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RESUMO: A escolarizacdo dentro do sistema socioeducativo por muito tempo foi vista como
algo inconcebivel e até mesmo impréprio por grande parte da populacdo. O objetivo deste
trabalho é analisar as dificuldades dos professores em relagdo aos desafios pertinentes a
compreensdo dos conteudos pelos alunos na disciplina de Histéria no Centro de Atendimento
Socioeducativo- CASE da cidade de Chapeco- SC. Coletaram-se os dados relevantes da
pesquisa a partir de entrevistas com professores que atuam neste modelo de ensino, na
educacdo privada de liberdade. O ensino de Histdria em especial no espaco socioeducativo,
busca promover o desenvolvimento de ferramentas que auxiliem na compreensdo da
realidade, ndo apenas conhecer o contetdo, mas atribuir a este um sentido. O trabalho
apresentou a analise de resultados obtidos que transformaram-se em categorias de estudo,

entre elas- Desafios, Conteudos e Metodologia.

Palavras- Chaves: sistema socioeducativo, ensino de Histéria, educacao.
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INTRODUCAO

A educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia. Direito que deve ser
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade visando o desenvolvimento da
pessoa, como também, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho.?

Esta pesquisa objetiva analisar as dificuldades dos professores em relacdo aos desafios
pertinentes a compreensdo dos conteddos pelos alunos na disciplina de Historia no Centro de
Atendimento Socioeducativo- CASE da cidade de Chapec6 em Santa Catarina. O tema da
pesquisa é o ensino de Histdria nos espacos de privacao de liberdade e o problema refere ao
questionamento: Quais as dificuldades dos professores em relacdo aos desafios pertinentes a
compreensdo dos contetidos pelos alunos na disciplina de Histdria no sistema socioeducativo
do CASE de Chapec(?

A educagdo no ambiente prisional é visto por muitos como algo inconcebivel.
Contudo, vale lembrar que a escolaridade da populacdo carceraria é baixa e tomando como
premissa que a educacdo é uma forma de combater as desigualdades existentes e um direito
assegurado a todos pela Constituicdo, a educacdo deve atender a todos apesar das
circunstancias e dificuldades em que encontram-se os apenados.

Devido ao questionamento apresentado, as concepgdes tedrico metodoldgicas que
embasam este trabalho sdo de Walter Benjamin e Eduard Palmer Thompson que trabalham
acerca das memorias, experiéncias, experiéncia vivida, historia aberta, fazer-se sujeito.
Edward Palmer Thompson mostrou na obra A Formacdo da Classe Operaria Inglesa (1989)
que a classe operaria ndo nasceu pronta, ou seja, a classe operaria foi se construindo/nascendo
enguanto categoria. Sendo assim, a proposta é de pensar o professor em sua totalidade como
profissional da educacdo. Sendo assim, este trabalho utilizara estas concepgdes para elencar o
trabalho desenvolvido pelos professores da disciplina de Histéria do CASE e verificar quais
0s desafios que 0s mesmos estdo encontrando no que diz respeito a compreensdo dos

conteudos abordados em sala de aula.

! Constituicdo Federal de 1988. Art. 205.



Para Walter Benjamim (1994), a formacdo é um campo de lutas de diferentes
concepgdes em disputas de espagos. Esta percepcdo dé esperanca de mudancga e instrumentos
para novas lutas, na qual, ao rememorarmos o passado é possivel entender o presente no
contexto do presente.

Desta forma, ao conhecer as lutas e as experiéncias do passado é possivel ter
esperanca na mudanca como algo que ndo chegard de qualquer forma. Sendo assim, 0s
professores que buscam em suas memorias e experiéncias de vida, tornam-se sujeitos do
processo e além disso sentem-se construtores e participantes.

Enguanto académica do curso de Licenciatura em Historia, percebi que a carga horaria
destinada a preparacdo dos discentes para atuacdo nestes espacos € inadequada, isto porque,
h& demanda de profissionais de Historia neste mercado de trabalho, porém néo ocorre dentro
do curso de licenciatura tal qualificacdo. Ndo somos preparados no ambiente universitario
para atuar nestes locais, sendo que o curso de licenciatura visa a insercdo de seus alunos na
atuacdo de escolas publicas.

A pesquisa que esta sendo realizada surgiu a partir de uma realidade vivenciada por
mim enquanto professora de Historia neste local, por possuir contato com o ambiente e
presenciar tais lacunas. Apesar de estar sendo construida por motivos pessoais 0 problema
descrito é de um grupo, o trabalho torna-se importante para que o profissional possa perceber
as dificuldades de trabalhar com a disciplina de Histdria e compreender quais motivos tornam
dificeis o ato de ensinar no ambiente de privacdo de liberdade. A pesquisa contribuira para
minha atuacdo profissional, pois compreender a origem e os motivos das dificuldades de
ensinar Historia irdo tornar as aulas da disciplina mais atrativas e dindmicas.

Este trabalho justifica-se pela emergéncia dos professores de Historia no que tange aos
desafios pertinentes a compreensdo dos contetidos pelos alunos na disciplina de Historia no
Centro de Atendimento Socioeducativo e que 0s mesmos obtenham o conhecimento do que
foi ensinado. Para isso € necessario refletir sobre o papel do ensino de Histdria na educacéo e
conhecer as préaticas educativas que estdo sendo adotadas pelos professores da disciplina.

No primeiro capitulo, sera contextualizada a questdo central do trabalho, bem como
seu objeto de estudo o CASE de Chapec6, foram adotados procedimentos e métodos proprios
do conhecimento cientifico, classificando-os quanto a sua natureza, abordagem, objetivos e
procedimentos técnicos.

O objetivo geral deste trabalho é analisar as dificuldades dos professores em relacdo
aos desafios pertinentes a compreensdo dos conteddos pelos alunos na disciplina de Historia

no Centro de Atendimento Socioeducativo- case da cidade de Chapecd-SC.



Para alcancar este proposito, os objetivos especificos que regem o trabalho sdo: (a)
analisar o tipo de formacdo dos professores; (b) verificar qual é o maior desafio dos
professores no ensino de Historia no Centro de Atendimento Socioeducativo; (c) avaliar na
Otica dos professores, quais conteudos ensinados partem para a formacéo critica do aluno; (d)
analisar qual é a metodologia de ensino adotada pelos professores; (e) compreender as
demandas de atuacdo dos professores de historia que trabalham no CASE de Chapecd.

O presente estudo classifica-se como pesquisa de natureza aplicada, devido a
discussdo de problemas e pela apresentacdo de solugbes. Sendo que este tipo de pesquisa
objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo préatica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais.

Referente a abordagem da pesquisa, a mesma classificou-se como qualitativa uma vez
que considera ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito e que ndo pode ser
trazida em ndmeros, devido a isso ndo requer o uso de estatistica. O CASE Chapeco é a fonte
direta para a coleta de dados e o0 pesquisador torna-se instrumento chave deste método.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo,
etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupe uma metodologia propria.
(GOLDENBERG, 1997, p. 34).

Por utilizar método qualitativo, a pesquisa, classifica-se como descritiva, pois descreve
as caracteristicas ou fendmenos de determinadas populacdes. “A pesquisa descritiva exige do
investigador uma série de informacBes sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo
pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade.” (TRIVINOS, 1987). Uma
de suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Nesta pesquisa 0s procedimentos técnicos sdo revisao bibliografica e entrevistas que
serdo realizadas no capitulo Il, com dois professores de Historia. O critério para tal nimero é
que no espaco atuam 3 professores de Historia, sendo um deles a pesquisadora, que neste caso
ndo contribuira com a entrevista para esta pesquisa. As perguntas serdo elaboradas
previamente, esses profissionais dissertam a respeito das dependéncias e sobre como sdo
ministradas as aulas no educandario. A partir das respostas obtidas através das entrevistas,
sera possivel perceber sobre as dificuldades encontradas por parte dos professores, bem como

a metodologia de ensino.
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A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em materiais ja& elaborados,
constituido de livros e artigos cientificos, sendo fundamental para a compreensdo de estudo

por fornecer embasamento tedrico e suporte ao pesquisador, conforme destaca o autor.

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Através dos resultados da pesquisa, procuraremos entender os pontos que estdo
dificultando o ensino de Histéria nos ambientes de privacdo de liberdade, bem como,
colaborar para tornar o ensino de Histéria uma ferramenta cada vez mais eficaz na formagao
de sujeitos criticos.

A sequir, serdo apresentados os dados pertinentes ao ensino de historia no Brasil, a
maneira como aconteciam as aulas, as correntes pedagogicas e como se davam a Visao

historica em diferentes momentos.
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CAPITULO |

1. O ENSINO DE HISTORIA

No Brasil perdurou por muitos anos a mecanizacdo da aprendizagem no ensino de
Histdria, ou seja, a aprendizagem acontecia estritamente ao ato de decorar nomes de grandes
her6is e datas dos acontecimentos. Schmidt (2004) aponta para as novas correntes
pedagdgicas do século XIX e XX que entre outras coisas criticavam a Historia Positivista e
tornando permanente a visdo de um estudo histérico didatico e ampliado.

E preciso entender que o conhecimento histérico ndo se adquire por si s6, como um
dom ou algo similar. O conhecimento histérico € adquirido através de estudos e pesquisas €
por este motivo a necessidade emergente da transformacéo das salas de aula em um lugar de
descobertas. Uma vez que: O que é desejado é que o professor deixe de ser um expositor
satisfeito em transmitir solugbes prontas; o seu papel deveria ser aquele de um mentor,
estimulando a iniciativa e a pesquisa” (PIAGET, 1973, p.16). Além disso é preciso entender
que “[...] a carga politico-ideolégica presente na disciplina histéria e as consequentes
demandas da escola e da sociedade em relacdo ao seu ensino, acabam por determinar que seus
objetivos estejam articulados a critica e ao enriquecimento cultural.” (MARTINS, 2011, p.7).

Na contemporaneidade o presente € muito valorizado e desvinculado de qualquer
passado. Diante do exposto, vale ressaltar a postura do professor de Historia nessa tarefa de
reconciliar os novos sujeitos e a disciplina, a fim de mostrar que estes sdo construtores ativos
da histéria e a sala de aula é um grande laboratdrio para a discussdo e compreensao dos fatos

ocorridos, no qual.

Os atores que participam do processo de construcdo curricular desta disciplina, no
qual os professores devem ser os principais articuladores, trazem consigo suas ideias
sobre os objetivos gerais da educacdo escolar, do ensino de histdria, bem como de
metodologias pedagdgicas e de avaliacdo. Todas essas ideias participam ativamente
da construcdo de um referencial teérico, que sera utilizado por eles nos espacos de
construcdo deste objeto. (MARTINS, 2011, p.4).

2 Tinha uma declarada aversdo aos grandes modelos filoséficos criados no século XIX, incluindo-se nesses
modelos filosoficos as abstragdes de Augusto Comte. (FONSECA, 2009, p. 143).
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Cabe ao professor de Historia a tarefa de ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessarias, isto porque o professor ¢ o responsavel por ensinar o aluno “[...] levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas em problematicas.”
(SCHMIDT, 2004, p.57).

Desta forma, o professor envolve o aluno com a disciplina a fim de que os alunos
sintam-se pertencente e valorize a sua propria histdria. Isto porque a histdria esta vinculada
diretamente com a constru¢do da cidadania e da compreensdo do entrelago social no qual
estamos inseridos.

Por ultimo, resta observar que o Positivismo esteve ligado na construcdo do ensino de
Historia durante o séc. X1X, porém tal ideia acabou recebendo diversas criticas e ao longo dos
séculos seguintes novas possibilidades dentro do ensino de Histdria, foram sendo construidas
afim de colaborar para que os estudantes pudessem ter diferentes visées dentro do contexto

historico.

1.1 POR QUE ENSINAR HISTORIA

Nesta parte iremos discutir por que é importante o ensino de historia, ou seja, uma
resposta um tanto quanto simples, porém complexa para esta pergunta seria: “[...] conduzir
criancas, adolescentes e jovens, apds um processo de ensino-aprendizagem e de acordo com o
nivel escolar em que se encontram, a responderem eles préprios & pergunta.” (OTTO, 2012,
p.73).

Desta forma, é necessario uma didatizacdo do conhecimento histérico e pressupde que
as definicdes de historia apresentadas ndo podem e ndo devem ser levadas a uma pratica na
qual o professor em vez de ser um mediador do processo, define cada um dos conceitos,
fazendo com que o estudante passe a memorizar e aprender o que o professor ensinar.

Segundo Dill (2004) o processo pedagogico a ser desenvolvido ndo é tdo facil assim,
isto porque, na perspectiva historiografica apresentada, as definigdes sofrem variacdes
conforme o tempo e o espaco, além disso dependem da visdo do professor acerca da
sociedade e do periodo na qual se refere. Além disso, vale ressaltar que essas variacdes
dependem do sujeito que, igualmente esta situado num tempo e num espaco em relacdo a
sociedade de seu tempo.

Referente ao exposto acima, Otto (2012) destaca o fato de que o professor deve

compreender a especificidade da histdria escolar, bem como, deve apropriar-se dos processos
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de compreensédo e de producdo da histéria e de sua historicidade. Deste modo, o professor
tendo conhecimento do que os historiadores definiram como histdria e tendo se agregado das
questdes em torno da sua epistemologia, poderd assim, planejar atividades que levem o0s

estudantes a compreender a histdria e relaciona-la com suas vivéncias, neste sentido é:

Importante ressaltar que, ensinar histéria é conduzir as criangas num processo a fim
de que se apropriem de uma linguagem especifica, numa interacdo entre o0s
conteldos e a metodologia. (OTTTO, 2012, p.74).

Este procedimento que deve ser reiterado num mesmo nivel nos diferentes niveis de
ensino, isto porque, conforme as etapas da vida e/ou passar dos anos, as definicdes dadas aos
estudantes serdo resinificadas por eles mesmos e desta forma, o que importa é o curriculo
vivido de maneira literal, porque em sala de aula é um lugar aonde se estabelece as relacdes

entre teoria e pratica.

1.2 A EDUCACAO HISTORICA NO PROCESSO ESCOLAR

A partir deste momento, iremos retratar a respeito do desenvolvimento da consciéncia
histérica, bem como novos conceitos e informacdes sobre a propria histéria. Uma vez que, é
necessario um dialogo com as memdrias do universo estudantil e compreender seus
conhecimentos como plausiveis. Vale ressaltar que, como na logica da historia, onde “[...] os
vestigios e documentos sdo interrogados, do mesmo modo a problematizacdo dos
conhecimentos dos estudantes é necessaria.” (OTTO, 201, p.78).

Diante disso, destaca-se o fato de que, cabe aos professores o desenvolvimento de
atividades que fornegcam ferramentas capazes de auxiliar o estudante na busca da
compreensdo da realidade na qual esta vivendo, ou seja, uma relacdo entre o presente e 0
passado. De acordo com Dill (2004) para as atividades deste tipo, o professor deve partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes, levantando os diferentes pontos de vista sobre um
determinado tema e com isso, formular as indaga¢cdes numa perspectiva da histéria-problema.

Numa perspectiva de envolver e despertar a sensibilidade dos educandos acerca do

ensino de uma histdria significativa a autora apresenta o seguinte:

[...] existem numerosas alternativas e experiéncias bem sucedidas, mas ndo cabem
receitas prontas quando se compreende a necessidade de conhecer o perfil de cada
contexto escolar especifico.” (OTTO, 2012, p.78).
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As sugestbes ora apresentadas podem ser recriadas e/ou readaptadas pelo professor é
claro, levando em consideragédo as caracteristicas da escola e a personalidade de seus alunos,
pois, é de acordo com o levantamento dos conhecimentos dos alunos e das suas incertezas que
deve ser planejar formas de pesquisa como um meio de se obter respostas.

De acordo com Otto (2012), o grande desafio estd no professor ser mediador do
processo escolar de um saber complexo, isto ocorre porque o saber historico escolar “ndo se
constitui numa mera simplificacdo e/ou transposicdo didatica do conhecimento académico e
da ciéncia de referéncia.” (OTTO, 2012, p. 78). Estudos contemporaneos sobre a
aprendizagem da historia que se baseiam na complexidade de organizar um processo de
ensino que integre a reflexdo acerca da didatica e da epistemologia da historia “[...] se filiam
numa vertente denominada educacdo histdrica, na qual se apoia na epistemologia da histéria
em didlogo com os procedimentos de pesquisas das ciéncias sociais.” (OTTO, 2012, p. 79).

Dill (2004) disserta a respeito do assunto dizendo que, nesta perspectiva a educagéo
histérica é tanto uma forma de aprender e ensinar histéria a partir da propria ciéncia da
historia, ou seja, quanto na forma de investigar (através das pesquisas qualitativas no meio
educacional) como na maneira dos estudantes construirem suas ideias e interpretacbes a

respeito da historia, sendo assim.

A perspectiva da Educagdo Histérica parte do entendimento de que a histéria € uma
ciéncia particular, que ndo se limita a considerar a existéncia de uma s6 explicagdo
ou narrativa sobre o passado, mas pelo contrario, possui uma natureza perspectivada.
Isto, contudo, ndo significa aceitar o relativismo de todas as explicacbes sobre o
passado e o presente, da histéria. Assim, ela precisa ser conhecida e interpretada,
tendo como base as evidencias do passado, incluindo aquelas que foram construidas
pelos que vivem as lutas do presente. (OTTO, 2012, p.80).

Nesta perspectiva, Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt (2009) analisam esta
perspectiva da educacéo histérica afirmando que, existe uma utilidade e um sentido social no
conhecimento historico na formag&o da consciéncia historica.

O saber historico ndo se resume em somente conhecer um contetdo, mas antes disso,
atribuir a este um sentido. Ressalta-se ainda que, este tipo de aprendizagem em historia
implica em ir além da memorizacdo, requer uma relacdo com as experiéncias e com 0
cotidiano dos estudos.

No capitulo a seguir, serdo tratados 0s assuntos pertinentes as Constituicdes brasileiras

no posicionamento frente as punicdes de adolescentes, protecdo das criangas carentes e num
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aspecto historico, busca-se retratar a maneira como eram tratadas as infrages cometidas por

estes antes do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
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CAPITULO 1l

2. CONTEXTUALIZACAO

Nesta parte do trabalho iremos discorrer sobre como as Constituicbes brasileiras
posicionaram-se em relacdo a questdo do adolescente no que diz respeito as punigdes,
protecédo das criangas carentes, e como o0s atos infracionais cometidos por elas eram tratados
anteriormente a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

As Constituicdes brasileiras em sua maioria, tanto do Império quanto da Republica
foram omissas no que tange aos menores de idade em relacdo a responsabilizacdo penal e as

criancas desassistidas, ou seja.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a fazer uma referéncia direta a crianga, de
protecdo a seus direitos, quando estabelecia a proibicdo de trabalho a menores de 14
anos, de trabalho noturno a menores de 16 e em inddstrias insalubres a menores de
18 anos. Veronese (1999, p.42).

Getulio Vargas outorgou no ano de 1937 a Constituicdo do Estado Novo na qual
visava em especial a protecdo das criancas carentes. A Constituicdo estabelecia entre outras, a
responsabilidade do Estado em assisténcia as criancas e adolescentes, além disso, o Estado era
responsavel por proporcionar condicbes fisicas e morais para o desenvolvimento destas
criangas e adolescentes. Dentre outros deveres, este documento abordava o dever Uni&o,
estados e Municipios em criar instituicbes publicas de ensino e a preocupacdo em relacéo as
condicdes de trabalho dos quais poderiam estar submetidos.

A inféancia e adolescéncia ganharam importancia com a instituicdo escolar e com as
normatizacdo das relagdes de trabalho. Além disso, outro fato relevante foi a falta de uma
legislacdo especifica que contemplasse a situacdo de adolescentes que praticavam atos
criminais.

Deve-se lembrar que no inicio do século XIX que a responsabilizacdo penal néo
diferenciava as criangas e adolescentes de adultos, contudo, ao final do século em questdo, um

movimento intitulado de Movimento dos Reformadores® foi o marco de extingdo da

3 As caracteristicas da legislagdo criminal na Europa em meados do século XVIII - século das luzes - vai
justificar a reacdo de alguns pensadores agrupados em tomo de um movimento de ideias que tém por fundamento
a razdo e a humanidade. Disponivel em: < https://monografias.brasilescola.uol.com.br/>. Acesso dia 12-03-2018.
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desumanidade do Direito Penal, pois seus idealizadores questionavam a respeito das
condigdes dos alojamentos carcerarios que se encontravam em desacordo com a faixa etéria e
foi através deste movimento que ocorreu uma evolucdo normativa brasileira.

Segundo o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do estado de Santa
Catarina- PEAS, 2014- a sociedade passou a importar-se com 0s atos infracionais nas Ultimas
décadas. Ressalta-se o fato que a discussdo a respeito da responsabilizacdo de criangas e
adolescentes envolvidos em atos infracionais é debatido mundialmente e ndo apenas no
Brasil. Isto porque, o regulamento da assisténcia e protecdo aos menores abandonados e
delinquentes apontava que todo o menor de catorze anos autor de um fato qualificado como
crime, ndo poderia ser submetido a nenhum processo penal, percebe-se que.

Em 1979, foi instituido o Segundo Codigo de Menores, que adotava a doutrina da
situacdo irregular. Esta situacéo incluia os menores de idade privados das condicGes
essenciais para subsisténcia, por omissdo ou impossibilidade dos pais ou
responsaveis, aquelas vitimas de maus-tratos ou castigos impostos pelos pais ou
responsaveis, em perigo moral, por estarem em ambiente ou atividade contraria aos
bons costumes, os privados de assisténcia legal pela falta eventual dos pais ou
responsaveis, os considerados com desvio de conduta oriunda de inadaptacdo
familiar ou comunitaria e aqueles autores de infracdo penal. (PEAS, 2014, p.13).

A partir disso ocorreu a elaboragdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente?, isto
porque, partia da premissa que as “[...] criangas e adolescentes passam a ser reconhecidos
como sujeitos de direitos e prioridade absoluta, obtendo primazia em receber protecdo e
auxilio.” (PEAS, 2014, p.14).

O PEAS (2014) aponta dizendo que, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é um
marco para a conquista dos direitos das criancas e adolescentes, pois avangou do estigma de
inferioridade para sujeitos com direitos devido a sua condigdo (peculiar) de pessoa em estagio
de desenvolvimento. “Com a aprovacdo do Estatuto, tem-se a consagracdo de um direito que,
[...] definir os direitos gerais e especificos de criancas e adolescentes, propde uma nova gestao
desses direitos.” (PEAS, 2014, p.14).

A respeito da medida socioeducativa restritiva de liberdade, esta compreende o regime
de Semiliberdade® no qual permite ao adolescente realizar atividades externas, contudo é
obrigatorio a escolarizacdo e profissionalizacdo do mesmo. Estes adolescentes permanecem

em um local com a orientagdo de uma equipe de profissionais que acompanhardo o

4 Lei 8.069 de 13 de julho de 1990.
5art.120do ECA.
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cumprimento da pena e realizardo reavaliagOes durante a medida.

Vale lembrar que a medida privativa de liberdade® esta sujeita a principios que dizem
respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, ou seja, somente sera aplicada
“[...] quando o ato infracional for cometido mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa ou
reiteracdo no cometimento e outras infracdes graves.” (PEAS, 2014, p.15). A medida devera
ser cumprida no Centro de Atendimento Socioeducativo - CASE e ndo devera ultrapassar o
periodo de 3 anos de privacao de liberdade.

Observa-se que devido as mudancgas ocorridas apds a elaboracdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente a assisténcia as criangas menores de idade teve notavel crescimento
e que as medidas socioeducativas foram implantadas para que houvesse um cumprimento das

leis em vigor.

2.1 O ATO INFRACIONAL

A crianga e o adolescente, conforme Barros (2012, p. 22), possui certa fragilidade,
instabilidade emocional e inseguranca diante do avango cronoldgico e fisico, para tanto
necessitam de um apoio para conseguir vivenciar um crescimento de forma sadia. Este auxilio
¢ dado principalmente através da familia e da escola. Pois, atuam diariamente no
fortalecimento e bom preparo emocional para encarar a vida de jovem, principalmente quando
sdo submetidos a violéncia, pois se tornam desestruturados, podendo ensejar a criminalidade.

A familia é a base de todos os valores e principios que a crianca agregara no futuro,
pois possui papel econdmico, funcdo socializadora e forma de reproducédo ideoldgica. Caso
possua vinculos fortalecidos, elementos agregadores que referenciem o jovem, ou seja, esteja
bem estruturada, permitira a crianca o desenvolvimento sadio, tanto no aspecto fisiolégico
quanto fisico. (PRATES, 2006, p. 29).

Ocorre, entretanto, que a familia possui neste sentido uma grande responsabilidade de
nortear a crianga para praticar atos bons ou ndo, podendo influenciar na conduta delitiva,
porgue o delinquente surge de um grupo familiar, sendo consequéncia das a¢bes desse grupo.

Prates (2006, p. 31) salienta também que a escola é o complemento da familia. Pois, é
o local onde se busca a integragdo social, a troca de experiéncias, a convivéncia em

coletividade e a preparacdo para o futuro, através de profissionais especializados para essa

6art.121 do ECA
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tarefa.

Porém, sabe-se que esse papel da escola é restrito, haja vista que grande parte da
populacéo do pais ndo tem acesso ao ambiente escolar.

Em virtude de ambientes frustrados, como os citados acima, familia desestruturada e
exclusdo educacional é que fazem com que o jovem venha a cometer alguma ilicitude.

Como Veronese evidencia (2008, p. 111), os menores de dezoito anos séo penalmente
inimputaveis, motivo da ndo aplicacdo dos dispositivos do Codigo Penal. Sdo inimputaveis
por entender-se que ndo tenham atingido seu desenvolvimento completo e, consequentemente,
a capacidade de terem plena consciéncia de seus atos e das suas consequéncias.

Para Prates (2006, p. 35):

A criminalidade juvenil pode se originar de diversos fatores: a familia com vinculos
fragilizados, a exclusdo educacional e o0 abandono governamental s&o circunstancias
importantes e determinantes de grande parte deste processo dissociativo crescente
em nossa sociedade. Processo no qual o adolescente rotulado de ‘marginal’ ¢, em
realidade, vitima de uma sociedade que se isenta de responsabilidade, que possui
uma concepgdo pejorativa e maniqueista dos fendmenos psicossociais, que
desconhece ou que ndo quer conhecer a sua realidade.

O proposito do tema, afirma Saraiva (2005, p. 95): “Corolério do até aqui exposto é
que, embora o adolescente se faca inimputavel, insusceptivel as penas aplicaveis aos adultos,
faz-se responsavel, submetendo-se as sang¢fes que estabelece o sistema juvenil, chamadas
medidas socioeducativas.”

Ndo obstante o Estatuto tratar os adolescentes infratores como inimputaveis
penalmente, ressalta Ferrandin (2009, p. 51) que: “tal inimputabilidade ndo implica em
impunidade, devendo ser estes, responsabilizados por atitudes colidentes com a legislacéo
penal”.

Para todos os efeitos, a crianca e o adolescente podem cometer ilicitos penais, mas ndo
preenche o requisito de culpabilidade, pressuposto para aplicagdo do Cddigo Penal. Para se
enquadrar em crime ou ato infracional, o critério é diretamente apenas relacionado a idade do
autor na data do cometimento do delito, maior de 12 e menor de 18 anos, pouco importando a
gravidade do ato em questdo. Destacam-se aqui as criangas, ou seja, menores de 12 anos, que
no cometimento de tais delitos a sancdo prevista é tdo somente a medida protetiva.

Isso porque, conforme artigo 104 do ECA e a CF/88, a imputabilidade penal da-se
inicio apenas aos 18 (dezoito) anos, ficando o adolescente sujeito a aplicacdo de medidas
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socioeducativas por meio de sindicancia.

Nesta acepcdo, é que o crime ou contravencdo penal cometida pelo menor de 18 anos é
denominado ato infracional, pois a determinacdo legal é a de que o adolescente infrator sofre
medida socioeducativa e ndo pena, pois ambas sdo diferentes, aquela de carater pedagogico e
esta retributiva. (PRATES, 2006, p. 44).

2.2 AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi elaborado para dar maior destaque a
questdo da crianga e do adolescente, porém para iSSo ndo possui carater punitivo. Entdo, o
Estatuto prevé medidas socioeducativas para os atos infracionais insurgidos pelos menores de
dezoito anos, as quais sdo dispostas no artigo 112 em grau de severidade. Para aplicar cada
medida sdo levadas em consideracdo algumas questdes, séo elas: a capacidade do adolescente
em cumprir a medida, as circunstancias em que sucedeu o ato infracional e a gravidade do
mesmo. (VERONESE, 2008, p. 113).

As medidas socioeducativas comportam um retorno do Estado, imposto pela

autoridade judiciaria para com o adolescente em conflito com a lei.

Por sua natureza juridica, a Medida Socioeducativa se constitui em um
sancionamento estatal, limitador da liberdade do individuo (mesmo aquelas em meio
aberto), tanto que somente o Judiciario pode imp&-la, mesmo nos casos em que esta
venha a ser concertada pelo Ministério Publico em sede de remisséo. (SARAIVA,
2005, p. 98).

Com base no principio da legalidade, somente havera medida socioeducativa se 0
adolescente praticar uma conduta tipica. Do mesmo modo, essa conduta ha que ser
reprovavel, antijuridica e culpavel. Deve ser suscetivel desta resposta socioeducativa que o
Estado sancionador pretende lhe estabelecer, ao passo que o Ministério Plblico ao representar
0 adolescente, infere a pretensdo do Estado diante do adolescente ao qual atribui a pratica do
ato infracional. (SARAIVA, 2005, p. 91).

O ECA disp6e em seu artigo 112, as medidas socioeducativas conforme a gravidade
do ato infracional praticado, sdo elas: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de
servicos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internacao.

As medidas socioeducativas tém por escopo, a reintegracdo familiar e comunitaria do
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adolescente e a andlise da capacidade de cumprimento destas medidas individualizadas,
abarcando a gravidade do ato e o devido processo legal (PRATES, 2006, p. 57).

As medidas sdo denominadas socioeducativas e ndo punitivas, para tanto sao previstas
medidas de protecdo para as criancas e adolescentes. Quanto a crianca, 0 Estatuto as
diferencia, determinando que o ato infracional praticado por criancga corresponde as medidas
implicitas no artigo 101, sendo do Conselho Tutelar o encargo de atendé-las.

Prates (2006, p. 35), entende que as medidas socioeducativas se bem aplicadas, ndo
somente com 0 intuito punitivo e sim com a intencdo pedagogica, poderdo apoiar
sensivelmente na ressocializacéo e diminuicgao a reincidéncia do menor infrator.

Para tanto, Saraiva (2006, p. 185) destaca que: “as medidas socioeducativas
apresentam natureza de progressividade por mérito. Podem ser progredidas da mais grave

para a mais branda, comportando o sistema, igualmente, a possibilidade de regressao”.

2.3 O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO DE SANTA CATARINA

Nesta parte do trabalho serdo apresentados 0s 6rgdos que sao responsaveis por atender
e supervisionar as Unidades socioeducativas do estado de SC, bem como 0 monitoramento
das medidas socioeducativas aplicadas aos menores infratores.

O Sistema Socioeducativo do estado de Santa Catarina foi deliberado no ano de 1992 e
foi definida a diretriz de priorizar a “[...] implantacdo dos programas em meio aberto e a
regionalizacdo dos programas que executam internamento provisério e medida socioeducativa
de internagéo e semiliberdade.” (PEAS, 2014, p.21).

A Secretaria de Estado da Justica e Cidadania do estado de Santa Catarina (SJC/SC),
através do Departamento de Administracdo Socioeducativa (DEASE), tem a responsabilidade
pela supervisdo, monitoramento e administracdo das unidades socioeducativas do Estado.

O Atendimento Socioeducativo atende a responsabilidade do Governo estadual junto a
Secretaria de Estado da Justica e Cidadania - Departamento Estadual de Administracao
Socioeducativo (DEASE), que tem por objetivo a implementacdo da politica de promocéo e
defesa de direitos do adolescente em cumprimento de medida socioeducativa.

Deste modo, o governo estadual segue as diretrizes estabelecidas pelo SINASE -
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Alem disso, contempla a responsabilidade
de coordenar e monitorar as medidas socioeducativas em meio aberto de todas as cidades do

estado de Santa Catarina como se observa a seguir.
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Ao Conselho Estadual de Direitos da Crianca e do Adolescente compete a funcéo
deliberativa e de controle do Sistema Estadual de Atendimento Socioeducativo, tal
qual esta previsto no inciso Il do art.88 da Lei n° 8.069/90 (ECA). (PEAS, 2014,
p.09).

O Plano atende a protecdo integral prevista no Estatuto da Crianca e Adolescente —
ECA’, como também, no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASES, além
disso, atende as demais normativas e resolugfes vigentes. Deste modo, o sistema
socioeducativo catarinense visa a sua qualificacdo e o estabelecimento de padres de
atendimento em todos os niveis e espagos.

Com sede na cidade de Floriandpolis, suas unidades estdo distribuidas no estado

catarinense em:

Centros de Atendimentos Socioeducativos (CASE);

Centros de Atendimento Socioeducativo Provisorio (CASEP);
Centro de Internagdo Feminino (CIF).

Desta forma o governo estadual de SC segue as diretrizes estabelecidas pelos 6rgéo
competentes para que as leis vigentes possam ser aplicadas e cumpridas de maneira

satisfatoria, priorizando os direitos dos menores infratores assegurados por lei.

2.4 A EDUCACAO ESCOLAR NO CASE DE CHAPECO

A partir de agora iremos discorrer a respeito das mediagdes do Centro de Atendimento
Socioeducativo — CASE de Chapec6. Para melhor compreensdo do referido espaco
mencionado, foram coletadas imagens referentes ao local onde a pesquisa esta sendo
realizada, possibilitando uma visualizagéo por parte do leitor, da unidade referente ao espago
socioeducativo da cidade de Chapecd. Essas figuras foram selecionadas a partir do Google
Maps e jornais da regido e, que acompanharam o processo de constru¢do do mesmo.

Na FIGURA 01 esta a localizacdo da Unidade Socioeducativa de Chapecd, situada na
Rua Alice Zuffo, n° 286, Loteamento Mirante do Sul Cidade de Chapecé-SC. As

dependéncias encontram-se proximas a Penitenciaria Agricola de Chapeco.

7 Lei N° 8.069/90.
8 Lei n°12.594/2012.
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Figura 01: LOCALIZACAO DE CHAPECO-SC.

Fonte: Google Maps (2018).
Na FIGURA 02 esta a fachada da Unidade Socioeducativa de Chapecd, é a entrada
principal de funcionarios-servidores, professores, agentes socioeducativos, setor

administrativo, pedagdgico.

Figura 02: MAPA DE CHAPECO

=" Expoente & Monte Castelo) ,'T o ISk

Fonte: Prefeitura de Chapeco.
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Nas FIGURAS 03, 04, 05 e 06 estdo as dependéncias internas da Unidade
Socioeducativa CASE de Chapec6. Os alojamentos, as salas de aula, &rea de convivio,
enfermaria, sala onde séo realizadas as oficinas, refeitorio, a infraestrutura interna do CASE

onde ocorrem as atividades diarias.

Figura 03: CASE CHAPECO-SC

Fonte: Radio Chapecd (2016).
Figura 04: CASE CHAPECO

i

Fonte: Jornal Oeste popular (2016).



Figura 05: CASE CHAPECO

Fonte: Jornal Oeste popular (2016).

Figura 06: CASE CHAPECO

Fonte: Jornal Oeste popular (2016).
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Ressalta-se ainda que, a atuacdo dos profissionais de educacdo que atuam dentro da
Unidade socioeducativa buscam promover um desenvolvimento educacional visando o
trabalho social que acaba sendo desenvolvido pelos professores juntamente com a equipe
pedagdgica, fazendo com que o aluno sinta-se motivado para participar das aulas e das
atividades oferecidas no espaco.

As demandas de atuacdo e as praticas especificas dos professores que atuam na
escolarizagdo do Complexo Socioeducativo do CASE® oferecem o atendimento educacional
nestes estabelecimentos sdo definidos pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa
Catarina -SED* a partir do Programa de Educagio nas Unidades Prisionais e Unidades de
Internacdo. Vale ressaltar que todas estdo vinculadas ao Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos - CEJA! de cada municipio e que uma unidade escolar gerencia os docentes que
atuam nestes espacos. No CASEP de Chapec6 a unidade escolar responsavel pelo
gerenciamento dos docentes que atuam no Centro é a Escola de Ensino Bésico Professora
Valesca Carmen Resk Parizotto'?. Essa diferenciacio das demais unidades socioeducativas
ocorre em Chapecd pois é considerado modelo piloto no que diz respeito a uma educacédo de
escola regular.

Importante lembrar que existem algumas diferencas politicas e estruturais no que
compete ao tipo de atendimento entre as unidades prisionais e as unidades de internagéo. Isto
porque as unidades prisionais é de execugdes penais e as unidades de internacdo sdo
caracterizadas pelas atividades socioeducativas.

Esta pesquisa restringiu-se a reflexdo acerca da educacdo dentro dos espacos de
internacdo com atendimento socioeducativo do CASE de Chapecd no estado de Santa
Catarina, posteriormente sera apresentado o Centro de Atendimento socioeducativo CASE de
Chapecé bem como o publico que é atendido no local e qual o objetivo do trabalho

socioeducativo dentro das unidades de internacao.

® Centro de Atendimento Socioeducativo Provisdrio.
10 Secretaria de Estado de Educacéo — SC.
11 Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.

12| ocalizada na cidade de Chapecd no bairro Jardim América.
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2.5 CENTRO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO - CASE CHAPECO-SC

O Centro de Atendimento Socioeducativo CASE, é um 0rgdo subordinado ao
Departamento de Justica e Cidadania, da Secretaria de Seguranca Publica e Defesa do
Cidaddo, do Estado de Santa Catarina. A instituicdo atende adolescentes e menores que
cometeram ato infracional e devem cumprir medida socioeducativa de internacdo nas suas
dependéncias.

O CASE da cidade de Chapeco iniciou o atendimento no ano de 1998 no Bairro Lider
desta cidade e atualmente encontra-se localizado na rua Alice Zuffo n° 286, Bairro: EFAPI,
préximo a penitenciaria agricola de Chapecd. Os adolescentes recebidos no espaco podem ser
das diversas cidades do estado de Santa Catarina, ndo apenas da cidade de Chapeco, conforme
espaco disponivel, ou ainda, em virtude de solicitacdo por parte da familia do adolescente, se

0 mesmo tiver bom comportamento e o juiz deferir o pedido, conforme é possivel observar.

Esta instituicho é constituida por uma geréncia, um advogado, um auxiliar
administrativo, dois assistentes sociais, um dentista, trés instrutores, um médico,
vinte e quatro monitores, dois motoristas, uma pedagoga, oito vigilantes e quatro
cozinheiras, sendo que ndo possuem psicdlogos e técnicos de enfermagem
(MORESCO, 2012, p.43).

Vale destacar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente®® regula a instituicdo e que
na atualidade o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo de Canta Catarina (2015-
2024) de 2014 instituiu o SINASE para tal atuacéo.

Importante lembrar que as informacBes acima referidas correspondem a visita
realizada junto ao CASE no més de marco de 2018. Neste mesmo momento, foram realizadas
entrevistas com o setor pedagdgico em como pela direcdo da instituicao.

Referente as unidades de privacdo de liberdade, estas sdo instituicdes de atendimento
em regime de internacdo, ou seja, entidades onde os adolescentes que cometeram atos
infracionais devem ficar internados em tempo integral. VVale lembrar que, ainda que estes
adolescentes realizem algum tipo de atividade fora do centro, estes ndo podem sair sem
autorizacdo expressa da autoridade competente. “A unidade é definida por ocupar um
determinado espago fisico e ter uma equipe com diregdo, corpo técnico, educadores e
auxiliares.” (CASE, 2018).

13 Lei 8.069/90.
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Acontece que, nestas unidades permanecem internados os adolescentes que foram
sentenciados pelo juiz e que passam a cumprir medida socioeducativa. Segundo o Case (2018)
esta medida ndo pode passar o periodo equivalente a 3 anos, uma vez que no periodo que
corresponde semestralmente (6 meses) uma equipe técnica elabora um relatério na qual
informa o comportamento e também, o progresso do adolescente enquanto internado no
Centro. Com a posse deste relatério o juiz pode manter ou liberar o adolescente. “A sentenga
ndo determina o prazo da privacdo de liberdade, pois sua liberacdo depende do seu progresso,
do seu empenho na ressocializacdo e do trabalho de equipe.” (CASE, 2018, s/p).

Os profissionais que atuam no Centro de Atendimento sdo em sua totalidade
educadores e corresponsaveis no processo de ressocializacdo destes adolescentes. Uma vez
que para as abordagens, intervenc@es ou ainda atividades com os internos estdo contempladas
no Plano Individual de Atendimento — PIA. Referente ao PIA verifica-se que € constituido das
caracteristicas individuais dos adolescentes e considera suas “[...] habilidades, preferéncias e
sua realidade.” (CASE, 2018, s/p). Sendo que o conjunto de agdes para/com o interno
imprime um carater de ressocializacdo em cada ato dentro da instituicéo.

O Centro de Atendimento fornece o ensino fundamental e médio aos adolescentes
internados, visto que obrigatoriedade faz parte do projeto pedagdgico de inclusdo social destes

menores, uma vez que:

[...] ndo se justifica que um adolescente ndo tenha acesso a um processo de ensino-
aprendizagem que o habilite a enfrentar o seu processo de ressocializagdo, amparado
por um conjunto de conhecimentos que o preparem para a elaboracdo de um projeto
de vida baseado em valores éticos e morais. (MORESCO, 2012, p.44).

A promotora de Justica Vania Augusta Cella Piazza argumenta que: “as atividades
desenvolvidas nos centros socioeducativos destinados ao cumprimento de medidas privativas
de liberdade possuem natureza permanente e continua.” (PIAZZA, 2018, s/p). Ainda segundo
a promotora, a exigéncia de cargos efetivos objetiva evitar evidente prejuizo ao plano de
ressocializacdo dos adolescentes em conflito com a lei.

Durante a visita ao CASE Chapecd foi possivel constatar que as aulas acontecem
diariamente no periodo matutino e vespertino, através dos projetos desenvolvidos pela escola
competente acima referida, os adolescentes do CASE de Chapeco possuem ensino de todas as
disciplinas oferecidas igualmente de uma escola regular. No entanto, vale ressaltar que no

Centro séo disponibilizadas diversas oficinas para os internos, sao elas:
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v Artesanato: Nesta oficina sdo realizados os diferentes tipos de artesanatos e o seu

funcionamento acontece em escala de rodizio;

v Panificacdo: Oficina onde sdo produzidos paes, bolachas, bolos, massas, e alguns
tipos de lanches. Importante lembrar que esta oficina esti disponivel a todos os

internos, mas ocorre sob orientagcdo de um instrutor;

v Horta: Oficina de jardinagem com producdo de mudas de flores, aprendizagem sobre
adubacdo, plantio e orientacdo de um instrutor;

v" Musica: Nesta, 0s encontros ocorrem uma vez por semana, a adesdao é voluntaria e
conta com o convénio da Universidade Comunitaria da regido de Chapecd-
UNOCHAPECO;

v Espiritual: Uma oficina que ocorre nas segundas-feiras no turno vespertino com a
presenca de um pastor da Igreja do Evangelho Quadrangular. Vale lembrar que esta é
a Unica oficina que ndo conta com um instrutor/educador e que nos sdbados no periodo
da tarde sdo realizadas oracGes com o grupo de oracdo da Pastoral Carceraria (CASE,
2018).

O SINASE exige profissionais para o atendimento de salde, escolarizacdo, esporte,
cultura, lazer, profissionalizacdo e administracdo, como também, um agente socioeducativo
para cada dois, trés ou cinco adolescentes, mas isto depende do perfil de cada um destes.
Além destes profissionais, 0 CASE e CASEP:

[...] conta com uma pedagoga e duas assistentes sociais efetivas e, contratados
como tempordrios, duas psicélogas, uma assistente social, uma enfermeira, uma
pedagoga e dois técnicos administrativos. Os agentes socioeducativos dos dois
centros também sdo compostas por um grande namero de servidores temporarios
(PIAZZA, 2018, s/p).

De acordo com a direcdo do Centro, sdo impostas algumas obrigacGes aos
adolescentes internados. Estas sdo necessarias para que eles se acostumem a viver com o
regramento, ou seja, limpeza do ambiente, cumprimento de horarios. Contudo, ndo € apenas
de regras que o Centro é composto, isto porque € disponivel diversas opcdes para o lazer a
recreacdo dos internos.

No processo de recuperacdo dos adolescentes internos, € proporcionado no Centro a

tentativa de reatar os vinculos familiares, ou sejam busca-se aproximacédo entre a familia e 0
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adolescente, isto porque o CASE procura conscientizar a familia de seu papel, de modo que
possa orientar, preparar e criar um ambiente adequado para que o retorno do adolescente a
sociedade possa contribuir para o seu desenvolvimento.

Neste contexto, segundo (CASE, 2018) as familias participam e sdo corresponsaveis
neste processo do cumprimento da medida socioeducativa, além disso, auxiliam no retorno

deste adolescente ao convivio com a sociedade conforme esclarece o autor.

Sempre que necessario, acontecem entrevistas e atendimentos técnicos com o0s
familiares e, semestralmente reunides de familias. Além disso, os familiares estdo
autorizados a realizar contatos telefonicos com o0s internos e visita-los
semanalmente. Também sdo realizadas visitas domiciliares, sempre que necessario
(MORESCO, 2012, p.46).

E desta maneira, os profissionais da educacdo que desempenham sua fun¢do no CASE
buscam sempre trabalhar o ser humano em todas as suas condic¢des e potenciais, garantindo o
desenvolvimento pessoal de cada um e dando a oportunidade de melhor a sua condicdo de

vida.

2.6 OS PROFESSORES QUE ATUAM NA UNIDADE SOCIOEDUCATIVA

Os professores que atuam no espago sdo contratados do estado, mediante processo
seletivo que ocorre ao final de cada ano, podendo esse ser prorrogado por dois anos.
Chamados de ACT’S- admissdo em carater temporario- estes profissionais ndo precisam ser
graduados, basta estarem cursando licenciatura a partir do quinto semestre para poderem
realizar a prova.

A prova é especifica para atuar em Espacos de Privacdo de Liberdade, porém o
conteddo da prova é igual, tanto para escola regular, ensino médio e fundamental quanto para
0 espaco privado de liberdade. A prova contém vinte (20) questdes, sendo dez (10) de
conhecimento especifico da disciplina que o profissional escolher e dez (10) de
conhecimentos gerais.

De acordo com o Regimento interno das unidades de atendimento socioeducativo do
estado de Santa Catarina é necessario que os profissionais estejam em dia com suas

obrigacOes judiciais e tenham uma conduta ética dentro do espaco, que vai desde o0 uso de



31

roupas, acessorios, perfumes, entre outros*.
Os professores ndo sdo efetivos, pois isso poderia gerar um vinculo com a unidade e
com proprios adolescentes, o que segundo o estado poderia ser prejudicial no andamento das

atividades socioeducativas.

2.7 OS ADOLESCENTES DO CASE-CHAPECO

Destaca-se o fato de que o CASE é destinado ao atendimento em regime de privacao
de liberdade de adolescentes do sexo masculino que tenham cometido e julgados por algum
ato infracional. Vale ressaltar que a adolescéncia equivale a idade entre 12 a 18 anos
(incompletos).

E possivel, de forma excepcional, a aplicacdo da medida socioeducativa as pessoas até
21 anos de idade, isto porque, o Estatuto da Criangca e do Adolescente dispfem esta
excepcionalidade no artigo 2°, pardgrafo Unico70.

Segundo o DEASE (2018) a maioria dos adolescentes internos tem o ensino
fundamental incompleto, como também, em sua maioria sdo oriundos de familias de baixa
renda e com vulnerabilidade social. Além disso, os adolescentes internos em sua maioria,
possuem o pai ausente, no qual ndo quer assumir o filho ou ainda, pertence a outra familia.

Dentre os delitos de maior incidéncia pelos adolescentes internados sdo furtos,
assaltos, tentativas de homicidios. A permanéncia dos adolescentes internados no CASE dura
em torno de seis meses a um ano, isto porque, segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente o prazo da internacdo ndo pode exceder a trés anos e ap0Os este periodo o
adolescente deverd liberto da internaco.

Vale ressaltar que a liberdade do adolescente podera ser em regime de semiliberdade®®
ou ainda, em liberdade assistida'®, lembrando que em ambos os casos, o regime de liberdade é
sucedido de autorizagdo judicial.

Contudo, o adolescente que atingir 21 anos de idade durante a sua internacao, este sera

obrigatoriamente liberado. Resta afirmar que referente a entrada e ao desligamento do

14 Art. 14.
15 E 0 regime que antecede a privagéo da liberdade em termos de cerceamento do direito de ir e vir do educando.

16 E uma das medidas socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente, e destina-se aos
adolescentes que cometeram algum tipo de ato infracional.
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adolescente no Centro de Atendimento Socioeducativo Provisorio é determinado pela Vara de
Infancia e Juventude e através de relatério técnico de acompanhamento formulado por
profissionais responsaveis.

A instituicdo CASE providencia aos adolescentes internados provisoriamente todos 0s
documentos necessarios para o exercicio da vida civil, além de cursos profissionalizantes nas
instituicGes que sdo parceiras, por exemplo, 0 SENAIY.

Além disso, o programa de saide mental, o Centro de Atencao Psicossocial e o Centro
de Atencédo Psicossocial infanto-juvenil do municipio de Chapeco auxiliam a instituicdo no
suporte terapéutico e de medicamentos em casos especificos e necessarios.

Importante frisar que mesmo apds a libertagdo dos adolescentes, existe um
acompanhamento realizado pelo CREAS® de Chapecd e cidades vizinhas. Além disso, s&o
frequentadas as reunides do CMDCAY e da Rede de Atendimento da Infancia e
Adolescéncia, idealizado e coordenado pelo Ministério Publico®.

Destaca-se o fato de que, ndo existe acompanhamento pessoal aos adolescentes
egressos do CASE de Chapeco, contudo, é importante lembrar que durante o periodo no qual
0 adolescente esta internado sdo oportunizadas diversas oficinas de cunho educativo que
visam o crescimento pessoal e as aptiddes técnicas que preparam os participantes ao mercado
de trabalho.

A respeito deste capitulo, reta afirmar que no tocante a educacdo escolar, destaca-se
também que, devido a exigéncia do ensino fundamental e a possibilidade de ingressar em
cursos profissionalizantes ou até mesmo na universidade, o adolescente egresso recebe o
incentivo de inclusdo social. No capitulo seguinte, abordaremos as questdes referentes ao

poder publico e as instituicdes de ensino que realizam um trabalho com os menores infratores.

17 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial.
18 Referéncia Especializado de Assisténcia Social.
19 Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

20 Vara da Infancia de Chapecd.
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CAPITULO Il

3. ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta parte da pesquisa iremos discorrer referente a interpretacdo dos resultados
obtidos através dos questionarios respondidos pelos professores de Historia que atuam no
espaco socioeducativo. No total foram aplicados dois questionarios, um para cada professor, a
escolha de tal nimero refere-se a um total de trés professores de Histdria que trabalham no
local, sendo um deles a pesquisadora que optou apenas em contribuir para a elaboracdo do

trabalho, sendo assim, ndo respondeu ao questionario.

Através dos questionarios realizados com dois professores da disciplina de Historia
que atuam no CASE em Chapeco, foi possivel analisar e destacar alguns assuntos, que agora
transformaram-se em categorias de andlise, entre elas estdo a categoria — Desafios; Contetidos
e Metodologia.

Nestas categorias portanto, mostraremos 0s principais tépicos levantados e ressaltados
pelos entrevistados, buscando sempre um aporte tedrico para poder explicar as colocacdes e
pontos retirados das entrevistas. E assim fazer uma ligacdo entre os aspectos tedricos
relacionados com o tema de pesquisa e as respostas dadas pelos entrevistados.

No tocante aos desafios encontrados pelos professores da disciplina de Histéria que
atuam no Sistema Socioeducativo CASE de Chapecd, percebe-se a dificuldade em trabalhar

o0s contelidos devido a distor¢do da série e idade dos alunos.

[...] o maior desafio é trabalhar o contedo tentando adaptar a distor¢do série/idade
dos alunos. Pois a grande maioria dos adolescentes est4 fora da escola a muito
tempo e tem muita dificuldade para interpretacdo, litura e escrita. (PROFESSOR
01).

O desafio estd em contemplar a realidade do aluno com os temas ou assuntos
abordados em sala de aula. Muitos ndo possuem perspectivas e isto dificulta bastante
o0 ensino. (PROFESSOR 02).

A distor¢do idade-série € como se denomina a situacdo de alunos que apresentam
atraso escolar de dois ou mais anos (FUNDACAO LEMANN; MERRIT, [2015). Estudar esse
fendmeno é necessario devido a complexidade dessa problematica nas salas de aula e na vida
dos alunos. Além disso, é importante conhecer e analisar, também, as politicas publicas de

educacao ja existentes que visam sanar e/ou amenizar esse problema.
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A legislacdo brasileira prevé que o aluno deve ingressar na Educacdo Basica aos
quatro anos de idade e concluir esta etapa de ensino aos 17 anos. Entretanto, isso nem sempre

acontece, resultando em um elevado indice de alunos com distor¢édo idade-série.

No CASE de Chapecd este fendbmeno é muito comum entre o ensino fundamental e
médio, um fator que pode ser atribuido para essa realidade é que a grande maioria dos
adolescentes se ndo sua totalidade, estdo fora da sala de aula a muitos anos, se quer inumeras
vezes sabem qual a série que estudavam enquanto estavam na condicdo de liberdade. Muitos
adolescentes de 18(dezoito) anos ou de 21(vinte e um), em casos excepcionais, nao
concluiram o ensino fundamental, e acabam frequentando a mesma série que um adolescente

de 14(quatorze) anos.

Essa distorcdo, na minha Otica enquanto professora, dificulta o andamento das
atividades, visto que o professor de Historia busca partir dos conhecimentos prévios que o
aluno possui de um determinado assunto para poder prosseguir com as atividades e atribuir
um sentido para tal assunto, partindo de uma realidade vivenciada por ele e que faca sentido
na sua formacdo. Cada individuo possui a sua trajetdria de vida e escolar, porém quando os
alunos encontram um engajamento na turma que estdo inseridos isso facilita que as aulas
ocorram de maneira fluida, muitos deles acabam sentindo-se envergonhados e retraidos em
falar, ler, dar uma opinido ja que muitos dos seus colegas sdo mais velhos e acreditam “saber

mais” do que eles.

Referente aos conteidos, pode-se perceber através das entrevistas com os professores
consultados nesta pesquisa que, ambos buscam em cada tema trabalhado com as turmas a
formacdo e 0 senso critico, pois assim, os internados possam repensar seus valores e tirar

muito proveito das aulas de historia.

Nas minhas aulas de Histéria busco em cada tema trabalhado despertar a formacéo
critica destes alunos. (PROFESSOR 01).

Todos os conteldos ensinados tem o propdésito de formar um senso critico nos
alunos. (PROFESSOR 02).

A partir dos autores consultados nesta pesquisa é possivel perceber que o processo de
ensino pode ser um caminho para a autonomia intelectual do jovem, que passa a ter a
possibilidade real de exercer sua criatividade, construir um raciocinio critico e modificar o

que recebe, além de habilitar o aluno a refletir e agir de modo mais adequado diante de
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situagbes politico econdmicas que envolvam o contexto global da universidade, se
evidenciando ao pesquisador, as contradi¢Oes da realidade e as varias formas de percepcao do
real.

Dessa forma, de acordo com Maldonado & Paiva (2002) a educacdo proporciona o
desenvolvimento de habilidades como o desenvolvimento da capacidade de argumentacao, de
abstracdo, de criacdo de problemas, de raciocinio critico.

Um dos maiores desafios, se ndo o maior, € o de buscar despertar no aluno o senso
critico, mas afinal o que entende-se por essas palavras? Quando perguntamos a um aluno de
ensino fundamental, dificilmente ele ird responder a esse questionamento de uma maneira
satisfatoria, ird responder o que para ele significa isto, sem de fato saber exatamente a real
ideia, pois sua trajetdria enquanto estudante pode ser ainda considerada fragil para responder
essa pergunta. O senso critico pode ser entendido como a capacidade de questionar e analisar
determinadas situacdes de uma maneira racional, inteligente. Nada mais é do que a
capacidade do ser humano refletir para buscar a verdade nos fatos. No CASE de Chapecé os
professores buscam despertar ao longo das aulas essas indagac6es, levantando em sala de aula
inimeros questionamentos e fazendo com que os alunos deem o seu ponto de vista e

argumentem, baseados em suas experiéncias de vida.

Diante do que foi relatado durante as entrevistas conseguimos analisar e destacar que
sobre a metodologia utilizada pelos professores a mesma sofre interferéncia do ambiente, ou
seja, nas respostas e nas conversas com 0s professores, 0s mesmos evidenciaram que devido
ao fato de existir restricbes na utilizacdo de materiais e outras normas da instituicdo, fazem

com que o trabalho docente deva ser adaptado para poder lecionar sem nenhum problema.

Quando tratamos da metodologia de ensino na Unidade CASE nos deparamos com
algumas restrigdes, pois € um ambiente diferenciado, onde materiais e contetdos
precisam ser adaptados para se enquadrarem nas normas da unidade e as
necessidades dos alunos. (PROFESSOR 01).

E uma metodologia que contempla o universo do aluno e o contexto no qual estio
inseridos, procurando motivar o conhecimento e ndo causar revolta nos mesmos.
(PROFESSOR 02).

E possivel perceber na fala do professor que as restri¢des ndo sdo restritas apenas aos
materiais utilizados para dar aula, mas também, nos conteddos abordados em sala de aula.

Neste sentido verifica-se claramente que em muitos casos, a aula com teor critico deixa de ser
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dada pelas normas impostas pela instituicdo socioeducativa.

Através de debates e trabalhos com jornais e revistas procuro trazer para dentro da
sala temas atuais. (PROFESSOR 01).

Realizo leituras, reflexdes, trazendo para a atualidade os temas abordados, além de
apresentagdes em forma de seminarios. (PROFESSOR 02).

Na resposta do professor 01 verifica-se que 0 mesmo procura trazer temas atuais para
a sala de aula, de acordo com o professor, € a maneira de envolver o aluno com as coisas que
estéo fora e fazer com que 0 mesmo nao se sinta aprisionado (termo que alguns adolescentes

usam para se referir ao sistema socioeducativo).

Verifica-se através da andlise da resposta do professor 02 que é possivel trabalhar
alguns contetidos da atualidade e a realizacdo de seminarios em sala de aula, ressalta-se
também, que durante os semindrios os alunos sao participativos e dialogam livremente sobre
0s conteldos abordados. Segundo os professores consultados, os alunos demonstram
compreensdo dos conteudos abordados, mas devido a sua condi¢do (internado) muitos ficam

retraidos e preferem ndo tecer comentarios sobre o que foi aprendido.

Buscar ferramentas capazes de se tornaram um atrativo para as aulas de Historia é algo
que grande parte dos professores deseja. No CASE de Chapecd, essa metodologia adotada
pelos professores tém resultados positivos na turmas que aos poucos vdo compreendendo o
significado de uma escola, do aprender, do debate. Despertar em seu aluno a leitura, dialogo,
interesse pelos temas sejam eles atuais ou nao, é o propdsito para que uma aula torne-se um
laboratério, uma fabrica de ideias e pensamentos que futuramente poderdo fazer sentido na

vida do aluno e assim, contribuir para a ressocializacdo na comunidade e na familia.



37

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um direito fundamental de todos os individuos, sem ressalvas, cada ser
humano possui uma capacidade intelectual que deve ser desenvolvida durante sua vida
escolar, na familia, na sociedade e para que isso ocorra de maneira satisfatoria sdo necessarias
acoes que visem essa formacgdo de maneira eficaz e que promova a emancipagédo do cidadao,

especialmente quando se refere ao senso critico.

Nas disciplinas da area das ciéncias humanas, o papel do professor esta

intrinsicamente ligado a construgdo de uma consciéncia

A partir das consideragdes apresentadas neste trabalho de Conclusdo de Curso foi
possivel analisar as dificuldades dos professores em relacdo aos desafios pertinentes a
compreensdo dos contetdos pelos alunos na disciplina de Historia no Centro de Atendimento
Socioeducativo- CASE da cidade de Chapecd em Santa Catarina.

As dificuldades relatadas pelos professores envolvidos na pesquisa demonstraram um
pouco mais sobre o universo dos adolescentes e como acontece 0 ensino nesta realidade. Vale
ressaltar que apesar das limitacdes do trabalho e das caracteristicas do local de ensino, 0s
professores exercem sua funcdo com exceléncia e procuram sempre desenvolver a criticidade
nos educandos, como também, uma visao realista do mundo fora do sistema socioeducativo,
mostrando interesse pelos conhecimentos gerados no espaco e fazendo com que o aluno torne-
se agente de mudanga.

Ressalta-se ainda que, todos os professores que responderam ao questionario relataram
gue existem possibilidades de se trabalhar com diferentes contetidos de Historia, mesmo com
a censura imposta pelo regime no qual os apenados se encontram, contudo, vale destacar que
os professores apontam a necessidade de terem um acesso maior a estes contetidos e também,
de poder ter maior liberdade em sala de aula, pois isso é uma importante ferramenta
importante para o processo de ensino aprendizagem e torne o trabalho do professor mais
eficaz e menos dificultoso.

De um modo geral, os professores participantes da pesquisa demonstraram interesse
em participar e responder as perguntas, ressaltaram a importancia de trabalhar com os

adolescentes internados no Sistema Socioeducativo, mas ressaltaram algumas dificuldades
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com relagdo as restrigdes impostas para o desenvolvimento das aulas. A maioria dos
professores utiliza uma metodologia que propicia uma educagdo emancipadora e critica.
Segundo os professores consultados, os alunos demonstram compreensdo dos conteudos
abordados, mas devido a sua condi¢do (internado) muitos ficam retraidos e preferem ndo tecer
comentarios sobre o que foi aprendido.

Diante das falas dos professores ficou evidente que 0s objetivos propostos para esta
pesquisa foram realmente alcangados. Isto porque, foram alcancados os objetivos propostos
inicialmente, ou seja, analisar as dificuldades dos professores em relacdo aos desafios
pertinentes a compreensdo dos contetdos pelos alunos na disciplina de Histéria no CASE de
Chapecd, ou seja, através do questionario aplicado junto aos professores e as conversas a
respeito do tema e das aulas realizadas no CASE foi possivel a identificacdo dos problemas
que os professores da disciplina de Historia estavam encontrando para lecionar e ensinar o
conteddo historico.

Dentre 0s objetivos propostos estavam a andlise da formac&o dos professores atuantes
no CASE desta cidade, através do questionario percebeu-se que mesmo o sistema educacional
permitindo o professor ndo ter a formacdo completa, os professores que atualmente estdo
atuando no CASE de Chapecd sdo formados e possuem licenciatura plena.

Outro objetivo especifico abordado nesta pesquisa foi a verificacdo do maior desafio
dos professores no ensino de Historia no Centro de Atendimento Socioeducativo e o resultado
desta verificacdo foi que os professores sentem-se um tanto quanto restritos a determinados
assuntos, ou seja, ocorre que devido as normas impostas, certos temas ndo sao permitidos em
sala de aula e isto tem se mostrado um grande desafio para os professores da disciplina de
Historia atuantes no CASE de Chapecd.

De acordo com o0 objetivo que visava avaliar na ética dos professores, quais contetidos
ensinados partem para a formacdo critica do aluno, os professores respondentes afirmaram
que procuram abordar temas atuais e de maior repercussdo na sociedade. Segundo as
respostas e conversas sobre o assunto, os professores relataram que trazem até a sala de aula
0s conteudos de impacto social e promovem debates acerca destes temas. Segundo 0s
professores consultados, esta tem sido uma maneira muito boa de conseguir a atencdo dos
alunos, como também, atraves dos debates e discusses fortalecer o pensamento e visao
critica dos alunos.

Referente a andlise da metodologia de ensino adotada pelos professores, pode-se
perceber que o método utilizado em sua maioria tem sido o trabalho com temas atuais,

subdividido em aulas expositivas seguidas de debates com os alunos em formatos de
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seminarios. Percebe-se que os alunos do CASE de Chapec6 tem mostrado interesse quando
podem expressar suas opinides sobre o tema proposto e os professores tem aproveitado esta
tatica para tornar as aulas mais dinamicas, utilizando os debates como uma forma para propor
0s temas a serem trabalhados em sala de aula.

No tocante as demandas de atuacdo dos professores de histéria que trabalham no case
de Chapecd foi possivel compreender que o desejo dos alunos é conhecer mais profundamente
0s temas que norteiam a sociedade e que estdo nas chamadas de jornais e revistas. Os alunos
buscam compreender claramente os assuntos que referem-se a politica interna e externa, bem
como: os conflitos mundiais e o motivo pelos quais iniciaram e a sua relevancia ao redor do
mundo.

Dada a importancia do tema, torna se importante o desenvolvimento de projetos que
visem a formacdo dos professores de Historia, no qual possam desencadear competéncias e
habilidades para garantir um ensino de maior qualidade, que atendam as diferentes
necessidades dos alunos e, assim, efetivar uma prética pedagégica diferenciada.

Sendo assim, o trabalho do professor de Historia que busque o ensino voltado a
criticidade do aluno deve ser implantado em todas as classes e tipos de institui¢fes, isto
porque, é uma forma enriquecedora de ensinar e aprender, além disso, os alunos se motivam a

aprender e este aprendizado torna-se significativo.

Esta pesquisa ndo se esgota aqui, sabemos que em relacdo a educacdo muitas lacunas
existem e que precisam ser sanadas e ela continua sendo uma das melhores e mais eficientes
alternativas para que os individuos adquiram consciéncia dos fatos e de todas as coisas que
permeiam uma sociedade. O trabalho realizado contemplou a questdo problema apresentada
no inicio desta monografia, bem como os objetivos propostos para elaboracao da pesquisa que
foram alcangadas com a colaboracdo dos professores entrevistados e demais pessoas

envolvidas neste prazeroso trabalho.
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CRONOGRAMA

A pesquisa serd realizada dentro dos prazos estipulados visto que a pesquisadora tem
contato com o espaco diariamente e anteriormente a pesquisa ser iniciada foi realizada uma
reunido com o diretor e equipe pedagdgica para que tal trabalho pudesse ocorrer de maneira

satisfatoria.

Més de referéncia Atividades desenvolvidas

AGOSTO Formulacdo das perguntas e entrevistas

com oS professores.

SETEMBRO Analise dos resultados das entrevistas e
inicio da producéo do segundo capitulo.

OUTUBRO Continuacéao do segundo capitulo.

NOVEMBRO Concluséo do segundo capitulo.




DEZEMBRO

Reviséo e apresentacdo — TCC 2
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ANEXOS

Anexo A — Questionario aplicado aos professores do CASE Chapec6

QUESTIONARIO

1. Sexo

( ) masculino ( ) feminino

2. ldade?

anos

3. Qual é o tipo de sua formacdao, licenciatura?

()curta () plena



Para vocé qual é o maior desafio no ensino de Histéria Centro de Atendimento
Socioeducativo CASE de Chapecd?

Na sua percepcao, os contetdos ensinados partem para a formacéao critica do
aluno?

. Qual ¢é a sua metodologia de ensino?

. Os estudantes demonstram entendimento sobre os contetidos ensinados?
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