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RESUMO

Este estudo apresenta o tema da convivéncia na escola, sob o titulo “A convivéncia
escolar na perspectiva emancipatéria e democratica”. E o faz considerando o seu objetivo
primeiro de demonstrar os resultados da investigagdo acerca das concepgdes de
disciplina/indisciplina presentes na realidade escolar, bem como as dificuldades que a escola
tem vivenciado em relagdo a disciplina/indisciplina. E aporta, finalmente, em possibilidades
de constru¢do da convivéncia de forma emancipatoria e democratica, na escola investigada. A
questdo-problema, norteadora da investigacdo ¢ “Como a escola poderia contribuir para a
superagao da indisciplina, promovendo a convivéncia entre os sujeitos?”. Uma pesquisa
qualitativa, através de questionarios, com questdes abertas e fechadas, destinados a
professores e alunos de uma escola de ensino fundamental, do municipio de Cerro Largo —
RS, permitiu que chegéssemos a conclusdo de que a efetivacdo da convivéncia nao se da pela
disciplina e pela producdao de sujeitos doceis, disciplinados através de regras, vigilancia e
puni¢des, ¢ sim pelo estabelecimento de acordos conscientes entre sujeitos, para que

convivam democraticamente numa perspectiva de emancipagao.

Palavras-chave: Disciplina. Convivéncia. Democracia. Emancipagdo. Acordo.



ABSTRACT

This study presents the theme of coexistence at School, under the title “A scholar living
in emancipatory and democratic”. And it does considering his first goal of demonstrating the
results of research on the concepts of discipline/indiscipline present in the school, as well as
the difficulties that the school has experienced in relation to the discipline/indiscipline. And
brings family in construction possibilities of living in a democratic and emancipatory, the
school investigated. The question-problem, guiding the research is “How the school could
help overcome indiscipline, promoting coexistence between the subjects?”. A qualitative
research using questionnaires with open and closed questions, for teachers and students of a
primary school in the municipality of Cerro Largo - RS. Allowed us to research the
conclusion that the effectiveness of conscious discipline and not interactive is by producing
docile subjects trough rules, surveillance, and punishment, but the establishment of
agreements between conscious subjects to coexist with democracy perspective of

emancipation.

Keywords: Discipline. Coexistence. Democracy. Emancipation. Agreement.



INTRODUCAO

Este estudo apresenta o tema da convivéncia na escola, sob o titulo “A convivéncia
escolar na perspectiva emancipatoria € democratica”, com o objetivo primeiro de demonstrar
os resultados da investigagdo acerca das concepgdes de disciplina/indisciplina presentes na
realidade escolar e das dificuldades que a escola tem vivenciado em relagdo a
disciplina/indisciplina, aportando em possibilidades de constru¢do da convivéncia de forma
emancipatoria e democratica numa escola de ensino fundamental, do municipio de Cerro

Largo - RS.

Para alcancar este objetivo, buscamos conhecer as concepgdes acerca da
disciplina/indisciplina presentes na realidade escolar; investigar sobre as dificuldades que a
escola tem vivenciado em relacdo disciplina/indisciplina; apontar quais as possibilidades que

a escola teria para construir a convivéncia de forma autbnoma, emancipatoria e democratica.

A questdo-problema: “Como a escola poderia contribuir para a superacao da
disciplina/indisciplina promovendo a convivéncia entre os sujeitos?”, teve a sua delimitacao
marcada pelas hipoteses: conhecendo a realidade escolar e as concepcdes de disciplina e
indisciplina presentes na mesma ¢ possivel se descobrir as dificuldades que a escola tem
vivenciado em relagdo a indisciplina; reconhecendo-se as dificuldades vivenciadas pela escola
em relagdo a indisciplina ¢ possivel descobrir as possibilidades que a mesma teria para

construir a convivéncia pela autonomia, emancipa¢ao e democracia.

A inquietacdao da pesquisadora frente aos sujeitos que se fabricam na escola, através de
regras disciplinares tdo defendidas neste ambiente, cruzada a sua trajetdria profissional e
académica, bem como as construgdes enquanto aluna do Curso de Especializagdo em
Interdisciplinaridade e Praticas Pedagdgicas na Educagdo Basica, justificaram a intengdo
dessa pesquisa. Dai a proposi¢do de partirmos da discussdo do conceito de disciplina
abordado por Michel Foucault, como uma tecnologia do poder produtor, para refletirmos

sobre como se constitui a disciplina no sujeito e no relacionamento humano.



O contexto pdés-modernidade compreende uma variagdo entre a forma autoritaria do
educar tradicional ¢ a flexibilizacdo do educar moderno. E essa variagdo leva ao
enfrentamento da problemadtica disciplinar concebida pelo professor de forma idealista, uma
vez que o mesmo tem ideias sobre a disciplina escolar, mas lhe falta a interacdo entre a analise
clara dos determinantes, dos objetivos e das mediagdes concretas para colocar em pratica os

métodos eficientes de construgao de uma disciplina emancipatéria e democratica.

Desta forma, ¢ necessario que analisemos o poder como algo que circula, ou seja, que s6
funciona em cadeia; nao estando nas maos de poucos, ou podendo ser apropriado como um
bem. O poder, para o autor, ¢ exercido em rede e funciona como uma relagdo de forca, nos
diferentes niveis das relagdes sociais. O autor faz referéncia de que a disciplina aumenta as
forcas do corpo, em termos econdmicos de utilidade e, em termos politicos de obediéncia, ela

propria diminui essas mesmas forgas.

Para o autor, a disciplina exige um espago especifico para seu exercicio. No caso da sua
obra Vigiar e Punir, o espago fisico ¢ a cadeia, um espago em que os individuos sdo vigiados
nos seus atos, € em que o pandptico ¢ um lugar especifico para visualizar seu comportamento,
a fim de medir qualidades e aplicar san¢des. Foucault (1977; 2011), na verdade, apresenta
uma discussdo da disciplina pelos mecanismos do vigiar € do punir com o objetivo da
(re)adaptacao e da integragdao de corpos docilizados a sociedade. Para entendermos, assim, as
questoes ligadas a disciplina escolar, a sua contribuicdo foi significativa. A partir desta
reflexdo, nos desafiamos a buscar compreensdes que nos possibilitassem vislumbrar a

convivéncia dos sujeitos numa perspectiva democratica e emancipatoria.

Para tanto, também buscamos em Vasconcelos (1994) e, igualmente, Aquino (1996)
alguns elementos importantes para percebermos um caminho possivel para a construgdo da
convivéncia democratica, considerando que Foucault suspeita da possibilidade de o sujeito

viver democraticamente e emancipado.

Para Vasconcelos (1994) e Aquino (1996) a convivéncia democratica e emancipatoria
no espago fisico da escola, constituido em espago social de construgdo da aprendizagem e da

disciplina, ndo pode se constituir em um observatério de controle perpétuo dos sujeitos. Vigiar



e controlar alunos representa uma forma autoritaria que necessita ser (re)pensada e a escola

necessita ser um espago de expressao e de interagado reflexiva.

Assim, nesta perspectiva este estudo buscou aportar em possibilidades de construcao da
convivéncia de forma emancipatéria e democratica, considerando a tematica da disciplina,
que vem sendo amplamente discutida nos contextos escolares. O mesmo centrou-se numa
visdo politico-filosofica, levando em conta a problematizagdo dos discursos sobre a
indisciplina escolar, uma vez que a sua producdo, na escola, pressupde diferencas

significativas de entendimento.

Para chegarmos a este fim, a técnica qualitativa de pesquisa norteou a aplicagdo de um
questionario, com questdes fechadas e abertas aos alunos da oitava série € a nove professores
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Jos¢ Schardong, da zona urbana do
municipio de Cerro Largo — RS. Este levantamento de dados permitiu que conhecéssemos as
concepgdes dos mesmos sobre a disciplina/indisciplina escolar. A pesquisa teodrico-
bibliografica serviu para identificarmos as literaturas disponiveis e, como contribui¢ao
cientifica, possibilitou a andlise dos dados coletados. E a pesquisa documental no Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) buscou contextualizar a realidade e contribuir na analise dos dados

levantados através de questionarios aplicados a alunos da oitava série a aos professores.

O referencial tedrico que contribuiu para que chegassemos as respostas a questdo-
problema, norteadora da investigagcdo “Como a escola poderia contribuir para a superagdo da
disciplina/indisciplina, promovendo a convivéncia entre os sujeitos?”, vem descrito na

apresentacao dos capitulos.

O primeiro capitulo, “O Contexto e o Caminho Metodoldgico”, apresenta a
contextualizagdo da escola e sua realidade, bem como a metodologia, que norteia uma
pesquisa documental, de conhecimento da realidade escolar registrada como fonte de
informagdo; e a pesquisa qualitativa, que permitiu o levantamento de dados, através de um

questionario aplicado entre professores e alunos.

O segundo capitulo, “A Escola e a Disciplina” apresenta os pensamentos de Foucault

(1977), Aquino (1996) e Vasconcelos (1994), mostrando o alargamento destas conceituacgoes
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no ambito institucional escolar e problematizando a ideia de a escola valorizar tanto a
disciplina domesticadora e controladora do aluno. Essa disciplina, propagada pelas regras
disciplinares, definidas hierarquicamente pelos adultos, ndo oportuniza as criangas e
adolescentes refletirem sobre a importancia da construcdo das relagdes democraticas de
convivéncia, capazes de os tornarem sujeitos criticos e emancipados. E neste sentido que
trabalhamos a representacdo de sociedade disciplinar e relagdes de poder apresentada por

Foucault (1977), ligada as perspectivas abordadas por Aquino (1996) e Vasconcelos (1994).

O terceiro capitulo, “A Consciéncia numa Perspectiva Democratica ¢ Emancipatoria”
apresenta um didlogo do que defende Vasconcelos (1994) com a concepc¢do de Foucault
(1977) e as contribui¢des de Aquino (1996). Foucault (1977) trata da san¢do normalizadora,
nas formas especificas de punicdo e de vigilancia, num treinamento de corre¢do aos
individuos indisciplinados. Analisando as formas histéricas do poder disciplinar, o autor
destina contribui¢cdes para que entendamos as praticas de poder estabelecidas nas relagdes
sociais. Foi assim que analisamos essas concepgdes de poder e suas incidéncias sobre a vida
dos sujeitos e as relacionamos a producao dos meios de lida com a indisciplina na escola,
aplicada em controle, adestramento, docilizagdo, entre outras formas. Aquino (1996) situa a
conceituagdo de Foucault (1977) propondo uma visdo emancipatdria de construcdo
disciplinar. Assim, apresentamos o dialogo entre essas teorias, defendendo que para Foucault
(1977) a disciplina ¢ uma forma de poder sobre os sujeitos, os quais obedecem docilmente,
uma vez que sao controlados por ela; e para Aquino (1996) a relacao hierarquica que se da no
ambiente da escola revela a disciplina, muitas vezes, docilizando corpos e os coagindo,
controlando e fabricando a indisciplina — o que pode ser transformado. Ja para Vasconcelos

(1994), consciéncia e interatividade levam a convivéncia emancipatoria e democratica.

O quarto capitulo compreende a “Andlise de Dados” discutindo em trés subtitulos as
compreensdes dos alunos e professores acerca da disciplina/indisciplina. A importancia da
disciplina para a aprendizagem e o papel do professor, as dificuldades que a escola encontra
para lidar com a indisciplina, bem como as relagdes dos sujeitos no processo de aprendizado
aparecem nesta andlise que discute como os conflitos entre protagonistas vém embutidos no
reclamo de obediéncia, cumprimento de regras e respeito a colegas e professores. Este cenario

representa uma das razdes do desgaste docente; no entanto, a disciplina consciente e interativa
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transforma em aprendizado com valor real, que melhor expresse a convivéncia soberana e

independente entre os sujeitos.

Ainda, no quarto capitulo, apresentamos algumas possibilidades de transformar a
disciplina com poder de controle e regulagao por normas e limites, em constru¢ao de uma
convivéncia autdnoma e democratica pelo movimento de reflexdo, o qual se inicia na andlise

da realidade, e parte para a projecdo de finalidades, aportando nas formas de mediagao.

Aquino (1996) e Vasconcelos (1994) deram aporte tedrico ao quarto capitulo, assim
como Gentile (2002), além de Foucault (1977). Ainda, para tratar da perspectiva
interdisciplinar apostou-se em Fazenda (1979; 1991; 1994; 2001) que defende as praticas
interdisciplinares como oportunidades de parceria e do fortalecimento da convivéncia na

producdo de conhecimentos.



12

1. 0 CONTEXTO E O CAMINHO METODOLOGICO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. José Schardong foi criada em 1986 pelo
decreto 671, sob a portaria de autorizacao 02950/87 e o inicio de seu funcionamento se deu
em marg¢o de 1987, pela necessidade em ter uma escola municipal proxima ao centro do
municipio e, ainda, atender as demandas de algumas escolas de seu entorno, que contavam
com um numero reduzido de alunos. Sua identificacdo foi sugerida devido os relevantes

trabalhos prestados pelo Pe. Schardong a comunidade cerro-larguense.

Inicialmente, foram implantadas as séries iniciais e a quinta série do ensino fundamental
e a cada ano subsequente, foi sendo acrescentada uma nova série até¢ completar, em 1990, as
quatro séries do Ensino Fundamental e tornar-se uma Escola de Ensino Fundamental
Completo, como foi denominada. O ntiimero de alunos e turmas da escola foi crescendo a
cada ano, e logo em seguida foi necessaria a primeira ampliagdo ¢ a formagao de duas turmas

nas séries finais do ensino fundamental.

A escola ¢ considerada Escola Polo, uma vez que o seu corpo discente ¢ formado por
alunos que provém de mais de trinta comunidades compreendidas entre a zona rural, em
nuclearizacdo das escolas do interior e os diversos bairros e centro de nosso municipio, sendo
que a maioria ¢ de classe média, perfazendo um total de mais de trezentos alunos, levando em

conta também a Educagao Infantil municipalizada.

O corpo docente ¢ formado por trinta professores, que trabalham da Educagdo Infantil a
8 série. Muitos tém sua formacdo de Ensino Médio no Magistério, Graduacao e Pos-
Graduacdo em dareas afins, e também participam ativamente de formagdo continuada,
qualificando-se e atualizando os seus conhecimentos permanentemente. No setor
administrativo, a equipe € formada pela Diretora, Vice - diretor e Secretaria, tendo o apoio de
uma docente no incentivo ¢ motivacao ao estudo. Quatro servidoras formam o quadro de

funcionarias, desempenhando a fun¢do de merendeira e servicos gerais.

O espaco fisico externo da escola ¢ amplo e arborizado, porém existe uma precariedade
em termos de espaco fisico interno com necessidade de melhorias na infraestrutura e

ampliacdo da escola. As alternativas se centram na ampliacdo da biblioteca e do acervo
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cultural, do parque infantil, de melhorias na quadra de esportes, sanitarios dos educandos e
construgdo de laboratorio de ciéncias; igualmente, na criagdo de um espaco especializado ao
atendimento de alunos com dificuldades, assim também a necessidade de recursos didaticos e
humanos em Atendimento Educacional Especializado. Ja no que diz respeito aos recursos de
apoio didatico-pedagdgico, financeiro e administrativo, acreditamos que existe um bom

aporte.

4

A filosofia da escola ¢ “Educar para a vida e para a liberdade de agdo com
responsabilidade, desenvolvendo o ser integral”. A escola fortalece sua finalidade
humanistica, cognitiva e sociocultural, apresentando a oportunidade de ver despertados no
aluno os lacos de solidariedade, humanidade, dignidade; trabalhando o intelectual, o social, o
afetivo e o fisico, na busca de melhorar a concentracdo e¢ o rendimento, bem como a

espiritualidade e a autonomia do aluno.

A gestdo pedagogica na escola, segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP), se da
partindo de estratégias que facilitam o processo de constru¢ao do conhecimento, o que vem
demonstrando ser diferencial maior das comunidades em se tratando de oportunidades de
desenvolvimento. Busca, na verdade, um desafio especifico e significativo no trabalho
voltado aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Assim, cursos, palestras, encontros e
propostas educacionais promovidas pela SMEC — Secretaria Municipal de Educacao, em
parceria com a UFFS — Universidade Federal da Fronteira sul — Campus de Cerro Largo sdo
instrumentos primordiais para que se promova o aprender a aprender, aprender a pensar,

aprender a construir, aprender a ensinar e respeitar, entre outros.

A escola tem um olhar voltado para a inclusdo, a fim de atender a diversidade de alunos,
seja qual for sua procedéncia social, necessidade e expectativa educacional, pois esta
comprometida com os desafios de tratamento das desigualdades educacionais e do éxito e
fracasso escolar. Desta forma, ndo ¢ o aluno que se molda a escola, mas € ela que, consciente
de sua fun¢do, coloca-se a disposicdo do aluno, tornando-se um espago inclusivo. Neste
contexto, a educagdo especial ¢ concebida para possibilitar que o aluno com necessidades

educacionais especiais atinja os objetivos da educacdo geral.
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As nagdes indigenas e africanas podem comemorar parte de uma grande luta, que nao
esta para terminar tdo cedo. Desde os tempos da Primeira Republica (1839/1930) até a edigao
da Lei 11.645/2008, muitos passos foram dados para a atual incorporacdo do estudo das
civilizag¢des indigenas e africanas na escola brasileira, como, por exemplo, a LDB de 1961,
art. 38, III, que determinava que diferentes culturas servissem de base para o ensino da
Historia do Brasil. Mas apenas em 2008 a legislacdo foi mais severa a ponto de exigir o

ensino das duas culturas em escolas brasileiras, inclusive nas de ensino fundamental.

Assim, os sujeitos da escola entendem que a referida lei veio corrigir a omissdo em
relacdo aos indigenas e africanos. Isto porque a lei ¢ um passo importante. No entanto, além
da legalidade, ¢ necessario tornar a legislacdo efetiva através das politicas publicas e do
espago escolar, que ¢ capaz de tornar possivel a Historia fora das linhas de tempo, de local e
de civilizagio ja pré-estabelecidas. E assim que na nossa Escola Pe. Jos¢ Schardong, existe
uma preocupacgdo com a implementacdo da tematica cultural indigena e africana, incorporada
no projeto pedagogico como resgate e valorizacdo, que objetiva o preservar, o incentivar € o
valorizar das manifesta¢des culturais dos descendentes da imigragao africana e dos habitantes

brasileiros de populagao indigena.

Esta escola busca formar cidaddos conscientes, capazes de transformar o meio, atuantes
na sociedade, criticos e solidarios. Busca, desta forma, levar o aluno a pensar por si mesmo,
identificando e resolvendo situagdes do dia-a-dia, formando-se cidadaos atuantes, para uma
sociedade mais justa, mais humana, mais fraterna, onde haja solidariedade e paz. Ela tem a
preocupacdo em formar pessoas que exercam a sua cidadania e progridam no trabalho e nos
estudos posteriores. Na verdade, ¢ uma escola que fundamenta uma base, dando suporte de

qualidade para os estudos futuros, pois se preocupa com a qualidade formal e integral do ser.

O papel da escola diante de outros espagos formadores ¢ o de orientar a formagao
integral do educando. A escola e a familia tém a tarefa coletiva de crescerem nas relagdes
interpessoais e no desenvolvimento integral do aluno, enquanto sujeito na constru¢do do

conhecimento.

Assim sendo vemos que a escola quer ser uma escola cidada, voltada a filosofia de

“Educar para liberdade com responsabilidade e dignidade”. Na verdade, ela procura formar
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cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, valorizando a histéria dos alunos, procurando
compreender, ajudar, orientar na sua tomada de posi¢ao frente aos acontecimentos e situacoes

cotidianas.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, o trabalho escolar ¢ interdisciplinar, realizado a
partir da metodologia de projetos que colaborem na formagdo de um ser humano capaz de
valorizar esta educagdo estética, que o preparam para as infinitas possibilidades de
desenvolvimento de sua sensibilidade e de sua expressao na apreciacao de desenhos, historias,
pinturas, filmes, musicas, pecas teatrais e dancas, bem como conhecer a cultura popular e
erudita, trabalhando a sua linguagem nos mais diferentes aspectos e elaborando a sua
experiéncia. Este trabalho pedagogico centrado na area das linguagens inclui possibilitar a
socializagdo ¢ a memoria das praticas esportivas, da ludicidade, a espontaneidade, a
autonomia e a organizagdo, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento humano. E
primordial o trabalho voltado ao desenvolvimento das capacidades para a aprendizagem e

formacgao de atitudes ¢ valores.

Na escola, a atitude cotidiana de ajuda em prol do primar pela disciplina se da nas
dimensdes da colaboracdo na (re) construg¢do da pratica pedagogica dos professores; no modo
coletivo e interativo de programagdes nas diferentes areas, na troca de experiéncias, no

envolvimento nos projetos e nas oportunidades de manifestagdes e colaboragao.

O caminho metodologico deste estudo envolveu uma pesquisa de abordagem
qualitativa, utilizando a coleta de dados por intermédio de questionarios e analise documental.
A fim de que a questdo-problema “Como a escola poderia contribuir para a superagdo da
indisciplina, promovendo a convivéncia entre os sujeitos?” fosse respondida, realizamos
questionarios destinados a professores e alunos da oitava série da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pe. José¢ Schardong. Sete questdes abertas ¢ uma questdo fechada foram

direcionadas aos professores. E, aos alunos, destinamos seis questdes abertas.

A importancia da escolha da técnica qualitativa, nesta proposta, se centrou nos objetivos
a serem alcangados. Nao se pretendeu mensurar ou testar hipdteses, por isso nao se optou pela

modalidade quantitativa de pesquisa.
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Aos questionarios aplicados em momento agendado, tendo os entrevistados, o tempo de
uma hora para responderem as questdes, seguiu uma Declaracdo de Consentimento Livre e
Esclarecido, a qual foi lida e assinada pelos envolvidos. Depois de respondidas, as questdes
foram discutidas e analisadas a partir de referenciais estudados. A reflexdo se deu
considerando-se os tedricos estudados e os dados levantados na pesquisa documental e no
Projeto Politico Pedagogico (PPP), que norteia a pratica pedagogica, organizacional e
administrativa escolar e que foi construido coletivamente, por professores, alunos,
funciondrias e pais. A pesquisa documental permitiu que conhecéssemos as informacdes sobre
a proposta escolar documentada, enquanto fonte de dados. E a pesquisa teoérico-bibliografica
nos ajudou a identificarmos as literaturas disponiveis de contribuicdo cientifica, o que

possibilitou a andlise dos dados coletados.

Para analisar e discutir os dados foi necessario realizar um estudo aprofundado, em
instrumentos tedricos que nos ajudassem a compreendé-los, produzindo-se assim, um
conhecimento que contribuiu para transformar esses significados em possibilidades de

constru¢do de convivéncia consciente, autobnoma e democratica.

Este estudo buscou aportar em possibilidades de constru¢do da convivéncia de forma
emancipatdria e democratica, considerando a tematica da disciplina, que vem sendo discutida
nos espagos escolares. O mesmo centrou-se numa visao politico-filoséfica, levando em conta
a problematizag¢dao dos discursos sobre a indisciplina escolar, uma vez que a sua produ¢ao na

escola pressupoe diferencas significativas de entendimento.
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2. AESCOLA E A DISCIPLINA

O termo disciplina vem do latim e liga-se a regras e condutas preestabelecidas. A
disciplina, segundo Houaiss (2008, p. 253) ¢ “obediéncia as regras e aos superiores; ordem,
bom comportamento”. Este significado esta ligado ao método e a regularidade da submissao
disciplinar, porque disciplinar e, num sentido geral, “controlar, impor castigos, punir”.

(HOUALISS, 2008, p. 253).

Os padrdes disciplinares pautam a educacdo escolar e os critérios adotados para a
identificacdo de comportamentos disciplinados/indisciplinados se transformam e se
diferenciam tanto no contexto escolar, quanto no social. Rego (1996) defende a ndo
estaticidade, uniformidade e universalidade do conceito de disciplina. Desta forma,
entendemos que a obediéncia as normas e as regras, decorrente do poder inerente a

determinada autoridade, necessitam ser problematizadas.

Nao devemos educar para que alunos se convengam de regras definidas, mas de forma
que todos os sujeitos se envolvam na definicdo das “regras” da escola. Desta forma, o que foi
construido em conjunto, deixa de ser simplesmente normas e regras e passa a ser produto da
discussdo coletiva e democratica, bem como do estabelecimento de acordos entre os grupos
que mantém uma convivéncia permanente. Esta questdo central da pesquisa ¢ problematizada

em Foucault (1977, 2011), quando trata da producao da disciplina.

Na escola antiga, o controle comportamental rigido sobre a conduta dos alunos
mostrava uma disciplina imposta a base de castigos, coagdo e ameacas. O poder disciplinar e
as suas praticas, desta forma, funcionavam estabelecendo relagdes de dominacdo de um

sujeito sobre outro.

Para discutirmos a questdo da disciplina na escola ndo poderiamos deixar de recorrer as
contribuicdes teoricas de Michel Foucault (1977; 2011). Os seus estudos discutem como as
relagdes de poder/saber produzem os sujeitos. O poder disciplinar discutido por Foucault nos
leva a pensar sobre como ele se manifesta na escola, através das regras, normas, vigilancia e
punicdes. Por isso, nosso estudo parte dessa analise e encontra em Aquino (1996) e

Vasconcelos (1994) possibilidades para repensarmos o que fazemos na escola e como
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podemos fazer para construirmos um espaco de convivéncia orientado por principios

democraticos e reflexivos.

2.1 A disciplina e a producao de sujeitos

A relacao poder/saber esta presente na obra Vigiar e Punir, de Foucault (1977; 2011),
constituido de trés partes, sendo que a primeira apresenta a concepgao disciplinar de poder a
partir de praticas sociais/juridicas envolvendo a historia das prisdes. A segunda parte diz
respeito a puni¢do, a docilizagdo e ao adestramento de corpos, enquanto aspectos
disciplinadores. E a terceira mostra a uma analise reflexiva da disciplina e suas caracteristicas
de correcdo e puni¢do para a (re)integracdo de sujeitos a sociedade, bem como para o bom
funcionamento da mesma.

O individuo ¢, sem duvida, o atomo ficticio de uma representagdo ideologica da
sociedade; mas ¢, também, uma realidade fabricada por esta tecnologia especifica de

poder que se chama a “disciplina”. Temos que deixar de descrever sempre os efeitos
de poder em termos negativos: ele “exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura”,

LS EINT3 " 9

abstrai”, “mascara”, “esconde”. Na verdade o poder produz; ele produz realidade,
produz campos de objetos e rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que
dele se pode ter se originam nessa producdo. (FOUCAULT, 2011, p. 185).

E neste sentido que Foucault (1977; 2011) discute a disciplina como uma forma de
poder que produz sujeitos, uma vez que sao controlados por ela e a renovam assumindo, no
dia-a-dia, os aspectos dos efeitos deste poder.

A disciplina ndo pode se identificar com uma institui¢do nem com um aparelho; ela
¢ um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto
de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagdo, de alvos; ela

¢ uma “fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma tecnologia. (FOUCAULT, 2011, p.
203).

Segundo o autor, a disciplina toma forma de poder ou modalidade para exercé-lo através
de mecanismos que a pdoem em funcionamento. Estes mecanismos sdo os instrumentos para
uma vigilancia permanente, exaustiva e onipresente. Sao, na verdade, instrumentos, técnicas e

procedimentos para a tomada de conta permanente do comportamento dos sujeitos.

Foucault (1977; 2011) chama a atengdo para a dificuldade que os sujeitos tém de

tornarem-se emancipados, uma vez que os mesmos estdo, sempre, suscetiveis as malhas do
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poder, subjetivados pelos discursos e pelas praticas que o circulam. Na verdade, a sujei¢ao

constante do individuo ¢ mostrada pelo autor na perspectiva do pandptico.

O pandptico era um mecanismo de vigilancia que permitia observagdo constante, que
produzia no sujeito uma vigilancia permanente. Essa observagdo integral e opressiva
fortalecia o poder disciplinador de vida do individuo, intimidando-o a ndo cometer o mal,
mitigando a necessidade de combater a violéncia fisica com outra violéncia, também fisica;
ou seja, o sujeito assume a vigilancia de si e passa a medir seus atos, controla-los,
interiorizando culpa e gerando remorso. “O Pandptico de Bentham ¢ a figura arquitetural
dessa composi¢do [...]. A plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a sombra, que

finalmente protegia. A visibilidade ¢ uma armadilha”. (FOUCAULT, 2011, p. 190).

Esta relagcdo de poder esta esclarecida em Gore (2000), que apresenta que os efeitos do
poder também sdo produzidos nos discursos educacionais e na propria escola.

Mecanismos de poder-saber funcionam n3o apenas em relagdo a pedagogias

defendidas em discursos educacionais, isto €, em relacdo a visdes sociais e praticas

instrucionais particulares, promulgadas em nome da pedagogia, mas também em

relagdo a pedagogia dos argumentos, que caracterizam discursos educacionais
especificos, isto €, aos proprios argumentos. (GORE, 2000, p. 14).

E neste sentido que o autor apresenta o objetivo primeiro do pandptico como o da
inducdo do sujeito a um estado que assegure o funcionamento automatico do poder, ou seja, o
fato de estar em permanente vigilancia e de saber que estd sendo vigiado o leva a sujei¢do e a
inscrever em si a relagdo de poder. Na verdade o sujeito torna-se o principio de sua propria
sujeicao, porque as praticas ou relagoes de poder estabelecidas na sociedade fazem com que o
poder seja o proprio funcionamento da sociedade. Para Foucault (1977), o panoptico pode ser
exercido em para além dos ambientes dos reclusos, ou seja, dentro da sociedade, por exemplo,

pelos proprios observados, os quais incorporam valores de vigilantes.

Foucault (1977; 2011) deixa claro a determinacdo das formas de dominagdo pela
expressao da vigilancia, pela reclusdo ou pelo vigiar levado a obediéncia. O pandptico era um
modelo de sistema de reclusao imaginado por Bentham num tempo em que, na Europa, a
hierarquia determinava a vigilancia e o consequente controle sobre a populacdo. Para

Foucault (1977; 2011) a técnica tinha como objetivo controlar e corrigir os presos ditos
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“anormais” e a utilizacao de dispositivos disciplinares apontava para este fim. Desta forma, o

pandptico seria uma expressao desses dispositivos.

No esquema do pandptico ndo seria mais necessaria a reclusao nos moldes tradicionais,
a qual mantinha o recluso escondido. O mesmo passava a ser vigiado constantemente, sendo
que a impressdo de sua existéncia passava a ser mais eficiente. Também, o ato de os detidos
serem mantidos separados entre si, evitava riscos de aglomeracao, facilitando o controle. Para
Foucault (2011, p.177), “a multiddo, massa compacta, local de multiplas trocas,
individualidades que se fundem, efeito coletivo, ¢ abolida em proveito de uma cole¢ao de
individualidades separadas”. Era esta situagdo de estado de vigilancia constante que garantia

certo automatismo na manutencao do poder.

A relagdo da técnica do pandptico com o poder constituido na escola compreende a
normalizac¢do. Os sujeitos se transformam em agentes de normalizagdo no momento em que
exigem de si mesmos e dos outros que se adequem as normas, correspondendo ao que a escola
espera deles. E assim que Foucault (1977; 2011) defende a ideia de que o poder passa pelo
corpo dos individuos, pelos seus sentimentos e pelos seus comportamentos. E ¢ assim,
também, que um comportamento dito disciplinar garante o funcionamento dessa forma nova
de poder. Para o autor, a disciplina fabrica corpos ddceis, ou seja, corpos submissos e
adestrados; ela aumenta as for¢as do corpo, dadas como econdmicas e utilitarias e diminui as

mesmas forgas, no sentido politico de obediéncia.

Os procedimentos técnicos de normalizagdo apresentam ponto de inscri¢do privilegiado,
que sdo os corpos, distribuidos nos espacos institucionais, ou seja, na escola, na fabrica, no
hospital ou na prisdo. Na obra Microfisica do Poder (1979), Foucault apresenta que € preciso
que ndo tomemos o poder como fendmeno de dominacao dos sujeitos, de poder de uns sobre
os outros, mas que o analisemos como algo que circula.

“O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos nao so
circulam, mas estdo sempre em posi¢do de exercer este poder ¢ de sofrer a sua agéo;
nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissgo.

Em outras palavras, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles.
(FOUCAULT, 1979, p. 183).

Ele passa pelos sujeitos e produz efeitos. Ao mesmo tempo em que o individuo sofre

seu efeito também o produz. “O individuo ¢ efeito do poder e, simultancamente, ou pelo



21

proprio fato de ser um efeito, ¢ seu centro de transmissdo. O poder passa através do individuo

que ele constitui”. (FOUCAULT, 1979, p. 183).

Vigildncia e puni¢do sdo formas coercivas e ndao formam cidaddos autdnomos e
respeitadores do outro. Para La Taille (1998) a indisciplina em sala de aula decorre do
enfraquecimento do vinculo entre moralidade e sentimento de vergonha.

A (in)disciplina muitas vezes ¢ gerada porque o aluno se sente inferior, por ndo
conseguir agradar o professor no que lhe é proposto. Os educadores se encontram
num verdadeiro dilema, s6 sabem reclamar dos alunos, as vezes ndo sdo capazes de
identificar a causa do problema e tentar uma solu¢do. Acabam rotulando os mesmos,
por isso cada vez mais estd se tornando um problema polémico, onde ha uma

frustrag@o tanto para os alunos como para a familia e para a escola. (LA TAILLE
1998, p. 271).

Como fenomeno perturbador da aprendizagem, a indisciplina flui na sala de aula e
repercute na relagdo professor/aluno. Quanto antes for percebido o problema, tanto antes
podera ser atenuado ou superado. E a liberdade ¢ essencial para que a disciplina seja assumida
como autodisciplina e ndo coercivamente. Desta forma, a integracdo professor/aluno ¢

elemento de relevancia para a constru¢do disciplinar.

La Taille (1994) defende que a indisciplina ndo ¢ efeitos de certas
medidas disciplinares, mas sim de todo o sistema de educagdo, de todas as circunstancias da

vida, de todas as influéncias a que os alunos estdo sujeitos.

Poucas palavras, nenhuma explicacdo, atencdo ao sinal, atendimento automatico as
ordens, entre outras formas promoviam um reagir imediato dos alunos numa combinacao
calculada de tatica e pratica disciplinar. Para os tedricos do século XVIII essa disciplina

representava o fundamento geral da pratica militar.

Nestas perspectivas, o poder permite a produgdo da disciplina e através dela, o sujeito.
Foucault (1997; 2011), discute que a punicdo e a vigilancia representam mecanismos
docilizadores e adestradores de pessoas. Através destes mecanismos ¢ possivel levar os
sujeitos a se adequarem as normas e regras, uma vez que a acdo de vigiar incide sobre os
corpos dos sujeitos e controla suas vidas, desde os seus gestos ou suas atividades até suas

aprendizagens. As discussoes de Foucault levam-nos a pensar nas relagdes que seu
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pensamento estabelece com a realidade escolar. A escola se preocupa constantemente com a

disciplina dos alunos. E entende esse poder como controlador e regulador.

A disciplina na escola nao poderia ser construida fora de um contexto em que acontece a
aprendizagem. Professores podem estimular ou desestimular o desenvolvimento de seus
alunos

as atitudes do professor, bem como as atitudes dos alunos, estdo em relacdo de causa
e efeito mutuos. Reconhece-se que as atitudes do professor dependem das atitudes
dos alunos e variam de uma para outra. Cada aula tem o seu clima proprio
estabelecido pela interdependéncia dos alunos. O ambiente da sala de aula é,

portanto, muito complexo, e a causa disso reside na interagcdo professor-aluno.
(HILLAL, 1985, p. 39).

E neste interim que a producio de sujeitos disciplinados requer um grau de equilibrio na
relagdo professor/aluno. O professor precisa estar capacitado a mediar as diferentes situacoes,
tendo dominio de contetido € dos demais conhecimentos que possam oportunizar a construgao
da disciplina e da aprendizagem. Deve possuir, segundo Hillal (1985), maturidade psicologica
e descobrir os meios ¢ as técnicas de educar atendendo as necessidades dos sujeitos que vivem
uma nova era. Os alunos precisam de referéncia para tomar decisdes ou realizarem escolhas.
Através do didlogo, que muitas vezes sugere a existéncia de limite, podem conquistar
dignidade, respeito e outras formas de dignidade. Para Hillal (1985) a causa da indisciplina
pode ser entendida como reflexo de enfraquecimento do processo de desenvolvimento moral.
Desta forma, a falta de limites aparece como caracterizadora de ocorréncias indisciplinares em

aula. E o poder como controlador das mesmas.

O poder disciplinar controlava a sociedade burguesa no final do século XVIII e as
disciplinas garantiram a articulagdao harmoniosa da sociedade. Foucault (1997; 2011) explica
que foi assim que a disciplina passou a controlar os sujeitos estabelecendo relagdes de poder

reguladas pelas normas, numa distribui¢ao dos sujeitos no espago.

A distribuicdo dos sujeitos no espago serviu para determinar o lugar de cada um, numa
hierarquizagdo de vigilancia e recompensa. Assim, a disciplina rompeu comunicagdes
perigosas ¢ estabeleceu espagos tuteis. “Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um

individuo. Evitar a distribui¢ao por grupos; decompor as implantagdes coletivas; analisar as



23

pluralidades confusas, macicas e fugidias”, diz Foucault (2011, p. 138), se referindo a um

espaco organizado de forma analitica, pela disciplina.

Ja a sujeigdo obtida através do saber remete a ideia de que o poder estd em todos os
lugares e permeia, assim, as relacOes estabelecidas entre os sujeitos e o exercicio de
construcdo de saberes. “O poder produz saber [...]; ndo ha relagdo de poder sem constitui¢ao
correlata de um campo de saber”, diz Foucault (2011, p. 30). Assim, medidas punitivas
podem estar ligadas a uma série de efeitos positivos, como por exemplo, a ideia de corpo
produtivo e util, uma forma disciplinar organizada e tecnicamente pensada, dirigida a alma e

nao ao corpo.

E a vigilancia regulamentada pela rotina organizou o espaco serial, o que para Foucault
(1997; 2011) foi determinante na possibilidade de controle dos sujeitos, individualmente e no
coletivo, dando garantias de qualidade ao tempo empregado. “[...] controle ininterrupto,
pressao dos fiscais, anulagdo de tudo o que possa perturbar e distrair; trata-se de constituir um

tempo integralmente util”. (FOUCAULT, 20111, p. 145).

“Um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficiente”, diz Foucault (2011, p. 147).
Assim, a disciplina, para o autor, define as relagdes que o corpo mantém com 0s objetos que
manipula ¢ com a comunicagdo que estabelece. Neste sentido, o exercicio da disciplina

compreende o controle do corpo.

Na escola, fabricamos sujeitos disciplinados, tendo-os sob nosso controle, ou seja, sob
nosso poder. Neste espaco recortado, vigiado em todos os seus pontos, os sujeitos se inserem
em lugar fixo, tém seus movimentos controlados, o poder ¢ exercido sem divisdo. O professor,
muitas vezes, assume func¢ao hierarquica e os dispositivos disciplinares sdo treinamentos para

medir, controlar ou corrigir aqueles que fogem a marcagdo de disciplinados.

A extensdo da sociedade disciplinar discutida por Foucault (1997; 2011) configura o
espago escolar como homogéneo, no qual os sujeitos compdem o todo, observados e vigiados
pelo professor. “O aluno deverd aprender o cddigo dos sinais e atender automaticamente a

cada um deles”, diz Foucault (2011, p. 160).
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As institui¢des, tais como os hospitais, as prisdes, quartéis e as escolas serviram de
maquinas que controlavam e transformavam comportamentos, modificavam espiritos,
formavam os saberes dos individuos, permitindo distribuir as variedades dos vicios e das

fraquezas dos sujeitos.

Castigos secretos e ndo codificados pela legislacdo, um poder de punir que se
exerce na sombra, de acordo com critérios e instrumentos que escapam ao controle —
¢ toda a estratégia da reforma que corre o risco de ser comprometida. Depois da
sentenga ¢ constituido um poder que lembra o que era exercido no antigo sistema. O
poder que aplica as penas ameaga ser tao arbitrario, tdo despotico, quanto aquele que
antigamente as decidia. (FOUCAULT, 1997; 2011, p. 125).

O encarceramento traz consigo maneiras de vigilancia e punigdes ao que esta
inadequado as regras. A ordem dos castigos disciplinares nao respeita, na verdade, os
processos naturais e observaveis, como o tempo de um exercicio, a duracdo de um
aprendizado ou o nivel de aptiddes do sujeito. Assim a penalidade disciplinar comporta dupla
referéncia: serve para reduzir desvios, ou seja, € essencialmente corretiva; ou marca desvios
com castigos e recompensas. “A arte de punir, no regime do poder disciplinar, ndo visa nem a
expiacdo, nem mesmo exatamente a repressao”’, diz Foucault (2011, p. 175). Na verdade, ela
pdoe em funcionamento o relacionar dos atos, os desempenhos, os comportamentos e os

principios das regras a serem seguidas.

Para o autor a penalidade normaliza. Assim, o poder da norma aparece por meio da
disciplina. Modificar comportamentos, treinar individuos ¢ aperfeicoar o exercicio do poder.
A prisdo “d4d um poder quase total sobre os detentos; tem seus mecanismos internos de
repressao e de castigo”, diz Foucault (2011, p. 222). Na verdade este processo ¢ bem mais
intenso do que os que encontramos em outros dispositivos disciplinares, uma vez que a prisao
excede a simples privacao da liberdade de uma maneira dura, que torna efetiva a agdo da

prisdo sobre os detentos.

E neste sentido que estamos, sempre, sujeitos ao poder. Embora a modernidade nos
tenha levado a acreditar que escapamos totalmente do poder, o exercermos no nosso dia-a-dia

e vamos vivendo o desafio de disciplinar.

Assim, apresentamos uma discussdo sobre os conceitos de disciplina, mostrando o

alargamento desta conceituacdo no ambito institucional escolar, bem como o conceito de
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indisciplina e suas causas, considerando, também, as reflexdes de Aquino (1996; 2011) e

Vasconcelos (1994).

Aquino (2011) faz referéncia a emergéncia dos estudos sobre a tematica disciplinar,
ressignificando os fazeres pedagogicos que incitam a demanda do disciplinamento das vidas
escolares. Sendo a disciplina cotidianamente construida na escola, as relagdes de poder

despontam como referencialidade para a fabricacdo da disciplina.

O discurso normativo, na atualidade escolar, refor¢a a ideia de que a acdo escolar
captura a referencialidade das demandas da normalizacao. Sangdes normalizadoras qualificam

e classificam as indisciplinas.

Alguns conceitos historicos norteiam a pratica pedagogica escolar, fazendo com que
professores e alunos construam concepgdes acerca da disciplina/indisciplina ligadas a uma

estrutura comum - a das palavras ordem, obediéncia, regras, respeito, limites.

A década de 60 foi marcada por um estilo disciplinar que compreendia em
procedimentos de puni¢do e repressdo aos alunos, em desrespeito as suas individualidades.
Entre as décadas de 70 e 80, o respeito a autoridade do professor e a liberdade concedida aos
alunos representavam um meio termo, que foi substituido nos anos 90 pela reflexdo e agao
diante da (in)disciplina. Assim, a escola de hoje vive a influéncia da sociedade da informagao
e, diante dessas transformacgdes, os conceitos de disciplina/indisciplina, que deveriam vir
associados a construcao da convivéncia de forma emancipatoria e democratica, ainda evocam
o “silenciar”, o “prestar atencao as aulas”, o “respeitar”, entre outras formas em conformidade

com regras estabelecidas.

Para Aquino (1996), a disciplina pode significar movimento, transposi¢ao de obstaculos
ou forca afirmativa, ao invés de resignagdo ou obediéncia as regras. O autor defende que
alunos precisam enfrentar obsticulos e compreender os limites e as dificuldades, dando
significado a esse enfrentamento. Dai resultard a adequag¢dao do aluno no processo e, por
consequéncia, a compreensao de limites, o que faz com que a disciplina se manifeste como

forca afirmativa.



26

Vasconcelos (1994) defende o desencadeamento do universo escolar, tdo diversificado e
entrelacado a familia e a sociedade. Para o autor, os sujeitos precisam ter espaco de expressao
e de interacdo, para sentirem que a escola também ¢ sua e que sdo sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem. Assim, apresenta a disciplina consciente e interativa como elemento

fundamental, tanto na construg@o da relacdo professor/aluno quanto na aprendizagem.

2.2 A disciplina consciente e interativa

Foucault (1997; 2011) trata da san¢cdo normalizadora, nas formas especificas de punigao
e de vigilancia, num treinamento de corre¢ao aos individuos indisciplinados, para que
entendamos as praticas de poder estabelecidas nas relagdes sociais. Aquino (1996), por sua
vez, situa esta conceituacdo de Foucault (1997; 2011) propondo uma visdo emancipatoria de

constru¢do disciplinar.

Assim, apresentamos o didlogo entre essas teorias, considerando que para Foucault
(1997; 2011) a disciplina ¢ uma forma de poder sobre os sujeitos, os quais obedecem
docilmente, uma vez que sdo controlados por ela e, desta forma, o sujeito nunca estard livre da
sujeicao que o poder lhe provoca. Porém, Aquino (1996) discute a relagdo hierarquica que se
da no ambiente da escola docilizando corpos e os coagindo, controlando e fabricando-os e,
por isso, propde formas para democratizar o poder a fim de ndo construir relagdes de

dominagdo entre os sujeitos, no caso entre professores e alunos.

Vasconcelos (1994) também defende essas possibilidades, considerando a consciéncia e
interatividade como formas que levam a convivéncia emancipatdria e democratica. Para ele, a
escola tem a disciplina associada a obediéncia as regras e o professor tem o firme desejo de
que alunos permanecam em siléncio, ougcam atentamente as explicagdes e realizem as
atividades sem se manifestaram, exceto quando sdo convidados a se pronunciarem. As
manifestagdes de inquietacdo ou desatencdo sdo consideradas formas indisciplinares e
apresentam variaveis que influenciam no ensino e na aprendizagem. No entanto, obedecer,
fazer siléncio, prestar aten¢do, conformando-se com as regras estabelecidas nao constréi um
sujeito democratico a autdbnomo. Isso seria associar a disciplina com passividade,

tranquilidade e sujeicdo. Para Vasconcelos (1996), o ideal de uma disciplina seria o da
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consciéncia ¢ da interatividade, com marcas de respeito, responsabilidade, participagdo,

construcao de conhecimento, formacgao de carater e cidadania.

Neste interim, é necessario que superemos a noc¢do de disciplina como ideia de bom
comportamento. A constru¢do da disciplina vai além, ampliamos seu conceito para construir a
convivéncia entre os sujeitos num espago social, como a escola. Essa nova compreensao
envolve a atuacdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, dando opinides,

tomando decisdes, expressando-se livremente, perguntando, questionando, fazendo escolhas.

A importancia da disciplina consciente e interativa na escola reside na ideia de
rompimento com o método tradicional que, de certa forma, ¢ tdo repressivo, de coacdo e
autoritario, quanto o discutido por Foucault (1997; 2011). E aponta para caminhos
emancipatorios e democraticos. Siléncio, ordem e outros comportamentos do género nao

sinalizam disciplina. Ao contrario, representam fatores associados a frustracao e a opressao.

A escola ¢ um local que possibilita vivéncias sociais, diferenciadas das vividas no
ambito familiar. No entanto, essas experiéncias disciplinares primeiras da vida das criancas e
adolescentes, de certa forma, refletem nas relagdes estabelecidas na escola. Se os pais
conseguem estabelecer limites e regras claras, mantidas de forma consistente e adequadas as
possibilidades dos filhos, esta educagdo democratica e coerente influenciard na construgao

disciplinar em sala de aula.

Para Vasconcelos (1996) a proposta de disciplina consciente e interativa nao tem receita
magica, nem idealiza¢do alternativa e, muito menos, sensacao de ndo poder. Para mudar de
uma realidade indisciplinar a uma disciplina com consciéncia e interatividade ¢ necessario

uma tomada de posi¢do, em resgate do professor enquanto sujeito de transformagao.

Sair do mecanicismo e do formalismo € o primeiro passo para que o professor adentre
na reflexdo, na busca e no comprometimento com a construcao disciplinar. Foucault discute a
questdao do poder (re)direcionando-o a um projeto novo: "(...) todos aqueles que o
reconhecem como intoleravel, podem comecar a luta onde se encontram e a partir de sua

atividade (ou passividade) propria”, diz Foucault (1977, p.77). Desta forma, ¢ preciso que
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lutemos aonde existe possibilidades concretas e, a0 mesmo, tempo, que busquemos novas

possibilidades.

A disciplina interativa e consciente ¢ uma destas possibilidades. O papel revolucionario
e transformador do professor ¢ a esséncia do seu trabalho, defende Vasconcelos. E isso
envolve um projeto de compromisso com a mudanca da realidade. A tarefa de construir uma
nova disciplina passa pelo restabelecimento do sentido para a escola, para o estudo, bem

como pelo restabelecimento dos limites, defende Vasconcelos (1996).

2.3 A disciplina mediada pela relaciao professor/aluno

A escola ainda representa um espaco de individualizacdo do aluno, quando deveria
cumprir com sua fun¢do social de convivéncia pelo respeito mutuo, ou seja, fortalecida pela

convivéncia democratica e emancipatoria.

A relacao professor e aluno, no processo de aprendizagem, necessita estar assegurada
pela participacdo responsavel e comprometida com o coletivo. Isso significa o favorecimento
de iniciativas autonomas ao aluno, uma vez que a problematiza¢do, a orientagdo € o
questionamento das situagdes problemas estimulam o mesmo nos seus processos de decisdo,

de escolhas, de participacgao.

Para Vasconcelos (1996) a visdao que o professor tem da sua pratica pedagodgica ¢
fundamental nesta construgdo relacional professor/aluno. Marcada, atualmente, pela
contradi¢do repressao/liberdade, esta visdo pode desgastar a agdo pedagodgica. No entanto,
entender a educac¢ao nao como forma repressora ou libertaria, pode dar ao processo um novo
contexto. Ai reside, assim, a importancia da disciplina para a aprendizagem. Historicamente, a
escola foi marcada pelo autoritarismo; e os alunos, ndo aceitando o autoritarismo, passaram a

demonstrar sua insatisfagdo com atos indisciplinares.

A constru¢do da disciplina interativa e consciente se d4 num processo de interagdo
social, que visa adaptacdo e transformacao. Através da mediacdo ¢ possivel inserir os sujeitos
no processo civilizatorio, bem como na sua necessaria transformagdo, em vista do bem

comum. Este papel social da escola compreende em atrair o envolvimento e o interesse dos
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alunos pelo estabelecimento de limites e pelo desenvolvimento de atitudes essenciais para a
convivéncia democratica e autobnoma. Para Weil (1979, p.146), “a arte de ensinar ¢, antes de

tudo, a arte de interessar os alunos assimilarem os assuntos”.

E neste sentido que percebemos que os alunos precisam compreender a proposta escolar
como uma estruturacdo confidvel, uma vez que a mesma tem que ter a preocupagdo de estar
adequada as possibilidades e as necessidades de todos. Desta forma, o respeito entre
professor/aluno/professor estara alicercado na dignidade do ser humano e nos ideais de

cidadania.

E papel do professor o de compor uma intervencdo pedagogica articulada com os ideais
da democracia e do efetivo exercicio da cidadania. Os PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais apresentam que a educagdo deve promover a formagdo de individuos que tenham
condutas guiadas por principios de dignidade cidada. E a escola precisa encorajar os alunos,
de forma decisiva, no seu compromisso com o respeito as regras e a atengdo aos limites. E

assim que professor e alunos constroem relagdes auténticas e de reciprocidade, as quais

aportam em disciplina na sala de aula.

A escola encontra inumeras dificuldades para lidar com a indisciplina. E os conflitos
entre protagonistas vém embutidos no reclamo de obediéncia, cumprimento de regras e

respeito a colegas e professores.

Na relagdo professor/aluno o vinculo entre a indisciplina e esta ligagdo ¢é estreito. A
abordagem sociocultural evidencia finalidades soécio-politicas da educagdo e da
aprendizagem, apresentando a relagdo professor-aluno de forma horizontal, nunca imposta.
Nesta relacdo, professor e aluno se constituem em sujeitos do ato de conhecer. Para Mizukani
(1986, p. 99) a relagcdo entre o mestre e o aprendiz ¢ horizontal, uma vez que o professor e o
aluno aprendem juntos, em atividades didrias. O professor ¢ responsavel por um trabalho

transformador, que leve o aluno a consciéncia e a emancipagao.

As trocas estabelecidas na interagdo entre professor/aluno resultam em aprendizagem.
Neste processo, o professor ¢ um mediador e a relacdo pedagdgica depende da colaboragdo de

ambos para que as trocas tenham condicdes de progredirem.
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Aquino (1996) apresenta uma discussdo referenciada as relagdes dos sujeitos.
Atualmente, as situagdes pedagogicas exigem condigcdes fundamentais de intervengao
disciplinar e relacional adequada e sustentada. Os moldes de XVII e XVIII, de adestramento

ou de outras formas disciplinadoras ja ndo emergem como referéncia.

Aquino (1996, p 31) apresenta que “[...] o aluno disciplinado ¢ aquele que se encaixa no
molde de uma crianga ideal, e o indisciplinado é, ao contrario, aquele cuja imagem aparece
institucionalmente fora de foco”. Assim, a questdo da disciplina construida na escola se
concretiza em trés niveis: o da prevengdo a indisciplina apoiada em estudo e intervengao
pedagbgica adequada; o da prevencdo a indisciplina pelo clima relacional favoravel ao
desenvolvimento social/moral dos alunos e o da prevencdo a indisciplina pela orientaciao
reguladora do universo normativo pelo professor. Essa regulacdo mediada se difere da
regulacao panoptica vista em Foucault (1977; 2011), uma vez que compreende identificagao
dos fatores internos que podem interferir nas questdes disciplinares da escola e adequagdo na

intervengao as questoes.

Planejar, desta forma, é dar atengdo a questdo relacional, entre alunos, professores e
alunos, professores e pais. Esta forma de construcao disciplinar, deve vir sustentada pela
interatividade e pela democracia, para que a convivéncia esteja articulada pela proposta da

escola.
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3 A CONVIYENCIA NUMA PERSPECTIVA DEMOCRATICA E
EMANCIPATORIA

Uma das possibilidades para ultrapassarmos o conceito da disciplina para além da
pratica comportamentalista, seria pensarmos a perspectiva da convivéncia, por intermédio da
constru¢do da vivéncia democratica e emancipatoria na escola e nas salas de aula. Temos,
neste espago, o professor como articulador como coordenador do processo € como agente

historico da transformacao da realidade. E o aluno como sujeito de uma nova relagao.

Em se tratando de possibilidades de transformacao da disciplina com poder de controle
e regulacdo por normas e limites, em constru¢do da convivéncia pelo movimento de reflexao,
¢ necessario que atentemos para a realidade, projetemos finalidades e aportemos em formas

de mediacao.

A efetivagdo da convivéncia democratica e emancipatéria se torna um desafio, nestes
tempos modernos. A constru¢do da disciplina consciente e interativa ¢ uma questdo que
envolve reflexdo e comprometimento da comunidade educativa em torno da proposta de

darmos novo sentido a disciplina.

Para Vasconcelos (1994, p.18) o movimento geral da reflexdo capaz de produzir um
novo conceito para a disciplina que esteja preocupada com a convivéncia articula-se em torno
de trés grandes eixos: analise da realidade, projecdo de finalidades e formas de mediagdo. A
analise da realidade compreende na percepcdo de como se manifesta ¢ de como se
compreende o problema. Ja a projecdo de finalidades se volta a questdao sobre qual disciplina
queremos e sobre a dire¢do de nossos esfor¢os para alcangé-la. E as formas de mediagdo se
centram em o que seria necessario fazer para equacionar o problema da disciplina, a ponto de

transforma-la em disciplina democratica e emancipatoria.

A escola em estudo tem um desejo de enfrentar a problematica disciplinar. No entanto,
alguns professores ndo dispdoem de uma concepcao que lhe ofereca métodos eficientes para o
enfrentamento do problema. Vasconcelos (1994) sustenta que conformismo ¢ comodismo sao

caracterizadores da dificuldade de enfrentamento das situacdes disciplinares.
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Nas aulas, os professores perdem muito tempo em questdes de disciplina, quando
deveriam promover a interagao do aluno com o conhecimento e sua realidade. Isso permitiria
que os mesmos identificassem as causas da indisciplina e projetassem as finalidades e as
formas de mediagdo concreta, enfrentando o problema e buscando construir, assim, uma

disciplina consciente e interativa.

Um projeto de enfrentamento do problema deve ser construido em torno das multiplas
relagdes estabelecidas no coletivo escolar. Gentile (2002) diz que o professor pode fazer da
indisciplina uma grande aliada. “Ela atrapalha e incomoda, mas se for trabalhada de forma

adequada, pode ajuda-lo a conquistar a turma”, sugere Gentile (2002, p. 16).

Na verdade, a autora chama a atenc¢do para a questdo disciplinar considerando que o
papel do professor ¢ fundamental na transformagdo do significado da disciplina. O processo
de ensino e aprendizagem necessita ter um sujeito integrado e o distanciamento desse sujeito
pode representar que algo nao vai bem, o que gera contestacdo. Gentile (2002) apresenta que
a estratégia ¢ transformar a contestacdo em aliada, entendendo e fazendo com que os sujeitos
entendam o que os incomoda e como isso pode ser transformado. Para a autora ¢ necessario
tornar a aula uma experiéncia de vida e de movimentacdo, deixando de lado a proposta

centrada em preocupagdes unicas de transferéncia de contetidos e obediéncia.

Vasconcellos (1995) apresenta que as formas autoritarias de educacao sao determinantes
de desmotivacdo ao aluno e de indisciplina. Os sujeitos precisam ter espago de expressdo e de
interagdo, para sentirem que a escola também € sua e que sao sujeitos do processo de ensino e

aprendizagem.

E neste sentido que o professor precisa ser um mediador, promovendo um clima de
comunicacdo, de seguranca, de aceitacdo, de encorajamento, de confianga, totalmente
favoravel a participagdo ativa dos alunos. E desta forma que pensar em disciplina e
indisciplina escolar pelo viés da educacdo dialético-libertadora €, ndo somente aportar em
caminhos que direcionam para a compreensao das concepcdes de disciplina/indisciplina que
ocorrem no ambito escolar; compreende a proposicdo de possibilidades a construcao da

convivéncia de forma consciente € interativa.
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O estabelecimento de acordos conscientes entre sujeitos possibilita a constru¢ao de uma
disciplina diferenciada daquela exposta por Foucault (1977; 2011), baseada em vigilancia e
controle constantes, adestramento, docilizagdo e puni¢do. Permite que superemos a ideia de
controle comportamental rigido sobre a conduta dos alunos, o que direciona para uma
disciplina imposta a base de castigos, coagdo e ameagas. Esse poder disciplinar e as suas

praticas apontam para a dominagao de um sujeito sobre outro e ndo em reciprocidade.

Superar a ideia de disciplina existente através de normas e punig¢des, aportando em
estabelecimento de acordos conscientes entre sujeitos para que vivam democraticamente ¢ o

papel da escola atual.

Acordos sdo “entendimentos reciprocos; ajustes formais”. Ja as regras sdo definidas
como determinantes que “regulam, dirigem; o que foi determinado por lei ou por costume”.

(HOUALISS, 2008, p. 641).

As conceituagdes diferenciadas ja apontam para perspectivas diversas. Enquanto em
Foucault (1977; 2011) a disciplina era construida pela regulagdo e por determinacdes que
produziam sujeitos disciplinados e doceis, cumpridores de regras; Aquino (1996) e
Vasconcelos (1994) promovem uma discussdo em torno de acordos reciprocos, construidos

pelos sujeitos, a fim de que convivam de maneira democratica e interativa.

Além dos acordos, que propiciam o estabelecimento de relagdes interpessoais entre os
sujeitos e as dinamicas sociais, outros aspectos sdo fundamentais para a mediagdo pedagdgica
do professor. A participagdo, o respeito, a responsabilidade na formagdo do carater e da
cidadania sdo caracterizadoras da proposta de efetivagdo da disciplina democratica e
emancipatoria. E desta forma que, em se tratando da mesma, o ensino e a aprendizagem
também envolvem formulagdes para a transformagao e para a capacidade de lidar melhor com

as complexidades que circundam a vida dos sujeitos.

Assim, favorecer o desenvolvimento cognitivo, afetivo, cultural e social dos alunos
compreende, ao professor, em apostar em uma proposta constituida pela propria pratica
pedagogica. Esta pratica necessita relacionar as referéncias das experi€éncias anteriores as

novas possibilidades do momento, ou seja, assumir uma postura reflexiva e investigativa da
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sua acdo pedagogica caminhando no sentido de (re)construi-la em abordagens
interdisciplinares, por exemplo. Isso € repensar, em um ambiente inovador, as potencialidades
do aluno, delineando um percurso possivel, o qual rompe com delimitagdes do cotidiano e

fragmentacdes, dizem Almeida e Fonseca Junior (2000, p. 22).

A constru¢do da convivéncia autdbnoma e emancipatoria pode ser fortalecida pelas
praticas interdisciplinares que os professores podem realizar, num exercicio da solidariedade e
do didlogo, com diferentes possibilidades. Isto porque a fragmentagdo do saber impossibilita
a compreensao de formulagdes tedricas, bem como das suas relagdes com o concreto. Neste
sentido, a escola precisa promover um ensino e uma aprendizagem significativa, num trabalho
de atitude interdisciplinar.

[...] uma atitude diante de alternativas para conhecer mais ¢ melhor; atitude de
espera ante os anos consumados, atitude de reciprocidade que impele & troca, que
impele ao didlogo - ao didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo
mesmo -, a atitude de humildade diante da limitacdo do proprio saber, atitude de
desvendar novo saber, atitude de desafio - desafio perante o novo, atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos € com as pessoas neles

envolvidas, atitude, pois, de compromisso de construir sempre ¢ da melhor forma
possivel. (FAZENDA, 1995, p. 82).

A atitude disciplinar, para a autora, ¢ uma atitude de alternativas para a pratica do
professor. E essas alternativas vém imbuidas de humildade, envolvimento e comprometimento
com projetos e compromissos com a construcdo de saberes. Desta forma, o professor precisa
atribuir valor para as praticas interdisciplinares, ndo negando a atividade disciplinar, mas
enfatizando que a interdisciplinaridade se da sem que haja perda da identidade das disciplinas,

diz Fazenda (1994).

Caracterizando-se por uma forma menos isolada de trabalho pedagbgico, a
interdisciplinaridade contribui para um ambiente de aprendizagem diferenciado do
tradicional, com caracteristicas mais democraticas e emancipatorias, considerando a
diversidade como algo real. Ela propicia, na verdade, um efetivo intercAmbio entre os

componentes curriculares, nas diferentes areas do conhecimento.

A interdisciplinaridade trata-se de um movimento, um conceito ou uma pratica que esta
em processo de construcdo e desenvolvimento dentro de dois campos distintos: o das ciéncias

e o0 do ensino das ciéncias.
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Tendo suas raizes na historia das ciéncias modernas, a interdisciplinaridade surge como
um esforco de superagdo ao movimento de especializacdo da ciéncia, bem como de superacao
da fragmentacio do conhecimento em diversas areas de estudo e pesquisa. E neste sentido
que, com a aplicacdo da interdisciplinaridade na ciéncia, surgem novas disciplinas
agregadoras, que unem areas especificas do conhecimento, a fim de que se compreendam os

fendmenos que seriam incompreensiveis com os conhecimentos de apenas uma area.

Na Educagdo Bésica, a interdisciplinaridade aparece ligada a finalidade de corrigir os
possiveis erros e a esterilidade acarretada por uma ciéncia excessivamente compartimentada e
sem comunicagdo interdisciplinar. O conhecimento e a pratica em interdisciplinaridade dao
condi¢des e suporte para que problemas complexos sejam enfrentados, exatamente por

proporcionar uma visdo global da realidade.

O conhecimento ¢ dindmico e, no sentido de que continue como tal, os sujeitos
necessitam sustentar a seguranga de suas incertezas. Viver em um mundo com respostas
absolutas e acabadas ndo os leva a uma postura critica diante dos acontecimentos. Na verdade,
0 pensar critico carece da pratica do conhecimento interdisciplinar. Para Fazenda (2003) o
pensar € o agir se apoiam num principio de compreensdo da realidade e de suas
representacdes. A interdisciplinaridade traz riquezas ao desenvolvimento da intelectualidade
dos sujeitos, pois e estabelece considerando a importancia e a necessidade de interinfluéncia

continua entre teoria e pratica, dando origem a novos conhecimentos.

Fazenda (2001, p. 15), discute a interdisciplinaridade como pratica que se caracteriza na
ousadia de perguntas que o homem faz ao mundo, buscando respostas. Assim, o homem
descobre o quanto ¢ importante o exercicio da humildade - fundamento primeiro da
interdisciplinaridade — para que desvende o conhecimento da totalidade, exaurindo-se da

fragmentacao.

Assim, a constru¢do da convivéncia numa perspectiva democratica € emancipatoria
consolidada a forma de abalar o aparato normativo espraiado na escola e mostrar o
alargamento da constru¢do de acordos para uma disciplina interativa e consciente, no ambito

J4

institucional escolar. Para Aquino (2011) o que n3o podemos ¢ continuar reféns das
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demandas da normalizagdo. Precisamos revestir a nossa pratica de novas dimensdes, mais

saudaveis, mais produtivas e mais participativas.

E revestir a nossa pratica de novas dimensdes compreende em transformar as nossas
aulas em oportunidades para que nossos alunos aprendam, convivam e habitem o espago
escolar ndo como meros alunos, mas como sujeitos construtores de sua disciplina e da sua

aprendizagem.



37

4 ANALISE DE DADOS

A pesquisa realizada levantou alguns aspectos importantes a serem discutidos a fim de
buscar respostas ao problema que nos impulsionou, inicialmente, a investigar. Para saber
como a escola poderia superar a indisciplina existente para construir uma pratica de
convivéncia democratica, foi necessario conhecer, em primeiro lugar as compreensdes dos
professores acerca da disciplina; em segundo, saber quais dificuldades a escola tem
enfrentado em relagdo a disciplina/indisciplina; e em terceiro lugar, levantar alguns aspectos
que pudessem ser caminhos para ultrapassar a ideia de disciplina/indisciplina promovendo a
construcao da convivéncia. Dos alunos, procuramos conhecer como pensam a indisciplina e o
aluno indisciplinado; que relacdes eles veem entre a indisciplina e a aprendizagem; e que

possibilidades percebem para melhorar a convivéncia na escola.

A aplicacdo de um questionario, com questdes fechadas e abertas aos alunos da oitava
série e a nove professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. José Schardong,
da zona urbana do municipio de Cerro Largo - RS permitiu que coletdssemos dados a serem
discutidos e analisados, para chegarmos ao objetivo proposto: investigar possibilidades de o
espaco formativo escolar promover a constru¢do da convivéncia numa perspectiva

democratica e emancipatoria.

Oito questdes, sendo sete abertas e uma fechada, foram destinadas aos nove professores,
todos com formag¢do universitaria ou com pods-graduagdo. Sao professores de todas as areas do

conhecimento, graduados e pds-graduados, todos atuando ha mais de dez anos no magistério.

Dezesseis alunos da oitava série, de treze a dezesseis anos, responderam ao questionario
com seis questoes abertas. Destes dezesseis alunos, onze sdo do sexo feminino e cinco do

sexo masculino.
4.1. Compreensoes dos professores

Os professores responderam as questdes € o que pudemos perceber ¢ que a sua tarefa

educativa escolar estd calcada na ideia de disciplina para o melhor convivio, discutidas em
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Vasconcelos (1994) e Aquino (1996), mas traz consigo marcas de educagdo nos moldes do

vigiar e do punir, de Foucault (1977; 2011).
4.1.1. As compreensoes acerca da disciplina/indisciplina na escola

A primeira questdo, “O que é, para vocé, a disciplina na escola?”, apresentaram-se
respostas relacionadas a normas e regras por parte de dois professores, sendo que para eles os
alunos que cumprem normas e regras sabem respeitar ¢ entendem que tém deveres. Dois
professores relacionaram as suas respostas a organizacdo escolar centrada em metas, que os
levem a olhar para a mesma dire¢do. Dois professores entenderam que a disciplina esta

relacionada a pratica de valores, os quais favorecem ao clima harmonioso e de respeito.

Em se tratando da conceituacao de disciplina, percebemos que a maioria dos professores
da escola mantém uma consisténcia ao que teoriza Aquino (1996), ligando o termo disciplina
ao cumprimento de normas escolares, de interesse, de atencdo e de respeito para com
professores e colegas da classe. Porém, o conceito de disciplina que agrega a discussdao de

Foucault, do exercicio do poder de uns sobre os outros permanece presente.

Para os professores, o cumprimento das regras de convivéncia foi o item mais apontado
como caracterizador da disciplina e para que alcancem objetivos/metas. Essas atitudes, que
asseguram funcionamento do poder, requerem vigilancia constante, a qual leva os sujeitos a

dominagao.

Foucault (1977; 2011) quando apresenta a reflexao da subjetivagdo do sujeito através do
pandptico nos ajuda a compreender como o sujeito ¢ induzido a um estado que assegure o
funcionamento automadtico do poder, ou seja, o fato de estar em permanente vigilancia e de
saber que esta sendo vigiado o leva a sujeicdo e a inscrever em si a relacdo de poder. Assim,

funcionam as regras e normas disciplinares da escola sobre os alunos.

E tem, ainda, a questio da docilizagio do corpo: “E docil o corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”, diz Foucault
(2011, p.118). A escola nao tem a fungao de docilizar corpos ou de assegurar o funcionamento

do poder pelo panoptismo, mas acaba fazendo. Isso ¢ disciplinar pela teoria foucaultiana.
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Entretanto, Aquino (1996) e Vasconcelos (1994) propdem pensarmos que € possivel a
convivéncia democratica e emancipatoria, num processo de interagdo social, sem usarmos o
poder como forma de docilizar o aluno. Porém, para construir esta “disciplina”, que
denominamos como “convivéncia”, a mediacdo aparece como forma através da qual ¢
possivel inserir os sujeitos no processo civilizatério, bem como na sua necessaria
transformagdo, em vista do bem comum. Este ¢, assim, o papel social da escola - de atrair o
envolvimento e o interesse dos alunos pelo estabelecimento de contratos e limites, bem como
pelo desenvolvimento de atitudes essenciais para a convivéncia democratica e autonoma. Para
Weil (1979, p.146), “a arte de ensinar ¢, antes de tudo, a arte de interessar os alunos

assimilarem os assuntos”.

Os demais professores entendem que a disciplina compreende a pratica de valores, pois
para eles o clima de harmonia na sala, bem como o de respeito depende da vivéncia e da

participagdo do aluno.

Para Vasconcelos (1994) a disciplina deve ser uma constru¢do de acordos de forma
participativa e interativa. Alguns professores entenderam que a relagdo professor/aluno deva
ser harmoniosa e de respeito € que o respeito as regras ¢ um dever. Aqui, ¢ importante
significarmos o que os professores querem dizer quanto ao “respeito as regras é um dever”,
pois percebemos nas suas falas a necessidade da organizacdo acerca de limites que a
convivéncia coletiva nos exige. A vivéncia democratica exige regras; porém, a questao estd

em como e por que sdo definidas estas regras. Transcrevemos, assim, as respostas dos nove

professores a esta questao:

P1: “Toda a escola que se preza tem regras a cumprir e a crianga precisa respeitar e entender que ela

tem deveres. E saber respeitar os colegas, professores e diregdo”.

P2: “Disciplina é organiza¢do-direcdo/professores/pais/alunos: ter metas claras, todos olhar para a

mesma dire¢do”.
P3: “Disciplina é respeito, horario de estudos”.

P4: “Quando todos estdo comprometidos com o estudo e a aprendizagem na escola, em clima de

harmonia e respeito”.
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P5: “Significa que os alunos e os professores possuem os mesmos objetivos: a aprendizagem e a

construgdo do conhecimento”.

P6: “Discinli , . . .
: “Disciplina na escola é construir normas e regras em conjunto e cada um cumpri-las e fazer a sua

parte”.
P7: O aluno que traz consigo a pratica de valores”.

P8: Boas maneiras, dedicagdo aos estudos,, respeito para com os colegas e professores e toda a

comunidade escolar”.

PY: “Quando se tem um ambiente que favorece o aprendizado de todos, relacionamento de amizade entre

aluno/professor, entre alunos/colegas/dire¢do e quando as regras sdo cumpridas por todos”.

A discuss@o em torno da exposicdo de que “todos devem olhar na mesma dire¢do”
compreendeu na certeza de que gestores, professores, alunos e pais t€ém suas expectativas e,
mesmo se comprometendo, no coletivo, para a constru¢do da aprendizagem, cada um
direciona o seu olhar para o que corresponde aos seus objetivos ou metas. Também, o P.P.P.
considera o trabalho coletivo e parceiro, o que para muitos representa “olhar na mesma
dire¢ao”. No entanto, sabemos que isso ndo ¢ possivel ocorrer numa visdo totalitaria, pois
mesmo que a escola tenha uma proposta a ser desenvolvida por todos os sujeitos, cada
professor tem objetivos, ensejos e perspectivas diferentes, relacionadas a sua pratica, como

também aos anseios, possibilidades e dificuldades dos alunos.

Percebemos que existe muito mais a significagdo do estilo disciplinar tradicional nestas
construgdes acerca da disciplina escolar, do que a significagdo associada a construcao da
convivéncia de forma emancipatéria e democratica. Neste sentido, Vasconcelos (1995) e
Aquino (1996), que postulam a construgdo participativa e interativa da disciplina escolar,
apresentam contribuigdo significativa para que professores repensem o seu entendimento
sobre a disciplina e passem a compreendé-la como um movimento construido no coletivo,
superando a conceituacdo tradicional e aportando na pratica voltada ao que diz Vasconcelos
(1996, p. 98): “¢ importante também desenvolver o senso de responsabilidade coletiva pela

aprendizagem e pela disciplina em sala de aula”.

)

A segunda questdo, “O que ¢, para vocé, a indisciplina na escola?”, apresentaram-se

respostas relacionadas ao mau comportamento e a falta de limites, por parte de quatro
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professores. Trés professores entenderam que a indisciplina estd ligada a falta de
comprometimento com as regras. E dois professores acreditam que a indisciplina se da porque
a aprendizagem esta em segundo plano, ou seja, quando o aluno centra o seu interesse nas

brincadeiras e demais formas prejudicando, assim, a si mesmo e a turma.

A indisciplina para muitos professores tem o sentido geral apresentado pelos
dicionarios, de desobediéncia e insubordinacdo. O mau comportamento, a falta de limites e o
(des)comprometimento com as normas/regras foram os itens mais citados; seguidos da ideia
de que a indisciplina acontece quando o aluno centra seu interesse em outras atividades, que
ndo as da aula. Entendemos que se o aluno se mostra tdo desinteressado, o professor deva
ouvi-lo e dar-lhe oportunidades de exposicdo do que o inquieta, o leva a conversa ou a
distragcdo. Vimos em Aquino (1996) que as situacdes de aprendizagens nao precisam ocorrer,

sempre, num ato silenciado. Isso também pode gerar frustragcdo no aluno.

As regras disciplinares, construida por gestores e professores, ou seja, definidas pela
escola, sugerem o que Foucault (1977; 2011) discute em sua obra Vigiar e Punir: Historia da
Violéncia nas Prisoes. Aos alunos, sdo lidas as regras disciplinares, no comego do ano letivo,
e o seu descumprimento implica em sangdes, numa composi¢ao de forcas para a eficiéncia e
para o comportamento desejado. Essas regras, na verdade, em se tratando de disciplina
consciente e interativa podem ser transformadas em acordos, se construidos pelos sujeitos que
convivem no espaco escolar. A oportunidade de reflexdo e didlogo, em conjunto, buscando
encontrar solugdes para os conflitos e estabelecer limites saudaveis a convivéncia do grupo,
recai em construcao de acordo, o qual deixa o professor mais perto do aluno. Isso significa
valorizar os sujeitos, ampliando a relagdo afetiva e equilibrando quaisquer caréncias

apresentada pelas criancas.

Os momentos de constru¢do da aprendizagem e da disciplina em aula, entendida como
convivéncia, resultam da multiplicidade que marca, ndo somente as relagdes professor/aluno,
mas do ambiente, da andlise clara dos objetivos da proposta pedagdgica, da mediagao

concreta ¢ acertada nestas construgoes.

Dar um novo sentido a disciplina escolar, nesta escola, compreendera em apostar em

ferramentas eficientes, que possam levar a conscientizagdo de toda a comunidade educativa.
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Essa conscientizacdo compreende em refletir sobre a realidade, projetar finalidades e formas

de mediacao.
Neste sentido, as respostas de alguns professores a Questao 2 foram:

P4 “A indisciplina na escola acontece quando o estudo e a aprendizagem estdo em 2° plano, ou seja,

alunos sdo direcionados por outro lado com brincadeiras, falta de interesse, que prejudicam a aprendizagem”.
P5 “Indisciplina é quando os alunos se desviam do foco principal, que é a aprendizagem”.
P8: “Falta de limites, falta de regras, falta de trabalho em equipe e falta de cooperagdo”.

P9 “Quando as regras ndo sdo cumpridas, brigas entre colegas, bate-boca entre colegas, entre alunos e

professor, dentro da sala e fora da sala de aula”.

Para Aquino (1996) e Vasconcelos (1995) a relagdo de autoridade e de hierarquia
permitia, ao invés de propiciar autonomia, a formacao de um sujeito acostumado a receber e a
atender ordens. Essa formacdo pouco atrativa leva o individuo a subordinac¢do e ndo lhe da
oportunidades de compreensao, participacdo, interacdo. O aluno de hoje chega a escola com
maior dinamicidade, curiosidade e informagdo. E o professor de hoje precisa considerar o
sentido de indisciplina proposto por Passos (1996), de que ela também se trata de ousadia e de

criatividade.

Sendo assim, na escola em estudo, o significado e a razdo de ser da
disciplina/indisciplina indicam a necessidade de novos caminhos para a sua construgdo, que
compreendam em romper com o método tradicional e apostar em formacao de alunos criticos,

autdbnomos e emancipados.

A terceira questio, “O que caracteriza um(a) aluno(a) indisciplinado(a)?”, quatro
professores apresentaram que a falta de limites e a ma educacdo sdo caracterizadores de um
aluno indisciplinado. Para eles, a falta de limites e a méa educagdo advém do ambiente familiar
e podem ser vistos nas possibilidades de: ndo cumprimento as regras estabelecidas, uso de
palavrdes e rudeza no tratamento aos demais, atraso na chegada as aulas e na entrega dos
trabalhos, brincadeiras e risos no decorrer das aulas, entre outras atitudes. Trés professores
acreditam que o aluno indisciplinado possa ser caracterizado como nao cumpridor das regras e

normas escolares. Um professor compreendeu que responder, atrapalhar e nao participar das
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aulas sdo caracterizadores deste aluno e um professor entendeu que o aluno indisciplinado ¢

aquele ndo comprometido e nao sabedor do valor da escola.

Os elementos caracterizadores de um aluno indisciplinado, para a maioria dos
professores advém do nao cumprimento as regras. Foucault (2011) discute a disciplina como
uma forma de poder sobre os sujeitos, os quais obedecem docilmente, uma vez que sdo
controlados por ela. E a renovam assumindo, no dia-a-dia, os aspectos dos efeitos deste poder.
Assim, o ndo cumprimento as regras incorre em ato indisciplinar, o que merece punicao,
castigo, aplica¢do de sancdo, sem mesmo se dar a escuta ao aluno, num processo de mediagao.
Esses professores véem a normatividade do cotidiano escolar como algo significativo e que
reitera, consagra ¢ a demanda do disciplinamento. Para Aquino (1996) os eventos mais se
dividem em infracdes regimentais, como auséncia do material de trabalho e a ndo realizacao
de deveres, também citadas pelos professores como caracterizadores de indisciplina. E as
atitudes improprias, apresentadas por Aquino (1996), nos caso deste estudo, sdo as
brincadeiras e as conversas paralelas, igualmente, consideradas pelos professores nesta
questdo. Entendemos que este modelo de ordem indisciplinar ¢ classico, uma vez que os
costumes normativos sao rotineiros e, através das sangodes, a deterioracdo das praticas e das
relacdes, quando das cobrangas por parte de professores ou gestores. O cunho normalizador
cheio de estratégias difusas no controle da conduta do outro, abre para uma dimensdo do

individualismo e ndo para a interacao e a participagao.

Na verdade, essa pratica consolida a realidade de escola distanciada de praticas sociais
afins: “a constru¢do de um sujeito que, enredado na ilusdo performativa de um autogoverno
de multiplas frentes, nada estaria provando além da sucumbéncia voluntaria a determinados

regimes de poder/saber em circulagdo no espago social”. (AQUINO. 1996, p. 472).

Transcrevemos algumas respostas de professores a esta questao:

P2 “Educando ndo comprometido; ndo sabedor do valor da escola”.
P3 “Falta de respeito, falta de interesse”.
P5 “Ndo tem limites”.

s

P6 “O caracteriza é ndo fazer as normas, as tarefas e transpor/burlar as normas combinadas .
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P7 “Mal educado, responde, ndo participa, atrapalha”.

P8 “Aquele aluno mal educado, barulhento, sem objetivos para com os estudos, petulante e dono da

palavra e da verdade”.

A questao de falta de interesse apontada pelos professores recai numa certeza de que a
escola precisa possibilitar uma vivéncia social que promova o encantamento e o interesse dos
alunos. E necessario que se reflita sobre os contetdos e as praticas que vem sendo
desenvolvidas na escola. O professor nao pode ter uma visdo liberal e nem uma visao
repressora, pois ndo € por ai que se constrdi disciplina e, sim, pelo envolvimento,
planejamento e responsabilidade com a constru¢do disciplinar e do aprendizado. Muitos dos
alunos nao tém interesse por motivos alheios ao ambito escolar, e ja chegam a escola, um
tanto desmotivados. Porém, outros, ao se depararem com aulas pouco dindmicas e

desinteressantes e, por isso, ndo prestam atencao, o que resulta em descontentamento do aluno

em relacdo ao método do professor.

Ja a questdo da falta de limites apontada pelos professores tem reflexos desta sociedade
contemporanea. Vivemos em uma sociedade sem limites. E, na escola, os limites vém sendo
dados por gestores e professores de forma que aos alunos cabe a funcao de atender ao que lhes
¢ imposto, respeitando regras e cumprindo com atribuigdes. Desrespeitadas as mesmas, 0s
alunos passam por sangdes, muito proximas as de vigilancia e puni¢do, discutidas por
Foucault (2011), aplicadas no contexto de “fabrica¢dao”, considerado pelo autor como uma
proposta de libertacao. “As disciplinas funcionam, cada vez mais, como técnicas que fabricam
individuos tuteis. Dai se libertarem elas de sua posi¢do marginal nos confins da sociedade.”

(FOUCAULT, 2011, p. 199).

Na verdade, a escola vé a falta de limites como caracterizadora do aluno indisciplinado;
sendo que o que o faz assim ¢ a falta de estabelecimento de acordos que propiciem a

construgdo de relagdes interpessoais entre os sujeitos, mais democraticas € emancipatorias.
4.1.2. Dificuldades da escola em relacio a disciplina/indisciplina

A quarta questdo, “Quais sdo as principais causas da indisciplina na sala de aula e em
outros espagos da escola?”’, quatro professores consideraram a falta de limites no aluno como

causa primeira da indisciplina. Trés professores entenderam que a vida familiar leva a
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problemas emocionais, gerando problemas na relagdo aluno e professor e, consequentemente,
a indisciplina. Dois professores responderam que alunos nao tém perspectivas quanto ao seu

futuro e que pais devem mostrar-se mais compromissados com a vida escolar dos filhos.

Segundo os professores, a indisciplina se manifesta nas mais diferentes formas, na

escola. Transcrevemos algumas respostas a esta pergunta:

P2 “Alunos sem visdo de futuro (perspectivas); compromisso dos pais”.

P37 Falta de interesse da familia em acompanhar seus filhos na vida escolar”.
P4 “Falta de valores e familias desestruturadas”.

P6 “A falta de limites, para mim, é a principal causa da indisciplina na escola’.
P7 “Falta de limites, ndo saber ouvir e falar na hora certa”.

P9 “Problemas emocionais dos alunos nao resolvidos, sdo trazidos de casa. Familias mal estruturadas,
separagoes mal resolvidas, Pais ndo tém tempo para seus filhos, falta de dialogo na familia. Falta de preparo do

professor para lidar com esse tipo de problemas, falta de tempo e estresse, também.

A familia ¢ o primeiro contexto de socializacao da crianca e do adolescente. E exerce
grande influéncia sobre os mesmos. Os pais, com suas atitudes e praticas, interferem no
desenvolvimento individual e, assim, nas constru¢des relacionais dos filhos. Existem pais
autoritarios e pouco afetuosos, que criam filhos, geralmente, obedientes e organizados, mas
timidos e de baixa autoestima. E os pais permissivos, que ddo valor ao didlogo e demonstram
interesse pelo pensamento dos filhos, mas a sua tolerdncia ndo permite que exercam algum
tipo de controle sobre os mesmos. A auséncia de acordos deixa os filhos impulsivos e
imaturos, sendo que ndao conseguem, muitas vezes, assSUMIr COMPromissos €
responsabilidades. J& os pais democraticos, normalmente dao estimulos aos filhos e os
acordos construidos sdo claros € mantidos de forma consistente. Desta forma, assumem uma
postura, ndo pelo temor as sangdes externas, mas pelos valores difundidos em sua familia. Na
escola, os alunos advém de familias que compreendem esses diferentes modelos de praticas
educacionais paternas. E, na questdo do desinteresse da familia em dar um acompanhamento a
vida escolar dos filhos, citado pelos professores como relevante nos casos indisciplinares,
entendemos que ¢ muito comum, na escola pesquisada, a familia esperar que a mesma assuma

sozinha a fungdo que deveria ser compartilhada. Em alguns casos, também, a familia
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considera a escola como pouco atrativa e exageradamente vigilante. Para Vasconcelos (1996)
no passado a escola e os professores tinham valorizacao social: a escola era vista como um

instrumento privilegiado de ascensdo social; e o professor como mediador dessa ascensao.

A falta de limites apresentada pelos professores sobre as criangas/adolescentes, também
representa a falta de limites dos adultos. O aluno estd inserido num meio social que permite
que seja quem €. O seu comportamento, em sala de aula, pode ser um reflexo da sociedade,
marcada pela pobreza, pelo individualismo e pela violéncia. Essa dimensdo do problema
aponta para a ideia de que construimos disciplina, assim como aprendizado. Existe, nas
escolas, uma concepg¢ao equivocada de constru¢do democratica, de qualidade educacional. Se
o comportamento indisciplinado ¢ aprendido, entdo a falta de limites repercute em constru¢ao
de indisciplina. A escola tem um papel social. Vasconcelos (1995, p. 33), diz que “ndo se trata
simplesmente de transmitir determinados conteidos socialmente acumulados pela
humanidade: trata-se, além disso, de inserir o sujeito no processo civilizatério, bem como na
sua necessaria transformagdo tendo em vista o bem comum”. Cabe, assim, aos adultos
refletirem com as criangas/adolescentes sobre a negociagdo das formas de convivéncia, no
sentido de configurarem respeito mutuo e fortalecimento da vivéncia de relagdes

democraticas.

Para os professores, além da falta de interesse da familia, os problemas de sua
desestruturagdo, sdo causas da indisciplina escolar e, por consequéncia disso, se dao os
problemas na aprendizagem. A estruturagdao familiar ndo segue os parametros antigos de pai,
mae e filhos. Hoje, as criancas/adolescentes convivem com diferentes estruturas, no ambito
familiar. E isso ndo pode influenciar na disciplina ou na aprendizagem escolar. Acreditamos
que a motivacao para aprender, na escola, deva partir, primeiramente, do professor. Quando o
professor planeja sua pratica pedagdgica o processo de ensino e aprendizagem se da de uma
forma mais eficaz e, o aluno, sendo sujeito desta construgdo, se sentirda motivado e, estando

motivado, terd um comportamento adequado em sala de aula.

Quando nos referimos a um comportamento adequado, ndo nos reportamos ao estilo
tradicional de postura disciplinada, mas ao cuidado que o professor precisa ter quando do seu
planejamento, por exemplo, para que o aluno se sinta motivado, direcionado e com vontade

de aprender. A aprendizagem com prazer possibilita a permanéncia em sala de aula, a atengao
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a realizacdo das tarefas, a disposi¢do em perguntar, contribuir, participar. O professor bem
humorado e capaz de demonstrar que respeita o ser humano, também promove motivagao.
Além disso, a metodologia diversificada representa elemento indispensavel para o processo de
ensino e aprendizagem. Ter seguranga no conteudo ¢ caracterizador de um professor capaz de
usar o seu conhecimento e conecté-lo a realidade do aluno, levando-o a interessar-se pela aula
e a se apropriar do saber, de forma que possa, posteriormente, colocar em pratica, no seu dia-

a-dia o que construiu, em aula.

Ao analisarmos a resposta que assegura que a falta de limites, o ndo saber ouvir e o falar
na hora certa sdo causas de indisciplina, entendemos que, para os professores, os alunos
precisam esperar a sua vez de falar e ndo se manifestar sempre que tiver vontade, como
muitos deles fazem. No entanto, nem sempre isso representa agao indisciplinada. Os sujeitos
ndo conseguem mais permanecerem sentados, de bragos cruzados, quietos € como ouvintes,
apenas, até segunda ordem do professor. Nem a escola pode querer que essa forma tradicional
de disciplina ainda ocorra, nos dias atuais, quando o ideal seria uma disciplina consciente e
interativa, de participacao, de respeito, de constru¢ao do saber. Alunos sé poderdo se tornar
sujeitos de suas constru¢des quando puderem contar com uma formacao para a autonomia,
para a democracia, para emancipagdo e para as demais formas que os permitam fazer as suas
proprias escolhas, tomar decisdes, se expressar livremente ou questionar, quando acharem

necessario.

Refletindo sobre esta questdo, entendemos, ainda, que o ndo saber ouvir e o falar na
hora certa, neste caso, deve ser analisado para além da rotulagdo de aluno indisciplinado. O
aluno que contesta, manifestando seu descontentamento, por exemplo, tem um
comportamento que compreende a livre expressao. Muitos alunos se mostram resistentes e a
resisténcia, assim como o poder, segundo Foucault (1977, 2011) estd em toda a parte. Os
pontos de resisténcia advém das relagdes do poder que ¢ exercido na sala de aula. Ela ¢
necessaria, movel e transitoria; mas precisa ser inventiva e produtiva. Isso quer dizer que a
liberdade ndo se confronta com resisténcia e poder. Na verdade, o poder sé pode ser exercido
sobre sujeitos livres que, embora individuais e coletivos, t€tm na escola inumeras
possibilidades de inventar e produzir e, para dar conta disso, t€ém reacdes, condutas e modos

de comportamentos nem sempre condizentes com os esperados pelo professor.
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A quinta questdo, “A quem vocé costuma atribuir a responsabilidade pela indisciplina
do aluno?”, que tinha como opgdes quatro alternativas: aos pais, aos alunos, aos alunos e
pais, outro, cinco professores responderam que os pais e os alunos sdo os responsaveis pela
indisciplina escolar; dois professores responderam que os pais sdo responsaveis € um
professor optou pela alternativa ‘outros”, indicando a familia e a escola como responsaveis

pela indisciplina do aluno.

Nao sdo somente pais e alunos os responsaveis pela indisciplina em aula. A familia ¢
uma instituicdo afim a escola. Pais e demais familiares precisam ser parceiros da escola e
acompanhar/participar da vida escolar de seus filhos. Orientd-los, na verdade, nos
encaminhamentos que dizem respeito as suas vidas de aluno. Mas a escola tem um papel
social de oportunizar o enfrentamento dos obstaculos e a compreensdao dos limites e das
dificuldades, dando significado a esse enfrentamento. Isso permitird a adequac¢do do aluno no
processo e, por consequéncia, a sua compreensao de limites, o que faz com que a disciplina se

manifeste como forga afirmativa.

Entendemos que a participagdo, o respeito e a responsabilidade na formagao do carater e
da cidadania dos nossos alunos sdo caracterizadores de uma proposta de efetivacdo da
disciplina democratica e emancipatéria. E entendemos, ainda, que o ensino e a aprendizagem
envolvem formulagdes para a transformagdo e para a capacidade para melhor lidar com toda
essa complexidade que circunda as suas vidas. Neste sentido, entendemos que os professores
tém um compromisso com a disciplina em sala de aula. Esse compromisso ndo pode ser com a
fabricagdo de sujeitos disciplinados que ficam sob o nosso controle e poder. O que precisamos
¢ revestir a nossa pratica de novas dimensdes, mais coletivas, democraticas e mais
participativas, transformando o nosso fazer pedagdgico em possibilidades que permitam que
os sujeitos construam disciplina e aprendizagem convivendo democraticamente e habitando

um espacgo escolar que promova interagdo € emancipacao.

A sexta questdo, “A indisciplina na sala de aula prejudica o aprendizado dos alunos?
Como?”, todos os professores responderam que “sim”. E seis responderam que a falta de
atencdo e concentragdo trazem sérias consequéncias a turma, dando o exemplo da ma

qualidade do aprendizado. Dois professores citaram o pouco rendimento escolar como



49

consequéncia. Um professor considerou que todos os colegas sdo prejudicados com a

indisciplina.

Vasconcelos (1994) defende a consciéncia e interatividade como formas que levam a
convivéncia emancipatoria e democratica. Nestas perspectivas, consideramos de fundamental
importancia atentar para o desencadeamento do universo escolar, tdo diversificado e
entrelacado a familia e a sociedade. Os sujeitos, segundo o autor, precisam conviver em um
espaco de expressdo e de interacdo e ainda, precisam sentir que sdo sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, concebendo a escola também como sua. Acreditamos que a disciplina
consciente e interativa seja elemento fundamental, tanto na aprendizagem, quanto nas relagdes

entre os sujeitos.

Desta forma, disciplina e aprendizagem devem ser constituidas, em aula, ndo pela
estatizagdo dos mecanismos de disciplina, enquanto forma de poder coextensivo a todo o
corpo social. Entendemos que os castigos legais, os processos de punicao e as demais formas
que falseiam as relagdes deste poder criam entre os sujeitos lagos privados de contradireito, o
que os coloca sob o dominio ou sob a condi¢do de poder. Aprendizagem e disciplina precisam
ser constituidas pela atengdo ao desenvolvimento cognitivo, afetivo, cultural e social dos
alunos, o que compreende em uma proposta constituida pela propria pratica pedagogica do

professor.

Compreendemos, ainda, que esta pratica educativa deva relacionar as referéncias das
experiéncias anteriores dos professores e dos alunos, mas liga-la a novas possibilidades, de
modo que a postura reflexiva e investigativa da sua a¢do pedagogica caminhe no sentido de
(re)constru¢ao da pratica em abordagens interdisciplinares, por exemplo. Para Almeida e
Fonseca Junior (2000, p. 22) essa postura permite o repensar, em um ambiente inovador,
sobre as potencialidades do aluno, delineando um percurso possivel, o qual rompe com

delimitagdes do cotidiano e fragmentagdes.

A interdisciplinaridade ¢ uma proposta caracterizadora de formas menos isoladas de
trabalho pedagogico. Ela contribui para um ambiente de aprendizado diferenciado do
tradicional, com caracteristicas mais democrdticas e emancipatorias, considerando a

diversidade como algo real. E, sendo assim, contribui com a constru¢do da disciplina na
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perspectiva da convivéncia solidaria, pois na Educagdo Basica, a interdisciplinaridade aparece
ligada a finalidade de corrigir os possiveis erros e a esterilidade acarretada por uma ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comunicag¢do interdisciplinar. Desta forma, o
conhecimento e a pratica em interdisciplinaridade podem dar condi¢des e suporte para que
problemas complexos sejam enfrentados, exatamente por proporcionar uma visao global da
realidade. Entre estes problemas, a falta de atencdo e concentragdo, que trazem sérias

consequéncias a turma, segundo os professores.

Entender a indisciplina, como o fazem tantos professores da escola pesquisada, como
modo de domesticacdo, submissdo ou doutrinacdo ¢ aportar em tempo gasto em aula, bem
como em oscilagdo entre o autoritarismo de uma educagdo tradicional e o espontaneismo de
uma educag¢dao moderna. Vasconcellos (1995, p. 25), apresenta que “Sempre que se pensa em
disciplina, vem a mente a ideia de limite, mas ndo limite pelo limite, qual seja, o limite estd
sempre associado a algum sentido, a alguma finalidade (seja legitima ou ndo)”. Esse
pensamento do autor remete a necessidade de reflexdo e analise sobre a finalidade de busca da
disciplina na escola. E necessario que compreendamos a disciplina ndo pela concepgio
idealista, mas como uma construcdo baseada em consciéncia e interatividade, o que
fundamentada num projeto de enfrentamento do problema, construido e assumido pelo
coletivo escolar. Gentili (2002) acredita que o professor pode fazer da indisciplina uma
aliada, oferecendo aos sujeitos uma possibilidade de movimentacdo e de reflexdo sobre as
experiéncias de vida dos sujeitos. E uma estratégia para transformarmos a contestagdo em
aliada, entendendo e fazendo com que os sujeitos entendam o que os incomoda € como isso
pode ser transformado. Isso importa em deixarmos de lado a proposta centrada em
preocupacdes Unicas de transferéncia de conteudos e obediéncia e apostarmos na finalidade

legitima da construcao da disciplina e da aprendizagem: a convivéncia consciente e interativa.

A sétima questdo, “Quais sdo as dificuldades que a escola encontra para lidar com a
indisciplina”, todos os professores entenderam que a falta de apoio dos pais ¢ a maior
dificuldade, seguida do interesse dos alunos e da liberdade que criancas e adolescentes

acreditam que conquistaram.
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Percebemos que a disciplina na escola pesquisada ¢ entendida pela maioria dos
professores como modo de domesticacdo, submissdao ou doutrinacdo. E nos reportamos a
Vasconcellos (1995, p.25), que considera: “Sempre que se pensa em disciplina, vem a mente a
ideia de limite, mas ndo limite pelo limite, qual seja, o limite estd sempre associado a algum
sentido, a alguma finalidade (seja legitima ou nd0)”. Nestas perspectivas, entendemos que ¢

necessaria uma reflexdo e analise sobre a finalidade de busca da disciplina na escola.

A arte das atribuicdes € vista em Foucault (2011) pela distribui¢do dos individuos no
espaco, sendo que as técnicas aplicadas em quartéis, hospitais e nas clausuras facilitadoras de
um sistema de vigilancia, organiza estes espagos. Na escola, também tendemos a controlar
0s nossos alunos, a sua auséncia ou presenca, a sua dinamica ou rotina, a sua entrada ou saida,
observando-os minuciosamente. E o que professores fazem na organizagdo de fileiras, as
quais demarcam os sujeitos no seu espaco escolar. Quando os alunos nao colaboram com o
bom andamento desta organizacgdo, os consideram indisciplinados, apresentando um discurso
que sugere que 0os mesmos ndo aprenderam em casa, que na escola devem obedecer as regras.
Este ¢ apenas um dos exemplos que configuram que o poder disciplinar esta amarrado as
forcas de um corpo social. Em determinados processos educativos os professores preferem
adestrar alunos, ao invés de promover com eles, pela mediagdo, um clima de comunicagao, de
seguranga, de aceitagdo, de encorajamento, de confianca, totalmente favoravel a sua

participacdo ativa na constru¢do da disciplina e da aprendizagem.

4.1.3. Caminhos para superar a indisciplina e promover a convivéncia
no espaco escolar

Os caminhos para a superagdo da indisciplina e a promog¢do da boa convivéncia no
espago escolar compreendem em: rever conceitos e discutir com os alunos sobre as
possibilidades de construg¢do da disciplina democratica e emancipatdria para dar novo sentido

a escola, (re)estabelecimento dos limites, como propde Vasconcelos (1996).

A maioria dos professores, na oitava questdo “Como a escola poderia contribuir para a
superagdo da indisciplina e promover a convivéncia entre os sujeitos?, entenderam que ¢
preciso chamar a familia ao compromisso ¢ a maior participagdo na vida escolar dos filhos.

No entanto, ¢ a escola que cabe promover a constru¢do da disciplina escolar.
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Para La Taille (1994) a indisciplina ndo ¢ efeitos de certas medidas disciplinares, mas
sim de todo o sistema de educacgao, de todas as circunstancias da vida, de todas as influéncias
a que os alunos estdo sujeitos. E a escola € responséavel para que a constru¢dao da convivéncia
numa perspectiva democratica e emancipatdria consolide a forma de abalar o aparato
normativo espraiado na escola , mostrando o alargamento da construgdo de acordos para uma
boa convivéncia. Segundo Aquino (2011) o que ndo podemos ¢ continuar reféns das
demandas da normalizagdo. Precisamos revestir a nossa pratica de dimensdes mais saudaveis,
mais produtivas e mais participativas. Isso compreende, na verdade, em transformar as aulas
em oportunidades para que os alunos aprendam, convivam e habitem o espaco escolar. Nao

podemos mais querer que eles sejam meros alunos, mas que se transformem em sujeitos

construtores de sua disciplina e da sua aprendizagem.

A presenca dos pais na escola e o seu monitoramento da vida escolar de seus filhos ¢
significativa, mas o compromisso da educacdo escolar ¢ da instituicdo. Desta forma, ndo so a
integracdo professor/aluno é elemento de relevancia para a construgdo disciplinar; mas a
constru¢do de uma convivéncia baseada em acordos discutidos democraticamente, os quais
levem os alunos a agirem coerentemente com propdsitos que proporcionem a todos o direito
de serem respeitados; bem como a ideia de limite associado a algum sentido ou finalidade,
discutido por Vasconcelos, podem dar a escola um direcionamento a relagdes de respeito, de

responsabilidade e de participagao.

O P.P.P da escola contempla que o papel da escola diante de outros espagos formadores
¢ o de orientar a formagao integral do educando. Segundo o documento, a escola ¢ a familia
tém a tarefa coletiva de crescerem nas relagdes interpessoais € no desenvolvimento integral do
aluno, enquanto sujeito na constru¢do do conhecimento. Assim, acreditamos que a construgao
da disciplina escolar cabe a escola, tendo a familia como parceira na orientacdo dos filhos,

para que cumpram com o que foi acordado de forma democratica.

Ainda, ao reconhecerem que ¢ necessario praticar a escuta, ou seja, ouvir os alunos e
considerar os seus anseios, suas inquietagdes e problemas, somente alguns professores
demonstram interesse em valorizar a sua historia de vida. Poucos procuram envolverem-se
com uma forma menos isolada de trabalho pedagogico, ou seja, com o trabalho

interdisciplinar, capaz de contribuir para um ambiente de aprendizagem diferenciado do
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tradicional, com caracteristicas mais democraticas e emancipatorias, considerando a
diversidade como algo real. A maioria ndo se preocupa com efetivo intercAmbio entre os
componentes curriculares, nas diferentes areas do conhecimento, que a interdisciplinaridade
promove - o que torna as aulas pouco atrativas, gerando, quase sempre, comportamentos

indisciplinados.

Estar capacitado a mediar as diferentes situacdes, tendo dominio de contetido e dos
demais conhecimentos que possam oportunizar a construcao da disciplina e da aprendizagem
¢ uma das referéncias para que a turma se mostre envolvida, em sala de aula. O professor
precisa, conforme discute Hillal (1985), ter maturidade psicolégica para que descubra os
meios e as técnicas de educar atendendo as necessidades dos sujeitos, pois estes estdo vivendo
novos tempos, com novas perspectivas e inquietagdes. Os alunos precisam de referéncia para
tomar decisdes ou realizarem escolhas; e o didlogo, quase sempre, sugere a existéncia de
limite, e leva a conquista da dignidade e do respeito. Hillal (1985), acrescenta que a causa
da indisciplina pode ser entendida como um reflexo de enfraquecimento do processo de
desenvolvimento moral. Assim, a falta de limites pode ser caracterizadora de ocorréncias

indisciplinares em aula.

4.2. Compreensoes dos alunos

Os alunos responderam as questdes, € percebemos que as suas concepgoes de disciplina
nao se distanciam das concepgdes dos professores. O que vem discutido em Foucault (1977,
2011) foi contribuicdo significativa para as questdes ligadas a disciplina/indisciplina escolar.
Ao refletirmos sobre as compreensdes dos alunos, entendemos que vislumbrar a convivéncia

dos sujeitos numa perspectiva democratica e emancipatdria representa um desafio.

4.2.1 O sujeito indisciplinado

A primeira questio, “O que ¢é ser um(a) aluno(a) disciplinado(a), para vocé?”, os alunos

responderam:

>

“Seguir as ordens dos professores e das aulas”.

“Escutar com atengdo as aulas”.
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“Aquele que cumpre suas tarefas”.
“E aquele aluno que faz suas tarefas”.

“E um aluno que participa na aula’.

Entendemos, assim, que para estes alunos a disciplina tem o significado de atencdo e
participagdo as aulas e cumprimento de tarefas e ordens. Na verdade, os vemos acreditando na
ideia advinda de seus proprios professores e, igualmente, dos pais que, ao conversarem com a
escola, deixam claro que orientam seus filhos para que prestem atencdo, cumpram com as

normas de convivéncia e se comportem.

Pensando em o que representa este “se comportar” chegamos a uma certeza que tem a
ver com obediéncia e utilidade, vista em Foucault (1977; 2011). Assim como seus professores,
a conceituagdo de disciplina mantém uma consisténcia ao que teoriza Aquino (1996), uma vez
que ligam o termo disciplina ao cumprimento de normas escolares, de interesse, de atencao e
de respeito para com professores e colegas da classe. Entendemos, desta forma, que ¢
necessario rever esses conceitos, discutindo com os alunos sobre as possibilidades de
construirmos uma nova disciplina, dando, também, um novo sentido para a escola, para o

estudo, e um (re)estabelecimento dos limites, como apresenta Vasconcelos (1996).
Outras respostas a Questao 1:

Respeitar colegas, amigos e professores de maneira correta”.
“Fazer os temas e prestar aten¢do nas aulas”.
“E ser um aluno correto, educado e certo do que quer”.
“Um aluno que presta atengdo e é bem educado”.
“Para mim ser um aluno disciplinado é estudar, ajudar os com dificuldade e ter respeito”.
“Um aluno que estuda, que se dedica, que presta ateng¢do nas aulas, etc.”.
“E uma pessoa com educagdo e estudo, faz os temas e vai bem nas provas”.
“Estudar, se comportar nas aulas, fazer tudo certo, as coisas que os professores mandam”.
“ . s s ”
Pessoa que respeita todos, cumpre as regras, faz suas obrigacdes, ndo discute com os professores”.
“E respeitar professores e alunos e fazer os temas”.

“E um aluno que tem disciplina, é ensinado e segue os conselhos ou ordens de alguém, sabe se

»
comportar .
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Os alunos da oitava série tém uma concepgao tradicional de disciplina, ligada ao prestar
atencao, fazer tudo corretamente, cumprir com obrigacdes. E acrescentam a essas colocagoes,
o fato de que a disciplina tem a ver com os resultados positivos nas provas e o nao discutirem
com os professores. Estas respostas sugeriram uma andlise voltada a teoria de Aquino (1994),
que apresenta a disciplina como cotidianamente construida na escola, tendo as relagdes de
poder como referencialidade para a sua fabricagdo. Mas nem por isso respeitar professores
pode sinalizar o “ndo discutir com eles”. E nem “ir bem nas provas” pode significar ser um
(a) aluno(a) disciplinado(a). Acreditamos, a partir destas respostas, que as relagdes de poder

enfatizam automatismo e sujei¢ao.

Os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais apresentam que a educagdo deve
promover a formagao de individuos que tenham condutas guiadas por principios de dignidade
cidada. E assim que entendemos que a escola precisa promover o encorajamento dos alunos
de forma decisiva, no seu compromisso com o respeito aos acordos construidos no coletivo e
a atencdo aos limites. E ¢ assim, também, que a construcdo de relagdes auténticas e de
reciprocidade, entre professores/alunos podem aportar em disciplina na sala de aula. Dai a
certeza de que estes alunos, ao responderem a primeira questao, demonstram perspectivas de
conceito construido pelas ideias regulacdo, docilidade cumprimento de regras, vistas em

Foucault (1977; 2011).

E o que esperamos destes alunos? Que possam transformar essa visdo, com a ajuda de
seus professores, a partir de uma pratica reflexiva e dialogada, sobre as possibilidades de
criacdo de acordos para uma boa convivéncia. S6 assim poderdao conviver de maneira
democratica e interativa, como sugerem Aquino (1996) e Vasconcelos (1994). Construindo

esta convivéncia reflexiva estardo construindo disciplina.

A pesquisa documental no P.P.P. da escola permitiu que conhecéssemos a sua politica
educacional de formar um cidaddo consciente de seus direitos e deveres, que procure valorizar
a sua historia. A escola se propde, como apresentamos no capitulo “O Contexto € o Caminho
Metodolégico”, a procurar compreendé-los e a ajudad-los a formarem posicdes frente aos

acontecimentos, possibilitando-lhes oportunidades de criticidade, bem como projetando a uma
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acdo transformadora centrada na autoestima, no autoconhecimento, na solidariedade humana

e na justica social.

A segunda questdo, “O que é ser uma(a) aluno(a) indisciplinado(a), para vocé?”, os
alunos centraram suas respostas em desatencdo, descumprimento de regras e mau
comportamento. Uma aluna citou que € o “que ndo faz, simplesmente, questdo de aprender”
Outra citou que € “o que ndo entrega trabalhos em dia”. Um aluno respondeu que “é o que
ndo da valor a vida” e outro apresentou que “é ser um aluno ruim, com maus modos e ndo

interessado’”.

Percebemos que ¢ preciso que superemos a ideia de disciplina construida através de
normas e punig¢des, aportando em estabelecimento de acordos conscientes entre sujeitos para
que vivam democraticamente. Este ¢ o papel atual da escola — o que ndo esta acontecendo. A
concepgdo tradicional estd mais presente na escola do que imagindvamos. A concepcao da
Escola Nova somente representou uma forga enquanto ideario pedagogico, pois em nivel de

pratica cotidiana escolar, em sala de aula, apareceu com pouca influéncia.

Os alunos, nesta questdo, reproduzem em suas respostas a pratica exercida pelos
professores, de pressao constante sobre os alunos para que todos deem atengdo aos estudos,
para que realizem as suas tarefas e respeitem as normas. Essa pratica de funcao normalizadora
e coerciva oferece referéncia de poder, vista em Foucault (1977; 2011). E os alunos sabem
que o que o professor deseja é: que sejam “corretos”, “educados”, “respeitosos” e

“cumpridores de seus deveres”.

A escola pesquisada tem no seu PPP - Projeto Politico Pedagdgico, uma proposta
voltada ao trabalho com valores, ou seja, de valorizacdo da vida, desenvolvendo praticas
voltadas a essa proposta, nas diferentes areas do conhecimento. A resposta “é o que ndo da
valor a vida”, destinada por um aluno a questdo dois, corresponde ao que vem sendo

trabalhado, ou seja, aos valores e principios propostos no P.P.P.

Também, as demandas da normalizagdo numa relagao a técnica do panoptico, explicam
que o poder constituido na escola compreende a normaliza¢do. Percebemos os sujeitos se

transformando em agentes de normalizacdo, exigindo de si mesmos e dos outros que se
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adequem as normas, correspondendo aquilo que a escola espera deles. Isso remete a Foucault
(1977; 2011) que defende a ideia de que o poder passa pelo corpo dos individuos, pelos seus
sentimentos e pelos seus comportamentos. Um comportamento disciplinado da garantias a
essa forma nova de poder, uma vez que os sujeitos doceis fabricados para aumentar forcas ou
diminui-las, contém em si as marcas de utilidade e obediéncia. Para muitos alunos, ser

obediente é dar valor a vida.

A terceira questdio, “Vocé se considera um(a) aluno(a) indisciplinado(a)? Por qué?”, os

dezesseis alunos responderam:

“Sim, porque eu ndo sigo todas as regras, ndo obedego em tudo, pois ndo me disciplino totalmente”.
“Sim, porque as vezes converso quando ndo é hora”.
“Ndo me considero um aluno indisciplinado”.
“Ndo, porque faco as minhas coisas”.
“Sim, porque nem sempre eu sou 100% respeitosa’.
“Ndo, eu respeito a todos na escola”.
“Ndo”.
AT~ . N ~ . k2]
‘Ndo muito. As vezes, ndo cumpro com algumas coisas”.
“Ndo, porque presto atengdo ao que a professora fala”.
‘Ndo muito, porque as vezes eu brinco, mas as vezes eu estudo”.
“Sim. Porque me dedico e sei muito bem o rumo da minha vida”.

No comego, sim, so que depois eu me dei conta que minhas atitudes eram de criangas e que ndo fazia
sentido em uma aluna de 8° série fazendo o que eu fazia, eu ndo estava dando um bom exemplo para os alunos
de outras turmas. Mas agora eu percebi que eu cresci e parei de me comportar como crianga’.

“Ndo muito, porque tento fazer o melhor para ir bem na escola’.
“Ndo”.
“Sim. Porque eu ndo faco as atividades e desobedego as regras da sala”’.

“Ndo. Porque eu faco o tema, obedeco as regras, respeito os professores e colegas”.

Somente cinco alunos se consideram disciplinados. Um deles apresentou resposta
afirmativa, e justificou, dando a entender que o aluno indisciplinado “se dedica e sabe sobre o
rumo da sua vida” - sendo que na concepgdo dos professores essa postura caracterizaria o
aluno disciplinado. Os demais alunos se consideram indisciplinados ou ndo muito. Mas a
disciplina, nesta turma, corresponde a parametros comportamentais de relagdes de poder que

enfatizam automatismo e sujei¢ao.
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Certamente, os alunos se veem como indisciplinados, tendo em vista o conceito que
possuem a respeito da indisciplina e também, da subjetivacio a que estdo sendo
constantemente submetidos mediante o poder para serem determinados sujeitos: doceis.
Percebemos que o conceito de disciplina dos alunos ¢ tradicional, uma vez que a maioria dos
alunos que se consideram indisciplinados apresentou respostas ligadas as regras e ao bem se
comportar. Obedecer as regras de convivéncia, fazer os temas, respeitar aos professores e
colegas, prestar atengdo ao que a professora fala é uma pratica construida pelos alunos no
decorrer das aulas. Foucault (1995, p. 236) apresenta que a luta contra a sujei¢do esta “se
tornando cada vez mais importante, a despeito de as lutas contra as formas de dominagao e
exploragcdo nao terem desaparecido”. Estarem sujeitos as regras representa para esses alunos
uma forma de dominagdo, em que os professores mandam e eles obedecem. Nestas relagoes,
percebemos que ndo existe o cuidado consigo mesmo e o cuidado com o outro, sendo que

cada um teria a sua fun¢do: o professor, a de exigir/cobrar e o aluno a de sujeitar-se.

4.2.2. A indisciplina e a aprendizagem

A quarta questdo, “A indisciplina na aula pode prejudicar a aprendizagem? Por qué?” os
alunos responderam que as atitudes de desrespeito, intolerancia € ndo cumprimento de regras
capazes de orientar a convivéncia grupal correspondem a caracterizadores de indisciplina nas

aulas e que isso que prejudica a aprendizagem.

Para a maioria dos alunos as regras sdo elaboradas para serem obedecidas. E se todos

obedecessem haveria um clima melhor de aprendizagem.

Todos os alunos responderam “sim” ao serem perguntados se a indisciplina prejudica a
aprendizagem. E quase todas as respostas corresponderam a motivos parecidos em se tratando

de prejuizo. As respostas dos alunos a Questao 4 foram:

“Sim, pois pode atrapalhar os demais que querem aprender”.
Sim, principalmente para nossos colegas, pois tira toda a concentragdo”.

“Sim, ndo prestando aten¢do ao conteudo com certeza terd mds notas na disciplina”.
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“Sim, muita, porque ao invés de prestar aten¢do, esta brincando”.

Sim. Todas as matérias devem ser passadas, se vai a um lugar diferente, ndo conhece, porque ndo foi
passada a disciplina”.

“Sim, pois um aluno indisciplinado so tem a atrapalhar os outros”.

“Pode, porque o aluno ndo presta atengdo na explicacdo da professora’.

“Pode, sim. Porque nem todos os alunos tém a mesma capacidade de aprendizado, que precisam de
siléncio para se concentrar”.

“Muita, porque se a aluna ndo faz as coisas, ndo tem como aprender”.

“Sim, porque tira a atencdo dos alunos que estavam prestando aten¢do nas aulas”.

“Pode, porque fica distraindo os outros e conversando”.

“Sim, porque assim ndo ha chances de passar’.

“Com certeza, porque o aluno simplesmente deixa de estudar”.

“Sim, porque o aluno deixa de prestar ateng¢do”.

“Sim, atrapalha a vontade de outros”.

“Sim. Atrapalha os outros alunos, aqueles que tém dificuldades”.

Percebemos que os alunos ligaram o conceito de indisciplina a prejuizos voltados ao
fato de o aluno indisciplinado ndo permitir ou levar os demais alunos a deixarem de prestar
aten¢do. Para muitos a distragdo, a falta de concentragdo e as notas baixas sdo consequéncias

advindas da indisciplina em aula.

Novamente nos perguntamos sobre o que esperamos destes alunos. E chegamos a
certeza de que ¢ preciso que colaboremos para transformar essa visao. Temos convic¢do de
que os atos indisciplinados podem representar fatores desfavoraveis de aprendizagem e
dificulta-la. No entanto, ¢ preciso que tomemos consciéncia de que um espaco agradavel que
fomente responsabilidades para cada um, representa a necessidade de criar possibilidades de
acordos para uma boa convivéncia. Bem melhor do que impormos regras € ter o

comprometimento de todos com as decisdes e procedimentos nas aulas.

Sabemos que os sujeitos tém direitos e deveres. E se convivemos em um espago social,
os combinados devem auxiliar para que o espaco da sala de aula seja de interacdo.
Vasconcelos (1994) defende a pratica dialogada e reflexiva quando da criagdo de acordos para

uma boa convivéncia.
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A quinta questdio, “O que vocé acha que é preciso fazer para evitar atos indisciplinados
na escola?”, cinco alunos responderam que a educagdo comeca em casa, chamando os pais a
responsabilidade. Um deles apresentou que os pais precisam “por mais regras em casa’.
Considerando estas respostas, entendemos que a concepg¢ao destes alunos considera os limites
impostos pelos pais na escola, como caracterizadores da disciplina escolar. Na escola, os
limites sdo dados por gestores e professores, sendo que os alunos devem atender ao que lhes ¢
imposto, e este atender compreende em respeitar regras e cumprir com atribui¢des. Foucault
(1977, 2011) define a disciplina como forma de poder sobre os sujeitos, os quais obedecem
docilmente, uma vez que sdo controlados por ela. Para estes alunos, os pais, que t€ém poder
sobre os filhos, deveriam impor-lhes limites em casa e essa pratica evitaria que praticassem

atos indisciplinados, na escola.

Um aluno escreveu: “Eu acho que os professores deveriam ser mais dindamicos, pois as
aulas se tornam chatas por serem repetitivas, mas claro, nem todos os profes sdo assim”.
Percebemos que este aluno estd desmotivado e desestimulado com as aulas de alguns
professores que, possivelmente, ndo dispdem de uma concepcdo que lhes ofereca métodos
eficientes para o enfrentamento dos problemas cotidianos. Vasconcelos (1994) sustenta que
conformismo e comodismo sdo caracterizadores da dificuldade de enfrentamento das
situacdes disciplinares e da construcdo de relagdes que ndo condizem com o esperado. Em se
tratando de intenc¢do de constru¢do da convivéncia democratica e emancipatdria, € necessario
que transformemos, na escola, a disciplina com poder controlador e regulador em disciplina
pelo movimento da reflexdo, porque um dos objetivos da escola atual ¢ o de transformar em
aprendizado com valor real, expressando a convivéncia soberana e independente entre os

sujeitos.

Entendemos que as aulas, para serem significativas, precisam gerar interesse nos alunos.
Quando existe essa busca para a consciéncia da aprendizagem, dificilmente ocorrerdo casos
de indisciplina, que sdo, quase sempre, gestos de desinteresse. Ai estd mais uma forma de

relagdo entre aprendizagem e indisciplina.

Também entendemos que a ocorréncia da indisciplina pode estar ligada a outros fatores,
como sociais, econdmicos ou familiares. Alguns alunos acham que um comportamento

considerado indisciplinado pode estar referenciando falta de respeito, de amor ou de limites
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na relagdo professor/aluno ou na relagao entre colegas. As quatro horas diarias que os sujeitos
passam juntos, na escola, devem ser qualificadas por estes trés fatores, numa comunicagao

dialégica e de mediagao.

Para Aquino (1996) a maioria dos educadores ndo sabe ao certo como interpretar ou
administrar o ato indisciplinado. Muitas vezes um professor descuidado pode influenciar
espirito de revolta, rebeldia e agressividade nos alunos, quando estes se sentem excluidos ou

ridicularizados pela turma e nao o véem tomando uma atitude.

A colaboragdo foi, outra vez, elemento presente nas respostas dos alunos. E isso nos
reportou ao que diz Foucault (1977; 2011), quando chama a atencao para a dificuldade que os
sujeitos t€ém de tornarem-se emancipados, uma vez que 0os mesmos estao, sempre, suscetiveis
as malhas do poder, subjetivados pelos discursos e pelas praticas que o circulam. No entanto,
Aquino (1996), defende que a disciplina pode significar movimento, transposicdo de
obstaculos ou for¢a afirmativa; ao invés de resignacdao ou obediéncia as regras. Entendemos,
assim, que os alunos da escola em estudo precisam enfrentar obstaculos e compreender os
limites e as dificuldades, dando significado a esse enfrentamento. E desta pratica que resultara
a adequacdo do aluno no processo e, por consequéncia, a compreensdo de limites, o que faz

com que a disciplina se manifeste como forca afirmativa.

4.2.3. A promociao da convivéncia na escola na visao dos alunos

Este estudo teve a intengdo de chegarmos a respostas a questao “Como a escola poderia
contribuir para a superagdo da disciplina/indisciplina promovendo a convivéncia entre os
sujeitos?”. Melhorar a convivéncia na escola, na visdo dos alunos compreende em
possibilidades de novas perspectivas as relagdes professor /aluno para que se constituam em
sujeitos do ato de conhecer, o que podera promover vinculagdo entre as relagdes € o convivio

democratico e emancipatorio.

A sexta questdo, “E para promover a melhor convivéncia na escola ¢ preciso fazer o

qué?”, os alunos responderam:

“Pedir aos pais que eduquem os filhos, porque educagdo vem de casa”.

‘- . ~ . . 2
E preciso que as pessoas (alunos e profes) tenham cooperagdo e cumpram direitos e deveres”.
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“Saber cada um respeitar o outro, com seus defeitos e qualidades, sendo um “nerd” ou ndo, é preciso
primeiro de tudo, respeitar”.

“Os professores tentam compreender os alunos e que os alunos tentam compreender os professores ”.

“Todos tém que colaborar e perceber que a escola foi feita para estudar, para futuramente crescer no
mercado de trabalho e ser uma pessoa bem sucedida”.

“E preciso ser companheiro e ajudar quem realmente precisa”.

“Ndo fazer bagun¢a com as coisas que pertencem a escola, e respeitar todos em sua volta”.

“Mais jogos e uma aula mais alegre”.

>

“Fazer algo que todos gostam e cumprem”.
“Respeito”.
“Melhorar a disciplina com os alunos”.
“ . ~ . ”
Ter mais educagdo e respeito entre alunos e professores”.
“Estudar na hora certa, ser um bom aluno e também brincar na hora certa”.
Ter boas notas, ter respeito, uns aos outros, ta sempre de bem”.
“Para melhorar a convivéncia na escola é preciso ser amigo de todos e ser educado com todos”.

“Os alunos querem, se isso ndo acontece, ndo adianta”.

Uma aluna, respondendo que “Os alunos querem, se isso ndo acontece, ndo
adianta.”, demonstrou que entende que os alunos estao dispostos a ter esta convivéncia, mas
ndo esta acontecendo. Entendemos que somente uma pratica reflexiva e dialogada sobre as
possibilidades de criacdo de acordos para uma boa convivéncia levaria essa turma a conviver
de maneira democratica e interativa, como sugerem Aquino (1996) e Vasconcelos (1994). Na
escola, existe a intencdo de atitude cotidiana de ajuda em prol do primar pela boa convivéncia,
a qual se daria nas dimensdes da colaboragdo na (re) construcdo da pratica pedagdgica dos
professores; no modo coletivo e interativo de programagdes nas diferentes areas, na troca de
experiéncias, no envolvimento nos projetos e nas oportunidades de manifestacoes e
colaboragdo. Mas nao se reflete e ndo se dialoga muito sobre a visdo dos alunos a respeito

destas construgoes.

O respeito e a boa educacao, para a maioria dos alunos sdo sinalizadores de promog¢ao
da melhor convivéncia na escola. Um deles apresenta, ainda, que € preciso “Pedir aos pais
que eduquem os filhos, porque educac¢do vem de casa”. O fato de terem respeito ao outro e as
normas representa este discurso normativo, na atualidade escolar, refor¢cando a ideia de que a
acdo escolar captura a referencialidade das demandas da normalizacdo. Para os alunos, as

san¢Oes normalizadoras qualificam e classificam as indisciplinas.
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Quando as alunas respondem que para promover melhor a convivéncia na escola ¢
preciso “Estudar na hora certa, ser um bom aluno e também brincar na hora certa”, ¢ “Nao
fazer bagun¢a com as coisas que pertencem a escola, e respeitar todos em sua volta”,
percebemos que a normalizagcdo da disciplina aparece, mais uma vez, compondo forcas para a
eficiéncia e para o comportamento desejado. E o que se vé ¢ a reproducdo de um discurso
adulto caracterizador da disciplina para o alcance de objetivos/metas. Mais uma vez, nas
atitudes esperadas dos alunos, estaria o desejo de que as mesmas assegurassem funcionamento

do poder: hora de estudar ¢ de estudar; hora de brincar ¢ de brincar.

A escola pode ser um espago que possibilita a supera¢ao da nogdo de disciplina como
ideia de bom comportamento. Na escola, a construgdo da disciplina vai muito além do nao
fazer bagunga ou cumprir com regras, seguindo a direcdo das boas notas. Ampliamos o
conceito de disciplina para construir a convivéncia entre os sujeitos neste espago social, pela
nova compreensao, que envolve a atuagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
para que ele se sinta capaz de dar opinides, tomar decisdes, expressar-se livremente,
perguntar, questionar, fazer escolhas. Aquino (2011) apresenta que ndo podemos continuar
reféns das demandas da normalizacdo. Precisamos revestir a nossa pratica de novas
dimensdes, mais saudaveis, mais produtivas e mais participativas, para termos alunos mais

felizes e realizados, na escola.

As respostas “Mais jogos e uma aula mais alegre” e “Fazer algo que todos gostam e
cumprem” remete a uma certeza a que chegamos ao lermos Weil (1979, p.146), que diz que
“a arte de ensinar é, antes de tudo, a arte de interessar os alunos assimilarem os assuntos”.
Desta forma, acreditamos que ¢ preciso, na verdade, que os professores revistam a sua pratica
de novas dimensdes transformando as suas aulas em oportunidades para que os alunos
aprendam, convivam e habitem o espago escolar ndo como meros alunos, mas como sujeitos
construtores de sua disciplina e da sua aprendizagem. Quando o aluno sugere que a escola
promova mais jogos e aulas mais alegres, deixa implicito que as aulas ndo o agradam. Assim,
também, se d4 quando a aluna diz que ¢ preciso fazer algo que todos gostem. E assim que os

momentos de constru¢do da aprendizagem e da disciplina em aula resultam da multiplicidade



64

que marca, ndo somente as relagcdes professor/aluno, mas do ambiente, da analise clara dos

objetivos da proposta pedagdgica, da mediacao concreta e acertada nestas construcoes.

A resposta “Todos tém que colaborar e perceber que a escola foi feita para estudar,
para futuramente crescer no mercado de trabalho e ser uma pessoa bem sucedida” demonstra
a preocupacdo da aluna com o seu futuro. O papel da escola atual ¢ superar a ideia de
indisciplina existente através de normas e punig¢des, para aportar em estabelecimento de
acordos conscientes entre sujeitos para que vivam a democracia ¢ tenham a capacidade de
lidar melhor com a complexidade do mundo. Voltamos a citar Vasconcellos (1995), que
apresenta que formas autoritarias de educagdo sao determinantes de desmotivag@o ao aluno e
de indisciplina. Para o autor, os sujeitos precisam ter espago de expressao e de interacdo, para
sentirem que a escola também ¢ sua e que sdo sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.
Esta interagdo carrega consigo as marcas do espirito de cooperacao e colaboragdo proposto no
P.P.P. da escola, que apresenta a existéncia de uma preocupagdo voltada a oportunidade para
que o aluno vivencie experiéncias de valores cooperativos e de parceria. A autoestima e a
valorizacdo do ser devem ser presencas constantes na vida escolar, pois a inteireza € o
cooperativismo responsavel capacitam para o envolvimento com a sociedade em
transformagdo. Desta forma, a aluna entende a escola como um espaco capaz de possibilitar

oportunidades futuras promissoras € emancipatorias, mas o aluno precisa ser colaborador.

“E preciso que as pessoas (alunos e profes) tenham cooperagdo e cumpram direitos e
deveres” € outra resposta que nos levou a compreensao de que alguns alunos tém presente a
importancia da cooperagao nas aulas. Sendo o professor um mediador, promovera um clima
de comunicacdo, de seguranca, de aceitagdo, de encorajamento, de confianga, totalmente

favoravel a participagdo ativa dos alunos.

Considerando a proposta de emancipa¢do dos sujeitos, atrelada as possibilidades de
expressdao de pensamento, por exemplo, a pratica do conhecimento interdisciplinar traz uma
imensa riqueza para o desenvolvimento da intelectualidade do ser humano, além de
proporcionar uma aprendizagem que esteja ligada as suas indagacgdes, descobertas e desejos

de construcao de novos conhecimentos.
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E desta forma que acreditamos que um movimento geral da reflexdo capaz de produzir
um novo conceito para a disciplina preocupada com a convivéncia articula-se em torno de trés
grandes eixos, como apresenta Vasconcelos (1994, p.18). Um dos eixos ¢ o da andlise da
realidade, que compreende na percep¢ao de como se manifesta e de como se compreende o
problema. O outro eixo ¢ o da proje¢do de finalidades, que se volta a questdo sobre qual
disciplina queremos e sobre a direcao de nossos esforcos para alcangé-la. E o terceiro € o eixo
das formas de mediacdo, as quais se centram em o que seria necessario fazer para equacionar
o problema da disciplina, a ponto de transforma-la em disciplina democratica e emancipatoria.
Se os professores se mostrassem envolvidos com a andlise da realidade, com a projecao de
finalidades e com as formas de mediagdao, muitos problemas disciplinares poderiam ser
resolvidos. E a proposta de emancipacdo dos sujeitos ndo estaria apenas no patamar dos

desejos de poucos alunos.

4.3 Limitacoes e possibilidades

A respeito dos trés pontos trabalhados com alunos e professores - o sujeito
indisciplinado, as dificuldades da escola em relacdo a disciplina/indisciplina e a promogao da
convivéncia na escola na visdo dos alunos -, entendemos que podemos nos sentir

enfraquecidos ao nos depararmos com dificuldades cotidianas no ambiente escolar.

O trabalho parceiro e coletivo, muitas vezes, ndo acontece porque ainda encontramos
professores desmotivados ou resistentes a mudangas. O compromisso de todos deve estar
acima do individualismo, que atrapalha o planejamento, a organizagdo e o trabalho escolar. O
interesse de um pelos outros, a aceitagdo mutua e o cuidado com o corpo e com a alma
também fazem parte de uma arremetida em favor da convivéncia democratica e

emancipatoria, representando possibilidades de acerto no trabalho coletivo.

O professor precisa estar capacitado e ter uma relagdo afetuosa com o aluno. Essa
afeicdo, no entanto, deve ser autdbnoma e ajustada. Deve, assim, permitir que ele exerca as
suas fungdes de lider e mediador, porque a relagdo professor/aluno deve ser com interesse no

desenvolvimento integral do sujeito. O PPP da escola apresenta uma preocupagao relacionada
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a esta questdo, mostrando que professores devem conhecer os seus alunos na sua totalidade e

ajuda-los conforme as suas necessidades.

Entendemos que muitas limitacOes precisam ser revistas na escola, entre elas as
concepgdes de disciplina/indisciplina e o reclamo de obediéncia, cumprimento de regras e

respeito a colegas e professores.

Se para muitos a disciplina estd ligada ao cumprimento de normas escolares, de
interesse, de atencdo e de respeito para com professores e colegas da classe, € preciso que
(re)pensemos essas concepgdes, para que as novas relagdes sociais estabelecam
democratizagdo das decisdes e formagao da cidadania. A escola em estudo tem um desejo de
enfrentar a problematica disciplinar. Dispor de uma concepgdo que ofereca aos professores
métodos eficientes para o enfrentamento do problema ¢ deixar de lado o conformismo e o
comodismo que, para Vasconcelos (1994) sdo caracterizadores da dificuldade de

enfrentamento das situagdes disciplinares.

O PPP da escola, construido coletivamente, norteia a pratica pedagogica, organizacional
e administrativa. No entanto, pautar a gestdo da escola no PPP nao seria o suficiente. Isto
implica na participacdo da comunidade escolar na defini¢do de suas politicas e seus projetos
educacionais, mas professores, alunos e demais sujeitos precisam, efetivamente, participarem
deste processo desafiador de construgdo da disciplina escolar. A democracia e a emancipagao

deveriam ser o objetivo comum de todo o universo escolar.

Vasconcelos (1994) e Aquino (1996) apresentaram um caminho possivel para a
constru¢do da convivéncia democratica. O envolvimento de todos os sujeitos na tomada de
decisdes ¢ no estabelecimento de acordos contribui para uma atmosfera de respeito,

cooperagdo e autorregulagao.

A disciplina na perspectiva democratica e emancipatoria ¢ um desafio compartilhado e
integrado do repensar tanto da forma administrativa, quanto da forma pedagogica escolar de
agora. Para consolidarmos a democracia e a emancipagdo neste ambiente, ¢ preciso que a
escola esteja interligada a sociedade em uma nova relacdo e que elimine controles formais.

Desta forma, a democratizacao institucional representara um meio de chegarmos efetivamente
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a pratica social, contribuindo para que se fortalega e se amplie o processo democratico
escolar. O fortalecimento da escola e a conquista da autonomia politico-pedagogica sao
condi¢des indispensaveis para promover a qualidade educativa, se constituindo em

instrumentos para a cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo destacou a importancia da construcdo de uma disciplina consciente e
interativa para a perspectiva da convivéncia democratica e emancipatoria, uma vez que teve o
objetivo primeiro de demonstrar os resultados da investigacdo acerca das concepgdes de
disciplina/indisciplina presentes na realidade escolar, bem como as dificuldades que a escola

tem vivenciado em relacdo a disciplina/indisciplina.

Ao consideramos a visao de Foucault, que explica como o poder produz os sujeitos
através da disciplina que submete e controla o sujeito individual e coletivo, procuramos outras
formas para resistir a este poder, construido em rede, problematizando-o e cruzando com o

que dizem Vasconcelos e Aquino. E isto nos permitiu que chegassemos a alguns resultados.

Primeiro, entendemos que para as causas indisciplinares que ocorrem na escola possuem
diferentes compreensdes, algumas ligadas a ideia de que disciplina é obediéncia e submissao.
Por isso, se quisermos construir uma convivéncia em que os sujeitos sejam emancipados,
fazem-se necessarias outras abordagens e andlises a respeito da disciplina/indisciplina dos
alunos na escola. Para consolidarmos a democracia e a emancipagdo neste ambiente, sera
preciso a construgdo de uma escola e interligada a sociedade em uma nova relagdo e que

elimine controles formais.

Entendemos, ainda, que ¢ possivel construirmos, na escola, a boa convivéncia pelo
estabelecimento de acordos conscientes entre sujeitos, para que convivam democraticamente,
numa perspectiva emancipatéria. Mas o que vemos, muitas vezes, ¢ a escola promovendo a

producao de sujeitos doceis, através de vigilancia, regras e punicoes.

A possibilidade de construirmos uma convivéncia baseada em acordos discutidos
democraticamente, que levam os alunos a agirem coerentemente com propositos que
proporcionem a todos o direito de ser respeitados estd em acordo com a ideia de limite
associado a algum sentido ou finalidade, discutido por Vasconcelos, que propde a escola um
direcionamento de constru¢do da relagdo professor/aluno com marcas de respeito, de
responsabilidade e de participagdo tanto na constru¢ao do conhecimento, quanto na formacao

do carater e da cidadania. Esta proposta de disciplina construida pela consciéncia e pela
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interatividade dé aos sujeitos a possibilidade de verem a escola como um espago de expressao

e de interagdo, ou seja, permite que 0S Mesmos a vejam como sua.

Também, entendemos que apesar de que o conceito de disciplina escolar ainda esteja,
hoje, associado a base de obediéncia as regras e aos limites, ¢ possivel que este significado
possa ser transformado. Ao superarmos a no¢do de disciplina com ideia de bom
comportamento, € apostarmos na constru¢ao da disciplina consciente e interativa, ampliamos
o seu conceito a fim de construirmos a convivéncia entre os sujeitos na escola, este espago
social que tem o papel de envolver os alunos no processo de ensino e aprendizagem, para que
se sintam capazes de dar opinides, tomar decisdes, expressarem-se livremente, perguntando,

questionando e fazendo suas escolhas.

Novas dinamicas contribuem para a construgdo de um espago escolar democratico e
interativo, pois abalam o aparato normativo espraiado na escola e mostram o alargamento
possivel pela constru¢do de acordos para uma disciplina interativa e consciente. Para deixar
de sermos reféns das demandas da normalizagdo, precisamos apostar em construcao coletiva,
a qual envolve o todo escolar. E ao referenciarmos as constru¢des coletivas, nos valemos da
interdisciplinaridade, que uma pratica moderna que leva os sujeitos a presentificarem-se nas
construgdes em aula, ou seja, a tornarem-se mais abertos e mais reflexivos. O didlogo
ampliado com o conhecimento interdisciplinar permite o enriquecimento da relagdo com o
outro e com o mundo. E permitindo este enriquecimento, tem a responsabilidade individual
como marca da proposta e a responsabilidade coletiva como resultado. E o envolvimento de

todos que permitird novas atitudes solidarias frente aos desejos de criar, inovar e ir além.

E assim que concluimos que o processo educativo marcado pela interdisciplinaridade
expde a condi¢do contextualizada a novas dindmicas, contribuindo para um ambiente de
diferenciado do tradicional, com caracteristicas mais democraticas e emancipatorias. E € neste

sentido que a interdisciplinaridade representa um avango em educagao.

O trabalho interdisciplinar, na verdade, abre oportunidades de praticas com conteudos
independentes dos livros didaticos e aponta para a criagdo de um espago propicio para dialogo
na educacdao de criancas e adolescentes, pela interatividade e democracia. Isto porque os

sujeitos precisam ndo somente conviver em um espago de expressdo e de interagdo, mas
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construir coletivamente a disciplina. Estando o aluno envolvido com o criar, com o inovar ¢
sentindo-se sujeito destas construgdes coletivas - pautadas em ordem, subjetividade e emogao
da troca -, estard coexistindo numa dimensao de liberdade e totalidade, sugerida pelo trabalho

interdisciplinar escolar.

No entanto, percebemos que existe uma relacdo entre as normas construidas pela escola
com as sang¢des € o panoptismo visto em Foucault. O objetivo principal do pandptico estd na
indugdo do sujeito a um estado que permita o funcionamento automatico do poder. E neste
sentido que estar em permanente vigilancia e saber que estd sendo vigiado leva o sujeito a
inscrever em si a relacdo de poder. Entendemos desta forma que o individuo vai se tornando o
principio de sua propria sujeicdo. As praticas ou as relacdes de poder estabelecidas na
sociedade fazem com que o poder seja o proprio funcionamento da sociedade. Na escola, as
normas construidas precisam ser cumpridas; caso contrario, sao aplicadas as sang¢des dispostas
no Regimento Escolar, de forma a punirem alunos tomados como indisciplinados. A partir dai,
entendemos que ao invés de impor limites pelas normas de convivéncia, a escola deveria se
envolver com a construgdo de acordos para uma convivéncia reflexiva, favorecendo o
estabelecimento de relagdes interpessoais entre os sujeitos para que construam possibilidades
de emancipacdo, embora saibamos que ela nunca ocorrera plenamente, tendo em vista que ndo

escapamos da subjetivacao pelo poder.

Na verdade, a participagdo, o respeito, a responsabilidade na formacao do carater e da
cidadania sdo caracterizadoras desta proposta de efetivacdo da disciplina democratica e
emancipatoria. Estas formulacdes para a transformagdo e para a capacidade de lidarmos
melhor com as complexidades que circundam a vida dos sujeitos, compreendem em
revestirmos a nossa pratica de novas dimensdes. Transformando as aulas em oportunidades
para que nossos alunos aprendam, convivam e habitem o espaco escolar como sujeitos
construtores de sua disciplina e da sua aprendizagem, os tira do patamar de meros atores. E

desta forma que a democracia e a emancipacdo devam ser o objetivo comum de todo o

universo escolar.

E importante que construamos uma disciplina consciente e interativa para a perspectiva
da convivéncia democratica e emancipatdria. O objetivo primeiro de demonstrar os resultados

da investigacdo acerca das concep¢des de disciplina/indisciplina presentes na realidade
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escolar foi alcangado, assim como a percep¢do das dificuldades que a escola tem vivenciado

em relagdo a disciplina/indisciplina.

A contribuicdo de Vasconcellos (1994; 2004), a este estudo apontaram, ainda, para a
ideia de que os sujeitos precisam ter espago de expressao e de interagdo, para sentirem que a
escola também ¢ sua e que sdo sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Assim, o
professor precisa ser um mediador e envolver-se em garantias de um clima de comunicacao,
de seguranca, de aceitacdo, de encorajamento, de confianca, totalmente favoravel a
participacdo ativa dos alunos. Se os professores se mostrarem envolvidos com a analise da
realidade, com a projecdo de finalidades e com as formas de mediagdo, muitos problemas
disciplinares poderdo ser resolvidos. E a proposta de emancipacdo dos sujeitos ndo estard
apenas no patamar dos desejos de alguns alunos, que percebem a escola lidando com

autoritarismo.

O jeito autoritario de educar ¢ visto por Vasconcellos (1995) como determinante de
desmotivacdo ao aluno e de indisciplina. Neste sentido, pensar em disciplina e indisciplina
escolar pelo viés da educacdo dialético-libertadora €, ndo somente aportar em caminhos que
direcionam para a compreensdo das concepgdes de disciplina/indisciplina que ocorrem no
ambito escolar; compreende a proposi¢ao de possibilidades a construgao da convivéncia de
forma consciente e interativa. Assim, as formas de mediagdo se centram em o que seria
necessario fazer para equacionar o problema da disciplina, a ponto de transforma-la em

disciplina democratica e emancipatoria.

A pesquisa realizada apresentou dados que nos permitiram perceber a concepgao dos
professores e dos alunos sobre a disciplina. Para a maioria dos professores a disciplina ¢
entendida como modo de domesticagdo, submissdo ou doutrinacdo. E para a maioria dos
alunos, ser um disciplinado ¢ seguir conselhos e ordens, sendo educado. Neste sentido,
entendemos que sera necessaria uma reflexdo e analise sobre a finalidade de busca da
disciplina na escola. E, com esta reflexdo, uma tomada de consciéncia de que ¢ preciso
promover, pela mediagdo, um clima de comunicacdo, de seguranca, de aceitacdo, de
encorajamento, de confianga, totalmente favoravel a participagdo ativa de todos os sujeitos na

construcao da disciplina e, igualmente, da aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo 1 Questionario a ser respondido por professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pe. José Schardong

QUESTI ONARIO A SER RESPONDIDO POR PROFESSORES
DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Pe. JOSE SCHARDONG
DE CERRO LARGO - RS
PUBLICO ALVO: Professores das séries finais de ensino
PESQUISADORA: Eligia Diel Schneider

Serie que atua: Sexo: ()F ()M
Area de atuacio:
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. José Schardong
Zona Rural () Zona Urbana ()

e FEscolha, sempre, somente uma alternativa, sendo a mais significativa, para vocé.

1. Do seu ponto de vista, o que é necessdrio para se construir a convivéncia na escola?
() preservar os ideais pedagogicos do passado.

() ter o aluno como receptor passivo dos conhecimentos transmitidos pelo professor
pelo professor.

() firmar um contrato pedagogico como balizador da convivéncia em sala de aula.

2. Como deve ser o ambiente (sala de aula) para que ocorra uma boa aprendizagem?

() harmonioso.

() voltado a atividades que canalizem as emogoes dos alunos.

( Jorganizado de modo a facilitar uma relagdo horizontal entre os envolvidos no processo
educativo.

3. Qual a concepgdo sobre disciplina e indisciplina que mais se aproxima do seu entendimento em
relacdo aos termos?

( ) disciplina é, segundo Farias (1979) “[...] O termo significa a boa ordem na sala de aula, bem
como seu treino promovido nas criangas através do preceito, exemplo, regras e sistemas de
recompensa e punigdo. [...] " e indisciplina “[...] o ndo cumprimento, a desobediéncia do aluno em
relacdo as normas de funcionamento da instituicdo” (NOFFS, 1989.)

( ) disciplina ¢ “o desenvolvimento da credibilidade e confianga mutua entre professor e aluno
levando a eliminar da sala de aula situacoes que levam a opressdo de qualquer um dos dois
sujeitos”. ( NOFFS, 1989) e indisciplina relaciona-se ao contexto das condutas dos alunos nas
diversas atividades pedagogicas dentro e fora da sala de aula, sob a dimensdo dos processos de
socializa¢do e relacionamentos que os alunos exercem na escola e ainda no contexto do
desenvolvimento cognitivo dos alunos. (GARCIA, 1999).

( ) tenho conceitos proprios. Quais?

4. Vocé conhece a realidade de vida dos seus alunos?
() sim () em parte () ndo, mas pretendo conhecer () ndo

3. O que vocé aponta como ocorréncias de indisciplina (tipos de indisciplina), na escola?
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() falta de limites; desrespeito a pessoa/autoridade do educador e as normas da institui¢do;
conversa/brincadeira generalizada; falta de pontualidade quanto a realizagdo de tarefas/trabalhos,
de atividades extraclasses, agressoes verbais e fisicas que figuram violéncia, Bullying, entre outros
sdo ocorréncias indisciplinares.

( )todas as manifestagoes perturbadoras que requerem o aprendizado de socializagdo, interagdo e
consciéncia, assim como requer a indisciplina social — como fome, mortalidade infantil, desemprego,
corrupgdo, assalto, sequestro, neonazismo, violéncia no transito, pichagoes, depredagoes, lixo no
chdo, exterminio de criangas, impunidade, etc.

() apontaria outas:

6. Quais sdo as dificuldades encontradas pelos professores, considerando-se as ocorréncias de
indisciplina?

() ndo as conhego

() conhego e sdo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que fui informado(a) sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma
clara e objetiva todas as explicacdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito
serdo sigilosos. Eu compreendo que, neste estudo, as medi¢oes dos experimentos/procedimentos de
tratamento serdo feitas em mim.

Declaro que fui informado(a) de que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura do(a) entrevistado(a)
Cerro Largo,; novembro de 2012.
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Anexo 2 Questionario a ser respondido pelos Alunos da 8* Série da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pe. José Schardong

QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO POR ALUNOS DA 8 SERIE
DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Pe. JOSE SCHARDONG
DE CERRO LARGO - RS

PUBLICO ALVO: Alunos da 8° série
PESQUISADORA: Eligia Diel Schneider

Sexo:  ()F ()M Serie: 8
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. José Schardong
Zona Rural () Zona Urbana (')

1. A respeito da convivéncia em aula, o que é necessario para a sua construg¢do?

() que alunos sejam receptores passivos dos conhecimentos transmitidos pelo professor
pelo professor.

() que alunos e professores firmem um contrato pedagogico como balizador da convivéncia
em sala de aula.

2. Como deve ser o ambiente (sala de aula) para que ocorra uma boa aprendizagem?
() voltado a atividades que canalizem as suas emogoes.

( Jorganizado de modo a facilitar uma rela¢do horizontal(que leva em conta o

pensamento de cada um) entre professores e alunos

3. Vocé sabe o que quer dizer disciplina e indisciplina?
() ndo sei

() sei:

4. Quais sdo as dificuldades encontradas em aula, considerando-se as ocorréncias de
indisciplina?

( ) ndo as conhego

() conhego e sdo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que fui informado(a) sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma
clara e objetiva todas as explicagoes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito
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serdo sigilosos. Eu compreendo que, neste estudo, as medi¢oes dos experimentos/procedimentos de
tratamento serdo feitas em mim.

Declaro que fui informado(a) de que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Cerro Largo, novembro de 201



