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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo apresentar um estudo sobre préticas de inclusdo digital e
social nos ambitos das escolas rurais numa perspectiva metodoldgica da educacdo integral. As
consideragdes esbogadas baseiam-se em um estudo bibliografico sobre a legislacdo e sobre
textos e pesquisas acerca das referidas temadticas. Para tanto, se fez uma analise de politicas e
programas relacionados a educacgao integral, destacando-se as agdes e experi€éncias que visam
a formacdo de multiplicadores de redes e conhecimentos com jovens de comunidades rurais,
bem como uma sintese histérica, legal e tedrica da educacdo integral no Brasil com
prospeccdo de extensdo para escolas rurais, sem se dicotomizar com os anseios da inclusdo
digital e social. Pode se considerar que incluir digital e socialmente € um grande desafio para
os educadores nos dias atuais, visto que estamos, ainda, promovendo o acesso as tecnologias.

Palavras-Chave: Educacao Integral. Inclusao Digital e Social. Escolas Rurais.



ABSTRACT

This monograph aims to present a study on current practices in digital and social inclusion in
areas of rural schools in a methodological perspective of integral education. The
considerations outlined based on a literature study on the legislation and on texts and research
about the topics mentioned. So, we did an analysis of policies and programs related to holistic
education, highlighting the actions and experiences aimed at training of multipliers networks
and knowledge with young people from rural communities, as well as a historical, legal and
theoretical synthesis of education integral in Brazil prospecting extension for rural schools
without dichotomized and the longings of digital and social inclusion. Can be considered to
include digital and socially is a big challenge for educators today, since we are also promoting
access to technologies.

Keywords: Integral Education. Digital and Social Inclusion. Rural Schools.
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INTRODUCAO

O uso da informdtica e novas tecnologias estd cada vez mais relevante no cendrio
educacional, pois se apresenta como um instrumento muito eficiente no processo de
aprendizagem e na promocdo da inclusdo social. Isso posto, pretende-se neste estudo
apresentar uma discussao sobre a questdo da inclusdo digital sob a perspectiva e acdes da
Educagdo Integral, nos ambitos de escolas rurais. A sua elaboracdo deu-se a partir de
conhecimentos adquiridos em aulas durante o curso de especializacdo em Educacao Integral e
de pesquisas em recursos disponiveis em materiais impressos e digitais de vdérias fontes e
autores que colaboraram com as discussdes sobre as trés temadticas que se pretende entrelacar

no contexto social e historico.

O presente trabalho é dividido em introdugdo, trés capitulos, consideracdes finais e
referéncias. A seguir serd apresentada uma descricdo dos objetivos de estudo propostos em

cada capitulo.

No primeiro capitulo apresenta-se uma fundamentagado tedrica sobre inclusao digital,
diversos autores discorrem sobre os avancos no uso e conhecimento de ferramentas que se
mostram instrumentos indispensdveis no processo educacional. Também € descrito as
diretrizes do Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem desenvolvido junto
a trés campi da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, que visa formar e aperfeicoar

jovens multiplicadores nesta area.

O segundo capitulo traz uma abordagem histdrica, tedrica e legal da educacao integral
no Brasil, bem como as suas concep¢des norteadoras. Destaca-se Anisio Teixeira como
fundador de uma instituicdo pioneira na drea de educacdo em tempo e espaco integral,
posteriormente sob sua influéncia Darcy Ribeiro prossegue na mesma ideologia de formagao
integral, porém sem muitos avangos pedagdgicos por atribuir maior énfase ao
assistencialismo. Desde entdo, demais projetos e programas se estabeleceram até os dias
atuais sob vigéncia do programa Mais Educacgao, desenvolvido pelo Ministério da Educagao.
A partir de estudos sobre agdes e programas voltados a educagdo integral que beneficiem as
escolas rurais constata-se que ndo hd uma politica especifica, pois possuem os mesmos

propositos destinados as escolas do meio urbano.



Discute-se no terceiro capitulo as possibilidades de se promover a inclusdo digital nas
comunidades rurais vislumbrando concretizar a educagdo integral, considerando que as acdes
do Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem em prol da inclusao digital

podem ser concebidas como indutoras no processo de formacao integral dos sujeitos.

Por fim, apresentam-se alguns apontamentos sobre as interfaces possiveis entre a
educagdo integral e a inclusdao digital promovida no ambito do projeto JR a partir dos

conceitos e estratégias pertinentes.

Em sintese, pretende-se prover uma reflexdo sobre os processos de inclusdo social e
digital em areas mais deficitdrias no uso das tecnologias, e desta forma colaborar para o
desenvolvimento social, afetivo e financeiro dos habitantes do meio rural, ou seja,

proporcionar recursos € meios de instrui-los integralmente.



CAPITULO 1

1. INCLUSAO DIGITAL E A FORMACAO DE MULTIPLICADORES
DE CONHECIMENTOS EM TECNOLOGIAS.

Sobre Inclusao digital pode-se afirmar que € a concepcio subjacente as politicas e
acoes oficiais do governo federal, refere-se ao processo de democratizacdo e acesso as
Tecnologias de Informacao e Comunicagéol. E importante destacar que a inclusio digital vai
muito além do acesso a este recurso, porque somente o acesso ndo é suficiente. E necessério
que os usudrios dos meios digitais inseridos neste campo de informag¢des obtenham beneficio
em seus afazeres, desde a otimizacdo do tempo e valorizacdo de suas potencialidades visando
a sua melhoria de vida. Para que haja a inclusdo digital, além do computador e acesso a rede,
deve haver o conhecimento sobre o uso dessas ferramentas, e também se faz necessario uma

preparacao educacional relevante.

Com o prop6sito de contribuir com esse processo da inclusdo digital foram produzidos
materiais e criados programas que proporcionam a qualificacdo das préticas e otimizacdo dos

tempos e dos espacos educativos.

Destaca-se nesse estudo a serie Cadernos Pedagégicos langcados pelo Ministério da
Educagdo como apoio as propostas do Programa Mais Educag¢do em ambito nacional. Nesse
material, caderno 7, verifica-se que “A Cultura Digital € um campo vasto e potente, pois pode
estar articulada com qualquer outro campo além das tecnologias, como por exemplo, a arte, a
educacgdo, a filosofia, a sociologia, etc” (BRASIL, 2010, p.11). E, portanto com 0 mesmo
propésito que a educacdo integral abrange e faz articulagdes com todos os saberes. Seja no
espaco escolar ou social que a cultura digital se apresenta como um recurso € um novo jeito

de aprender numa troca de saberes e experiéncia.

1 . s~ 2 . . .
Para evitar repeti¢des ao longo do texto serd usado o termo tecnologias para nos referir a Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo.
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Muitos autores discorrem sobre os avangos técnicos na melhoria e diversificacdo das
metodologias no contexto educativo e inclusivo articulando a informatizagdo com o fazer
pedagdgico da sala de aula (VEIGA, 1994). Destaca-se também a obra de Paula Filho (2000,

p- 3) que relata as caracteristicas da multimidia:

* O acesso ndo-Linear: a informacao € disponibilizada de forma ndo linear, ou seja, o
usudrio ndo fica restrito a uma sequéncia de tempo, como o leitor de um livro.

* A interatividade: o usudrio ndo se torna um espectador passivo, podendo interagir
com o computador a2 medida em que € executada uma determinada aplicacdo.

* A integracdo com programas aplicativos: dependendo do caso, o computador pode
executar célculos, pesquisas em base de dados e outras tarefas normais de qualquer
programa aplicativo (PROJETO JR, 2012, p.06).

As discussdes sobre inclusdo digital estdo muito além de sua terminologia, pois esse
termo envolve todo o estudo do contexto social e os beneficios que esta ird proporcionar no
cotidiano dos envolvidos para que realmente participem do processo de inclusdo e ndao apenas
como “[...] meros consumidores, seja de produtos ou de informagdes, mas como sujeitos
plenos [...] seres éticos, autbnomos e com poder de decisao” (PRETTO, 2011, p. 37). Nesse
aspecto se faz necessdrio a formacao de agentes e multiplicadores com conhecimentos basicos

em informatica e que sejam estimuladores da interacao entre os sujeitos e as maquinas a partir

de seus interesses e necessidades.

Para Bonilla (2011) os educadores devem ser capacitados e manter-se conectados as
tecnologias para que esses recursos nio sejam apenas um novo dispositivo instrumental em
suas maos, mas que seja um meio para potencializar o conhecimento e promover a
participacdo, o questionamento, a producdo, a decis@o e a transformacdo da sociedade em

todas as instancias.

Dessa forma, podemos considerar que o acesso igualitirio as TIC e o uso pleno
destas ultrapassa e amplia as propostas de inclusdo digital fundamentadas
predominantemente na superacdo da pobreza ou das desigualdades sociais. O uso
pleno das TIC compde os direitos humanos, a cidadania e a dindmica de geragdo de
“novos direitos”, faz parte das condi¢des contemporaneas de auto-organizagdo,
colaboracdo e dos processos horizontais que estruturam as bases para a constituicio
de uma nova organizacdo social (BONILLA, 2011, p. 44).

Como a escola € o centro formador de cidadania, cabe a ela a instrucdo e defesa da
liberdade e igualdade. Adriano Teixeira considera a afirmativa de que a escola deve ser
indissocidvel da sociedade e até polemiza quando afirma que “os processos de formacado

docente deveriam propiciar condi¢des de vivéncia plena dessa dimensdo reticular
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potencialmente ampliada pelas TRs?, a fim de ativi-las também em seus ambientes de
atuacdo, contribuindo para a constru¢do de um novo modelo educacional” (TEIXEIRA, 2010,
p.66). Para o autor esse novo modelo educador requer que a aprendizagem seja um processo

com mudancas de postura e com atuacao critica e criativa pelos educadores.

Na mesma perspectiva consta a contribuicdo de Assis e Bittencourt (2002), que
afirmam facilitar o processo de apreensido de conhecimentos quando héd o envolvimento ativo
das pessoas. Desta forma a exploragao dos meios multimididticos se torna um instrumento
pedagogico eficiente, seja no seu uso para constru¢do de materiais e até como instrumento de

animacdo com som, video e imagem.

O acesso as TRs promove mudancas, tanto de postura quanto de conceitos e
otimizacdo de espagco e tempo. Referindo-se ao tempo, Santos (2004, p.28) afirma que
“autoriza usar o0 mesmo momento a partir de multiplos lugares, e todos os lugares a partir de
um s6 deles”. Dessa forma proporciona aos individuos a capacidade de desempenhar mais e
melhor suas acoes, trabalhos e estudos ultrapassando os obstdculos da distincia e da falta de

tempo.

Frente a essa demanda de tempo, nos dias atuais € inquestiondvel o uso da internet
pela agilidade na localizacdo de dados e informagdes, a facilidade de comunicagdo e o
beneficio na resolucdo de certas questdes. Rocha (2005) e Carvalho (2006) apontam para a
questdo de que ha algum tempo, ndo muito distante, a Internet era o reduto de uma minoria da

camada populacional, sendo apenas académicos e profissionais ligados a informatica que

tinham acesso.

Essa realidade foi se alterando com a invasdo da internet sobre a sociedade

desenvolvida e hoje estudantes e profissionais de vérios segmentos a utilizam.

[...] a comunica¢do de dados rapidamente despertou o interesse da comunidade
académica nacional, a medida que a tecnologia de redes de computadores, a
exemplo do que acontecia no exterior, se disseminava pelas universidades. A idéia
da comunicagdo, local e global, entre pesquisadores e o potencial de acesso quase
instantaneo as informagdes que até entdo levavam dias ou semanas para estarem
disponiveis, era o sonho de muitos professores. Era a ciéncia sem fronteiras

(CARVALHO, 2006. p.73).

g Tecnologias de Rede.
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O acesso a informagdo e ao conhecimento no século XXI tem sido determinante para o
desenvolvimento de individuos, comunidades e na¢cdes (MCNAMARA, 2000 apud LOPES,
2007). No entanto, a populagdo do meio rural de paises subdesenvolvidos ainda carecem de
infraestrutura necessaria para a conexao a internet. Nesses locais a difusdo das tecnologias €
muito mais lenta. Com isso se agrava a disparidade entre as camadas populacionais e se

acarreta em exclusdo social e marginalizacdo desse grupo.

Alguns autores defendem a inclusdao digital como um direito de todo ser humano,
sendo o direito a internet um desdobramento do direito universal a informacdo e livre

expressao, devido aos beneficios que lhes proporciona.

Sobre os direitos universais do ser humano, € importante destacar que em 1979 pela
primeira vez numa conferéncia, Karel Vasak formulou a tese das geragdes de direitos, sendo
“A primeira geragdo, liberté: os direitos da liberdade e os direitos individuais. A segunda
geragdo, egalité: os direitos da igualdade e econdmico-sociais. A terceira geracao diz respeito

a solidarité: os direitos de solidariedade, e assim por diante” (Trindade, 2009).

Outras geracdes foram surgindo na medida em que a sociedade evoluiu. Norberto
Bobbio (1992) aponta as pesquisas nos ambitos da genética como a quarta geracdo dos
direitos humanos, justificada pelos riscos provocados pela sua exploracdo. Tal afirmativa de
Bobbio diverge da ideologia de alguns autores. Paulo Bonavides (2000, p.524), por exemplo,
que se destaca pela sua especialidade no assunto defende que o direito a democracia, a
informacao e ao pluralismo estaria na quarta dimensao. No entanto, coincidem nas opinides
na quinta geragdo em que estd a pauta de discussao pelos direitos da realidade virtual. Ainda

que se apresente alguns entraves, h consenso sobre a necessidade da inclusdo digital.

Justificando essa ideologia Pierre Lévy (1996, p.34) argumenta que

As informagdes e os conhecimentos passaram a constar entre os bens econdmicos
primordiais, o que nem sempre foi verdade. Ademais, sua posic¢do de infraestrutura -
fala-se de infraestrutura -, de fonte ou de condi¢dio determinante para todas as
formas de riqueza tornou-se evidente, enquanto antes se mantinha na penumbra.
Com o propésito de promover o desenvolvimento em todos os ambitos da sociedade, o
tema inclusdo digital estd explicito nos Objetivos do Milénio estabelecidos pelas Nacdes

Unidas no ano de 2000 a fim de se combater os maiores problemas mundiais, dentre esses

objetivos estd “Velar por que todos possam aproveitar os beneficios das novas tecnologias,
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em particular das tecnologias da informacio e das comunicacdes” (NACOES UNIDAS, 2000,
p.13).

Desde entdao estudos em todo o mundo vém sendo realizados e revelam que nao ha
como se optar entre investimentos no combate a pobreza ou investimentos na drea das
tecnologias, pois ambas estdo atreladas diretamente e se complementam para o

desenvolvimento almejado.

Para que a inclusdo digital se concretize, pode se estabelecer trés critérios que se
fazem essenciais: disponibilidade de recursos, planejamento e acdo. Nesses aspectos
considera-se dentre os recursos os de segmento humano que abrangem o trabalho de
empresas, ONGs, escolas e demais instituicdes, e recursos financeiros disponibilizados pelo
governo federal para custeio de agdes para a inclusdo digital, como exemplo o Fundo de
universalizacdo dos Servigos de Telecomunicacdes (Fust), Fundo para o Desenvolvimento
Tecnolégico das Telecomunicagdes (Funttel), Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educa¢do (FNDE), Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e outros. O plano de trabalho
deve ser realizado em consenso e que vise a educacdo e a inovagdo tecnoldgica, além de
proporcionar o acesso individual e coletivo. Esse planejamento emerge de prioridades e
diretrizes claras que se articulam em todo o seu tempo de duracdo. Para a realizacdo (a¢do)
de projetos se exige a demanda de tempo para planejar, fazer licitagdes, contratacoes,
execussdo, avaliacdo e revisdo portanto € um processo continuo, construido passo a passo em
longo prazo. Por esse motivo corre o risco de ser interrompido ou sofrer mudangas a cada
troca de administragdo. Portanto, depende de um posicionamento em ambito federal com

diretrizes e projetos adequados articulando-os com as administra¢des estaduais € municipais.

1.1 Sobre o Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem

Nessa propositiva, desde inicio de 2012 o projeto de extensdo denominado Juventude
Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem se desenvolve junto a trés campi da Universidade
Federal Fronteira sul sendo em Erechim — RS, Chapec6é — SC e Realeza — PR. A sua principal
meta é promover o processo inclusivo digital de jovens de unidades produtoras familiares da

regido sul do Brasil.

12



Este projeto se justifica pela contribuicio rentavel da agricultura familiar dos estados
sulistas e a falta de estratégias necessdrias para que jovens permanecam nessas unidades e

estas tenham continuidade. De acordo com o projeto,

O modelo de desenvolvimento aplicado no Brasil no decorrer dos anos vem
fortalecendo a grande agroinddstria e, na agricultura, tem incentivado a
monocultura, o uso intensivo de miquinas, fertilizantes sintéticos e agrotéxicos. A

N

agricultura familiar sempre ficou a margem dos investimentos publicos e das
politicas de desenvolvimento econdmico e social (PROJETO JR? , 2012, p.7).

O setor da agricultura familiar teve mudancas a partir da década de 90, quando
emergiu grandes movimentacgdes sociais de setores populares que a fortalecia com o apoio de
associacOes e sindicatos. Desde entdo a gestdo publica passou a dispensar um tratamento

diferenciado com politicas que favoreciam o seu desenvolvimento.

Desse processo se originaram politicas importantissimas, como o Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF, o Programa de
Aquisicdo de Alimentos — PAA, o programa nacional de habitacdo da agricultura
familiar, a lei que obriga que no minimo 30% da alimentagdo escolar seja adquirida
da agricultura familiar e o programa dos territérios rurais, implantado a partir de
2003, com a criacdo de uma Secretaria de Desenvolvimento Territorial - SDT no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA. Nos niveis estaduais e
municipais também uma série de politicas foram sendo construidas, embora muitas
vezes desarticuladas (PROJETO JR, 2012, p.08).

Com essa organizagdo crescente também foram se concretizando estruturas como o
surgimento de milhares de cooperativas de producdo, de crédito, de comercializagdo de
habitacdo. Diversas experiéncias de agroecologia e produgdo organica, industrializacdo de
produtos em pequenas agroindustrias, turismo rural, etc., foram sendo desenvolvidas. O
projeto destaca que “o grande desafio que se coloca [...] € a criacdo de potencialidades
produtivas e gerenciais capazes de adequar as estruturas dessas unidades produtivas as novas
demandas [...]” (PROJETO JR, 2012, p.8) que possibilitem a permanéncia dos jovens e,
consequentemente, a continuidade destas unidades.

Toda essa prospeccdo so se estabelece com o envolvimento de toda a familia, inclusive
dos jovens em todas as decisdes, seja no planejamento, na organizagcdo, coordenagdo e
controle das acdes de gestdo em todo o processo produtivo para que os entraves € as
oportunidades sejam identificados. “A sustentabilidade social estd relacionada com a

participacdo dos jovens no processo de gestdo da unidade produtiva familiar, onde este terd o

 Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem.
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papel decisivo no planejamento, organizagdo, coordenacio e controle das agdes de gestdo”
(PROJETO JR, 2012, p.9).

O referido projeto beneficia diretamente 120 jovens, 40 em cada um dos estados
(Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul), que serdo os multiplicadores de conhecimentos
e irdao atuar junto a aproximadamente 6.000 jovens de suas comunidades de origem que
indiretamente irdo usufruir destes conhecimentos e terdo apoio de material diddtico no
formato impresso e digital. O projeto JR € subsidiado pelo ministério das comunicacdes e
prevé o desenvolvimento de ‘“metodologias para a formacdo de jovens do campo, nas
diferentes linguagens e técnicas da informatica e seus mecanismos comunicacionais, por meio
de artefatos multimididticos” (PROJETO JR, 2012, p.3) a fim de se elevar a qualidade de vida
social e reduzir o €éxodo rural e consequentemente a diminuir a auséncia da populagdo juvenil
nessas comunidades.

As atividades sao realizadas pelos envolvidos* no projeto em ambientes presenciais € a
distancia. As primeiras atividades foram de resgate das concepg¢des histérico-culturais das
comunidades rurais.

Fazendo uso das ideologias defendidas por Rebelo (2005) e Abramovay (1998) o

projeto tem por finalidade

- Estimular o conhecimento e favorecer a propensdo de novas ideias, permeando a
qualificacdo de jovens agricultores;

- Compreender a funcio da tecnologia e infraestrutura necessaria para atendimento
de atividades didrias da unidade produtiva agricola;

- Definir atividades que possam ser traduzidas no formato digital;

- Elencar objetivos claros quanto ao uso da tecnologia no meio rural (PROJETO JR,
2012, p.05)

Através de dados e informagdes cedidos pela Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar (FETRAF), a demanda maior € a falta de politicas publicas especificas
para a juventude, e as dificuldades enfrentadas pelas poucas que h4, por exemplo, o (PNCF)’
que € um programa para compra de terra, 0o PRONAF JOVEM, linha especifica para jovens,
mas que ndo tem bom funcionamento devido ao baixo indice de jovens que aderem o

beneficio, uma vez que o acesso deste € muito mais dificil comparado ao PRONAF normal,

favorecendo a migracd@o dos jovens pela sua praticidade.

* Professores e estudantes bolsistas e colaboradores do Projeto Juventude Rural e as redes sociais de
aprendizagem da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

5 . PN e, .~ .
Programa Nacional de Crédito Fundidrio é um programa que oferece condi¢des para que os trabalhadores rurais
sem terra ou com pouca terra possam comprar um imével rural por meio de um financiamento.
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Esse aspecto evidencia que hd no meio rural uma caréncia de mecanismos de
publicizacdo de informagOes e orientacdo acerca da dindmica que rege o gerenciamento
financeiro das unidades produtivas rurais. Ou seja, pela dificuldade de acesso as informacdes
sobre essas questdes, as familias rurais buscam orientagdo, em geral, junto as agéncias
bancdrias e, muitas vezes, ndo tém suas dividas plenamente esclarecidas.

Nesse sentido, a FETRAF investe na defesa de politicas para a Inclusdo Digital e no
acesso as tecnologias porque considera a falta de oportunidades no campo como a principal
causa da migracdo do jovem para a cidade e afirma que é preciso olhar para além do
econOmico, € preciso olhar para a familia, a cultura, o lazer, pois assim a autoestima do jovem
do campo se eleva ao possuir as mesmas condi¢des do jovem do meio urbano, estes passam a
participar dos mesmos espagos virtuais e ter as oportunidades de instrucdo oferecida pela
rede, as questdes de mercado, as notas eletrOnicas, a linguagem moderna, o contato com
outras pessoas, € a questdo de mediagdo virtual — mobilizacdo, entre outros, no intuito de fazer
valer o seu conhecimento (PROJETO JR: Atas de Reunides, 2012).

A execucdo do projeto conta com uma equipe multidisciplinar constituida de
profissionais oriundos da Informdtica, Comunicag¢do Social, Letras, Educacdo, Ciéncias
Sociais, Histéria, Geografia, Agronomia, Economia, Administracdo, Ciéncias Bioldgicas,
Fisioterapia, Nutri¢do e Bioquimica.

Diversas atividades de capacitacdo e comunicacdo para a equipe de formadores do
Projeto foram desenvolvidas. Trata-se da realizacdo de encontros, reunides, cursos,
videoconferéncias entre os bolsistas e colaboradores. Com a intencdo de conhecer e entender
as dificuldades, as necessidades, a rotina e o nivel de conhecimento e de inclusdo digital que
possuem foi elaborado um questiondrio envolvendo vdrias dreas de conhecimento e aplicado a
discentes oriundos do campo, que cursam o primeiro semestre da graduagdo nos tres campi
envolvidos.

Foram selecionados temas de estudo e debate nos grupos de bolsistas em cada campi,
com orientacdo dos professores colaboradores do projeto, temas estes relacionados a Questao
agréria na atualidade: Agricultura camponesa; Relacdes urbano — rural e demais referente a
localidade do debate, com €nfase a situacdo de cada estado.

Entre as metas do projeto se destaca a produgdo de instrumentos multimididticos de
aprendizado disponibilizando-os em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), formacao
de multiplicadores de unidades produtivas familiares em linguagens e técnicas usadas na

comunicacdo digital, publicacdo dos relatos-culturais das comunidades rurais em diferentes
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midias como internet e pen-drives, elaboracdo e publicacdo de material de apoio diddtico no
formato digital, atendendo as demandas especificas, publicacdo de artigos académicos em
eventos expressivos no Brasil a fim de divulgar os resultados, elaboracdo e prospeccdo de
novos cursos de extensdo a partir do andamento do projeto.

Por meio de estudos diversos o projeto constatou a grande defasagem no uso das
tecnologias pela populacio que reside no campo. E nessas dreas que se pretende atuar,
reduzindo as desigualdades e a exclusdo digital que estes se submetem que pela situacido que

se encontram tendem a colaborar com os dados do éxodo rural.

Pelos artefatos levantados até o momento, percebeu-se que a tecnologia no campo
ainda ndo é uma realidade, como ja evidenciando pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) onde, somente 8% da populacido rural possuem
computadores (tanto de mesa como notebooks), enquanto na drea urbana, esse
ndmero passa a ser 30% da populagdo.

Quando se fala em Internet, esse nimero reduz somente 4% dos domicilios situados
no campo tém acesso a internet e outros 9% contam com telefone fixo.

Nesse sentido, a juventude rural deve necessariamente estar ligada a gestdo da
unidade produtiva familiar, para assim tentar minimizar dois problemas: a gestdo da
unidade produtiva e a reinser¢do do jovem na sucessdo das unidades produtivas
familiares, a fim de contribuirem para a manutencdo da categoria de agricultores
familiares que exercem papel decisivo no desenvolvimento da economia do pafs.

Por isso, acredita-se que as diferentes linguagens e técnicas na drea de comunicacio
digital, serdo importantes para modificar a realidade social, reduzindo o éxodo rural

(GUEDES, et.al. 2013. p. 6).

O Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem tem como uma de
suas finalidades capacitar esses jovens para usufruir dos beneficios da internet, fazendo um
estudo das ferramentas computacionais para que posteriormente estes desenvolvam
instrumentos multimididticos de aprendizagem. Na sequéncia estes instrumentos serao
disponibilizados em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), considerando que a
caracteristica principal desses ambientes € socializar e integrar varias midias permitindo a
mutiplicagdo entre as unidades produtivas.

O projeto JR ja se encaminha para as etapas finais, atualmente os jovens participam de
cursos de capacitagdo em inclusdo digital, comunicagdo e inovagao tecnoldgica , divididos em
onze modulos: I — inclusdo digital (descri¢do, objetivos, contetidos) II — comunicagdo, III —
interacdo, IV — busca, V — imagem e dudio, VI — video, VII — Processador de texto, VII, IX e
X — planilhas eletronicas e XI — editor de apresentacdo. O curso € ministrado por professores e

pelos bolsistas do projeto nos trés campis da universidade em que este se desenvolve.
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Essa metodologia de multiplicadores de conhecimento utilizada pelo projeto é
essencial na construgdo do conhecimento e se estabelece como um desafio o seu
compartilhamento entre as comunidades rurais.

A formacdo das pessoas para o uso das tecnologias € imprescindivel e até emergente
pela necessidade de conexdo com outros ambientes. O acesso aos recursos multimidiaticos e
tecnoldgicos provoca e desperta para um estado de pertenga a sociedade, dita como moderna
ou, pés moderna nos dias atuais. Nesse sentido, o processo de inclusdo digital e social
provocado pelas atividades acima descritas vislumbra para apontamentos e discussdes no
contexto da educagdo pela colaboracdo na formacdo integral dos sujeitos frente as politicas
desafiadoras da Educagdo Integral.

Apresenta-se a seguir uma abordagem histérica sobre a Educacao Integral no contexto
nacional, amparada por teorias defendidas por educadores, estudiosos e preconizada na

legislacao vigente, bem como pelas politicas e programas que a sustentam.
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CAPITULO II

2. OPERACIONALIZACAO DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL:
UMA ABORDAGEM HISTORICA, TEORICA E LEGAL COM
PERSPECTIVAS DE ACOES NAS ESCOLAS RURALIS.

A concepcdo de Educacdo Integral no Brasil se consolida pelas contribuicdes de
Anisio Teixeira, considerado um dos pioneiros do movimento da Escola Nova e fundador do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, também conhecido como Escola Parque pela sua
ampla estrutura em Salvador, na Bahia, nos anos 50. A Escola Parque tinha capacidade de
receber 400 alunos, turmas compostas de 20 a 30 alunos, agrupados pela idade e pelas
preferéncias de atividades que realizavam. Além disso, ainda abrigava a direcdo, a
administracdo, setor de curriculo, supervisdo e orientacdo educativa, assisténcia médica,

odontoldgica e alimentar aos estudantes.

Posteriormente, sob influéncia do projeto de Anisio Teixeira, foram implantados no
Rio de Janeiro nos anos oitenta e noventa, pelo educador Darcy Ribeiro, os Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), Coelho e Cavaliere (2003, p.150) os descrevem
como uma experiéncia politica significativa com pretensao inicial de instituir 500 escolas, as
quais tinham a &nfase de atender a criangas carentes das periferias com formacao global dos
sujeitos. Darcy Ribeiro via a escola como bom espacgo para resolver problemas sociais, sendo
um instrumento de preparo para o convivio na sociedade definindo “o programa dos Cieps
como a incursdo do poder publico na assisténcia publica. A escola em tempo integral seria a
chave da solucdo do problema do menor abandonado (BOMENY, 2009, p.116).” Desse modo
o assistencialismo se sobrepde ao pedagdgico. O projeto dos CIEPs desenvolvido junto com o
governo Brizola, ndo era refém de sua drea de formacgdo, era interdisciplinar, intelectual e

politico e propunha questdes socioldgicas com a politica / pratica pela educagao.

Diante desses apontamentos pode se considerar que os CIEPs foram extintos, dentre
outros motivos devido as politicas imbricadas que priorizavam o assistencialismo sem possuir
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um projeto politico pedagdgico com acdes informativas, educacionais e culturais, no entanto

novos programas e politicas foram se estabelecendo nessas estruturas até os dias atuai.

A educacio brasileira hoje vive os desafios da educagdo integral, sendo que a escola é
o espaco adequado para as atividades propostas e a articulagdo no contexto com profissionais
dispostos a pensar e educar de forma integral. Para Educacdo Integral ndo existe um conceito,
existe apenas possibilidades. O Programa Mais Educacdo é um meio para a educacio integral
e foi instituido pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) no governo de Luiz Inécio
Lula da Silva, em 2007, para contribuir na qualidade da educac@o. A sua consolidagdo

depende de politicas que realmente tenham objetivos educacionais.

[...] a educacdo integral é inscrita no campo das politicas de acdo afirmativa,
prioritariamente, ndo exclusivamente, para as classes sociais historicamente
excluidas ou com acesso restrito aos bens culturais e materiais, em fun¢do de suas
condicdes concretas de existéncia. [...] estd associada as lutas para que a agdo
afirmativa seja vivenciada como um processo de insercdo societdria. Essa
possibilidade estd representada nas priticas de educacdo integral que ndo se
subsumem a organizacdo interna da escola (LECLERC; MOLL, 2012a, p. 39).

Educacgao Integral € aquela que forma e emancipa o ser humano em todas as suas
especificidades, ou seja, é a formag¢do completa enquanto ser humano, por esse aspecto nao
comporta uma tnica definicdo, mas lhes s@o atribuidos conceitos com caracteristicas do meio
em que ocorre, ¢ uma educacdo que contempla as diversas etapas da vida do ser humano,
portanto “Para educar um individuo € preciso envolver e articular diversos outros individuos,
tempos e espagos. Afinal, somos todos sujeitos completos, totais, com as mais diversas
caracteristicas, necessidades e possibilidades de aprendizagem ao longo da vida” (CENTRO

DE REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL, 2013).

A proposta de educacdo integral muitas vezes se confunde com a proposta de escola
que possui educacdo em tempo integral. Mesmo que ambas exijam andlises estruturais de
viabilidade econOmica e administrativa semelhante, em sua esséncia elas tém caracteristicas e
objetivos diversos, pois a educagdo integral abrange todas as dimensdes e necessidades
educativas com ampliacdo do curriculo que valorize os saberes populares, a gestdo
democratica e participacdo de todos os segmentos da sociedade sempre de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, enquanto que escola de tempo integral se amplia a sua
jornada escolar, mas mantém-se com a mesma organizacdo do processo € ndo promove a

aproximacao entre escola e comunidade.
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No artigo 34 da LDB — Lei n°. 9.394/96 estd previsto: 1°) que a jornada escolar no
ensino fundamental incluird, pelo menos, quatro horas de trabalho em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola, e 2°) que o ensino
fundamental serd ministrado também progressivamente em tempo integral a critério do
sistema de ensino. Também o artigo 87, pardgrafo 5° da referida lei prevé que serdo
conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas

de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

Esses artigos nos remetem ao espaco escolar que se faz necessdrio para que haja a
ampliacdo da jornada escolar, € ndo hd de modo definido a carga hordria que caracterize a
educacgdo integral e que o tempo € apenas um de seus componentes. Nesse sentido Menezes
afirma que

O estabelecimento do progressivo aumento do tempo escolar pode estar associado a
outros fatores, a citar, aqueles relacionados a protecdo social da crianca e do
adolescente e aos direitos de pais e maes trabalhadores. No entanto, a auséncia de
uma maior clarificag@o desta relagdo na legislacdo, em acordo com os principios do
Direito, também ndo obstaculiza sua enunciacdo (MENEZES, 2008, p.03).

No entanto, com a ampliacdo do tempo escolar é possivel realizar um trabalho que
sobrepde as atividades pedagdgicas, propiciando aos educandos maior conhecimento
intelectual, artistico, esportivo, filoséfico, politico, de saude, etc..., com préticas

interdisciplinares como a realizacdo de oficinas, jogos e outros meios de interacdo do

ambiente escolar e a sociedade em que estd inserida.

O defensor da escola em tempo integral Anisio Teixeira e outros educadores defendem
que a escola € um local de oportunidades crescente de aquisicdo de conhecimentos e de vida
melhor. Para que a educacdo integral seja significativa, a ampliagdo da jornada escolar deve
representar a ampliacdo de oportunidades e promocdo de aprendizado viabilizado pela

execugdo de atividades que sejam atrativas aos educandos.

Anisio Teixeira possuia uma visdo conjunta, sua politica era para todo o sistema de
ensino e ndo para uma escola somente. Para ele, as nagdes pobres como o Brasil também
deviam educar plenamente as novas geracdes. Defendia a descentralizagdo, a diferenciacao
educativa, a facilitagdo da transferéncia entre os tipos de ensino e a articulacdo da acdo das

vérias esferas publicas, ou seja, olhava o outro como é, atento a minicia pedagdgica. A

educagdo é vista como um direito social e indutora de organiza¢des que estdo a servico da
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inovacgdo de toda sociedade brasileira nos ambitos culturais, cientificos e politicos (NUNES,

2000, p. 9).

A educagdo Integral s6 se estabelece em ambiente democritico. A integracdo da
familia, comunidade e escola respeitando as vivéncias e a diversidade de culturas sdo
requisitos para o seu bom desenvolvimento, articulando-se com as politicas municipais,
estaduais e federais.

A afirmacdo de que a educac@o vai mal ndo procede. O que se observa é que alguns
governantes se empenham menos. O acesso a educacdo € igual para todos, mas a permanéncia
se difere nas classes populares. A intencionalidade de quem governa motivada por um
interesse € que mantém as politicas publicas educacionais.

O governo de um pais, estados, cidades e escolas refletem exatamente o que ¢
majoritdrio na sociedade. Educagdo para o trabalho deve preceder a educacdo pelo trabalho,
ou seja, devo persuadir os outros, pela mudanca que eu empreendo. Acreditar que todas as
criancas e jovens sdo capazes de aprender ao observar as laténcias das criangas: dangas,
musicas,... e transforma-las em poténcias. Na concepc¢ao de Vygotsky o sujeito se constroi,
essencialmente, nas interacdes sociais € na escola, pois “[...] ndo existe melhor maneira de
descrever a educa¢do do que considerd-la como a organizagdo dos hdbitos de conduta e
tendéncias comportamentais adquiridos [...]” JAMES (1958) apud VYGOSTSKY, 1991,
p.54). As criancgas sdo aquilo que fazemos delas, ou seja, € na interagcdo com o seu meio € nas
interferéncias de toda sociedade que se desenvolvem as suas habilidades e personalidades.

Se a civilizagdo ndo produzir educacdo, produzird guerras, portanto o ser humano é
capaz pela oportunidade que teve. Devemos dar para o estudante 0 maximo, ou seja, desde
pequenos se deve ter autonomia.

A democracia € o regime em que a educacdo € o supremo dever, a suprema fungdo do
estado (BRASIL, 1988), ou seja, a educagdo € a prdpria justica social e sem ela juntamente

com a revolucdo tecnolégica é minima a capacidade de se colocar no mundo.

Para Anisio Teixeira o ato de educar deve estar em tudo, desde as grandes obras até as
pequenas agdes e conversas. Em sua concepcao de se obter um complexo educativo propde
que é somente com o avanco das camadas populares, mediante a escolarizagdo que se integra
numa sociedade com qualidade humana. A educagdo nos faz livres pelo conhecimento e pelo
saber e iguais pela capacidade de desenvolver ao méaximo 0s nossos poderes inatos, neste
sentido a constituicdo de 1988 preve:
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Considerando que a igualdade consiste em oferecer oportunidades iguais de
conquistar o poder, o saber e o mérito e que a liberdade nao € a auséncia de restri¢des, mas
autodirecdo, disciplina compreendida e consentida.

A educagdo tem que ser tratada como um continente inteiro € a escola como uma
institui¢do onde as pessoas se agregam, pois nao existe sociedade humana sem educagao. O
que vivemos € um legado para as novas geracoes, todo adulto tem a ver com a educagdo de
criangas e jovens, nesse aspecto € muito mais que politica publica, visto que a escola faz uma

parte, mas € grande a responsabilidade da sociedade.

2.1 Educacao Integral sob influéncia de concepcoes politicas-filosoficas.

As experiéncias de educagdo integral se consolidam entre os Séculos XIX e XX, ainda
que na histéria da educagdo ja tivesse indicios de formacdo integral dos individuos desde a
antiguidade. O advento da modernidade no século XIX com os grandes avancos em
conhecimentos cientificos, o uso de novas técnicas na agricultura proporciona a consolidacdo
da burguesia no poder, e, por conseguinte o fortalecimento e a expansdo do capitalismo e
divisdo das classes que € a principal causa da grande disparidade entre pobres e ricos. Com
essa situacdo de exclusdo e alienacao da classe operdria e ascensdo da burguesia surge muitos
problemas de ordem social e se tem inicio as organizacdes do proletariado em oposi¢do aos

interesses burgueses (LIBANEO, 2013)

Diversos educadores e pensadores colaboram com o debate sobre a educacgao integral,
segundo Pinheiro (2009, p.25) “o estudo da histéria da educagdo brasileira desvela
importantes aspectos sobre o nascedouro da educacao integral no Brasil”. A seguir um resumo
das principais correntes politico-filoséfico que fundamentam a Educacdo Integral no século

XX.
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2.1.1 Integralismo

A educacdo no Brasil comeca a se organizar e solidar-se em 1920. Com a vinda da
familia real comecou mudar, sair do colonial, organizando-se de outra forma, tudo o que a

corte possuia, comega a surgir na cultura educacional.

Mesmo mudando o regime do governo, demora a cultura se estabelecer. O Brasil era
uma sociedade escravocrata, onde trabalhadores executavam servico para quem podia pagar,
geralmente nem recebiam porque eram de propriedades de seus senhores. Fica explicito que
trabalho € funcdo inferior, destinado somente para pobres. Carneiro (2009) afirma que Foi
com a chegada dos imigrantes que surgiram as ideias de sindicato e passaram a ter mais

acesso a escolarizagao.

A igreja, a escola, o cemitério eram caracteristicas das primeiras comunidades. Nao
havia formalizacdo da educacdo. A partir do inicio do século XX comega a se organizar de
uma forma melhor a instru¢do publica. Nessa €poca se alguém era esclarecido, que
questionava nao se fazia interessante, por isso as disciplinas de filosofia e sociologia foram

banidas do curriculo.

O integralismo também conhecido como conservadorismo fundamenta-se na triade:
Deus, patria, familia. Deus dirige o destino dos povos. O homem vale pelo trabalho, pelo
sacrificio em favor da familia, da patria e da sociedade. O componente espiritual predomina
numa visao ideal de sociedade. Plinio Salgado (s/d, p.115) atribui a educagcao como formadora
de cardter, diferindo da instru¢do que em sua opinido tinha o papel de formar e informar

intelectualmente por meio de atividades artisticas, técnicas e cientificas.

A concepcao integralista via os pobres como seres menores, portanto nesse contexto se
deve promover uma educagdo que os eleve, pois a articulagdo Deus, péatria e familia é uma

visdo elitista de que o povo é desprovido de saberes.

2.1.2 Liberalismo

Um dos ideais defendidos pelo liberalismo na drea educacional é que os servigcos
devem ser administrados pela iniciativa privada sem obrigatoriedade e sem intervencdo do

estado, sendo as familias responsdveis pela educacao de seus filhos, embora sendo compativel
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com o0 movimento escola nova se manifesta contrdrio a luta pela escola publica (CHAVES,
2007, p.37).
Emile Durkhein (1958-1917), um dos principais tedricos a discutir sobre liberalismo,

defende que
A educacgdo € a acdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragdes que nio se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianca, particularmente, se destine (DURKHEIM, 1978, p. 41).

Sob influéncia de Durkheim, o educador John Dewey (1859-1952) descreve a
educagdo e a escola como processos continuos em que se reconstréi € se reorganizam as
experiéncias, tornando-as responsaveis pelo que se estabelece na sociedade.

Nessa perspectiva se encontra um dos principios da Educacgdo Integral em que a escola
deve propiciar uma formacdo que integre a cultura com a utilidade pratica, pois “vive-se
aprendendo, € o que se aprende leva-nos a viver melhor. Todo o interesse humano pela
educacgdo e pela escola €, fundamentalmente, uma questdo de tornar a vida melhor, mais rica e
mais bela” (TEIXEIRA, 1978, p. 32). Para Dewey a escola ndo € a preparacio para a vida, a
escola € a vida, assim como a educacdo ndo prepara para a vida, a educagdo € a vida, assim
estd ligada na dinamica da vida. O pensamento do autor ao afirmar que ndo se educa para a
democracia, mas se pratica a democracia estd no mesmo raciocinio de Anisio Teixeira quando
diz que as criangas ndo sdo o futuro, elas sdo o presente.

Tudo € produto da pratica humana, nds criamos tudo o que existe no meio social, ou
seja, tudo tem na sua origem a a¢do do homem. S6 se muda a educacdo se mudar o sujeito,
portanto quem faz a sociedade € o individuo, portanto ndo educamos para o progresso social,

mas para o desenvolvimento, se este ocorrer é consequéncia.

2.1.3 Socialismo

Mikhail Bakunin, anarquista russo do século XIX, enfatiza as atividades empiricas e a
liberdade para os individuos fazer suas escolhas, afirma que se aprende com os erros
cometidos, sobretudo a sociedade deve dar condi¢des para que sejam instruidos em um ensino
industrial. Defende a formacdo de um individuo que compreende e que sabe em geral com

pleno desenvolvimento de todas as faculdades que o homem possui.
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Sobre a experiéncia Bakunin (1979) afirma que pode ter moral divina que tem como
base os principios de respeito pela autoridade e o desprezo pela humanidade, onde o trabalho
€ visto como degradagcdo humana, e a moral humana que ao contrario despreza a autoridade e
tem respeito pela liberdade e pela humanidade. E s6 pelo trabalho que o homem se torna
homem.

A burguesia defende que primeiro se deve instruir o povo e depois emancipé-lo. No
pensamento de Bakunin se deve emancipar o povo que este se instruird sozinho, sendo a
emancipag¢do econdmica a primeira que leva a emancipacao intelectual e moral, ou seja, a
educacdo € fator importante para a revolucao social.

Makarenko (2010, p.14) traz dois aspectos: a exigéncia e o respeito que agem
simultaneamente, sua regra era “‘exigir o mais possivel do homem, com a maior reveréncia a
seu respeito”. Nesse mesmo viés o autor afirma que se deve valorizar a realidade porque € ali
que o sujeito se encontra, a pratica corrige a teoria cientifica. Para ele, a educacdo é um
processo de tomada de consciéncia e o trabalho produtivo € o suporte para se formar homens
conscientes e de agdo. A organizacdo coletiva de atividades, a disciplina, a liberdade, a
fraternidade e a igualdade s@o suas caracteristicas metodoldgicas, ou seja, o prazer pelo prazer
nao tem valor, os momentos de lazer também deve ter carater educativo e a felicidade tem que
ser por um trabalho produtivo. Makarenko acreditava na coletividade educativa que buscava
integrar estudo e trabalho, ao invés do individuo esperar que a vida trouxesse
espontaneamente seus frutos, devia se organizar com estudo e trabalho.

O socialista se manifestou contrario aos ped6logos que estabeleciam normas seguindo
uma visdo geral no desenvolvimento de criancas e “criticou a parte excessiva dada [...] a
sociologia e a biologia, suas concep¢Oes vulgares da primazia do ambiente e da
hereditariedade” (MAKARENKO, 2010. p.14), para ele se deve examinar e através de
experiéncia escolher e decidir o que é vidvel a cada situacdo. O éxito do trabalho depende de
uma quantidade infinita de circunstancias, nada € eterno e absoluto, as exigéncias da
sociedade sdo validas apenas para uma época cuja duragdo € limitada.

A Educacdao Integral no Brasil se estabeleceu por diversos momentos sob essas
concepcoes (Integralismo, liberalismo e socialismo) que norteiam todo o processo
educacional influenciando diretamente no processo de ensino. Na sequencia deste trabalho se
apresenta um estudo sobre as politicas e programas de Educac¢do Integral que favorecem as

escolas do meio rural.
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2.2 Educacao Integral nas escolas rurais

A educacdo é um processo permanente na vida do individuo e a convivéncia no
contexto em que se estd inserido traz influéncias na sua vida pessoal e coletiva. Portanto, o
trabalho pedagdgico desempenhado na escola se torna mais eficiente se ocorre em
consonancia com a comunidade em seu entorno, onde se compartilha espacgos, valores,
atitudes e comportamentos de diferentes grupos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam que a escola neste sentido tem
a fun¢do de articular conhecimento cientifico e conhecimento humano, produzindo um
sentimento de pertencga de seu educando no meio escolar e social.

Considerando que a educagdo ocorre em todos os lugares, seja no convivio social, na
familia e/ou na escola, o compromisso por uma educacdo de qualidade é de todos, mesmo o
ensino sistematizado nas institui¢des exige contribui¢do de toda sociedade.

Faz-se necessario uma analise de toda a estrutura escolar, tanto dos recursos materiais
como humanos para se elaborar um plano que seja vidvel para aquele contexto da institui¢do,
com exploragdo de todos os recursos disponiveis, concomitante com o0s anseios da
comunidade, porque € nesses espacos que ocorrem todo o processo educativo.

As acOes e programas destinados as escolas rurais ainda estdo muito vinculados ao
modelo da educacdo das escolas do meio urbano, assim ndo possuem uma politica especifica.
E imprescindivel que haja um tratamento diferenciado de metodologias de ensino para essas
escolas por que na maioria das situacdes a estrutura € deficitdria, ainda s@o salas
multisseriadas em que se exige mais capacitacdo e dedicacdo do professor para atender toda
diversidade e especificidade de seus educandos.

Richit e Pasa (2012) descrevem a contribuicdo do ProInfo® para a inclusdo digital ao
afirmarem que “ganhou espago nos debates e politicas nacionais a partir do ano 2000, com a
expansdo das redes digitais. Contudo, no ambito da educacgdo, as primeiras acoes [...] ocorrem
apenas a partir do ano de 2007, com a reformulacdo do Prolnfo[...]” (Richit e Pasa, 2012.
p-139).

Dentre os programas destinados as escolas rurais destaca-se o Programa Escola Ativa,
implantado no Brasil a partir de 1997com o objetivo de melhorar o rendimento dos estudantes
de classes multisseriadas nessas escolas, conduzido pelo Ministério da Educagao (MEC) na

Gestdo de Paulo Renato de Souza (Governo Fernando Henrique Cardoso), em convénio

6 . . . o L. . Lo
Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Seu objetivo era promover o uso da informdtica na rede
publica de educacdo bdsica.
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estabelecido com o Banco Mundial (INEP, 2007). O referido programa visava a implantacdo
de recursos pedagdgicos com estimulos a constru¢do do conhecimento pelo aluno e
capacitacdo de professores, o programa ‘“tem como pressupostos o ensino centrado no aluno e
em sua realidade social, o professor como facilitador e estimulador, a gestdo participativa da
escola e o avangco automatico para etapas posteriores” (BRASIL, 2001, p. 14).

Outra politica educacional que estd em ascensdo no Brasil € a educagdo do campo.
Segundo Molina e Jesus (2004 p. 38) a denominacdo de escolas do campo e as discussoes
sobre elas sdo recentes, sendo destaque pela primeira vez em 1997 a partir de estudos e
pesquisas socializadas no Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA) na Universidade de Brasilia.

No entanto, hd contradi¢ao entre Escola Ativa e Educa¢do do Campo quanto as
metodologias utilizadas. Ribeiro (2011, p. 35) afirma que no programa Escola Ativa as
escolas rurais seguem o mesmo curriculo usado nas escolas da cidade, nesse aspecto se
confronta com a ideologia da Educacdo do Campo que propde a inclusdo da ‘memoria das
lutas’ (grifo do autor) e das experiéncias na produgcdao de conhecimento, ou seja, o
conhecimento dos agricultores se articula com o conhecimento cientifico, social e
tecnoldgico.

Tanto as propostas do Programa Escola Ativa, comprometida com a valorizacdo da
constru¢do de conhecimento pelo proprio educando, quanto o propdsito de unir experiéncias
do meio de convivio social com o ambiente escolar, defendido pela Educacdo do Campo,
podem ser vias promotoras de valorizacdo desse meio, que articuladas a programas e
propositos especificos proporcionam conhecimentos essenciais para o desenvolvimento do

meio rural.
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CAPITULO 111

3. INCLUSAO DIGITAL E AS ACOES DO PROJETO JR EM
COMUNIDADES RURAIS SOB A EGIDE DA EDUCACAO INTEGRAL.

A inclusdo digital nas comunidades rurais € uma necessidade emergente, tanto para o
uso de computadores e das redes nas atividades educativas nas escolas quanto para a melhoria
e agilidade de comunicagdo colaborativa e desempenho das atividades no dia-a-dia de todo o
seu entorno.

Considerando as especificidades das escolas rurais, sendo que algumas delas ainda se
caracterizam por classes multisseriadas devido a grandes distancias entre as propriedades e o
baixo nimero de criangas em cada série, € expressiva a sua colaborac¢do com a diversidade de
valores e comportamentos que se manifestam refletindo as suas vivéncias.

O uso das tecnologias apropriadas para estudantes e professores de escolas rurais deve
beneficiar os interesses dessas areas sem desconsiderar os valores e os recursos locais. Neste
sentido o acesso a internet deve ser um meio de divulgacdo da cultura e das suas
caracteristicas sociais.

Partindo do pressuposto que o acesso aos recursos € a inclusdo digital é uma
necessidade na formacao integral dos sujeitos, consideram-se as acdes do projeto Juventude
Rural e as Redes Sociais de Aprendizagem (UFFS) como propulsoras das politicas defendidas
pela educacao integral.

Para a concretizacdo de uma educagdo integral, em que o individuo tem acesso e se
apropria do conhecimento em todas as suas dareas e suas necessidades como ser humano, este
nao pode ser privado de nenhum beneficio. Logo o acesso ao mundo digital ndo lhes deve ser
negado, e cabe a escola proporcionar a sua formagao utilizando-se de todos os recursos e vias
possiveis.

Sobre a fungdo da escola, o texto referéncia para o debate nacional organizado por

Jaqueline Moll, coordenadora da Educagao Integral no Ministério da Educagao destaca que

o papel da escola na proposi¢do do projeto de Educagdo Integral deve se constituir a
partir da luta por uma escola mais viva, de modo que se rompa, também,
gradativamente, com a idéia de sacrificio, atrelada ao Ensino Formal e, por outro
lado, de prazer a tudo que é proposto como alternativo ou informal em relagdo a esse
sistema escola (MEC/SECAD. 2008, p.37).
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Moll propde que as rotinas cotidianas das escolas sejam reinventadas de modo que se
possa olhar todos os estudantes sem jamais homogeneizar, pelo contrério, se deve considerar a
especificidade de cada um. Para tanto defende um projeto politico pedagdgico participativo
sem separar atividades realizadas em hordrio normal nas aulas das atividades
complementares.

Dentre as atividades complementares que vém sendo implementadas no ambito dos
projetos de educacdo integral, as quais podem articular-se as atividades realizadas em turno
normal, estdo as atividades de formacao digital. Tais atividades se realizam em laboratérios de
informadtica e se estabelecem como uma forma de familiarizar-se com a tecnologia.

Da Silva Filho (2003, p.5) traz algumas sugestdes na promocao da inclusdo digital que
auxiliam os meios de producdo e difusdo de conhecimento e defende a parceria entre

professores, alunos e especialistas membros da comunidade. Para o autor

Acdes de inclusdo digital devem estimular parcerias entre governos (nas esferas
federal, estadual e municipal), empresas privadas, organiza¢des ndo governamentais
(ONGs), escolas e universidades. Governos e empresas privadas devem atuar
prioritariamente na melhoria de renda, suporte a educacdo bem como tornar
disponiveis equipamentos a populacdo (DA SILVA FILHO, 2003, p.3).

Ainda sobre o compromisso pela inclusdo digital Da Silva Filho propde que governos
e empresas privadas promovam o beneficio a toda populagdo, tais como acesso a terminais de
computadores e correio eletronico, reducdo de tarifas no uso dos sistemas de
telecomunicagdes e facilidade no recebimento de doagdes de computadores e equipamentos

de infraestrutura.

Ao se analisar as interfaces entre a educagdo integral e a inclusdo digital promovida no
ambito do projeto JR observa-se alguns conceitos e diretrizes convergentes, conforme

destacamos abaixo.

1) Uma caracteristica do projeto JR diz respeito ao uso dos recursos digitais que
proporcionam diferentes fontes de conhecimentos, os quais podem ser utilizados
em momentos especificos. Do mesmo modo, a educagdo integral apresenta uma

forma de aprender que transcende as limitacdes da escola, do espago e do tempo.

Conceitos e estratégias mencionadas no JR | Conceitos e estratégias mencionados na
Educacao Integral.

O acesso ndo-Linear: a informa¢do € | Educacdo Integral é aquela que forma e emancipa
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disponibilizada de forma ndo linear, ou seja, o
usudrio ndo fica restrito a uma sequéncia de
tempo, como o leitor de um livro.

o ser humano em todas as suas especificidades,
ou seja, é a formacdo completa enquanto ser
humano, por esse aspecto ndo comporta uma
Unica definicao, mas lhes sdo atribuidos conceitos
com caracteristicas do meio em que ocorre, € uma
educacdo que contempla as diversas etapas da

vida do ser humano.

ii)

Propésito de se manter com qualidade de vida e adaptacao ao seu meio;

Conceitos e estratégias mencionadas no JR

Conceitos e estratégias mencionados na
Educacao Integral.

Criacdo de produtivas e
gerenciais capazes de adequar as estruturas dessas

potencialidades

unidades produtivas as novas demandas

A educacio Integral s6 se estabelece em ambiente
democrético. A integracdo da
comunidade e escola respeitando as vivéncias e a

familia,

diversidade de culturas sdo requisitos para o seu
bom desenvolvimento.

iif)

O compromisso assumido pelos jovens em gerenciar todas as atividades, a

necessidade e a liberdade de se entender e administrar as mindcias de toda a
propriedade agricola, agregando conhecimentos e experiéncias.

Conceitos e estratégias mencionadas no JR

Conceitos e estratégias mencionados na
Educacao Integral.

A sustentabilidade social estd relacionada com a
participacdo dos jovens no processo de gestdo da
unidade produtiva familiar, onde este terd o papel
decisivo organizacao,

no  planejamento,

coordenacdo e controle das acdes de gestdo;

Para Anisio Teixeira o ato de educar deve estar
em tudo, desde as grandes obras até as pequenas
acOes e conversas. Em sua concepgdo de se obter
um complexo educativo propde que é somente
com o avanco das camadas populares, mediante a
escolarizag@o que se integra numa sociedade com
qualidade humana. A educagdo nos faz livres pelo
conhecimento e pelo saber e iguais pela
capacidade de desenvolver a0 maximo 0S nossos

poderes inatos.

iv)

Proporcionar aos educandos as vias para a construcdo de seu aprendizado em

sintonia com seu meio social e cultural, fazendo uso de todos o0s recursos
tecnoldgicos que lhes permitam modificar sua realidade.
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Conceitos e estratégias mencionadas no JR

Conceitos e estratégias mencionados na
Educacao Integral.

O Projeto Juventude Rural e as Redes Sociais de
Aprendizagem tem como uma de suas finalidades

capacitar esses jovens para usufruir dos
beneficios da internet, fazendo um estudo das
ferramentas computacionais para que

posteriormente estes desenvolvam instrumentos
multimididticos de aprendizagem.

E na interagio com o seu meio e nas
interferéncias de toda sociedade que se
desenvolvem as suas habilidades e

personalidades. Se a civilizacdo ndo produzir
educacdo, produzird guerras, portanto o ser
humano €é capaz pela oportunidade que teve.
Devemos dar para o estudante 0 miximo, ou seja,
desde pequenos se deve ter autonomia.

V) As acdes educativas devem ser propulsoras de novas aprendizagens de acordo com
os anseios e especificidade de toda a sociedade.

Conceitos e estratégias mencionadas no JR

Conceitos e estratégias mencionados na
Educacao Integral.

Estimular o conhecimento e favorecer

propensdo de novas ideias, permeando

qualificacdo de jovens agricultores;

- Compreender a funcdo da tecnologia e
infraestrutura necessdria para atendimento de
atividades didrias da unidade produtiva agricola.

A educacdo precisa ser tratada como um

inteiro, € a escola como uma
instituicdo onde as pessoas se agregam, pois nao

existe sociedade humana sem educacao.

continente

Pode se considerar que a inclusdo digital de estudantes nas escolas rurais ainda é posta

como mais um desafio a ser superado frente aos seus beneficios e as demandas de falta de

recursos e, sobretudo, de capacitagao de profissionais para atendé-los. O pesquisador Gustavo

Freire a defende atribuindo poderes de refutar a alienagao e a subordinagao

A informacdo sempre foi importante no desenvolvimento sécio-cultural da
humanidade, mas ganha uma nova relevincia na sociedade contemporanea,
traduzindo-se em ndmeros expressivos de produtos e servigos ligados a sua geracdo
e disseminagdo. Nesse processo histérico, as relagdes sociais se tornaram menos
hierarquizadas e as tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do passaram a ter
um importante papel na producdo social e no contexto cultural (FREIRE. 2008,

p.59).

A execucido de projetos similares ao apresentado neste estudo € importante nao apenas

por possibilitar a um contingente de jovens o acesso as tecnologias, mas pela oportunidade de

aprendizagens e a troca de conhecimentos e informacgdes que viabilizam o processo de
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alfabetizacdo digital da populacdo rural. E somente com a inclusdo digital e social que se
altera o aspecto negativo da distincia que impede o desenvolvimento das dreas localizadas no
meio rural e se colabora com a educagdo integral, na qual o estudante tem a possibilidade de

desenvolver-se em suas multiplas dimensdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo constata-se que o grande vilao do €éxodo de jovens rurais é a
falta de atrativos e, principalmente, de possibilidades de desenvolvimento econdmico das
unidades produtivas das familias desses jovens, que poderiam proporcionar a sua permanéncia
na area rural. Essas circunstancias os levam a procurar nos grandes centros novas
oportunidades de trabalho e, por meio dessas, melhores condicdes de vida. Mesmo com os
avancos tecnoldgicos hd determinadas areas do meio rural que ainda carecem dos beneficios
das novas tecnologias e/ou ndo tém a capacitacao eficiente para delas se fazer uso.

“Discutir a realidade dos milhdes de jovens do meio rural implica um olhar mais
atento a realidade do campo, seus projetos e angustias” (IPEA, 2011, p.12). A criacdo e
implementacdo de programas direcionados a inclusdo digital e social de educandos que
frequentam as escolas do meio rural devem contemplar suas peculiaridades e anseios
especificos. No entanto, percebe-se uma ruptura de projetos devido as politicas imbricadas a
cada transicdo de governo, ndo havendo uma continuacdo das atividades desempenhadas,
dificultando o acesso e uso dos recursos tecnoldgicos.

A partir de estudos e dados levantados pode-se afirmar que a inclusdo digital e social é
um dos caminhos para que se estabeleca a almejada educagdo integral dos sujeitos, com
formacdo que contemple todas as suas necessidades como ser humano em quaisquer que
sejam as circunstancias em que se encontrem.

Portanto, ha somente uma opc¢do de investimentos para o desenvolvimento neste
sentido, sendo na educacdo concomitante com agdes que contemple a viabilidade da inclusdo
digital e social. Nesse sentido, pensar a inclusdo digital como uma dimensdo da educacdo
integral de estudantes do meio rural € um caminho de ser promover mudangas nas préticas
educativas das escolar rurais e, por conseguinte, mudancas nas condicdes de vida desses

sujeitos, favorecendo, entre outras coisas, a permanéncia desses no meio rural.
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