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RESUMO

Relata a gestdo democratica do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, com o objetivo de compreender
de que maneira o ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo gestado
democraticamente naquele colégio, que esta localizado no Assentamento Marcos Freire, municipio de Rio
Bonito do lguagu, Parand. A natureza da pesquisa foi qualitativa e documental, organizada em trés bases
reflexivas: Contexto Historico Educacional no Brasil; Contextualizacdo do Objeto da Pesquisa; Analise e
Discussao dos dados obtidos. As informacdes foram coletadas nos documentos produzidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e pelo colégio pesquisado, bem como por meio de uma pesquisa
semiestruturada, direcionada ao atual diretor desse colégio e a trés sujeitos da comunidade escolar, uma
professora e servidora da Escola de Educacdo Infantil, ambas moradoras do Assentamento Marcos Freire e, uma
professora da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de Laranjeiras do Sul, ex-professora e ex-diretora
do colégio pesquisado. Os resultados obtidos demonstraram que dentro do espaco escolar existe uma correlagéo
de forcas. Uma vez que, ela é constituida por uma heterogeneidade de concep¢des e por mais democratico que
seja este espaco, a direcdo e a coordenacdo precisam empenhar-se em garantir a proposta do Movimento.
Buscando fortalecer as relagdes com o MST por meio dos principios pedagdgicos e organizativos. Fomentando a
participacdo concreta de todos os envolvidos com o espago escolar, garantindo a Gestdo Democratica no Ensino,
a auto-organizacao dos educandos, a formacéo dos nicleos setoriais, a presenca coletiva nos conselhos. Podemos
identificar, particularmente no Ensino de Ciéncias que o0s aspectos formativos incorporados extrapolam os
aspectos exclusivamente cognitivos, uma vez que os educandos sdo estimulados ao exercicio da autonomia. Eles
investigam, refletem, analisam os conceitos a partir da sua por¢éo de realidade e contemplando o todo.



ABSTRACT

It reports on the democratic management of the Iraci Salete Strozak State School, with the objective of
understanding how science education was organized, implemented and implemented in the curriculum
democratically developed in that college, located in the Marcos Freire Settlement, in the municipality of Rio
Bonito of Iguagu, Parana. The nature of the research was qualitative and documental, organized in three
reflective bases: Historical Educational Context in Brazil; Contextualization of the Research Object; Analysis
and discussion of the data obtained. The information was collected in the documents produced by the Landless
Workers Movement (MST) and by the researched college, as well as through a semistructured survey, directed to
the current director of this college and to three subjects of the school community, a teacher and School of Early
Childhood Education, both residents of the Marcos Freire Settlement and a professor at the Federal University of
the Southern Frontier, Laranjeiras do Sul Campus, former teacher and former director of the college studied. The
results showed that there is a correlation of forces within the school space. Since it is composed of a
heterogeneity of conceptions and however democratic this space may be, leadership and coordination need to be
committed to guaranteeing the Movement's proposal. Seeking to strengthen relations with the MST through
pedagogical and organizational principles. Fostering the concrete participation of all those involved in the school
space, guaranteeing Democratic Management in Teaching, self-organization of learners, formation of sectoral
nuclei, collective presence in councils. We can identify, particularly in the Teaching of Sciences, that the
incorporated formative aspects extrapolate the exclusively cognitive aspects, since the students are stimulated to
the exercise of the autonomy. They investigate, reflect, analyze the concepts from their portion of reality and
contemplating the whole.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade atual, 0 modelo de desenvolvimento capitalista se consolida em nivel
mundial, influenciando de maneira incisiva na organizacao politica e social das nagdes, na
reestruturacdo da légica produtiva, na globalizacdo da economia e na aceleracéo da busca por
novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Por isso, é necessario atentar para o impacto
destas acdes em cadeia sobre o sistema de ensino, em especial sobre as escolas do campo e
nas comunidades do entorno, visando a ndo excluir os pequenos e médios produtores rurais,
seus modos de vida e producao.

Seria ingénuo acreditar que todas as mudangas capitais passam despercebidas no
ambito escolar. A digressdo histérica desvela que as reestruturacbes econémicas
desencadeiam mudancas sociais, culturais, pessoais, produtivas e nos sistemas de ensino.
Além disso, nota-se que 0s povos do campo sdo atingidos de maneira violenta a cada grande
mudanca econémica. Em geral, o impacto nas escolas é imediato, pois o objetivo central €
implementar politicas educacionais que subordinem o processo formativo aos interesses
financeiros do mercado internacional, bem como se subjuguem ao Estado fornecendo alunos
preparados exclusivamente para a empregabilidade. Estes objetivos serdo atingidos com maior
éxito, se o0s sujeitos estiverem deslocados de sua realidade e afastados de suas culturas.

Uma das maneiras de pensar/trabalhar a formacdo dos sujeitos nas escolas,
desvencilhada dos interesses do capital hegemdnico, é garantir a participacdo da comunidade
interna e externa nos processos de tomadas de decisdo e gestdo. Para Lick (2005, p. 17), a
gestdo se associa “a mobilizagdo de talentos e esforgos coletivamente organizados, a agdo
construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho associado, mediante reciprocidade
que cria um ‘todo’ orientado por uma vontade coletiva”.

Ao observar que o inciso VI do art. 206 da Constituicdo Federal de 1988 rege a
“gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988, p. 121), diversos
questionamentos ocuparam nosso imaginario. Por isso, elegemos como tematica: a gestéo
democratica do ensino publico.

A amplitude do tema exigiu-nos delimitagdes no espacgo-tempo. Assim, focalizamos o
estudo da gestdo democratica de escolas publicas do campo. Especificamente, ao processo de
organizacdo, implantacdo e implementacdo da gestdo democréatica no Colégio Estadual do

Campo Iraci Salete Strozak, localizado em Rio Bonito do Iguacu/ PR.
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Justificou-se a tematica a partir do direito garantido pela Lei Magna de nosso pais. No
qual, o ensino publico deve ser gestado democraticamente, independentemente das
dificuldades de enfrentamento diante dos dilemas reais do cotidiano que envolve os espacos
escolares, bem como da subjugacdo diaria dos educadores ao se defrontarem com a
refuncionalizacdo da escola a servico dos interesses do capital, por isso € necessario
desenvolver uma estrutura organizacional que permita uma aproximacao real com o meio que
a escola esta inserida. Um processo de gestdo onde as decisdes possam ser tomadas de forma
rapida e eficaz; os setores, cargos, funcGes, atribuicdes, tempos e rotinas sejam
“individualizados” para aquele espago educativo; e por fim, a comunidade escolar, os pais e
alunos participem efetivamente das decisdes, garantindo a justi¢a social para todos.

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, em todos os seus anos de
existéncia primou por uma formacdo intelectual que extrapola os limites impostos pelos
muros atuais, um espaco escolar que iniciou seus trabalhos na sombra das arvores, nas
barracas de lona, em barrancos a beira da estrada e em constantes salas improvisadas e que
alcancou a democracia em sua gestdo escolar de maneira efetiva.

Percebe-se que a formacdo de competéncias e habilidades, a valorizacdo da
diversidade sociocultural, o desenvolvimento afetivo e moral, as reflexfes criticas e o
exercicio da cidadania, fazem parte do curriculo estabelecido pelo Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) daquele colégio. Sua marca € a ndo-subordinacdo aos interesses
econdmicos, politicos ou mercadologicos. “Respira-se” democracia naquele espago,
conquistado resisténcia, resiliéncia e luta. O coletivo adentra cada projeto, espaco ou
momento.

Sob este enfoque, estudar seu processo de gestdo democratica escolar adquire
relevancia historica, académica, social e cultural. A pesquisa sobre escolas nas quais a gestao
democratica estad implementada torna-se importante para aferir a qualidade do ensino ofertado,
sendo essa uma relevancia social para a comunidade de insercéo do colégio pesquisado. Outra
contribuicdo significativa é para a Historia Nacional, preenchendo uma lacuna de aportes
tedricos sobre a gestdo democratica nas escolas publicas do campo, auxiliando processos de
implantacdo, implementacdo e aprimoramento de tal organizacdo educacional. Além de
fomentar novas pesquisas sobre a tematica contribuindo significativamente para processos
formativos.

A gestdo democratica do ensino publico é tema recorrente e atual nas pesquisas

cientificas. No entanto, no tocante as escolas do campo as informacdes sdo parcas e escassas.
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Raramente se encontra alguma informacdo acerca da conducdo do processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias conduzido democraticamente.

Nota-se que, as vesperas da terceira década de homologacao da Constituicdo Federal, a
implementacdo da gestdo democratica no ensino ainda ndo é unanime e sofre com
interpretagdes distorcidas ou erréneas.

Compreender que a fungdo social da escola é insubstituivel se configura a chave-
mestra para formar cidaddos com capacidade reflexiva, atuantes na sociedade, capazes nédo
apenas de executar, mas também de gerir espacos, transformando a sua realidade e o meio que
0 cerca, comprometidos com a vida politica e cultural, com a luta por justica, igualdade de
condicGes e oportunidades para si e para o proximo. Também é necessario compreender como
0 ensino de ciéncias tem colaborado com essa formacao.

Nestes termos, a inquietacdo para a qual buscamos resposta foi: De qual maneira o
ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo gestado
democraticamente no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak?

Visando a responder o problema tragou-se o0 seguinte objetivo geral: compreender de
gue maneira o ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo
gestado democraticamente no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Desta forma, o presente estudo organiza-se em trés bases reflexivas. No primeiro
momento, serd apresentado um breve histérico do contexto educacional no Brasil, dialogando
com o fortalecimento da luta pela Educacdo do Campo, o surgimento das Escolas Itinerantes e
a relacdo da Educacdo Popular com os Movimentos Sociais. Apresentando o0s aspectos legais
que legitimaram a Gestdo Democratica no Ensino e as relagdes entre a legislacdo vigente e os
principais documentos que garantes a efetividade deste processo dentro dos espacos escolares.

Além de refletir sobre as metodologias capazes de fomentar as praticas pedagogicas
gue garantam a autonomia, o didlogo, a criticidade, interagindo com a comunidade do entorno
escolar.

No segundo momento, contextualizaremos o objeto da pesquisa, seus sujeitos e as
relacfes socioculturais envoltas no processo de gestdo do Colégio do Campo Iraci Salete
Strozak, localizado na comunidade do Centro Novo, Assentamento Marcos Freire, municipio
de Rio Bonito do Iguacu/ PR. Descrevendo a metodologia utilizada para o desenvolvimento
da pesquisa, seus instrumentos e a forma que foi desenvolvida.

No terceiro momento, esta a analise e a discussdo dos dados obtidos com a realizagdo

da pesquisa.
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2 EDUCACAO NO BRASIL

Iniciamos este estudo com um breve ensaio do contexto historico da educacdo no
Brasil, que traz a triste heranca de ter permanecido por cerca de trés séculos como colonia de
exploracdo. O desenvolvimento de um sistema educacional de qualidade n&o foi prioridade
governamental. Pensava-se que ndo era necessario saber ler e escrever para trabalhar nas
atividades agricolas, mineradoras e exploratdrias dos recursos naturais. Essas atividades
dominavam o cenario econdmico e se distribuiam ao longo do territorio do pais.

Coube entdo a maior parte da populacdo brasileira da época — indios, escravos e
colonos imigrantes — submeter-se exclusivamente aos trabalhos bragais, sem esperar politicas
educacionais voltadas para esta classe exclusivamente trabalhadora.

No decorrer deste primeiro capitulo falaremos dos seguintes topicos: A educacdo no
Brasil dos primeiros séculos ao inicio da democracia; Inicio de uma transi¢do democréatica e A
Educacdo do Campo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e

sua consolidacao.

21 A EDUCACAO NO BRASIL: DOS PRIMEIROS SECULOS AO INICIO DA
DEMOCRACIA

Em 1549 desembarcam no Brasil os primeiros padres jesuitas, vindos de Portugal e
seguindo as orientacfes do Paroco Manuel da Nobrega. Seu principal objetivo foi catequisar e
alfabetizar os indios brasileiros. Com o passar dos anos, o objetivo almejado néo obteve éxito,
sendo entdo modificado para a instrucdo dos filhos da classe média e de novos sacerdotes
(MATTQOS, 1958).

Naquele periodo, os colégios jesuitas tornam-se a Unica forma de educacao, sobretudo,
dedicada a formar a elite da época. O ensino superior ensaiava 0S primeiros passos, com
exclusividade a formacdo do clero. A coroa Portuguesa ndo esbocava interesses pela
emancipacdo intelectual do Brasil Coldnia, ao contrario, impunha diversas medidas de
cerceamento. Dessarte, caso algum homem livre e detentor de posses manifestasse interesse
no prosseguimento de seus estudos, teria que rumar para terras Portuguesas.

Cabe ressaltar que, os homens brancos recebiam instrucdo e formacgdo nos colégios
jesuitas. Os indigenas eram catequisados pelos padres e aproveitados para trabalhos bracais.
Os negros, eram vistos pelos jesuitas como criaturas sem almas e, portanto, seguiam como

objetos comercializaveis sob a forma de escravos. Por seu turno, para as mulheres ndo existia
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educacéo, independentemente de raga, credo ou cor, seu destino era desempenhar os papeis de
esposa e mae, definidos pela sociedade (COSTA, 2013).

Passados cerca de dois séculos o poder politico e econémico conquistado pela
Companhia de Jesus torna-se uma ameaca ao Estado portugués. Por isso, foram expulsos
dessa colonia.

No ano de 1772, em consonancia com a Reforma Pombalina, foi implantado o ensino
oficial e laico no Brasil, conhecido como as aulas do rei. Nas quais eram ofertadas aulas de
linguas, desenho, geometria, aritmética e ciéncias naturais. Eram organizadas correspondendo
aos ensinos primario e secundario (ROMANELLI, 1991).

As aulas do rei pretendiam descentralizar definitivamente a educagdo das méos da
Companhia de Jesus e garantir que o processo educativo fosse disponibilizado a todos os
cidaddos. Porém, muitos padres jesuitas permaneceram no Brasil e seguiram ministrando
aulas, majoritariamente particulares para aqueles que pudessem pagar.

Contudo, as Aulas Régias eram ministradas nas casas dos professores, que em sua
maioria vieram de Portugal e se estabeleceram nos maiores centros urbanos da provincia,
impossibilitando o acesso dos povos camponeses e menos favorecidos que permaneciam
excluidos do processo educativo. As mulheres sé tiveram o provimento de classes femininas
em 1827.

As dificuldades relacionadas as politicas educacionais no Brasil adentram no século
XIX, uma vez que a elite composta pela monarquia ndo atentou em nenhum momento para 0s
rumos que ensino destinado a grande maioria da populacdo seguia. Continuou composta
predominantemente por analfabetos.

Naquele momento historico, o Brasil j& possui jornais, bibliotecas, museus e escolas de
nivel superior. Destinadas quase que exclusivamente aos jovens da elite educados por
preceptores, aumentando ainda mais a distancia e o acesso ao sistema educacional perante 0s
jovens trabalhadores rurais, indios e escravos. Aos pobres destinavam-se as aulas conjuntas
em escolas que se detinham a ensinar a ler, escrever e contar (CUNHA, 1978).

As mulheres cabiam as aulas de boas maneiras, prendas domésticas, formacdo moral e
religiosa, resumindo-se as nocdes de leitura somente as jovens oriundas das familias mais
abastadas (RIBEIRO, 1977).

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, surge a escola seriada. Apregoando a
valorizacdo do estudo, a modernizacdo dos métodos, dos conteudos e da administracao

escolar. O nimero de escolas e de vagas disponibilizadas era insignificante perante o0 aumento
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da populagdo. Mormente, as vagas destinavam-se aos jovens de classe média, pois os elitistas
seguiam a educacéo preceptora.

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova defendendo um modelo
educacional, publico, gratuito, obrigatorio, laico e destinado a todos os cidaddos, sem
distingdo de cor, sexo ou origem. Pregavam que o Estado deveria garantir a implantacdo de
escolas em todo territorio nacional, afim de assegurar o direito a educagéo para todos. Este
periodo foi retratado por Saviani (2007, p. 195) “como o equilibrio entre a Pedagogia
Tradicional e a Pedagogia Nova datados de 1932 a 1947. Na IV Conferéncia Nacional de
Educagio eclodia a ruptura entre ‘catélicos’ e ‘liberais’”.

Na era Vargas, por volta de 1937 criou-se o sistema educacional visando a formacéo
de individuos capacitados para o trabalho. A l6gica excludente e opressora continuava
presente. Aos pobres a qualificacdo era para a mao de obra e a elite, o ensino propedéutico.

Com o Golpe Militar de 1964 e a implantacdo de um regime ditatorial e autoritério,
buscaram-se realizar diversas reformas educacionais, porém, todas elas desconsideraram a
participacdo de envolvidos com a area da educacdo como diretores, professores e alunos. Os
resultados destas reformas foram catastréficos. Pilletti (2003, p. 114) descreve que os indices
de repeténcia e evasdo foram elevados, “escolas com deficiéncias de recursos materiais e
humanos, professores pessimamente remunerados e sem motivagao para trabalhar, elevadas
taxas de analfabetismo”.

O governo militar determinou a transformacdo de todas as escolas de segundo grau em
escolas profissionalizantes, gerando um grave problema na educacdo publica de todo o pais.
Uma vez que, sem nenhum planejamento todas as escolas foram obrigadas a alterar seus
curriculos, seus espacos e seus profissionais. N&do havia estrutura fisica e humana para tal
mudanca. O resultado foi a formacédo de profissionais sem o minimo de conhecimento técnico
necessario.

As escolas particulares seguiram com a formacéo geral e preparando os educandos
para os vestibulares. Isso garantiu uma elite bem qualificada para a concorréncia as vagas das
melhores universidades. Incentivando a privatizacdo da educacdo no Brasil e fomentando a
discrepancia entre o ensino publico ofertado e o privado. Estes fatos promoveram discussfes

em prol de uma democracia, fato que abordaremos no préximo tépico.
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2.2 INICIO DE UMA TRANSICAO DEMOCRATICA

Ja no ano de 1980, da-se inicio ao lento processo de democratiza¢do no Brasil, com o
enfraguecimento do Regime Militar e o fortalecimento da sociedade civil, das classes politicas
e estudantis, novas reformas educacionais comegam a ser discutidas. A énfase do segundo
grau com formacdo geral volta ao cenério educativo brasileiro, sendo dispensada a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante. Além de garantir, mesmo que de forma optativa,
o retorno da disciplina de Filosofia que fora banida do curriculo pelo Regime Militar.

Durante o Férum da Educacdo na Constituinte, formado por diversas entidades
representativas como a Associacdo Nacional de Educacéo, a Unido Nacional dos Estudantes e
a Central Unica dos Trabalhadores, os defensores da escola publica e gratuita para todos
passaram a exigir do governo a garantia de alguns principios para a educacao do pais como a
destinagdo de verbas do Estado exclusivamente para escolas publicas.

Esse principio foi adotado pela Carta Magna de 1988. Que passou a garantir o carater
democratico de escolha de nossos representantes politicos por meio do voto direto e secreto.
Trouxe indmeras garantias para a educacdo publica brasileira, tendo como uma de suas
principais finalidades resgatar a divida historica de exclusdo do ensino, de educagdo e de
oportunidades para todos os brasileiros natos e ou naturalizados. Garantindo o plano de
carreira para 0 magistério, a gestdo democratica do ensino publico, a autonomia das
universidades e o plano nacional de educacéo.

Relacionado a Carta Magna e a educacdo, Aranha (2008) declara que foi debatido
democraticamente o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Contudo,
esse projeto néo foi a lei aprovada, pois foi considerada detalhista com mais de 172 artigos e
com interesse em defender determinados setores. O denominado “substitutivo Darcy Ribeiro”,
que entrou em pauta no Senado em 1992, foi aprovado em 1996 como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional.

Aquela versdo aprovada da LDBEN é bastante criticada. Traz em seu primeiro artigo o
conceito de que a educacao ndo deve restringir-se ao ensino escolar, mas abrangendo todos 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e diversas
organizacOes da sociedade civil. Expressando que a educacdo em espagos formais é apenas

uma parte do processo formativo do sujeito (BRASIL, 1996).
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2.3 AEDUCACAO DO CAMPO NA LDBEN E SUA CONSOLIDACAO

No que diz respeito a educacdo dos povos do campo, a atual LDBEN traz alguns
acenos significativos, prevé: curriculos e metodologias diferenciadas visando a atender aos
interesses e realidades do sujeito do campo; a organizacdo propria do calendério escolar e sua
flexibilizacéo de acordo com as caracteristicas locais e as necessidades do trabalho camponés.

Tais garantias estabelecidas pela LDBEN e em conformidade com a Constituicéo
Federal de 1988, promove a luta por politicas publicas especificas a sua realidade por parte
dos Movimentos Sociais vinculados a reforma agréria no pais, nascidos em sua maioria na
década de 1980 como, por exemplo, o Movimento dos Sem Terra (MST) formado
majoritariamente por sujeitos que tiveram seu acesso a terra, a salde e a educacgdo, negado ou
negligenciado por muitas décadas.

A luta destes Movimentos Sociais ndo se resume exclusivamente ao acesso a terra,
mas conduz a busca politicas educacionais contextualizadas, que consideram sua cultura, seu
trabalho, suas lutas, que respeitem a especificidade deste Movimento. Um modelo
educacional que seja condizente com 0s anseios e preocupacGes dos povos camponeses,
adequado as suas vidas e ao campo de modo especifico, bem definido por Fernandes (2012, p.
744) como: “[...] o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma enorme
diversidade de cultura camponesa constrdi sua existéncia”.

Afirmando-se entdo, que o campo ndo seja um espaco exclusivo de producado agricola,
mas também de producdo de vida, de sabedoria, de culturas diversas, de relacdes sociais e
afetuosas. Um espaco onde a natureza e a historia sejam devam ser respeitadas.

Entdo é neste contexto, de redemocratizagdo nacional, que 0s processos historicos e
politicos em defesa pela Educacdo do Campo ampliam-se e ganham forca. Em 1997, durante
0 Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria do MST, os problemas da educacao
para os trabalhadores do campo tornam-se pauta de grandes discussdes e & a partir destas
problematizacBGes que surge a Articulacdo Por Uma Educacédo Béasica do Campo e logo a
seguir o Movimento Por Uma Educacgéo do Campo.

Na Il Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo do Campo em 2004, discute-se a
necessidade da formacéo de licenciados em Educacdo do Campo, preparados para gerir 0s
processos formativos e trabalhar de forma interdisciplinar, por area de conhecimento,
respeitando as especificidades dos sujeitos campesinos. Este momento é perfeitamente
descrito por Cardart:
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A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se
resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque trata de
praticas e de lutas contra-hegemdnicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor
de andlise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao de educacdo
de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro. (CALDART, 2012, p. 262).

Desta forma, podemos afirmar que a Educacdo do Campo emergiu nos processos de
lutas dos Movimentos Sociais Campesinos, com 0 objetivo de construir uma sociedade
igualitaria. Garantindo uma educacdo de qualidade com direito ao acesso e permanéncia nas
escolas, baseada em suas particularidades. As tematicas de ensino ultrapassam o modelo
urbano e capitalista dominante. Construindo uma proposta de ensino questionadora das
contradicGes presentes na realidade, valorizando o desenvolvimento do raciocinio, da
argumentacdo e da escrita, com vistas a garantir a estes sujeitos subsidios que valorizassem a
luta para manter seus territorios, seus trabalhos e suas identidades. E de acordo com a autora,

ainda é considerado um conceito em construcao,

[...] [que] nomeia um fendémeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizacles, que visa incidir sobre a politica de
educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e
sujeitos a remetem as questdes do trabalho, de cultura, do conhecimento e das lutas
sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre
I6gicas de agricultura que tém implicacBes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepcdes de politica publica, de educacdo e de formagdo humana. (CALDART,
2012, p. 257).

Ou seja, ndo seria errbneo afirmar que a constituicdo da Educacdo do Campo néo so
surge, mas funde-se ao protagonismo dos Movimentos Sociais, em especial ao Movimento

Sem Terra (MST), como afirma o autor:

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacao de
discursos e licbes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado e
mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercdo na
cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagdgicos a centralidade que tem as lutas pela
humanizacdo das condi¢cdes de vida nos processos de formacdo. Nos relembram
quao determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as condi¢bes de
sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais radical da condicdo
humana. Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condi¢Bes de
producdo da existéncia popular mais basica. Ai se descobrem e se aprendem como
sujeitos de direitos. (ARROYO, 2003, p. 32).

Uma vez que foram as batalhas pela transformacao da realidade de ensino nas areas de

Reforma Agraria que protagonizaram a niveis nacionais as lutas pela educacdo dos
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trabalhadores rurais. Que historicamente permaneceram subordinados aos processos
educativos urbanocéntricos, onde se buscava aumentar ainda mais a discrepante diferenciagéo
entre o urbano e o rural. Além de fomentar a marginalizacdo dos trabalhadores campesinos e
da Reforma Agréaria. Ao tomarem consciéncia dos sujeitos do campo, admitiu-se entdo uma

visdo de campo como espaco de producéo de histdria, de cultura e de saberes:

[...] concebe o campo como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por
acesso e permanéncia na terra e para edificar e garantir um modus vivendi que
respeite as diferencas quanto a relagdo com a natureza, o trabalho, a cultura e suas
relagbes sociais. Esta concep¢do educacional ndo esta sendo construida para os
trabalhadores rurais, mas por eles, com eles, camponeses. Um principio da Educacéo
do Campo é que sujeitos da educacao sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores,
quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias. (Fernandes; Molina, 2004, p. 37).

Sabemos que toda estd luta pela Educagdo do Campo encontra respaldo na
Constituicdo
Federal de 1988. Que assegura no artigo 205, a educag¢do como “direito de todos e dever do
Estado e da familia [...], com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho™. Ja as
especificidades da Educacdo do Campo sdo reconhecidas nos dispositivos legais como o
artigo 28 da Lei 9394/1996 que autoriza medidas de adequacao da escola as peculiaridades da
vida rural. Igualmente, as “Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do
Campo”, em seu artigo 5°, estabelece que as propostas pedagdgicas das escolas do campo
“contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo e etnia” (BRASIL, 2002, s./p.).

Esclarecamos entdo a rejeicdo do sistema capitalista a esta estrutura que emerge junto
a Educacdo do Campo, para 0 modelo capital predominante na sociedade atual, escolas
publicas, especialmente, escolas publicas do campo tem a fungéo exclusiva de formar méao de
obra, individuos de baixa criticidade que se destinem a empregabilidade necessaria para
fortalecer o capital. Em contraponto, a Educacdo do Campo busca a formagdo humana, social,
reflexiva e emancipatoria. Fomenta as relacbes de cooperacdo e producdo no campo,
estimulando a luta pelo direito ao territdrio, as origens e culturas:

[...] a escola pode ser um territério de dominacdo e reproducdo do sistema
hegemdnico, mas, por outro lado, também é possivel que se converta em locus de
construcdo de parametros e praticas contra hegemdnicos. Tal como a propriedade da
terra, a educacdo é um permanente campo de disputas e, portanto, de conflitos]...].
(BENINCA, 2013, p. 405).
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S&80 estas praticas contra hegemonicas que nos “gritam” quando observamos as
Escolas Itinerantes, assim chamadas por estarem localizadas em acampamentos do MST. As
Escolas Itinerantes sdo escolas publicas, ligadas a rede estadual e aprovadas pelos Conselhos
Estaduais de Educagdo. Obrigatoriamente estdo vinculadas a uma escola base, responsavel
pela parte burocrética e funcional. Geralmente a escola base € uma escola do campo e se
localiza dentro de um assentamento do MST, o que facilita as possibilidades de contrariar o
modelo capital, uma vez que localizadas em um espaco de luta, estas diferencas se tornam

mais claras e acabam por fazer parte do cotidiano escolar. Registra-se que,

[...] a forma escolar itinerante esta organizada de acordo com a organicidade do
Movimento e do seu Setor de Educacdo em cada estado, e se apresenta com
diferengas e singularidades.[...] Outra questdo a destacar é que, nas itinerantes no
Parang, estd em curso uma experimentacdo pedagdgica que retoma o didlogo com a
experiéncia da escola soviética [...] A pedagogia socialista € um dos pilares da
pedagogia do movimento e, desde o inicio das formulagBes das propostas para as
escolas do MST, essa referéncia é estudada. (BABNIUK; CARMINI, 2012, p. 332).

Na Pedagogia do Movimento, explanado por Caldart (2012, p. 546), os movimentos
sociais compreendem “um lugar, ou um modo especifico, de formacdo de sujeitos coletivos
que pode ser compreendido como um processo intensivo e historicamente determinado de
formacgédo humana”.

Os sujeitos envolvidos neste processo representam a contradi¢do, Sao 0s sujeitos que
“vivem” a transformac¢do do modo de pensar através da pratica. Caldart (2012, p.546) nos
brinda com “a radicalidade da concepgao de educacdo, pensando-a como um processo de
formacdo humana que acontece no movimento das praxis: o ser humano se forma
transformando-se ao transformar o mundo”. Dentro da Pedagogia do Movimento Sem Terra o
“primeiro educador” € o proprio movimento. O processo formativo dos sujeitos no
movimento os emancipa, combinando a luta e a organizagdo coletiva com o trabalho, a
educacdo, a cultura e a histdria, em uma matriz formativa completa dentro desta realidade.

Nos escritos de Caldart (2012, p. 550): “A luta social ndo tem um objetivo em si
mesma [...] luta-se por que ha situacdes que estdo impedindo a vida humana ou a sua
plenitude”. E na forga coletiva que o movimento vislumbra seu éxito, construindo acdes
coletivas de formacdo dos sujeitos, acreditando no protagonismo efetivo e transformador
neste processo de construcao de uma sociedade igualitaria. Em Freire (1983, p. 32) temos que,

“Quem melhor do que os oprimidos se encontrara preparado [...] para ir compreendendo a



28

necessidade de libertacdo? Libertagdo que ndo chegardo ao acaso, mas pela praxis de sua
busca”.

Fomentar a autonomia dos sujeitos fazendo-os perceber que sdo peca fundamental
para romper esta estrutura capital de opressores e oprimidos é uma das bases de todo o
movimento em prol da Educacdo do Campo. Paulo Freire, com certeza foi o autor brasileiro
que contribuiu e contribui a cerca destes debates. Suas reflexdes sobre 0s sujeitos pertencentes
as classes populares e que historicamente foram deixados a margem da sociedade capitalista,
detentores de um saber ndo valorizado e nem considerado relevante, mostra a necessidade de
construir-se um modelo educacional a partir destes conhecimentos. Contextualizando suas
realidades a partir de seus modos de vida.

E esse também um dos principais objetivos da Pedagogia do MST. Busca resgatar a
histéria e o0 contexto educativo deste sujeito. Caldart (2000, p. 57-58) apregoa que é
necessario “[...] chamar a atencéo sobre a relagdo entre passado e futuro, e a riqueza que pode
ser contida neste movimento de raiz e projeto, quando se trata de compreender a dinamica de
formacéo de nossos sujeitos Sem Terra”.

Ressaltando aqui, que o principal objetivo da Pedagogia do Movimento nao ¢é “surgir”
como uma nova proposta de escola, mas sim demonstrar que é sim possivel uma concepg¢éo
de educacéo que esteja diretamente ligada aos interesses dos trabalhadores e que como elucida
Mézzéros, (2006, p. 264): “Nao ¢é apenas a modifica¢do politica das institui¢des de educagdo
formal [...] mas uma estratégia educacional socialista que assuma a tarefa de transcender as
relagdes sociais alienadas ao capitalismo”.

Observa-se que as Escolas Itinerantes apesar de apresentarem possibilidades de um
sistema diferenciado de ensino, com relagfes mais solidarias, cooperativas e coletivas, ainda
se encontram atreladas ao modelo das relagGes sociais capitalistas, estando de certo modo
“reféns” deste modo de produgdo. Além disso, convivem diariamente com dificuldades na
estrutura fisica e pedagogica devido a sua localizagdo, mas que conseguem efetivar praticas
concretas e sistematizadas, baseadas em saberes tradicionais como a Agroecologia que vai
além do espaco escolar.

Estas praticas sdo capazes de promover o conhecimento cientifico agregado ao
contexto local destes sujeitos e a garantia de que possam estudar em escolas do e no campo,
permitindo aos educandos e a toda comunidade escolar uma valorizacdo da sua cultura, dos
seus saberes tdo almejados pelos Movimentos Sociais e defensores das Escolas do Campo.

Tornam-se uma “ameaca & ordem social”, no ponto de vista do Governo Estadual do Rio
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Grande do Sul, uma vez que as Escolas Itinerantes buscam a formagéo de sujeitos conscientes
de seus direitos, criticos e politizados.

Este foi sem sombra de duvidas o estopim para o fechamento das Escolas Itinerantes
no Rio Grande do Sul em 2008. Com tal atitude podemos afirmar que o Governo do Estado da
época negava toda a historicidade dos Movimentos em prol da Educagdo do Campo, negava o
direito dos educandos de frequentarem escolas proximas aos seus domicilios, sendo elas de
lona ou ndo. Com o infimo argumento de que as Escolas Itinerantes seriam escolas politizadas
e formadoras de individuos para a luta armada.

Em um ato antidemocrético, conduzido pelo Governo Estadual e amparado pelo
Ministério Publico do Rio Grande do Sul, encerrou as atividades das Escolas Itinerantes no
Estado, transferindo os educandos para as escolas publicas mais proximas do acampamento.

Percebe-se aqui, que diversos avangos foram conquistados ao longo destes cinco
séculos no Brasil, porém observamos ainda que para cada avanco imp8em-se um retrocesso.
Sempre ditado por uma sociedade capitalista amedrontada com a ideia de que sujeitos
oprimidos e subjugados passem a reivindicar direitos coletivos, a atuar politica e criticamente
diante da realidade.

Sendo assim, no capitulo seguinte, buscaremos contextualizar a Gestdo Democratica
no Ensino, abordando os Referenciais Tedricos pertinentes e caracterizando um exemplo

democratico de gestdo escolar.
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3 GESTAO DEMOCRATICA NO ENSINO

No capitulo anterior vimos que os processos de Gestdo Democratica no Ensino
Publico Brasileiro tém seu primeiro registro oficial na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, de 05 de outubro de 1988. ApoGs cerca de duas décadas de um Regime Militar
Ditatorial, marca de forma concreta a consolidagdo da democracia no pais, ficando conhecida
também como Constituicdo Cidadd, garantindo uma série de direitos cerceados até entédo.

Para isso abordaremos os Referenciais Legais da Gestdo Democratica no Ensino,

seguidos de um exemplo democrético de gestdo escolar

3.1 OS REFERENCIAIS LEGAIS

No Capitulo 111, Se¢do | da Constitui¢do Federal, no artigo 206, inciso VI, ela declara
a Gestdo Democréatica no Ensino como um dos principios sob os quais o ensino brasileiro
deve ser regido. Ficando evidente o dever do Estado no Artigo 205, que rege. A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Em consondncia com a Constituicdo Federal, no artigo 3° Inciso VIII da
LDBEM/1996 encontramos a seguinte inscricdo: 0 ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios de gestdo democratica do ensino publico, na forma da Lei e da Legislacédo
dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996). Desta forma, a Gestdo Democratica no Ensino
Publico € um principio garantido pela Lei Magna e reafirmado pela LDBEN/1996.

Estes documentos buscam garantir o direito estabelecido e fomentar a participagéo
efetiva dos usuarios do sistema publico de ensino, reconhecendo que o processo educacional é
uma tarefa complexa e que necessita da participacdo concreta de todos os sujeitos envolvidos
neste processo.

Atentamos aqui que, ao questionar o que é Gestdo Democratica? Percebe-se que a
compreensdo primeira deve estar voltada ao significado dos conceitos de gestdo e de
democracia.

Libaneo (2015, p. 88) informa que “a gestdo ¢ a atividade pela qual sao mobilizados
meios e procedimentos para se atingir os objetivos da administracdo, envolvendo os aspectos

gerenciais e técnico-administrativos”.
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A sua vez, Bordignon (2004, p. 8) declara que “a democracia veio, portanto, desde a
antiguidade dar cabo ao poder hereditario e vitalicio da monarquia absoluta, para assim
contemplar a vontade coletiva ou social”.

No processo de Gestdo Democratica no Ensino, para as tomadas de decisfes, ha o
pressuposto de uma participacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar: gestores,
professores, funcionérios, pais e estudantes. Visando a compreender a escola, a maneira
coletiva e participativa, propicia a construcdo de espacos dindmicos com a fusdo da
diversidade social, econémica e cultural.

Gadotti (2001, p. 3) exorta a respeito da importancia a ser atribuida ao significado
politico de autonomia por todos os agentes envolvidos no processo de gestdo democratica.
Nas palavras dele, “de nada adiantaria uma Lei de Gestdo Democratica no Ensino Publico que
concede autonomia pedagdgica, administrativa e financeira as escolas, se 0 gestor,
professores, alunos e demais atores do processo desconhecerem o significado politico de
autonomia”. E preciso que a comunidade escolar se comprometa com esta construgio
continua e coletiva em prol da formacéao de sujeitos criticos, reflexivos, atuantes, que sejam
capazes de lutar pelos seus direitos, do seu proximo e de conceber o mundo do trabalho de
forma consciente, que valorizem a sua cultura e 0 meio em que vivem.

Percebe-se entdo que, a Gestdo Democratica nos espacos escolares se da de forma
processual e permanente. Envolve o conhecimento acerca do tema, da legislagdo, do
provimento do cargo de direcdo, a implementacdo de mecanismos capazes de propiciar a real
participacdo da comunidade escolar, além da consciéncia dos sujeitos envolvidos e de sua
emancipacao em busca de seus direitos.

Um processo de implementacdo de Gestdo Democréatica pressupde uma ruptura com o
modelo tradicional dominante (LIBANEO, 2015), implica em mudancas drasticas do sistema
de ensino, exige uma compreensao pedagdgica baseada nas praxis, onde a teoria e a pratica se
entrelacem buscando uma aprendizagem significativa e transformadora. O desenvolvimento
integral do educando sera o objetivo comum e as diferencas sociais ndo podem se constituir
empecilhos para esta acdo pedagdgica coerente.

Cabendo destacar aqui, a relevancia da elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) para o sucesso da democracia dentro da escola, através do qual fica registrado o
reconhecimento da educacdo como um ato de conscientizacdo que auxilia a sociedade a
libertar-se dos mecanismos opressores (PARO, 2016), na medida que possibilita a criagdo de

vinculos entre a escola e a comunidade em que esta inserida, pautando seu curriculo na
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realidade local, nos interesses dos educandos, garantindo a qualidade e a efetividade do
sistema de ensino. Afinal,

A educacdo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua sociedade.
Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre
todos os que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os
cédigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido,
do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos 0s
dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com
a natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a
propria educagdo habita, e desde onde ajuda a explicar? as vezes a ocultar, as vezes a
inculcar? de geracdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua ordem
(BRANDAO, 1995, p. 10-11).

Devendo assim expressar a individualidade de cada cidaddo dentro de um contexto
coletivo de aprimoramento social. Desta forma, podemos afirmar que, a Gestdo Democratica
no Ensino pressupde uma das forcas mais ativas dentro da democracia. Lembrando que este
processo democratico do qual fazemos parte foi um resultado de lutas entre forcas opostas e
gue a presenca destes principios na lei ndo configura necessariamente sua efetivacao.

Observa-se com certa facilidade, que a Gestdo Democréatica no Ensino ainda ndo seja
uma prética social corriqueira, uma vez que ndo se pode esperar que iniciativas a favor da
transformac&o do cenario educativo surjam dos grupos dominantes. E necessario que a parcela
populacional dominada pressione de forma incisiva: “Se queremos uma escola
transformadora, precisamos transformar a escola que temos ai. E a transformacéo dessa escola
passa necessariamente por sua apropriacdo por parte das camadas trabalhadoras” (PARO,
2016, p.15).

Ou seja, é imprescindivel que a escola se organize de forma a articular seus interesses
aos interesses dos seus sujeitos, uma vez que na maioria das escolas publicas os interesses
sociais de professores, funcionarios e pais convergem para 0 mesmo ponto de chegada.
Afinal, todos sdo trabalhadores que de uma forma ou outra, vendem sua forca de trabalho,
seja ao Estado ou aos detentores dos meios de producdo. Desta maneira, a probabilidade de o
Estado incentivar a democratizacdo dos espagos educacionais é praticamente nula, a menos

que forcas da sociedade civil organizadas garantam a sua autonomia dentro destes espacos.

3.2 UM EXEMPLO DEMOCRATICO DE GESTAO ESCOLAR
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Um exemplo de organizagcdo civil que atua efetivamente dentro dos espagos
educativos € o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O MST ¢é um movimento social que se organiza em contraponto a sociedade
capitalista. Com uma estrutura de organizacao e funcionamento proprios, que “apropriam-se”
da democracia em todas as esferas do movimento, incluindo o ensino e o trabalho realizado
em suas escolas.

Esclarecamos aqui que, o sistema escolar do MST divide-se basicamente em trés tipos
de escolas de acordo com Dal Ri e Vieitez (2013, p. 247) “a) as escolas que cria; b) as estatais
publicas controladas e frequentadas majoritariamente por membros do movimento; c) as
escolas estatais nas quais 0 movimento tem influéncia e luta pela sua hegemonia”.

Considerando os trés modelos de escolas do MST observamos que em todas elas a
participacdo da comunidade é efetiva e consciente. A preocupacdo com o ensino oferecido
aos educandos destas escolas tem a atencdo da maioria dos integrantes do Movimento, sejam
eles acampados, assentados e/ou 0s assentados organizados em cooperativas de producéo.

Refletindo sobre o principio de cooperacdo enraizado dentro do Movimento se nota
uma organizacdo administrativa decentralizada. O MST ndo possui um Unico modelo
inflexivel para a administracdo escolar nas escolas criadas por ele. A organizacdo e a
administracdo é estruturada de acordo com a demanda de cada escola. Preza-se como
referéncia para a organizacdo escolar a prépria organicidade do Movimento, isso para 0s trés
tipos de escolas assinaladas.

Em geral, todas as escolas ligadas ao MST sdo geridas de forma democratica e
amparadas por quatro instancias principais compostas pelos gestores escolares, professores,
funcionarios, pais e alunos. Essas instancias sdo decididas em assembleias que envolvem toda
a comunidade escolar.

Dal Ri e Vieitez (2013, p. 251) pontuam que “as quatro instdncias sdo: a) 0S
organismos de base; b) coordenacdo geral; c) a assembleia geral; d) o conselho politico”.

A organizacdo de base é um dos eixos norteadores do movimento. Na escola, essa
organizacdo se apresenta de duas formas: auto-organizagdo dos educandos e dos organismos
mistos, compostos por educandos, professores e funcionarios. Na auto-organizacdo dos
educandos trata-se das questdes politicas do movimento, da manutencdo da escola e dos
assuntos pedagdgicos (DAL RI; VIEITEZ, 2013).

Ja os organismos mistos participam do que se refere aos assuntos pedagdgicos, direta

ou indiretamente. Observamos ainda que em algumas escolas esta organizacdo de base
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subdivide-se em diversos setores, dentre eles: manutencdo e conservacdo da escola;

orcamento; gestdo; comunicacdo; agroecologia; cirandas; entre outros.

A organizacdo de base € a instancia primaria de organizacdo do trabalho em geral,
mas é também a instancia primaria de organizacdo do trabalho politico. Portanto, é
uma estrutura que visa atender tanto a dimenséo técnica do trabalho, coordenagéo,
especializacdo etc., quanto a dimensdo democratica. (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p.
251).

Em cada organizacdo de base existe um coordenador, eleito pelo grupo ao qual
pertence. O objetivo é que cada coordenador permaneca por um periodo curto no cargo (3 a 6
meses) definido pela organizagdo de base, com o objetivo de promover uma rotatividade na
coordenacdo garantindo a democracia e possibilitando que diversos integrantes da
organizac¢do de base “experimentem” este papel.

A coordenacdo geral é constituida por diretores, coordenadores pedagdgicos,
professores, coordenadores dos organismos de base e integrantes do Movimento Social. Esta
composicdo pode variar tanto no numero de componentes quanto nas funcbes que exercem
dentro da escola. Seu principal objetivo é articular os interesses e propostas dos organismos
de base com as decisdes a serem discutidas na assembleia geral. E um 6rgdo estratégico sem a
autonomia de um poder executivo, mas “é ele que administra o dia a dia na escola, articulando
e coordenando os diversos organismos e instancias, além de condensar propriedades
operacionais do tipo demiurgico” (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p. 252).

A assembleia geral é considerada a instdncia méaxima dentro do coletivo escolar.
Composta por todos os sujeitos do espago da escola, gestores, professores, alunos,
funcionarios e pais. De modo analogo as demais formas organizativas do movimento, a
assembleia geral busca deliberar todas as decises no coletivo para somente entdo normatizar
a deciséo.

Dal Ri; Vieitez (2013, p. 254) discorrem que, “[...] as assembleias da gestdo associada
democratica, dado seu carater de autogoverno, buscam consenso antes de tudo, ainda que em
situacdes de empasse tenham também que lancar mé&o do principio da maioria”. Nota-se que,
sdo consideradas todas as opinides omitidas, valorizando as esferas do trabalho geral, do
trabalho da gestéo e do trabalho politico.

E por fim, os delegados dos assentamentos compdem o conselho politico que se
encontra basicamente nas escolas criadas pelo MST. Sua funcéo é basicamente politica dentro
da escola e busca auxiliar o coletivo a encaminhar assuntos que ultrapassam os limites

escolares, respeitando sempre os principios do Movimento Social.
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Observamos que, a assembleia geral € o momento de culminancia na tomada de
decisbes dentro das escolas do Movimento, onde apesar do voto ser individual, traz consigo
uma consciéncia coletiva implicita, uma vez que a imensa maioria dos participantes esta de
alguma forma ligado a algum outro organismo dentro do espaco escolar. Cada voto conta
como um voto, mas representa a vontade coletiva 0 compromisso com a organizacao de base,
a frente de trabalho ou equipe a que o sujeito pertence. Toda essa coletividade é entdo
expressada no voto da assembleia geral. Acarretando em uma circular, onde as inquietacdes
da base passam para 0 topo de uma forma organica e natural, perpassando por todas as
instancias da escola.

Atentamos aqui, para o que nos sugere Paro (2016, p. 50): “[...] ndo basta, entretanto,
ter presente a necessidade de participacdo popular na escola. E preciso verificar em que
condicdes esta participacdo pode tornar-se realidade”. Dai o sucesso da Gestdo Democratica
no Ensino dentro das escolas ligadas ao MST, fica explicito dentro de todas as bibliografias
consultadas para esta pesquisa, a preocupacdo com a articulagdo dos interesses e necessidades
de todos o0s sujeitos ligados as escolas do Movimento.

Contextualiza-se suas prioridades e oportuniza-se a participacdo dos sujeitos de forma
ativa dentro dos processos de gestdo. Suas individualidades sdo relevantes dentro da
coletividade, a cooperacdo em todos os patamares fortalece a luta da comunidade. Sabemos
que as dificuldades enfrentadas pelo Movimento Social adentram nos espagos escolares. As
escolas ligadas ao MST também seguem a legislacdo oficial do pais, portanto é inevitavel que
limitacGes impostas pela sociedade capitalista entrem em confronto com interesses do
Movimento. A presenca destas limitacdes, sejam elas implicitas ou explicitas, politicas ou
pedagdgicas, insistem em reproduzir uma alienacgdo para o trabalho.

Desta apropriacdo dos interesses educacionais regidos pelo MST surge a ideia de que
os trabalhadores precisam produzir uma educagdo para a propria classe trabalhadora,
desvinculada dos interesses da producdo capitalista que fomente a luta do Movimento e se
entrelace a luta pela terra como bem social e pela reforma agraria.

Destaco que, a intencdo de discorrer brevemente sobre o modelo de organizagdo na
Gestdo Democréatica no Ensino adotada pelo MST nédo é uma tentativa de afirma-la como um
projeto acabado e que deva ser seguido. Outrossim, descrever uma forma organizativa,
conduzida pela comunidade escolar, apoiada pela sociedade civil e amparada dentro da
organicidade do Movimento, que vem se mostrando como uma alternativa de grande sucesso.
Capaz de garantir a participacdo coletiva de todos os integrantes, promovendo a autonomia de

cada sujeito e fortalecendo a Gestdo Democratica.
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Pensar em Gestdo Democratica no Ensino dentro de Escolas do Campo que estdo
inseridas em uma sociedade capitalista torna-se uma tarefa bastante complexa. Neste
processo, o professor assume um papel essencial como sujeito social e politico, que contribui
de forma incisiva na ruptura com a ordem social vigente. Garantindo que a Gestéo
Democratica no Ensino adentre ao espaco escolar. Ao descentralizar a autoridade dentre os
varios segmentos de uma escola, dividem-se as responsabilidades, ninguém “perde poder”,
apenas se busca uma construcdo coletiva. Bordenave (1994, p. 14) advoga que, “[...] a
participacdo popular e a descentralizacdo das decisdes mostram-se como caminhos mais

adequados para enfrentar os problemas graves e complexos”. Ou ainda,

O processo de crescente democratizagdo, de socializagdo da politica, choca-se com a
apropriacdo privada dos mecanismos de poder. Temos aqui uma contradi¢do: o fato
de que haja um ndmero cada vez maior de pessoas participando politicamente,
participando organizadamente, constituindo-se como sujeitos coletivos, choca-se
com a permanéncia de um Estado apropriado restritamente por um pequeno grupo
de pessoas, por membros da classe economicamente dominante ou por uma restrita
burocracia a seu servico. (COUTINHO, 2002, p. 17).

Quer dizer, a0 mesmo tempo que a sociedade civil, organizada coletivamente
conquistou a redemocratizacdo do pais, “exigindo” a promulgagdo da Constituigdo Cidada e
garantiu acenos significativos nas politicas educacionais, ainda seguimos reféns desta
sociedade politica capitalista, que se impde, que domina e exclui com sua ldgica totalizadora.
Busca fragmentar a classe trabalhadora, numa tentativa de reduzir o poder social coletivo.

Atentamos entdo para que a Gestdo Democratica no Ensino seja garantida de fato
dentro dos espacos escolares, que supere o discurso retérico capitalista que usa esta condicdo
sem fomenta-la de fato. Ndo permitamos que a Gestdo Democratica se torne um simples
instrumento de sustentacdo do capital, contribuindo para a exclusdo e alienacdo da classe
trabalhadora, uma vez que para o capitalismo ndo preconiza a universalizacdo do acesso e
nem a permanéncia dos educandos. Para o capital ndo existe acdo democrética, banalizando o
conceito de participagdo e democracia, denominado por Bordenave (1994, p. 28) como
“participacdo provocada, dirigida ou manipulada [...] por agentes externos, que ajudam outros
a realizarem seus objetivos”.

Precisamos compreender que para efetivar um processo de Gestdo Democratica no
Ensino, a comunidade precisa “tomar para si” aquele espagco. E integrar o processo de
transformacédo social, ir alem, buscar alternativas, ensaiar acdes estratégicas visando uma

autonomia real, e que como afirma o autor:
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[...]Jbuscar autonomia, sem ser uma autonomia imposta. Que se pode fazer o projeto
pedagdgico sem que ele represente uma forma de domesticar os professores. Que se
pode ter uma avaliacdo do sistema escolar e dos alunos que orientem mudancas na
qualidade de aprendizagens escolares, sem que isso signifique controle do trabalho
dos professores ou punicdo de escolas ineficientes. Que se pode pensar ha
profissionalizacdo dos professores e na melhoria de seu desempenho profissional,
assumindo-se que de fato, sdo postos novos desafios as tarefas da docéncia.
(LIBANEO, 2015, P.16).

Para tanto, Paro (2016, p. 137) aponta que “Se estamos convencidos da relevancia
social da escola, é preciso afirmar seu compromisso com a qualidade dos servigos que presta,
ou seja, com a eficiéncia com que ela alcanca seu fim especifico [...]”. Precisamos participar,
todos nds, aproximar a comunidade das questdes escolares, sejam elas administrativas,
pedagdgicas ou fisicas, tornar o espaco escolar uma instancia integrada com a comunidade e
com a sociedade.

Sendo assim, procuraremos demonstrar no capitulo a seguir de que forma o Curriculo
Escolar garante a presenca de tais atitudes democraticas efetivamente nos espacos educativos,
de que forma os Projetos Politicos e Pedagdgicos gestados democraticamente apropriam-se do

previsto na legislacao.
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4 O CURRICULO ESCOLAR O ENSINO DE CIENCIAS E A AGROECOLOGIA

Neste momento buscaremos demostrar a importancia da construcdo do Curriculo
Escolar, partindo da concepcédo de Gestdo Democratica no Ensino. Buscando compreender a
relagcdo entre a Gestdo Democrética e o Curriculo Escolar, bem como a maneira que ambos
podem tornar-se agentes transformadores das estruturas sociais da atualidade, refletindo sobre
o carater social, cultural e politico do Curriculo Escolar.

Desta maneira, trataremos 0s seguintes tépicos: Curriculo e Democracia; O Projeto
Politico Pedagdgico e a Democracia; o Ensino de Ciéncias no Curriculo Escolar Democrético
e a Agroecologia no Curriculo Escolar Democrético.

4.1 CURRICULO E DEMOCRACIA

Nas ultimas décadas, o Curriculo Escolar é um dos principais temas de discussdes
entre as diversas teorias educacionais. O interesse se deve ao seu protagonismo na
transformacdo ou na manutencdo das ideologias sociais e econdmicas. Ndo se resume aos
conhecimentos ligados aos componentes curriculares, mas permeia e circula pelas esferas,
sociais, politicas, histéricas, culturais e ideolégicas. Nele se expressam as habilidades, os
valores, as metodologias, 0s saberes a serem ensinados e sua ordem de relevancia.

Ao versar sobre o tema, Paro (2016) atesta que tanto os contelidos de ensino
tradicionais como 0s culturais sdo igualmente necessarios na formacdo humana, devendo

equilibrar-se no trabalho escolar,

[...] nfo se pode contestar a importancia dos conteudos das disciplinas tradicionais
(Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, etc.), que sdo imprescindiveis para a
formacdo humana e ndo podem, sob pretexto nenhum, ser minimizados. Todavia,
conteidos como a danga, a musica, as artes plasticas e outras manifestacdes de
cultura sdo igualmente necessarios para o usufruto de uma vida plena de realizacao
pessoal. (PARO, 2016, p. 129)

Ademais desses conteudos de ensino, questdes mais amplas como a arte, a politica, a
ética, o uso do corpo e o cuidado pessoal, assim como tantas outras, estdo relacionadas com a
vida individual e coletiva, compdem o viver bem, por isso “ndo podem constituir apenas ‘temas

transversais’ a compor escritas de curriculos, mas transformar-se em temas centrais na pratica diaria

das escolas” (PARO, 2007, p. 113-114).
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Nestes termos, podemos inferir que é preciso atentar para a construg¢do do curriculo
escolar, especialmente naquilo que reflete como valores, formacdo, ideologia e a viséo de
mundo dos sujeitos responsaveis pela sua elaboracdo. Essas caracteristicas podem e devem
compor o curriculo escolar. A selecdo dos contetdos envolve fatores que extrapolam os
conhecimentos técnicos e cientificos, ultrapassa a imagem de um documento delimitado e

acabado que deva ser cumprido a risca. Atentamo-nos para a seguinte exortacao:

E por isso que afirmo que, ao se propor a oferecer tdo pouco (conhecimentos e
informacdes), a escola tradicional nem esse pouco consegue proporcionar. E que as
informagdes e conhecimentos usualmente s6 ganham interesse por parte do
educando se estiverem no contexto de toda a cultura. Ndo se pode esquecer que 0s
valores (querer aprender, por exemplo) sdo componentes culturais. (PARO, 2016, p.
130).

Dai a importancia do entendimento sobre as especificidades da educacéo, o curriculo
escolar precisa ser observado como o sinalizador de legitimacdo da democracia, considerando
0 contexto e visando a formacdo teorica, critica e politica do educando. Isso possibilita ao
espaco escolar exercer sua funcdo na promog¢éo do acesso aos conhecimentos historicamente
elaborados.

Nos escritos de Paro (2016, p. 132) encontramos que “[...] o primeiro contetdo do
curriculo é precisamente a forma de ensinar”. Assim, ao elegermos uma metodologia de
ensino a atencdo se voltara para aquelas que consideram 0s contextos culturais, sociais,
politicos, dentre outros. Tanto o espaco escolar como o dos educandos sdo decisérios para

indicar o eixo norteador apresentado no curriculo. Destacamos que,

O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de uma série de
processos, mais que como um objeto delimitado e estatico que se pode planejar e
depois implantar; aquilo que é, na realidade, a cultura nas salas de aula fica
configurado em uma série de processos: as decisdes prévias acerca do que se vai
fazer no ensino, as tarefas académicas reais que s@o desenvolvidas, a forma como a
vida interna das salas de aula e os conteidos de ensino se veiculam com o mundo
exterior, as relagdes grupais, 0 uso e 0 aproveitamento de materiais, as praticas de
avaliacdo etc. (SACRISTAN apud MACEDO; OLIVEIRA; MANHAES, 2002, p.
37).

Enfatiza-se que, nenhum curriculo imposto pela sociedade dominante necessita ser
reproduzido integralmente e de forma mecénica. A escola utiliza o curriculo oculto presente
nas praticas cotidianas e assim, inserir no espaco educativo uma gama de possibilidades de

embate contra as estruturas opressoras determinadas pelos curriculos oficiais, como

propugnado no excerto:
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[...] ao participarem da experiéncia curricular cotidiana, ainda que supostamente
seguindo materiais curriculares preestabelecidos, professores/professoras e
alunos/alunas estdo tecendo alternativas praticas com os fios que as suas proprias
atividades praticas, dentro e fora da escola, Ihe fornecem. Sendo assim poderiamos
dizer que existem muitos curriculos em acdo em nossas escolas, apesar dos
diferentes mecanismos homogeneizadores (desde o apelo a tradicdo até os aparatos
juridicos constituidos com tal finalidade) O curriculo oculto ndo é planejado
formalmente, e sendo assim, 0 mesmo pode atuar de forma positiva ou negativa, isto
é, ele pode atuar como meio de manutencdo das estruturas dominantes, assim como
um meio de luta para a transformacdo desta realidade. Ele se faz presente na
transmissdo de valores, nas organizacBes dos espagos fisicos, nas relacGes
interpessoais, nas regras estabelecidas, nas questdes de género, entre outros.
(MACEDO; OLIVEIRA; MANHAES, 2002, p.40).

No seio da Gestdo Democratica no Ensino, a construcdo do Curriculo Escolar deve
dar-se de modo participativo, ultrapassando os limites técnicos, envolvendo valores e
habilidades, considerados determinantes para a construcdo dos saberes selecionados e
imprescindiveis para a constru¢do do conhecimento.

E preciso enfatizar que s6 acontecera uma educacgdo para a democracia quando todos
0s setores do espaco escolar forem efetivamente democraticos. Estamos cientes de que grande
parte dos espacos escolares se omite desta relacdo de educar o sujeito para a democracia,

reproduzindo uma diviséo baseada no modelo de producdo capitalista,

A justificativa de tal divisdo é a necessidade de maior racionalidade na utilizagdo
dos escassos recursos disponiveis, propondo-se o reordenamento dos curriculos e
programas em bases mais funcionais e objetivas, o planejamento meticuloso e a
divisdo em unidades menores das atividades didaticas, o acompanhamento do
trabalho docente e discente por supervisores e orientadores especificamente
habilitados para essa tarefa, tudo isso visando & maior eficiéncia na obtencdo dos
objetivos educacionais. (PARO, 2016, p.130).

Assim, o Projeto Politico Pedagogico adentra esta relagdo com o intuito de transformar
esta realidade e garantir uma concepgéo escolar comprometida com a significagédo do saber

historicamente acumulado.

4.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E DEMOCRACIA

O PPP deve ser elaborado por integrantes dos diversos segmentos do espaco escolar e
com a participa¢do da comunidade. Essa é uma garantia oficializada na Lei 9394/1996 que
atribui também a escola a responsabilidade de elaborar, executar e avaliar seu projeto

pedagdgico. Nas letras da lei, o Inciso | do artigo 12 prevé que “os estabelecimentos de
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ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996).

Afirma-se que, o PPP é um dos principais instrumentos que garantem a Gestdo
Democratica no Ensino. Ele é o vinculo do coletivo com a gestéo escolar, construido de forma
cooperativa para garantir a democracia na discussdo dos problemas de cada espago escolar e
suas possiveis solucdes, considerando suas especificidades e particularidades.

Veiga (2004, p. 38) declara que os conflitos e as contradi¢Bes sdo desvelados no PPP,
pois ele se constitui “em processo participativo de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagodgico”. Assim, os desejos pessoais devem ceder lugar ao coletivo,
eliminando “as relagcBes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagdes horizontais no interior da escola”.

Nota-se que, a Gestdo Democratica no Ensino exige uma ruptura com a préatica
administrativa capitalista. Ela provoca a reflex&o a respeito das questoes de excluséo e da nédo
permanéncia dos educandos nos espacos escolares, eliminando o distanciamento intelectual da
classe trabalhadora.

Os principios fundamentais do PPP se assentam na compreensdo da dindmica envolta
nas relacGes de poder, na reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas, na correlacdo entre pensar
e executar, conceber e fazer, teoria e pratica, pois se materializam concretamente no dia a dia

escolar, como afirma se nota na seguinte citacao:

A gestdo democrética implica necessariamente o repensar da estrutura de poder da
escola, tudo em vista de sua socializa¢do. A socializacdo do poder propicia a prética
da participagdo coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina
a exploracdo; da solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia, que anula a
dependéncia de 6rgdos intermediarios que elaboram politicas educacionais das quais
a escola é mera executora. (VEIGA, 2004, p. 19).

Sob esta perspectiva, de formacdo de educandos participativos, autbnomos, criticos e
sociais que a ascensdo dos Movimentos Sociais sinaliza uma busca em reverter o “estado das
coisas”, superando a situacao social imposta pelo capital e que tem como principio educativo,

a prépria realidade social,

[...] uma realidade sobre a qual os sujeitos (ou individuos) ja ndo estdo mais
indiferentes, completamente alienados: mais do que perceber que “algo esta errado”,
percebe-se que “algo pode ser feito”. Ponderamos que a condigo social que permite
esta postura, digamos protopolitica, se forma no processo de tomada de consciéncia
critica, rompendo com o senso comum dos individuos da sua propria condicdo
social, a partir da histdria de cada um. (BENINI et al., 2013, p. 293).
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Dai a importancia de se fomentar o poder da participacdo do sujeito dentro do espago
coletivo. Atitude imprescindivel dentro da Gestdo Democratica no Ensino para garantir a
superacdo da alienacdo do sujeito, sua emancipacdo, sua autogestdo. Processo que sO

encontrard éxito dentro de uma proposta de praxis,

Uma concepcdo oposta e efetivamente articulada numa educagdo para além do
capital nao pode ser confinada a um limitado nimero de anos na vida dos individuos
mas, devido a suas fungbes radicalmente mudadas, abarca-os todos. A
‘autoeducacio de iguais’ e a ‘autogestdo’ da ordem social reprodutiva ndo podem
ser separadas uma da outra. [...] O mesmo vale para as praticas educacionais que
habitem o individuo a realizar essas funcfes na medida que sejam definidas por eles
préprios, de acordo com os requisitos em mudanca dos quais eles sdo agentes ativos.
A educagdo, nesse sentido, é verdadeiramente uma educacdo continuada. N&o pode
ser ‘vocacional’ [...] tampouco ‘geral’ [...] ESsas noc¢Oes sdo arrogantes presuncoes
de uma concepgdo baseada numa totalmente insuportavel separacdo das dimensdes
pratica ¢ estratégica. Portanto, ‘a educagdo continuada’, como constituinte
necessaria dos principios reguladores de uma sociedade para além do capital, é
inseparavel da pratica significativa da autogestdo. (MESZAROS, 2005, p. 74-75).

De acordo com esta concepgdo, podemos entender a participacdo da comunidade
dentro da Gestdo Democréatica no Ensino como uma condicdo para a superacdo deste modelo
educacional alienante. Uma vez que, a comunidade passa a ter direito a extrapolar “seu”
periodo de formacdo, auxiliando aos educandos ainda em processo de formacdo na
constituicdo de seu Projeto Politico e Pedagdgico, transformando seu papel de sujeito dentro
da participacdo escolar, em um sujeito em formacdo continuada, agente ativo dentro do
espaco educativo e comprometido com o coletivo.

Outro autor comprometido com a iniciativa coletiva, foi Moisés Mikhaylovich Pistrak
(1888-1937), para ele a escola capitalista geralmente esta organizada no modelo
organizacional do préprio capitalismo, por isso atua sobre as classes dominantes como
possibilidade de perpetuar essa dominacdo. O revés se dara a partir da organizagdo coletiva
dos oprimidos, fara a restruturacdo possivel. Logo, despertar a iniciativa dos educandos,
cativando o interesse pelo estudo & uma maneira de promover a auto-organizagao.

Sob este ponto de vista, Pistrak (2003, p. 131) formula o ensino do complexo, ou
também conhecido como sistema de organizacdo segundo complexos, complexos tematicos,
complexos de estudo ou de modo [...] “mais exato seria falar de método experimental ou de
organizacdo do programa de ensino segundo os complexos”.

De maneira prética, o objetivo no sistema de organizacdo segundo os complexos é
relacionar o contexto social ao estudo dos componentes curriculares. Este objeto precisa ter

uma ligacdo visceral com a realidade concreta do espaco escolar e com as vivencias dos
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educandos, possibilitando a construcdo de conhecimentos cientificos significativos para a vida
de cada educando. Consta ainda em seu objetivo o auxilio ao educando para compreender a
realidade sob os aspectos materialistas, historicos e dialéticos. Proporcionando uma posicéo
de autor dentro do processo, jamais permitindo a dissociacdo dos fendmenos fisicos e sociais
dos planos de estudo, como exorta Pistrak (2003, p. 137): “[...] o estudo dos complexos na
escola apenas se justifica na medida em que eles representam uma série de elos numa Gnica
corrente conduzindo a compreensdo da realidade atual”. Em outro excerto, ha a seguinte

declaracéo:

[...] na escola do campo. Estas podem (e, portanto definitivamente devem) organizar
nelas um trabalho educativo em ramos especificos da agricultura que técnica e
culturalmente sejam superiores aquele tipo de economia entorno das escolas. As
escolas do campo, ndo apenas no sentido do nivel cultural, mas também em termos
de nivel econdmico da tecnologia, podem por muito tempo ainda estar acima do
nivel geral das pequenas unidades agricolas das aldeias e isso, naturalmente, deve
refletir de alguma forma na realizacdo da educagdo politécnica nas escolas do
campo. (PISTRAK, 2015, p. 47).

Desta forma, a Gestdo Democréatica no Ensino dentro de uma Escola do Campo, €
capaz de proporcionar aos seus educandos uma educacdo interligada ao ensino do trabalho,
fomentando a identidade cultural e social do contexto em que esta inserida, como nos informa
Shulgin (2013, p. 1) “[...] o trabalho deve estar ligado organico e estreitamente com 0 ensino,
que ilumina a luz dos conhecimentos, toda a vida ao seu redor”.

Pensando em uma perspectiva de formacdo humana, baseada na unidade entre
trabalho, auto-organizacdo e realidade da Escola do Campo, compreende-se que um dos
complexos que ndo deva ser deixado a margem da democratizagdo seja a Agroecologia. Uma

vez que tal complexo é capaz de determinar um caréter ativo ao espaco educativo.

4.3 O ENSINO DE CIENCIAS NO CURRICULO ESCOLAR DEMOCRATICO

O Ensino de Ciéncias da Natureza nem sempre esteve presente ao longo da histéria da
educacéo brasileira. Diversas atividades isoladas podem ser identificadas desde a chegada dos
jesuitas no Brasil. Entretanto, como atividade regular presente no curriculo oficial decorre da
Reforma Francisco Campos, em 1931. Com diferenciagfes importantes na criagdo das
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disciplinas escolares. Para iniciacdo no estudo das ciéncias fora criada a disciplina escolar
integrada de ciéncias fisicas' e biolégicas? (BRASIL, 1931).

Ao abordarem o tema, Macedo e Lopes (2002, p. 84) discorrem que a criacdo dessa
disciplina se assenta em um “[...] campo disciplinar, tipicamente escolar, que integra, ou tenta
integrar, disciplinas de referéncia diferenciadas, tais como biologia, fisica, quimica, geologia,

astronomia, entre outras”. Exortam também que,

[...] ndo serd meramente na historia da consolidagdo dos campos de referéncia que
podemos encontrar as explicagbes para o surgimento e a consolidacdo dessa
disciplina. Questdes que ultrapassam os campos do saber cientifico e do saber
académico, cruzando fins educacionais e fins sociais, suscitaram a criacdo dessa
disciplina e mantiveram-na presente até os dias de hoje nos curriculos escolares.
(MACEDO; LOPES, 2002, p. 84).

Os elementos politicos, sociais e educacionais que desencadearam a criacdo dessa
disciplina continham em si a necessidade da integracdo dos saberes em detrimento a sua
fragmentacdo. Os argumentos se pautavam na modernizacdo do ensino, condizente em
contexto e sintonia com os avancgos cientificos e tecnoldgicos contemporaneos, capacitando a
formacdo das habilidades mentais requeridas e necessarias para a vida societaria. Afinal, o
ensino deveria acompanhar as mudancas provocadas pela ciéncia e a tecnologia na sociedade,
por isso no campo disciplinar escolar assumiria a funcdo de promover “[...] uma seriagdo
continua ao estudo da natureza na educacdo secundaria, assumindo o papel de uma introducéo
geral as ciéncias” (MACEDO; LOPES, 2002, p. 85).

O espago conquistado pelas disciplinas especificas como Biologia, Quimica e Fisica,
com diferentes organizacdes, propositos curriculares e denominacdes, também se
estabilizaram na Reforma Francisco Campos e se tornaram mais disputados a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961. Nela também houve a expansdo da oferta da
disciplina de ciéncias fisicas e bioldgicas para os quatro anos finais do ensino fundamental. A
promulgacdo desta lei incentivou o desenvolvimento de projetos destinados a formacéo
cientifica de criancas e adolescentes.

Com o Golpe Militar em 1964, as mudancas no cenario politico brasileiro recairam
enfaticamente sobre os espagos escolares, afastam-se do papel formativo social da escola e
assumindo a Teoria Capital influenciada pelos Estados Unidos da América. Gadotti (1991)

narra que a filosofia dos espacos formativos se volta para a industrializacdo, a modernizacgéo e

! As ciéncias fisicas correspondem a seguintes disciplinas de referéncia: fisica, quimica, astronomia e geologia
(HEWITT, 2002).

2 As ciéncias biolégicas ou da vida incluem a botanica, a zoologia e a biologia — fisiologia e anatomia
(ALMEIDA,; OLIVEIRA, 1971).
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a ideologia desenvolvimentista, com o objetivo de aperfeicoamento do sistema industrial e
econémico capitalista. Esta influéncia culmina com a definicdo do governo de excecdo em
1966 e com a obrigatoriedade das escolas técnicas profissionalizantes do ensino secundario.

Durante este periodo, as contradi¢des no Ensino de Ciéncias eram grotescas. Na teoria,
0 governo apregoava a Vvalorizacdo das disciplinas cientificas e na préatica, reduzia
drasticamente o periodo destinado a elas no espaco escolar, promovendo o Viés tecnicista do
curriculo profissionalizante e a consagracdo de um Ensino de Ciéncias descritivo, teorico e
segmentado.

Ja no final de 1970, as diversas lacunas deixadas na formacdo cientifica escolar
comecam a ser percebidas, a necessidade de adequacdo dos conhecimentos a rapidez dos
avancos cientificos e tecnoldgicos, evidenciaram a dificuldade dos profissionais formados
nesta area em solucionar os problemas enfrentados. Maldaner (2003, p. 49-50) declara que
“[...] parecem ter perdido o rumo de suas atividades a medida que o seu conhecimento
adequava-se cada vez menos as situagdes praticas demandadas pela sociedade”.

As inimeras criticas a esta concepcdo de Ciéncias, acarretou em uma nova Visdo
filosofica e socioldgica do ensino cientifico. Outros valores passam a ser incorporados nos
curriculos, reconhecendo as limitacdes e responsabilidades dos temas. A pretensdo inicial de
formar cientistas é superada e as implicacGes sociais da area das Ciéncias passam a ser
incorporadas, superando o limite da investigagdo cientifica neutra e correlacionando estes
com 0s aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos.

As tematicas curriculares para o Ensino de Ciéncias passaram a garantir os conteidos
cientificos relevantes para a vida dos educandos, isto &, aqueles que possuem sentido pessoal,
social e global. Temas como a poluigdo, fontes de energia, crescimento populacional, entre
outros, foram incorporados. O ensino de ciéncias passou a ser visto como ensinar sobre
ciéncias, identificar os problemas e buscar possiveis solu¢des. Os valores éticos e morais
envoltos nas problematicas mundiais passam a ter repercussdo nos programas de ensino. O
estudo de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) demandou um caréater interdisciplinar dos
conteddos.

O estudo das Ciéncias como um Campo Interdisciplinar, origina-se dos movimentos
sociais, que defendiam a inclusdo de temais sociais de relevancia, que pudessem de fato
qualificar os educandos para participar de modo eficaz em decisdes que afetariam a sua vida,
a sua comunidade e que poderiam ter repercussdes globais. Este Movimento, conhecido como
Ciéncia Integrada, acarretou em diversos embates com quem defendia a identidade das
disciplinas tradicionais e a segmentagdo dos contetdos escolares.



46

O ensino da CTS convive com outro problema no sistema de ensino brasileiro, embora
as atuais orientacdes legais garantam o tratamento interdisciplinar dos temas cientificos
ordinarios, na maioria das vezes 0 que se observa na pratica cotidiana escolar é o despreparo
dos professores, quer em suas competéncias para planejar e quer em ensinar sob estas novas
bases. Ainda persiste em muitas escolas um ensino romantizado,

[...] a ciéncia que é ensinada nas escolas, ainda sustenta uma imagem idealizada e
distante da realidade do trabalho dos cientistas, omitindo antagonismos, conflitos e
lutas que sdo travadas por grupos responsaveis pelo progresso cientifico. A
consequéncia disso é a construcdo de uma visdo ingénua de uma ciéncia altruista,
desinteressada e produzida por individuos igualmente portadores destas qualidades
(LEAL; SELLES, 1997 apud TEIXEIRA, 2003, p. 178).

Sabemos que a Ciéncia ndo é uma atividade neutra e seu ensino precisa estar
intrinsecamente relacionado com os aspectos politicos, sociais, econdmicos, ambientais e
culturais. A atividade cientifica influencia na sociedade de forma incisiva, cabendo a ela o
controle social dos métodos e meios cientificos, de maneira democrética, envolvendo cada
vez mais a populacdo nas tomadas de decisdo. Dai a necessidade das mudancas no controle
social da Ciéncia, a énfase no ensino da CTS prepara 0 educando para atuar como cidaddo
social, comprometido com os problemas que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia.

Estamos cientes da impossibilidade de dissociacdo entre Ciéncias e Tecnologia. Ao
considerarmos que a escola é responsavel pela formacao de sujeitos com possibilidades de ler
e compreender a sociedade em que vivem, também se faz necessario incumbi-la de capacitar
0s sujeitos para atuarem a partir destas transformacdes cientificas e tecnoldgicas. Por isso, é
impraticavel a construgcdo dos curriculos escolares em que os conhecimentos cientificos néo
recebem a devida importancia.

Atentamos que, a funcao do professor é insubstituivel para que o educando se aproprie
do conteudo do curriculo escolar. As dificuldades na evolucdo conceitual, isto é, na
construcdo de novos saberes a partir do que j& é conhecido pelo sujeito € minimizada com a
mediacgdo, por isso compete ao professor sinalizar meios para a apropriacdo do raciocinio

I6gico, considerando os conhecimentos, interacdes e valores pessoais de cada educando.

4.4 A AGROECOLOGIA NO CURRICULO ESCOLAR DEMOCRATICO
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A agroecologia pode ser definida como um conjunto de saberes com principios,
valores e préaticas especificas. Leff (2002, p. 42) declara que nela se “[...] incorporam
principios ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram
desecologizadas pela capitalizagdo e tecnificagao da agricultura”.

No Brasil, a digressdo historica do conceito da Agroecologia denota sua
“corporifica¢ao” a partir dos anos 2000, envolto na disseminacdo realizada pelos Movimentos
Sociais e incorporado em suas discussdes, de modo a contribuir de maneira efetiva para a sua

implementacao, haja vista que,

[...] a agroecologia exige que 0 camponés passe a sumir uma posi¢do ativa, de
pesquisador das especificidades de seu agrossistema, para desenvolver tecnologias
apropriadas ndo sé as condigdes locais de solo, relevo, clima e vegetagdo, mas
também as interacBes ecoldgicas, sociais, econdmicas e culturais. (GUHUR; TONA,
2002, p. 63).

Nota-se que, a Agroecologia exige que o camponés conheca a dindmica do seu espaco,
da natureza que o envolve, agindo de maneira organizada e planejada para o transformar.
Dentro da Agroecologia, os saberes das populagdes do campo séo reconhecidos e legitimados,
uma vez que estes saberes foram construidos ao longo de processos produtivos culturais, que
possibilitaram ao agricultor o entendimento concreto sobre o potencial produtivo do seu
espaco. O camponés assume uma posicdo que lhe exige conhecimentos cientificos, pois é

pesquisador de sua prépria pratica.

No documento da Via Campesina e MST (2006), a Agroecologia se insere na busca
por construir uma sociedade de produtores livremente associados para a sustentacao de toda a
vida, logo é inseparavel da luta e de um projeto mais amplo que inclui a terra, a Educacéo do
Campo, a defesa e a recuperacdo dos territdrios, a reforma agréria, a cooperacdo e a
sustentabilidade, entre outros elementos.

Diante do exposto, a reorganizacdo do espaco escolar deve ser realizada de dentro para
fora. A Gestdo Democratica no Ensino precisa ser compreendida como um objetivo a ser
atingido, pois é uma pratica educativa, social e politica. Sua insercdo no espaco educativo
deve ocorrer de modo constante e progressivo, garantindo assim que a escola assuma sua
funcdo emancipadora e transformadora da realidade do sujeito.

Até aqui trabalhos os conceitos necessarios para compreender a histdria da educagdo
do campo, suas relacbes com a gestdo democratica do ensino, incluindo nela o ensino de
ciéncias e a agroecologia. No préximo capitulo, abordaremos que caminhos percorremos para
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realizacdo desse trabalho em busca de respostas acerca da criacdo, implantacdo e

implementacdo da gestdo democratica no colégio campo de estudo.

5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos 0s caminhos percorridos no decorrer da presente
pesquisa. Contextualizando e delineando o universo no qual a pesquisa foi desenvolvida,
relacionando os objetivos especificos com a caracterizacdo das informacgfes coletadas, a
analise e o tratamento dados a estas informacoes.

Pesquisar € buscar respostas para aquilo que se desconhece e/ou que se tenha um
conhecimento limitado, inquietante, gerador de ddvidas e questionamentos. Gerhardt e
Silveira (2009, p.12) apontam que “O que move a proposi¢cdo de uma pesquisa cientifica é o
desejo de conhecer, quer seja pela propria satisfacdo que ele o traz (razbes intelectuais) ou
buscando fazer algo de maneira mais eficiente (razGes praticas)”. Por isso, ao buscar
compreender de que maneira o ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado
no curriculo gestado democraticamente no Colégio Estadual do Campo lIraci Salete Strozak,
optou-se pela realizagcdo de uma pesquisa qualitativa.

Godoy (1995, p. 21) relata que “hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem o0s
seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”.
Assim, identifica-se diretamente com o objeto de estudo deste trabalho, 0 processo de gestéo
democrética da Escola Iraci Salete, permitindo uma clara aproximagdo com realidade social,
com as questdes culturais, locais, politicas, morais e éticas envoltas neste recorte do sistema
de ensino. Por seu turno, Bogdan e Biklen (1994, p. 51) chamam a atencdo para a condugéo
do processo de pesquisas qualitativas, o qual deve refletir “uma espécie de dialogo entre os
investigadores e os respectivos sujeitos, dado este ndo serem abordados de forma neutra”.

Ao refletir sobre a abordagem qualitativa e a necessidade de aproximar o presente

trabalho com a realidade social em que o objeto de estudo se encontra inserido, optou-se por
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partir da premissa de que o fendmeno € melhor compreendido quando estudado no contexto
em que ele acontece. Assim, para considerar a perspectiva dos individuos envolvidos e 0s
aspectos historicos antecessores ao mesmo, se fez necessario definir como procedimento

técnico a pesquisa documental, haja vista que,

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise
implica um conjunto de transformacdes, operaces e verificacdes realizadas a partir
dos mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado relevante em
relacdo a um problema de investigacdo. (FLORES apud Calado; Ferreira, 2004, p.
03).

A pratica de interpretar e analisar os conteidos de documentos e mensagens ndo é algo
da atualidade, os seres humanos buscam compreender seus “escritos” desde os tempos mais
primitivos, interpretando as imagens encontradas nas cavernas, estabelecendo simbolos que
expressassem a escrita, registrando falas e descrevendo momentos ao longo dos seculos.
Porém, este viés analitico dos documentos acredita-se datar do periodo da Segunda Guerra
Mundial, onde passou-se a descrever objetiva e sistematicamente contelidos de documentos
diversos, com variadas finalidades e respeitando o caréater cientifico, para Ludke e André
(1986, p. 26) “A analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema”.

Podemos dizer que em abordagem qualitativa documental partimos de um grande
conjunto de dados para obter elementos desvelados no exercicio de pesquisa. Ao discorrer
sobre 0 tema, Godoy (1995, p. 23) exorta que, esta forma de abordagem “nédo se apresenta
como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacdo e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques”.

Desta forma, contribuindo no estudo de temas relevantes para a pesquisa, permitindo
ao pesquisador compreender e caracterizar informagdes nem sempre explicitas nas
mensagens, também chamado por Bardin (1997, p. 42) de “andlise de conteudo”, de modo a

designar:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
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Esse conjunto de técnicas para analisar as comunicacGes decorrem da natureza do
problema, pois ela determina a selecdo da metodologia, como nos informa Liidke e André
(1986, p. 46),

Para que a realidade complexa, que caracteriza a escola, seja estudada com rigor
cientifico necessitara dos subsidios encontrados na vertente qualitativa de pesquisa.
Isso pelo fato de haver uma atencdo com o preparo do planejamento, com o controle
da pesquisa, com a escolha do objeto.

Ao assumir como objeto de pesquisa 0 ambiente educacional consideramos que nele
“0 processo das relagdes humanas € dinamico, interativo e interpretativo, devem construir seu

arcabouco metodolégico alicercado pelas técnicas qualitativas” (OLIVEIRA, 2008, p. 15).

A interpretacdo do contexto para a analise dos documentos deve ser contextualizada
com seu ambiente natural de forma processual e gradativa, adentrando na histéria dos sujeitos
investigados para além do problema e considerando as influéncias sociais, econémicas,
culturais, morais e éticas envoltas em todo o processo.

Ressalto que a presente pesquisa foi realizada no ano de 2017, durante a sétima e a
oitava fases do Curso Interdisciplinar de Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza —
licenciatura. Trazendo como objetivos especificos:

Conceituar Educacdo do Campo e Gestdo Democratica do Ensino;

a.
b. Investigar o processo da gestdo democratica daquele colégio;

134

Caracterizar a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de gestdo democratica;

o

Identificar os elementos da gestdo democratica estruturados especialmente para o
ensino de ciéncias da natureza;
e. Investigar a relacdo estabelecida pela escola gerida democraticamente com a
comunidade que a cerca e a influéncia do ensino de ciéncias neste processo.

Para atingir os objetivos propostos pela pesquisa realizamos durante o primeiro
momento a pesquisa bibliografica e documental. Este momento foi de suma importancia,
garantindo uma base teoérica fundamental para o segundo momento, a saida a campo para
realizacéo das entrevistas.

As entrevistas foram realizadas com base em questdes semiestruturadas, no dia 27 de
novembro de 2017 e direcionadas ao diretor do Colégio do Campo Iraci Salete Strozak e a
trés sujeitos da comunidade escolar: uma professora da Escola de Educagdo Infantil e
moradora do Assentamento Marcos Freire, uma funcionaria da Escola de Educacdo Infantil e

moradora do Assentamento Marcos Freire, uma professora da Universidade Federal da
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Fronteira Sul — Campus de Laranjeiras do Sul, ex-professora e ex-diretora do Colégio do
Campo Iraci Salete Strozak.

Adotou-se a entrevista com questdes semiestruturadas por permitirem um relato mais
espontaneo dos entrevistados. Essa metodologia garantiu ao entrevistador organizar um
conjunto de questdes predefinidas e a liberdade de inser¢do de outras que se percebessem
necessarias no decorrer da entrevista. Constituiu-se um guia flexivel em ordem e forma de
investigar as questdes pré-definidas.

Trivifios (1987, p. 146-152) declara que “a entrevista Semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipOteses que se
relacionam ao tema da pesquisa’. E ainda segundo Trivinds (1987, p. 152) “[...] favorece ndo
sO a descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informagdes

As questdes elaboradas e direcionadas ao diretor do Colégio do Campo lIraci Salete
Strozak foram:

a) Pensando no “nascimento” do Iraci, conte brevemente como aconteceu?

b) Qual foi o envolvimento da comunidade com o Iraci?

¢) Como o Iraci organiza-se em termos de gestdo escolar?

d) Como se organiza o curriculo disciplinar?

e) Como a estrutura curricular é pensada dentro da sequéncia anual (conteddos minimos)
estabelecida pelo Estado?

f) De que maneira o Ensino de Ciéncias da Natureza foi organizado, implantado e
implementado dentro do curriculo gestado democraticamente no Colégio Iraci?

g) Em quais momentos as disciplinas de Ciéncias da Natureza conseguem trabalhar de
forma interdisciplinar? De que forma os contetidos desse componente curricular se
articulam com os projetos desenvolvidos no Iraci?

h) Quais as metodologias pedagogicas de ensino e aprendizagem enfatizadas no Iraci?

i) Quais as principais metodologias de ensino utilizadas nas aulas de Ciéncias da
Natureza?

J) Em quais momentos o contexto de vida dos educandos “se funde” com as disciplinas
curriculares?

k) Quais os principios educativos que fundamentam o Iraci?

I) Qual arelagdo do Iraci com as pedagogias socialistas e com o Movimento Sem Terra?
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m) Em que momento e de que forma os projetos adentram o Iraci? Como eles se

n)

0)
p)
a)

estruturam e se mantém?

Qual o papel dos projetos promovidos pelo Iraci para a comunidade do entorno
escolar?

Em que momento as Escolas Itinerantes passam a fazer parte do Iraci?

Qual a importancia das Escolas Itinerantes para o contexto do colégio?

Como se articula as questdes pedagdgicas nas Escolas Itinerantes? As metodologias de
ensino seguem as eleitas pelo Iraci?

Como se da a relacéo entre a realidade do Iraci e os documentos legais do Estado?

De forma breve, como vocé descreveria 0 processo de organizacdo, implantagcdo e
implementacdo da Gestdo Democratica no Colégio do Campo Iraci Salete Strozak?

As questdes elaboradas e direcionadas aos sujeitos da comunidade escolar foram:
Como “nasce” o Colégio do Campo Iraci Salete Strozak?

Vocé participou deste momento? De que maneira?

Vocé tem ou teve alguma ligacdo direta com o Iraci?

Qual o seu envolvimento/participacdo no Colégio Iraci?

Qual a importancia do Iraci para o Assentamento Marcos Freire?

Quais reflexos do Iraci se fazem presentes na comunidade?

Como vocé descreveria a participacdo da comunidade dentro do Colégio do Campo
Iraci Salete Strozak?

Saliento que tais questdes foram pensadas de forma a obter-se 0 maximo de descri¢fes

dos fendmenos politicos e sociais envoltos no processo democratico do colégio em questdo.

Acreditamos que tais fendbmenos tenham significado relevante dentro do contexto escolar.

Para a andlise dos dados, as questBes semiestruturadas foram transcritas permitindo

uma pré-andlise das respostas. Realizou-se a numeragdo progressiva dos entrevistados,

permitindo assim observar as regularidades nas respostas de cada questdo. A posteriori,

construiu-se as categorias a partir dos aspectos mais relevantes presentes nos dados, utilizando

o0s principios da Analise de Conteldo.



53

6 COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK: HISTORICO, GESTAO E
ANALISES

Para analisar as entrevistas de forma contextualizada com os documentos é necessario
considerar seu contexto de producdo no ambiente natural dos entrevistados, a observacdo e
registros realizados pela propria pesquisadora, bem como as influéncias sociais, econémicas,
culturais, morais e éticas envoltas em todo o processo de Gestdo Democratica no Ensino

Publico do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak.

6.1. AHISTORIA DA LUTA PELA TERRA NO BRASIL

Nestes termos, descreveremos brevemente o contexto historico que levou a criacéo
desse estabelecimento escolar. Nos documentos analisados consta que, no século XV, a
Europa encontra-se imersa em um movimento cultural, econémico e politico: o
Renascimento. Responsavel por grandes modificacBes estruturais da sociedade & época, pela
reformulacdo dos conceitos medievais e pelo inicio da Idade Moderna, que abriga
caracteristicas como o racionalismo, o experimentalismo, o individualismo e o
antropocentrismo.

De modo simplificado, o racionalismo compreende a defesa da razdo como o Unico
caminho para se chegar ao conhecimento, logo tudo poderia ser explicado pela razéo e pela

ciéncia. No experimentalismo, todo conhecimento precisaria ser demostrado por meio de
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experimentos cientificos. No individualismo, o homem necessita conhecer a si proprio,
afirmando sua personalidade, incentivando a concepg¢éo de direito individual sobrepondo-se
ao direito coletivo. Por seu turno, o antropocentrismo apregoa que o homem € a suprema
criacdo Divina e centro do Universo (SCHIMIDT, 2005).

O movimento Renascentista foi responsavel cunhar e disseminar ideias inovadoras,
que influenciaram a literatura, as artes, as ciéncias e as sociedades europeias como um todo.
Foi nesse periodo histérico que algumas monarquias absolutistas, consolidadas no poder ha
alguns seculos, investiram em importantes descobertas cientificas, principalmente nos campos
da astronomia, fisica, matematica e geografia. Tais descobertas incentivaram as grandes
navegacOes maritimas, bem como a busca por novas col6nias, pelo acimulo de riquezas que
permitia sobrepujar o poder (SCHIMIDT 2005).

Foi em contexto semelhante que, na tarde de 22 de abril de 1500, trés caravelas e cerca
de um mil e duzentos homens, comandados pelo navegador portugués Pedro Alvares Cabral,
chegaram ao que conhecemos hoje como litoral sul da Bahia, no Brasil. Em 1° de maio,
Cabral oficializa a posse das terras para a Coroa Portuguesa com a celebracdo de uma missa,
diante de uma cruz marcada com o brasdo real (SCHIMIDT 2005).

O Tratado de Tordesilhas assinado entre Portugal e Espanha em 1494 previa que
nossas terras seriam divididas entre esses dos paises. Entretanto, paises como Franca e
Holanda se opuseram a divisdo, demostrando interesse pela terra recém descoberta. A Coroa
Portuguesa, receosa com a perda do poder sobre as terras conquistadas, dividiu as terras que
Ihe cabiam em quinze colénias de povoamento que receberam o nome de Capitanias
Hereditarias.

Essa divisdo deu origem a uma das primeiras e mais cruéis formas de concentracéo de
terra em nosso pais. Em contraponto, acarretou também na promocéo das primeiras lutas pela
posse da terra no Brasil. Visto que, somente duas das quinze Capitanias foram parcialmente
exitosas, na viséo dos detentores de sua posse e da Coroa. Nas demais, a populagéo indigena
ofertou resisténcia a dominagdo e ao subjugo da agdo dos colonizadores. Diversas tribos
foram massacradas e dizimadas pelos donatarios das Capitanias Hereditarias. Diante dessa
batalha, muitos daqueles donatarios que ndo foram mortos desistiram de seus lotes.

Algumas das Capitanias Hereditarias foram subdivididas, a posteriori, nas Sesmarias.
Na literatura, ha indicios de que elas sdo as bases originarias dos grandes latifundios
brasileiros da contemporaneidade. A concesséo dessas terras era feita aos homens brancos,
catélicos e com condigdes financeiras adequadas para cultiva-las. Ocorria com a distribuicdo

de grandes extensfes de terra para um unico individuo, que muitas vezes aglutinacdo outras
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terras que extravasavam o0s limites estipulados pelas Cartas de Sesmarias. Estes fatores
contribuiram sobremaneira para a distribui¢do desigual e desumana das terras brasileiras.

Apols a independéncia do Brasil, a Lei das Terras (MORISSAWA, 2001) foi
sancionada por D. Pedro Il em 1850, sendo uma das primeiras a determinar a posse, 0 uUso, a
manutencdo e a comercializacdo das terras no pais. Nela consta que, a obtencdo de terras
publicas brasileiras ocorreria somente por meio da compra. Isso para garantir 0 aumento na
arrecadacao de impostos para 0 governo imperial, pois tais propriedades seriam demarcadas e
registradas.

Naquele momento, o aumento significativo dos valores das terras no pais dificultou o
acesso para 0s sujeitos de poucas posses, pois elas passaram a desempenhar um papel
totalmente comercial, enaltecendo os grandes proprietarios rurais e detentores dos meios de
producdo. Firmando a propriedade para fins de producéo capital e aniquilando o carater social
da terra.

Enfatiza-se assim, a histérica concentracdo de terras em territério brasileiro e a
incansavel luta por parte dos desvalidos e excluidos do acesso a ela. O que nos da ciéncia
sobre a atualidade nacional e seu cenario que segue 0s mesmos moldes histéricos do
Descobrimento do Brasil. Salvo as devidas proporcgdes e legislagdes, a exclusdo € a mesma.
Grandes porcbes de terra seguem nas maos de latifundiarios e das empresas que
historicamente se apossaram delas. Para a maior parte da populacdo ha uma dicotomia:
resignar-se ao modelo produtivo ou lutar coletivamente pelo direito ao acesso e ao cultivo da
terra, questionando as estruturas governamentais para uma reforma agraria justa e igualitaria.

Conforme citado, durante o periodo colonial as lutas pela terra resumiam-se
basicamente aos indios e negros escravizados. Os indigenas combatiam com a propria vida
em defesa de seus territdrios e contra a dominagdo da Coroa Portuguesa. J& 0s negros
escravos buscavam na luta pela libertacdo e pela garantia de sobreviver, originando os

Quilombos.

6.2. O NASCIMENTO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS CAMPONESES E A OCUPACAO
COMO PERSPECTIVA SOCIAL

Foi no final do século XIX que surgiram 0s primeiros movimentos sociais camponeses

organizados enquanto classe como as Ligas Camponesas, a Unido dos Lavradores e
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Trabalhadores Agricolas do Brasil (UTABs), o Movimento dos Agricultores Sem Terra do
Rio Grande do Sul (MASTER), entre outros (BENEVIDES, 1985)

A articulacdo desses movimentos se deu em torno da insatisfacdo com as politicas
agrarias governamentais. Foram marcados e massacrados durante o periodo da Ditadura
Militar no Brasil (1964-1985). A perseguicao aos seus lideres levou-os a prisdo, ao exilio e até
mesmo & morte por assassinato. Para o militares, o progresso e o desenvolvimento nacional se
dariam por meio da modernizacdo da agricultura, incentivaram e estimularam a mecanizacao
do campo, além de apoiar a implantacdo de industrias do ramo, ampliando a venda
desenfreada de insumos e agroquimicos. Suas acdes permitiram a aceleracdo do

desenvolvimento do capitalismo e a reproducdo da propriedade capitalista no campo,

[...] foram criadas condi¢des necessarias para o desenvolvimento de uma politica
agraria privilegiando grandes empresas que passaram a se ocupar da agropecuaria.
[...] 0 golpe de 64 teve entre outros objetivos a finalidade de isolar parcialmente, de
um lado, o poder dos coronéis latifundistas e, de outro, impedir totalmente o
crescimento das lutas dos trabalhadores rurais, que vinham construindo suas formas
de organizagdo, sobretudo a partir do final da década de cinquenta
(FERNANDES,1999, p. 32).

Com o inicio da derrocada do Estado de excecdo, a revogacao dos Atos Institucionais
e a aprovacdo da anistia em 1979, a Ditadura Militar Brasileira perdeu forcas e desencadeou
um periodo de transicdo até 1988, quando ocorreu a aprovacdo da Constituicdo Federal,
estabelecendo condi¢des de um pleno Estado de Direito em nosso pais.

Salienta-se que, a aprovacao da Anistia garantiu o repatriamento ao territdrio brasileiro
de diversos lideres da esquerda compatriota que se encontravam exilados, incluindo aqueles
que ligados aos movimentos camponeses, que durante o periodo ditatorial seguiram na
clandestinidade. Esse retorno promoveu um significativo aumento na motivacéo pela reforma
agraria no pais.

Nestes termos, no inicio da década de 1980 nasceu um dos maiores movimentos
sociais camponeses do Brasil: 0 MST. Com o apoio da Pastoral da Terra®, em 1981 foram
articuladas diversas ocupacgOes de terras improdutivas no pais. Tinham por objetivo
sensibilizar a opinido pablica e denunciar aos quatro cantos do mundo a grave situacdo do
problema agrario enfrentado pela populacdo brasileira. Por fim, clamavam pela Reforma
Agréaria (ANDREETTA, 2002).

De acordo com a l6gica dos movimentos sociais,

¥ Grupo da Igreja Catélica fundamentado pela Teologia da Libertacéo.
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[...] visto de uma perspectiva social, a ocupagéo significa construir uma plataforma
da vivéncia da luta, por meio da qual os sujeitos do MST tentam implantar suas
experiéncias, visto de uma perspectiva do conflito, a luta traz a tona o invélucro que
reveste a propriedade privada da terra na sociedade brasileira e a0 mesmo tempo,
denuncia a contradicdo que ha no fato de existir tanta terra sem gente e tanta gente
sem terra. O vigor desta luta de classe é descortinado quando uma ocupagdo se
realiza. (COSTA, 2002, p. 100-101)

Desta forma, a ocupacdo pode ser considerada, com base em Fernandes e Stédile
(1999, p. 114-115), como “[...] o que da sentido de unidade entre as pessoas para lutarem por
um mesmo objetivo. Passar depois pelo calvario de um acampamento cria um sentimento de

comunidade e de alianga”. Ou ainda,

Ocupacdo de terra em nosso pais faz parte da nossa histéria nacional. Tornou-se um
patriménio brasileiro a tal ponto que a legislacdo a incorporou ao préprio conceito
de propriedade. Porém, o MST trouxe a novidade da organizacdo da ocupacdo de
massas, levada com garra, em todos os pontos do pais, em terra produtiva ou
improdutiva, com a inarredvel certeza da vitoria contra o latifindio e até contra o
préprio governo. E essa ocupacdo parece que veio para ficar. Curiosamente, assim
como a ocupagdo mansa e pacifica do negro quilombola e do camponés criou lei,
essa ocupacdo atual da comunidade toda, de homens e mulheres, de adultos, jovens e
criancas, de familias inteiras, esta abrindo um caminho novo a interpretacéo da lei e
a mudanca na propria lei. Em todo caso, o que existe atualmente de reforma agraria
no Brasil vem dessas ocupac@es de terras. (STEDILE, 1997, p. 8-9)

A ocupacdo exige uma organizacdo coletiva, com bases estruturais definidas para
garantir e legitimar a luta além-fronteiras da reforma agraria, considerando todas as
discussbes a respeito das transformagdes sociais relevantes a esta parcela da populacdo
brasileira.

Foi dentro de uma ocupagdo do MST, que surgiu o Assentamento Marcos Freire e 0
Colegio do Campo Iraci Salete Strozak, local da presente pesquisa. No ano de 1996 dois
grandes acampamentos de integrantes do MST foram formados as margens da BR-158, entre
0s municipios de Saudade do Iguagu e laranjeiras do Sul, no estado do Parana. Apos cerca de
30 dias acampados os dois grupos partiram em caminhada rumo ao local da ocupacdo. Este

momento foi assim descrito:

Era impressionante a coluna dos Sem Terra formada por mais de 12 mil pessoas, ou
seja, trés mil familias, em marcha na noite fria daquele inicio de inverno, no Parana.
O exército de camponeses avangava em siléncio quase completo. Escutava-se apenas
o arfar regular de peitos acostumados a grandes esforgos e o ruido surdo dos pés que
tocavam o asfalto. Pelo rumo que se seguia a corrente, nao era dificil imaginar que o
destino final fosse a Fazenda Giacometti, um dos imensos, latiflndios, tao tipicos do
Brasil. [...] vinte e dois quilémetros foram cobertos em menos de horas, quando
chegaram 14, o dia comecava a nascer. A madrugada estava envolta em espessa
cerragdo que, pouco a pouco, foi se deslocando da terra sob o efeito da umidade do
rio lguacu, [...] as criancas e as mulheres tdo logo afastadas para o fundo da represa
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humana, enquanto os homens tomam posicdo bem na frente da linha imaginaria para
o eventual confronto com os jaguncos da fazenda. Ante a inexisténcia da rea¢éo por
parte do pequeno exército do latifundio, os homens da vanguarda arrebentam o
cadeado e a porteira se escancara; entram; atras, o rio de camponeses de se p0e
novamente em movimento; foices, enxadas, e bandeiras se erguem na avalanche
incontida das esperancas nesse reencontro com a vida — e o grito reprimido do povo
sem terra ecoa unissono na claridade do novo dia: “REFORMA AGRARIA, UMA
LUTA DE TODOS!”. (SALGADO apud MST, 2001, p. 16).

A fazenda supracitada, concentrava cerca de 90 mil hectares de terra. Localizada nos
municipios de Rio Bonito do Iguacu, Nova Laranjeiras, Espido Alto do Iguacu e Quedas do
Iguagu ¢ historicamente um dos maiores latifindios brasileiros, originado na “Sesmaria dos
Nogueiras” e de posse da empresa Giacomet Marodin, hoje conhecido como Araupel S/A.
(HAMMEL, 2013).

6.3. O ASSENTAMENTO MARCOS FREIRE E O COLEGIO ESTADUAL IRACI
SALETE STROZAK

E conhecido que todo o processo, desde o acampamento até a desapropriagio da terra
e a construcdo de cada assentamento, é longo e dificil. Quem luta pela funcdo social da terra,
por ter um espacgo para viver e produzir nem sempre € bem visto e bem quisto dentro da
sociedade capitalista em que vivemos. Muito suor, lagrimas e sangue molha aquela terra, mas
na esperanca de dias melhores segue-se a batalha.

Assim foram acampados la& no Buraco, conhecido mundialmente como o maior
acampamento da Ameérica Latina, que cerca de 900 familias ganharam o direito a terra,
originado da primeira desapropriacdo desta ocupacao, formou-se o Assentamento Ireno Alves
dos Santos. A area destinada nesta primeira desapropriacdo nao foi suficiente para todas as
familias acampadas gerando entdo a cerca de 600 familias excedentes que deveriam aguardar
por uma nova desapropriagao.

Em agosto de 1996, depois de alguma espera e de muitos protestos, as familias
acampadas foram assentadas em cerca de 10 mil hectares de terra, dando origem ao

Assentamento Marcos Freire.

[...] o assentamento é a espacializacdo da luta como resultado do trabalho de
formacgdo e organizacdo do Movimento, sendo que cada assentamento conquistado
representa a possibilidade de outras conquistas. E esta perspectiva materializa-se nas
praticas do cooperativismo, instrumento que pode viabilizar economicamente o0s
assentados e, por conseguinte, de legitimar e de tecer a luta pela reforma agraria.
(FERNANDES, 1999, p. 242)
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Convem ressaltar que os Assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire estdo
localizados na mesma &rea de terra e sdo oriundos da mesma ocupacao. Porém, com processos
de desapropriacao distintos, razdo pela qual recebem denominacg6es diferentes.

A organizacao iniciada no acampamento dividia os integrantes em setores, sendo que
cada um deles contava com um coordenador e um vice coordenador responsaveis por uma
atividade determinada, como, por exemplo, alimentacdo, saude e remédios, educacdo,
negociacdo, entre outros. A sua vez, todos os setores se articulavam a coordenacédo geral do
acampamento, sendo uma de suas atribuicdes elaborar o projeto de regimento e apresenta-lo
em assembleia para todos os acampados, pois 0s principios desse Movimento prescrevem que
quaisquer necessidades e decisdes sdo discutidas coletivamente (MST, 1999).

O setor de educacdo organizou-se inicialmente dentro de barracos de lona para atender
as criancas, os jovens e os adultos. Sem o reconhecimento da Secretaria de Educacdo neste
primeiro momento, as aulas seguem durante todo o ano de 1996. No ano seguinte, as
primeiras escolas séo oficializadas dentro das areas dos assentamentos (MST, 1998).

Até 1999, nas estruturas da antiga Vila Velha*, comecou o desenho do Colégio do
Campo lIraci Salete Strozak que funciona como uma extensdo da Escola Estadual José Alves
dos Santos. A divisdo dos espacos fisicos permitiu ao novo colégio, que abandonara a
condicdo de extensdo, ampliar a estrutura e garantir a insercdo do Ensino Médio. Com a
institucionalizacdo pelo Estado, o Colégio Estadual Iraci Salete Strozak passou a atender oito
turmas em dois turnos e permaneceu nas instalacfes de Vila Velha até 2002. No ano seguinte,
mudou-se em definitivo para o prédio construido na comunidade do Centro Novo,
Assentamento Marcos Freire.

As imagens a seguir, registradas pela pesquisadora, retratam as instalagdes atuais da
entrada principal (Fotografia 01) e &rea interna do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak
(Fotografia 02), local de nossa pesquisa.

Fotografia 01- Entrada principal do Colegio Estadual Iraci Salete Strozak

* Trata-se de uma antiga vila residencial e comercial criada para os funcionérios da Usina Hidrelétrica de Salto
Santiago, que esta localizada as margens da BR 158 em Rio Bonito do Iguacu. O local ficou abandonado ap6s a
conclusdo da obra e sua infraestrutura foi utilizada para a instalagéo da escola.
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Fonte: elaborado pelo autor

Fotografia 02 - Area interna do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak
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Fonte: elaborado pelo autor
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O processo capaz de garantir a escolarizacdo para as criancas e adolescentes recém
assentados se deu ao longo da ocupacdo. Mas a verdadeira luta por uma educacdo de
qualidade para este povo camponés segue junto aos Orgaos governamentais responsaveis.
Como nos diz a autora

O Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, ndo foi diferente das demais conquistas do
povo da terra, surgiu das lutas dos recém-assentados pela garantia ao acesso a
escolarizacdo, numa época em que a politica educacional do estado é marcada pela
desconstrugdo da escola publica. Como o ndimero de familias era muito grande
(foram assentadas aproximadamente 1500 familias), o ndmero de criancas,
adolescentes e jovens em idade escolar era muito alto e para atender todos era
necessaria a construgcdo de diversas escolas. Num primeiro momento foram
organizadas instalagcBes provisorias para o funcionamento das escolas, antigos
utilizados para guardar maquinas serviam como sala de aulas, barracos de lona eram
verdadeiras escolas, em alguns casos foram ministradas aulas dentro de 6nibus
escolares em baixo de &rvores. (HAMMEL, 2005, p. 33)

Durante a pesquisa constatamos que a dindmica das escolas estaduais neste inicio de
assentamento ficou sob o encargo do Setor de Educagdo do MST. O Movimento arcou com 0
grupo de professores que acompanharam todo o trabalho, auxiliaram na producdo dos
materiais didaticos e do curriculo, ademais de participarem efetivamente do projeto de criacéo
das escolas estaduais que foi encaminhado ao estado. A proposta politico-pedagogica inicial
contemplava as trés escolas existentes, Sebastido da Costa, Ireno Alves dos Santos e Iraci
Salete Strozak.

Dessarte, a proposta pedagdgica implementada no Colégio Estadual lraci Salete
Strozak prioriza os principios educativos do MST, de modo a garantir o processo coletivo de
discussdo e trabalho, a organizacdo do curriculo por areas de conhecimento e 0 processo
avaliativo participativo, ndo se limitando exclusivamente ao ambito pedagdgico. Do Projeto

Politico-Pedagdgico destaca-se que,

Os(as) primeiros(as) educadores(as) deste Colégio traziam consigo a persisténcia e
resisténcia para construir e aprender nas adversidades, assim ergueram ndo sO as
paredes da Escola Iraci, mas uma nova forma de ensinar.

A visdo de contelido, método, avaliagdo e pratica pedagdgica eram transformadas de
forma a atender a realidade que se apresentava. Era uma nova escola que se
constituia, com educandos(as) e educadores(as) formados(as) a partir de suas
vivéncias e suas necessidades (PPP, 2013, p.13).
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Com base na andlise de documentos publicados pelo MST e em diversos artigos que
tratam do processo educacional desse Movimento, vislumbrou-se que a necessidade de
alfabetizar seus integrantes, sejam eles criancas, jovens ou adultos, exigiu a busca por uma
pedagogia prépria por parte dos educadores dos acampamentos e assentamentos, visando a
expressar a identidade, a cultura, o0 modo de vida de seu povo e a organicidade do préprio
movimento.

A concepcao de educacdo dentro do MST extrapola 0 espaco escolar e adentra o
processo educativo do cotidiano das lutas. Busca uma formacdo humana integral e
emancipatoria, que compreende o espaco rural como espaco social, com identidade prépria e
que ndo se subjaz extensdo do espaco urbano. Nestes termos, o curriculo pensado para estas
escolas precisa ndo somente ser contextualizado, mas partir da realidade de vida, dos valores,
dos costumes, da cultura de sua comunidade, possibilitando que o aprendizado seja um
instrumento para a autonomia social e econdmica.

Ainda, com base nos documentos publicados pelo MST, sua Concepcéo Educativa se
assenta em varios aspectos ideoldgicos e mescla diversas praticas educativas. Entretanto, as
influencias tedricas mais presentes sdo de autoria de Pistrak e Paulo Freire. Ao abordar o
trabalho na escola,

[...] enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao trabalho social, a producdo
real, a uma atividade concreta socialmente Util, sem o que perderia seu valor
essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisicdo de algumas
normas técnicas, e, de outro a procedimentos metodologicos capazes de ilustrar este
ou aquele detalhe de um curso sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico,
perderia sua base ideoldgica. (PISTRAK, 2002, P.38).

Por este motivo, um dos principios fundamentais da pedagogia do MST (1996) € a
educacéo para e pelo o trabalho, estando fundamentada no autor supracitado.

A sua vez, de Paulo Freire, 0 MST fundamenta-se na ideia de conexdo entre educacao
e transformacéo da consciéncia do sujeito, 0 que promove a emancipa¢do humana.

As préticas pedagogicas fundamentadas nesses autores configuram-se em um processo
diferente do tradicional, haja vista que, os sujeitos integrantes das escolas do MST séao
majoritariamente membros e militantes do Movimento. Que em seus escritos, Roseli Caldart

adverte acerca da existéncia de:

[...] uma pedagogia que se constitui no movimento de uma luta social, e essa luta
social é mais educativa a medida que seus sujeitos conseguem relaciona-la ao
contexto histérico. Para a autora, o processo histdrico de formacao dos sem-terra do
MST ¢ constituidor de uma determinada ‘matriz pedagdgica que tem a vivéncia no
Movimento como principio educativo, ou seja, a luta social como base
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conformadora deste movimento educativo, e a pedagogia da historia como cimento
principal que vai interligando as diversas dimensdes deste movimento’ (CALDART,
2004, p.217).

Ainda sob a adverténcia dessa autora, a intencionalidade da acéo educativa encontra-se
no proprio carater do MST e foi construida a partir da historica trajetoria na luta de classes,
orientados sempre pelos principios, objetivos e valores do Movimento. Desta forma, 0 MST
em suas praticas educativas reflete entre o produzir nas terras latifundiérias e o produzir social
por meio de seres humanos capazes de comandar seu proprio destino.

Como fora citado, a pedagogia do movimento ndo busca criar uma nova pedagogia,
outrossim, inventar um modo novo de lidar com as pedagogias ja construidas, como

destacado pela autora:

A Pedagogia do Movimento pde em movimento a propria pedagogia, mobilizando e
congregando em sua dindmica diversas e combinadas matrizes pedagogicas. O MST
ao pensar a formagdo humana, mistura e transforma diferentes componentes
educativos, produzindo uma sintese pedagdgica que ndo é original, mas também néo
é igual a qualquer pedagogia ja proposta, exatamente porque a sua referéncia de
sentido esta no Movimento, e para a autora, ndo ha uma prética capaz de concentrar
todas as virtualidades pedagdgicas necessérias & formacdo humana. (CALDART,
2000, p. 218-219).

Desta forma, o Setor de Educacdo do MST elabora e publica materiais que apontem
para o espaco escolar como um lugar de formacdo humana, aonde 0 Movimento precisa ser
compreendido como um sujeito educativo. Por isso, 0 Movimento procura adequar a forma e
0s conteudos da escola com vistas a transforma-la em um espaco capaz de proporcionar
condicGes de apropriagdo dos saberes constituidos em suas acBes politicas, produtivas e
sociais. (MST, 1996)

As acles pedagogicas precisam buscar a transformagdo das estruturas e processos
educativos, dando significado a sua fungdo social, a partir da autogestdo ou Gestdo
Democratica no Ensino e, desta forma, garantir o controle da vida escolar pelos sujeitos da
acao educativa. A autogestdo pedagdgica pode ser definida como a categoria central na
educacdo escolar dentro do Movimento, pois é um principio organizacional pertencente as

bases politicas e econémicas do Movimento.

Nesse sentido, € urgente a defesa de uma reforma agraria como espaco de
participacdo popular, formacdo politica e desenvolvimento do projeto popular para
agricultura camponesa, que busque a soberania alimentar e a sustentabilidade
ambiental, com tecnologias apropriadas a cada bioma e com politicas publicas que
desenvolvam o territdrio camponés nos seus mais variados aspectos. Uma reforma
agréaria popular, que articule democratizagdo da terra com democratizagdo do ensino
desde a educacdo infantil até o ensino superior; que descentralize as instalagdes da
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agroindustria no campo em forma de cooperativas; que promova uma mudanga na
matriz tecnoldgica, substituindo a agricultura quimica pela agroecologia; que
valorize a cultura do campo e garanta um sistema de comunicacdo, que divulgue os
seus valores e as suas manifestac@es culturais. (PPP, 2013, p. 25).

Com o intuito de elucidar como esta concepgdo educacional se efetivou no espacgo
escolar, particularmente no Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, relacionamos trechos do
Dossié MST Educagdo® com o PPP do colégio, l6cus da pesquisa. As relagdes também
ocorreram a partir das praticas pedagogicas presentes no espaco educativo e fundamentadas
pelas descricdes obtidas nas entrevistas realizadas no espaco escolar e no Assentamento
Marcos Freire, nos dias 27 e 28 de novembro do corrente ano. Visando a uma representacao
categorizada, as analises serdo realizadas para a Pratica Educativa; A Escola; Direcdo;
Professor; Democracia; Curriculo; Trabalho; Ensino de Ciéncias e Avaliacao.

Passaremos assim, as analises com base nas categorias supramencionadas, divididas

em seus respectivos subtitulos, como segue.
6.4. CATEGORIAS DE ANALISE
6.4.1. Pratica Educativa

A Prética Educativa deve contribuir para a constru¢do de um projeto de sociedade
socialista, garantindo a emancipacdo humana e social do individuo. O trabalho e a
organizacéo coletiva sdo apontados como valores fundamentais e devem priorizar a formagéo
integral do sujeito. Por isso, € destacado em Iterra (2005, p. 176) que a “educacao acontece no
coletivo e em cada pessoa, desde que esteja em relacdo com outras. Garantindo também, a
pratica democratica como parte essencial dentro de todo processo educativo”.

A metodologia estara baseada em uma concep¢do dialética do conhecimento, no
sentido de produzir-se coletivamente os conhecimentos necessarios para a producdo e
organizacdo de cada Assentamento. A observancia das praxis parte da realidade vivida e leva
ao conhecimento cientifico, sendo abordada a partir de tematicas contextualizadas que
integram os componentes curriculares, tendo como centralidade a reflexdo sobre a relacéo
pratica-teoria-pratica e suas correlacdes entre a realidade local e geral.

E assim descrito para contemplar a ideia de um projeto de formagio humana como

indicado em Iterra (2005, p. 161), ao pontuar a “formacao de valores e sensibilidade, meméria

% Esse Dossié traz os documentos e estudos de 1990 até 2001. Foi organizado pelo Setor de Educacdo do MST e
publicado no Caderno de Educacéo nimero 13, em 2005.
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e aprendizado da historia, formacdo para o trabalho, formacdo organizativa, formacao
econdmica, politica ideologica, formagdo para o ludico, cuidado com a terra e com a vida”.
Esta formacdo também é necessaria para os quadros organizativos do Movimento. Sendo
assim, a proposta educativa do MST também se preocupa com a combinacdo entre a
metodologia de ensino e a capacitacdo técnica, no qual a acdo antecede o conhecimento
técnico.

Esses fatores foram percebidos no Projeto Politico Pedagdgico do colégio e por isso

destacamos um de seus trechos,

Motivados pelos objetivos formativos mais amplos e, logo, pela necessidade de
oportunizar ambientes educativos que propiciem alargar a compreensdo do mundo
dos educandos de forma que sejam capazes de entender ¢ enfrentar as contradi¢des
sociais de seu tempo, ¢ que nos propomos a estar vinculados aos principios da
educagdo do MST. Os principios da educacdo do MST emergem desde as praticas
educativas existentes no proprio movimento de fazer a luta pela terra, por isso
anunciamos que o sujeito educador principal é o proprio movimento, por aglutinar
as diversas matrizes pedagogicas: a pedagogia da luta, da acdo coletiva, da terra, do
trabalho, da produgdo, da cultura e da histéria. (PPP, 2013, p. 31).

Na busca por evidéncias, questionou-se nas entrevistas acerca da pratica educativa no
Colégio Estadual Iraci Salete Strozak e a importancia dessa escola para 0s sujeitos e a
comunidade. Seus resultados, serdo apresentados sequencialmente a partir das respostas de

dois dos entrevistados, para posterior analise. Para o Entrevistado 01,

Formamos uma rede, que trabalha unida pelo projeto da educagdo no Assentamento,
queremos que todos cresgam, a escola, a comunidade, os alunos e suas familias, e
vamos conseguir isso com a unido em torno da educag@o. Precisamos fortalecer cada
vez mais o vinculo com o movimento, foi ele que nos trouxe até aqui, € ele que nos
ampara até hoje. Nossas formagdes continuadas garantem essa proximidade.

A sua vez, o Entrevistado 02 destaca que,

A Escola Iraci € muito importante pra toda a comunidade, desde que ela veio pra ca,
pra onde ta até hoje, ajudou muito, eles organizam o assentamento, trazem palestras,
oficinas, ensinam o povo, ndo sé as criancas. Esse ano mesmo, fizeram varias
atividades pras familias, a oficina das bonecas, tem muita mée fazendo pra vender, e
més passado (outubro de 2017), teve as oficinas sobre homeopatia pro gado, isso
reflete na comunidade, estdo sempre trazendo coisas, e quando a gente tem uma
davida ou um problema eles tentam ajudar, ndo s6 com os filhos mas com tudo, com
problema de casa mesmo.
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Na visdo dos dois entrevistados, o0 modo como o colégio conduz suas préaticas
educativas é de suma importancia, sua realizacdo se da como uma rede que une 0s sujeitos e
sua vida na comunidade, ndo ocorre desvinculada do movimento, das questdes
socioeconémicas, culturais, ambientais e de quaisquer outros problemas que assolam e
influenciam o coletivo.

Apresentamos a seguir a fotografia 03 que retrata a fala do Entrevistado 02 a respeito

das oficinas de boneca.

Fotografia 03 - Bonecas produzidas durante a oficina realizada no Colégio Estadual Iraci

Salete Strozak

Fonte: Elaborado pelo autor

Como percebido, as praticas pedagogicas se inserem no ideal de formagdo humana
integral. Consideram o trabalho como principio educativo e vincula-se ao local e global. No

préximo subitem, analisaremos a categoria A Escola.

6.4.2. A Escola

A Escola deve ser concebida como uma oficina de formacdo humana, como
instrumento capaz de promover a transformacéo social. Por isso, 0 espaco escolar deve estar
integrado a vida do assentamento, baseada no principio educativo do trabalho e da cooperagédo
muatua. Precisa ser um espaco coletivo e democratico, garantindo a oportunidade do
autodesenvolvimento do sujeito em todos os sentidos. Preparando de forma integral e
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disseminando o saber cientifico. A escola também é responsavel por preparar o sujeito para o
trabalho do campo, propiciando condicGes técnicas e cientificas para uma vida digna para
aqueles que ali vivem,

Sendo assim, destacamos do Projeto Politico Pedagdgico o seguinte trecho que nos
diz:

Desta forma, esta instituicdo nasce atrelada a luta dos trabalhadores rurais que
almejam a constru¢@o de outro projeto societario, que buscam transformagéo social.
Assim sendo, a pedagogia que embasa a condugdo dos processos formativos
educativos na escola s6 pode articular-se a uma proposta educativa questionadora.
(PPP, 2013, p. 26)

Ao ser questionado sobre a escola, os principios educativos que a fundamenta e os
principais enfoques desenvolvidos pela escola (habilidades/competéncias), o Entrevistado 01

nos diz que:

A escola considera o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos,
como algo constante. Cabe a escola enfrentar os aspectos burocraticos, valorizando o
trabalho humano, em especial o trabalho do campo. Os processos produtivos do
campo precisam fazer parte do espago escolar, precisam ser o objeto de estudo
cientifico dos alunos. Por isso temos que organizar atividades curriculares ligadas as
disciplinas escolares que atenda a esta particularidade.

Na leitura do entrevistado, a forte relacdo entre o espaco em que a escola esta inserida,
um assentamento do MST, com a comunidade formada por camponeses que passaram boa
parte de suas vidas tendo seus direitos subjugados. Precisa ser entendida e contextualizada
dentro do espaco escolar. Devendo a Escola, pautar seus conteudos curriculares em uma
pedagogia centrada no sujeito, que considerem suas realidades e seus saberes acumulados,
sem deixar de ministrar os conceitos cientificos cabidos a cada componente.

Cabe a escola também, promover o acesso da comunidade dentro deste espaco
formativo, fomentando a participacdo de todos nas atividades desenvolvidas pela escola.

Apresentamos a fotografia 04 na sequéncia, que representa a forte ligagdo entre os
educandos, o espago escolar, o assentamento e 0 Movimento Social.

Fotografia 04 — Painel pintado pelos educandos na parede interna do Colégio Estadual Iraci

Salete Strozak.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A Escola devera oferecer condicGes e acesso a informagfes diversas, materiais
impressos, palestras, eventos, internas e externas, visando a garantir aos sujeitos as bases para
enfrentar os embates sociais, politicos e culturais. A luta enfrentada pelo Movimento deve ser
praticada na mistica. Os valores e principios que definem o Movimento precisam ser
assumidos e vivenciados individualmente por seus membros no coletivo. Cabe a escola ainda,
primar pelo valor da disciplina, compreendida como o0 respeito as decisfes coletivas, 0
cumprimento dos objetivos coletivos, o exercicio da critica e da organizagdo pessoal, visando

ao bem de todos. Como enfatizado no Projeto Politico Pedagogico.

Os valores propagados nesta proposta de educac¢do e de escola questionadoras se
contrapdem aqueles que almejam afirmar as relagdes burguesas na sociedade e que
visam a escola como condi¢do meritocratica de ascensdo social. Diante dessa
realidade, a solidariedade, a disciplina, a indignacdo diante das injusti¢as, o
companheirismo sdo capacidades humanas que precisam ser fortalecidas nas
relagdes estabelecidas na escola, pois s6 dessa forma ¢ que esta institui¢do colocar-
se na dire¢do da transformacao social e, para tanto, precisa respaldar-se em objetivos
formativos que contrariem a atual. (PPP, 2013, P. 27)

Apresentamos em seguida na fotografia 05 cartazes de divulgacdo de eventos
realizados pelo MST, que contaram com a participagdo de representantes do Colégio Estadual

Iraci Salete Strozak e que se encontram afixados em murais no interior da escola.

Fotografia 05 - Mural fixado na parede interna do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak,

representando eventos do MST, em que representantes da escola se fizeram presentes.



69

Fonte: Elaborado pelo autor.

Questionados ainda os entrevistados 03 e 02, sobre a importancia da Escola dentro do
contexto comunitario e sobre a relacdo com o Movimento Social, seguem as respostas para
posterior analise.

De acordo com o entrevistado 03 e a importancia da Escola dentro da comunidade

Tem tanta coisa que as criangas aprendem na escola e trazem pra casa, eles
trabalham na horta 14 da escola e depois ajudam a gente a entender como d& pra
fazer melhor em casa, as vezes a gente até ja sabe, mas ndo do jeito que eles
aprendem. A escola ajuda muito, eles vem pra casa animados, sabendo do que téo
falando, dai a gente também tem vontade de fazer, de ver o resultado.

Segundo o entrevistado 02, sobre a vivencia propiciada pela escola em relagdo ao

Movimento.

A escola sempre leva alguns alunos pra participar dos encontros do Movimento,
depois quando eles voltam, contam tudo pros colegas, faz eles valorizarem o
Movimento, entender que o que falam da gente as vezes é coisa errada, que a gente
tem valor, que tem que continuar organizado. Que se a gente ndo lutar pelo que é
nosso direito, ninguém vai ir no nosso lugar.

Assim, fica evidente nas falas dos entrevistados a satisfacdo com o Colégio, com o
sucesso que as atividades escolares fazem na vida desta comunidade. Demonstram a eficéacia
da proposta do Colégio em relacionar temas da vida do educando com a sua rotina didria.

Observamos ainda, o comprometimento do espago escolar em inserir educandos dentro dos
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eventos organizados pelo Movimento Social, fortalecendo este vinculo e valorizando a
identidade destes sujeitos.

Em seguida apresentaremos as fotografias 06 e 07, que retratam uma pequena parcela
dos materiais encontrados no acervo da biblioteca do Colégio, que fazem referéncia aos
Movimentos Sociais e a Reforma Agréria, evidenciando a preocupacdo do espago escolar na
formacéo destes educandos dentro dos Principios do Movimento.

Fotografia 06 - Materiais disponiveis na biblioteca do Colégio Estadual Iraci Salete Strozk.

Fonte: Elaborado pelo autor

Fotografia 07 - Materiais disponiveis na biblioteca do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak.

A
Fonte: Elaborado pelo autor.

Como observado, a escola nasce na luta pela conquista da terra, dentro dos principios

pedagogicos, filosoficos e organizacionais do movimento, e apesar dos entraves burocraticos
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conserva-se dentro desta perspectiva. Enfrenta anualmente, problemas com a alteracdo do
quadro profissional gerado pelo sistema estadual de contratos temporarios. Busca firmar seus
objetivos na relacdo com o Movimento, na cumplicidade com a comunidade assentada.
Promovendo a autonomia dos sujeitos dentro da coletividade. No préximo item, analisaremos

a categoria Diregéo.

6.4.3. A Direcéo

A Direcdo da Escola devera propiciar a participacdo coletiva, envolver os integrantes
da comunidade assentada, ser amparada pelos concelhos escolares e construir espacos de
decisdo coletiva. Um de seus papeis é fomentar trabalhos de repercussdo direta na vida do
Assentamento, criando e reestruturando espacos de insercdo para todos os sujeitos da
comunidade, como hortas comunitarias, viveiros de mudas, feiras de sementes, oficinas com
tematicas que reflitam a realidade do assentado, entre outros. Sendo este o ponto de partida
para o estudo teorico cientifico com base nos documentos analisados. Também é funcéo
diretiva auxiliar no desenvolvimento de atividades culturais com vistas a promover a cultura
dos sujeitos integrantes do Movimento e ali assentados. Do Projeto Politico Pedagdgico,

destaca-se que,

Alterar a precariedade exige lutadores e, as possibilidades forjadas exigem
construtores. Lutadores e construtores do futuro que assumam a tarefa de tornar
realidade novas formas de organizacdo social mais justa e democratica. Aqui vai
além dos contetidos escolares, sua forma de organizacdo e aprendizagem. (PPP,
2013, p. 55)

Em conformidade com o previsto no PPP, observa-se a preocupacdo da Direcdo do
Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, com as vivéncias da comunidade, o empenho em
propiciar momentos de construcdo coletiva de conhecimentos e de resgates dos saberes

tradicionais dos assentados. E que de acordo com o entrevistado 01

Precisamos garantir uma escola em constante movimento, precisamos dar conta das
questBes burocraticas sem se afastar da proposta da escola. Estamos sempre em
busca de ampliar os coletivos, cada um trabalha em uma frente, € nos reunimos
coletivamente para aprovar os encaminhamentos. O jornal por exemplo, o jornal do
Iraci, garante um meio de comunicacao efetivo entre a escola e as familias, os pais
podem acompanhar tudo que estamos fazendo, e fazer sugestfes. A gente procura
divulgar também os materiais e eventos ligados ao movimento.

Fica evidenciado nas analises dos documentos, e nas falas dos entrevistados o

empenho na construcdo coletiva do espaco escolar do Iraci Salete e o vinculo com a
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materializacdo do projeto educacional do Movimento. A constante reafirmacdo da
importancia destes principios tracados pelo Movimento Social para a vida daqueles sujeitos,
fica clara na preocupacédo da equipe diretiva em estimular e garantir a participacdo de todos,
considerando as necessidades e intencionalidades da comunidade, proporcionando espacos de
formacdo técnica e cultural para todos os assentados ao longo do ano, como a Semana de
Integracdo entre Escola e Comunidade e o Projeto Tecendo Artes, que tem como objetivo a
interacdo entre educandos, professores e comunidade, e com o apoio da Universidade
Estadual do Centro Oeste e da Prefeitura Municipal de Rio Bonito do Iguagu, garante a
oportunidade do aprendizado da confec¢do de bolsas e artesanatos em geral. Garantindo a
formacao pratica dos integrantes do Projeto e uma nova possibilidade de ganho. Apresentada

na fotografia 08, o convite para a participacdo no Projeto Tecendo Artes, divulgado no Jornal

do Colegio.

Fotografia 08 - Imagem da noticia do Jornal do Colégio Iraci Salete Strozak. Numero 2.

Outubro de 2017. Com o convite para participacdo no Projeto Tecendo Artes.

PROJETO TECENDO ARTES »

O Projeto de Corte e Costura foi idealizado ha alguns anos atras com o
objetivo de ser um instrumento de interagdo entre os educandos,
professores e a Comunidade. A Universidade Estadual do Centro Oeste -
UNICENTRO teve a iniciativa de reiniciar o projeto e por meio de
parcerias, conseguiu adquirir sete maquinas industriais de costura reta e
uma maquina Overlock. Com incentivo e apoio da prefeitura municipal de
Rio Bonito do Iguagu , Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak e
Escola Municipal do Campo Herbert de Souza, o Projeto foi retomado com
total empenho e dedicagdo e neste més de agosto esta ocorrendo nas
dependéncias da ACAMF. A escola convida a comunidade a se integrar
neste projeto, pois 0 mesmo visa a formagéo dos integrantes na confecgdo
de bolsas e artigos artesanais, com finalidade de que os participantes
adquiram conhecimento, e por meio dele consigam uma fonte de renda
com a venda dos produtos confeccionados. O Projeto “TECENDO ARTES"
ocorre todas as tergas e quintas-feira, sendo que, Inicialmente, na
costura de bolsas . Tal projeto busca valorizar os arteséos locais e ja
programou uma formagéo para confecgéo de Bonecas de Pano nos dias
04,05 e 06 de setembro, com uma artesa de nossa comunidade, senhora
Janete Paz Kovalski.
Em entrevista com uma das alunas do curso a mesma relatou * O curso
estd sendo muito bom,tive um bom progresso em apenas trés
aulas’( Patricia Giachini ). ‘J4 aprendi a fazer bolsas, macacdes e
tapetes’ ( Oracilda ) .
PESSOAS QUE ACOMPANHAM O PROJETO:
UNICENTRO: Marcos Guerke e estagiario Diego;
UFFS: Ana Cristina Hammel;
Assisténcia Social de Rio Bonito do Iguagu
Colégio Iraci S. Strozak & Escola Herbet de Souza: educando Max
Sehn ,funciondrio administrativo Willian Fabiano Ferreira, e da equipe pedagég;ca

Edina Franco da Silva.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Outra forma que a equipe escolar encontrou de comunicar-se periodicamente com as
familias, foi o jornal “Frutos da Luta”, que na edigdo de outubro de 2017, demonstra a
preocupacdo em dividir com a comunidade assentada, as principais realizag0es do espacgo
educativo naquele momento, fala-se dos direitos e das responsabilidades que cada um tem
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como cidaddo, retratam a luta diaria da escola, evidenciando o anseio dos educandos em
demonstrar seu lugar dentro do coletivo, divulgando planos e agdes contra os desfavores
cometidos com os trabalhadores.

Na sequéncia apresentamos as fotografias 09, 10, 11, 12 e 13. Que demonstram
respectivamente a capa do Jornal Frutos da Luta, produzido dentro de um dos Ndcleos
Setoriais do Colégio Iraci, a identificacdo da equipe responsavel, a preocupa¢do com o0s
problemas cotidianos da Comunidade Assentada, a divulgacdo do registro de participacdo de
educandos em eventos com temas relacionados a realidade do Colégio e do Assentamento e a
imagem do cartaz de divulgacdo (produzido pelos educandos coletivamente) do evento
organizado pela direcdo, Semana da Integracdo Escola e Comunidade.

Fotografia 09 - Capa do Jornal do Colégio Iraci Salete Strozak. Numero 2. Outubro de 2017.

3
b Nescentes Semn Te
ne Lapa, P.3

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Fotografia 10 - Identificacdo da equipe responsavel pela construcdo do Jornal do Colégio Iraci
Salete Strozak. Nimero 2. Outubro de 2017

Fonte: Elaborado pelo autor.

Fotografia 11 - Noticia sobre a realidade enfrentada pelos moradores do Assentamento no

Jornal do Colégio Iraci Salete Strozak. Numero 2. Outubro de 2017

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Fotografia 12 - Imagem da noticia do Jornal do Colégio Iraci Salete Strozak. Numero 2.
Outubro de 2017. Com o registro da participacdo de educandos da Escola no evento apoiado

pelo Movimento.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Fotografia 13 - Cartaz de divulgagdo da Semana de Integracdo entre a escola e a comunidade,

promovida pelo Colégio Estadual Iraci Salete Strozak.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Constatou-se que a Direcdo se baseia na proposta pedagdgica do Movimento,
pautando suas agBes nas praticas educativas do MST. Desenvolvendo dentro do espago
escolar, uma visao socialista da educacgéo, na qual o educando seja autbnomo e participativo.
Concebendo a ideia de que educar, pressupde entender a historia e compreender o tempo
social e individual de cada sujeito, buscando a constante transformacdo dos explorados e
oprimidos e auxiliando-os nesta tomada de consciéncia.

A direcdo preocupa-se para além da transmissdo do conhecimento cientifico, busca
dotar os educandos de capacidades investigativas, que auxiliem nas exigéncias das atividades
produtivas do Assentamento de forma individual, coletiva, cooperativa e social,
compreendendo que a organizagdo dos principios curriculares deve ligar-se aos dominios dos
conhecimentos tedricos e praticos produzidos pelo sujeito na sua relagéo histérico dialética.

No item seguinte analisaremos a relacdo do Professor neste contexto.
6.4.4. O Professor

O Professor devera compreender que seus objetivos pessoais, profissionais e 0s
conteddos a serem ministrados, precisardo entrelacar-se com os interesses do coletivo e com
0s principios gerais do MST.

Essa analise se depreende do Dossié produzido por Iterra (2005, p. 168),

[...] se séo instrumentos, precisam ser escolhidos adequadamente. Esta escolha ndo
é neutra, tem a ver com 0s objetivos sociais e educacionais mais amplos, pois 0s
conhecimentos, simplificados em conteudos, produzidos socialmente tem
incorporado interesses sociais e posi¢des politicas.

Em relacdo a formacdo teorica inicial constatamos que deverad ser aperfeicoada na
pratica do movimento. Os planejamentos, a selecdo de conteudos e de materiais didaticos,
obrigatoriamente terdo que relacionar-se com a realidade, incentivando a formacéo cientifica
e critica.

Outra caracteristica encontrada se refere a necessidade de o professor se integrar a
organizagdo do assentamento e construir um planejamento coletivo, que trabalhe as diferengas
e acompanhe o desenvolvimento individual de cada aluno, bem como ser provocativo para
mobilizar aprendizagem de forma investigativa e criativa.

Assim, o Colégio Estadual Iraci Salete Strozak organiza um Coletivo de educadores

gue congrega todos eles, mencionado no PPP, como segue:
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O Coletivo de Educadores(as) ¢ formado por todos(as) os(as) educadores(as) da
escola e tem como fungdo ser um espago de estudo, aprofundamento e
encaminhamentos das questBes relacionadas a escola e seu funcionamento,
garantindo a participacdo de todos, como sujeito deste processo; fortalecendo assim,
a coletividade. Sugerimos como atividades possiveis: realizar pesquisas e trabalhar a
formacdo permanente dos(as) educadores(as); zelar pelo cumprimento das diferentes
atividades e fungdes desempenhadas por cada educador(a); ser um espaco de
planejamento das aulas e das a¢cdes em que a escola esteja envolvida. O Coletivo de
Educadores(as) reGne-se no tempo organicidade, para estudo avaliacdo e
planejamento, levantamentos de pontos a serem debatidos com a Comissdo
Executiva da Assembleia da escola, da qual participaram com 01 a 02
representantes. (PPP, 2013, p. 57)

Do Dossié enfatiza-se que educar € humanizar. Decorre disso, a necessidade de
fomentar uma educacéo libertadora, cuja formagdo de uma identidade coletiva é assumida no
processo educacional do MST, para garantir aos sujeitos a insercdo comunitaria, capaz de
transforma-la localmente e socialmente em seu entorno. Vislumbra-se assim, a necessidade de
ligagdo entre o Projeto Politico Pedagdgico e esta concepgdo de coletividade, considerando as
relagdes entre escola, producéo, ensino e trabalho.

Os sujeitos formados ali precisam ter consciéncia e experiéncia de transformacédo da
realidade, ser sujeitos de praxis, ter visdo organizativa, conhecimento tedrico, competéncia
pratica, formacéo politica e ética de acordo com os principios do MST.

Nota-se esses destaques no documento organizado pelo Movimento,

O processo pedagdgico que se vincula organicamente com processos sociais que
visam a transformacdo da sociedade atual e a construcdo de uma nova ordem social
com pilares na justica social, realidade democratica e nos valores humanistas e
socialistas. Educagdo organizada, com sele¢do de conteddos, com método objetivo
de construir a hegemonia do projeto politico da classe trabalhadora, desenvolver a
consciéncia revolucionaria e a consciéncia de classe. (ITERRA, 2005, p. 163)

Desta forma, a educacdo assumira um papel de omnilateralidade, presente nos ideais
de Marx quando se referiu ao “desenvolvimento omnilateral do ser humano”, explicado em
Iterra (2005, p.163) como segue: “[...] uma pratica educativa revolucionaria deveria dar conta
de reintegrar as diversas esferas da vida humana, cujo modo de producéo capitalista prima por
separar’.

Ao buscar o desenvolvimento das varias dimensfes do sujeito, de modo unitario ou
associativo, o contexto social é o elemento propulsor das praticas pedagogicas, pois propicia a
compreensdo da realidade e intervencdo pautada em conhecimentos concretos e
historicamente acumulados e compartilhados pela sociedade. A esse respeito, em Iterra (2005,

p. 162) ha a seguinte mencao:
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[...] preparar sujeitos capazes de intervencao e de transformagéo préatica da realidade.
Aqui se coloca a necessidade de estudar teorias para entender e preparar uma agéo,
tendo-se sempre presente as finalidades préaticas destes estudos e considerando que a
prépria acdo tem uma dimensdo educativa que nenhum estudo tedrico pode
substituir

Essas observacGes nos permitiram a trabalhar o resgate dos valores Humanistas e
Socialistas, que visam a ac¢do pautada no pensamento coletivo e ndo na individualizagdo do

sujeito, presentes em lterra (2005, p. 164), como segue:

Chamamos valores humanistas e socialistas aqueles que colocam no centro do
processo de transformacgdo a pessoa ndo como individuo isolado e sim como ser de
relagBes sociais que visem a producdo e a apropriagdo coletiva dos bens materiais e
espirituais da humanidade, justica na distribuicdo dos bens e a igualdade na
participacdo de todos esses processos.

Assim, a formacédo baseada nos valores humanistas e socialistas, garante a construgéo
de sujeitos preparados para a ruptura daqueles que objetivam o lucro individual, imposto pelo
regime capitalista. As metodologias eleitas para o trabalho pedagdgico de cada espaco
formativo sdo capazes de demonstrar quais objetivos politicos, sociais e pedagdgicos quer
enfatizar. Quando os valores sociais e humanos se encontram dentro destas metodologias a
formacdo de um sujeito preparado para a busca da transformacdo social a partir da sua
autonomia, torna-se evidente.

Das entrevistas realizadas, destacamos o ponto de vista do entrevistado 01,

A gente busca fortalecer o processo e ndo uma pessoa, sendo as pessoas se vao, 0S
professores saem da escola e os alunos concluem os estudos, isso dificulta a
continuidade da proposta, por isso sempre pensamos na formagéo e no trabalho de
base, que precisa ter forca dentro da comunidade, dessa forma teremos sujeitos
preparados para defender a escola. Dialogar e fortalecer o vinculo com o MST
garante nossa proposta.

Assim, podemos afirmar que, os Professores do Iraci se constituem na medida em que
a escola e sua proposta pedagdgica se concretizam. O Professor se forma na medida para
atender a aquela realidade, a visdo dos contetidos, dos métodos, das avalia¢Oes e das praticas
pedagdgicas, que vao se constituindo coletivamente no espa¢o escolar do Iraci.

Os professores que ali chegam, encontram uma organizacdo diferenciada, com
educando auto organizados, com projetos em andamento, com o compromisso de desenvolver
competéncias e habilidades em todos os aspectos da vida dos educandos. O Iraci consegue
efetivar a diferenca na vida destes sujeitos e desta comunidade, que apesar das dificuldades

geradas pelo descaso dos poderes publicos, realiza um trabalho que transcende os registros



79

tedricos dentro da sala de aula, e efetiva-se nas préaticas cotidianas de toda a comunidade,
valorizada como sujeito humano que conquistou coletivamente a efetivacdo de seus direitos
numa sociedade excludente e opressora.

Desta forma, trataremos no proximo topico da importancia da Democracia para todo

este processo.

6.4.5. A Democracia

Dos documentos analisados, a Democracia € reverenciada como o eixo central da
proposta educativa do Movimento. Por isso, sua definicdo compreende a capacidade de
decidir, de respeitar decisOes coletivas e auxiliar na sua execucdo. Constitui-se a base da
organizacdo da vida social participativa, pressupondo uma divisao igualitaria de direitos e

responsabilidades, como se nota no trecho destacado do Projeto Politico

Considerar a democracia um principio pedagogico significa dizer que, segundo
nossa proposta de educagdo, ndo basta os educandos estudarem ou discutirem sobre
ela, precisam também e, principalmente, vivenciar um espago de participagdo
democratica, educando-se pela e para a democracia social (MST, 1999). Prima por
alterar a logica de poder existente na escola classica e horizontalizar as relagdes
entre educandos(as) e educadores(as). (PPP, 2013, p. 35)

Salienta-se que o principio democratico foi muito citado e que nele se encontra a
Gestdo Democratica no Ensino. Nos documentos analisados, ela se pauta na participacdo da
comunidade, nos planejamentos e nas execugdes das diversas atividades realizadas no e pelo
espaco escolar, que envolvem coletivamente a todos e respeitando a auto-organizacdo dos
educandos.

Apresentamos a seguir como a Gestdo Democratica do Ensino encontra-se vinculada
no Dossié, no PPP do colégio pesquisado e nas declaracfes dos entrevistados. Optamos pela
exposicdo de somente uma fala, por nela conter as informacGes mais relevantes acerca do
assunto.

No Dossié, a equipe do Iterra (2005, p. 173) declarou que a “[...] participagao efetiva
da comunidade na gestdo da escola, bem como a relacdo desta escola com o conjunto de
escolas ligadas ao MST, e a sua subordinagdo (critica ativa) aos seus principios filoséficos e
pedagbgicos”.

No Projeto Politico Pedagogico, a equipe gestora declarou que:
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A auto-organiza¢do ¢ uma das dimensdes da Gestdo democratica. Significa
oportunizar na escola tempo e espago autdnomos para que se encontrem ¢ discutam
questdes proprias, tomem decisdes, incluindo aquelas necessarias para participacdo
verdadeira no coletivo maior de gestdo da escola. Estes espacos de organizacdo
politica da escola tém que ser vistos como possibilidades formativas dos(as)
educandos(as), gerando desenvolvimento e auto-organizagao permitindo o exercicio
da autonomia. (PPP, 2013, p. 35)

Ao inquerirmos 0s sujeitos sobre 0 assunto em curso, o entrevistado 01 nos brindou
com a seguinte resposta,
A Gestdo Democratica no Ensino acontece no dia-a-dia, ultrapassa a eleicdo, ela
permite horizontalizar as decisOes, distribuir as tarefas. Temos 14 espacos, o lraci,
mais 9 escolas e 4 espacos educativos, todos com a mesma proposta, seguindo o
mesmo Projeto Politico Pedagdgico, mas com bases diretivas diferentes. Entdo cada

um conduz os enfrentamentos do seu espaco particular, sempre apoiado e apoiando
aos demais. Sempre discutindo nos coletivos, ouvindo a todos.

Nota-se que, a Gestdo Democratica do Ensino considera o conceito de democracia em
todos 0s momentos escolares vivenciados pelos sujeitos, e efetiva-se em um processo
continuado e constante, da mesma maneira que a formagdo do sujeito. Educar
democraticamente, implica em incentivar a autonomia, em desafiar a interpretacdo da
realidade, em resgatar os saberes historicos culturais de cada sujeito e de cada realidade.

De acordo com os documentos analisados e das falas dos entrevistados e considerando
tudo que foi observado dentro do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, a democracia dentro
do espaco educativo e a democratizacdo dos conhecimentos sdo considerados tdo relevantes
guanto a conquista da terra. A preocupacdo com a educacdo omnilateral, se da atrelada ao
Movimento, as decisfes e a participacdo coletiva sdo garantidas desde a ocupagdo e se
perpetua na consolidacéo da conquista do Assentamento e das Escolas.

Percebendo a importancia da democracia e sua influéncia em todo o processo

educativo, analisaremos a seguir o Curriculo dentro desta perspectiva.

6.4.6. O Curriculo

O Curriculo devera garantir a centralidade do processo educativo, na pratica e nao
somente no conteddo. Para garantir esse processo, a pratica é eleita a partir das necessidades
apresentadas pelo coletivo. Deve propiciar a flexibilidade do planejamento do tempo escolar e
possibilitar a adaptacdo do calendario baseada nas caracteristicas locais do espaco educativo e

da comunidade aonde ele esta inserido.
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O planejamento curricular é priorizado para considerar suas caracteristicas

essencialmente humanas, sendo elaborado coletivamente para garantir a divisao das tarefas, o

respeito as decisdes da Assembleia Geral, do Coletivo de Professores, do Coletivo de Alunos,

entre outros. Assim, destacamos do Projeto Politico Pedagdgico que:

Apesar de apresentar uma proposta curricular organizada em disciplinas,
entendemos que a realidade é apreendida como uma totalidade e que nesse processo
cada area, cada disciplina tem sua especificidade, seus objetivos e contribui para
compreender parte dela. As conexdes que estabelecemos entre elas sdo importantes
para construir 0 entendimento da totalidade. (PPP, 2013, p. 68).

Ao ser questionado sobre o assunto, o entrevistado 01 declarou que “No Iraci, a gente

trabalha por Ciclos de Formagdo Humana”. A esse respeito, no Projeto Politico Pedagogico

consta que,

A organizagdo em Ciclos de Formag¢ao Humana prevé os agrupamentos referéncias e
os reagrupamentos. Os agrupamentos sdo as turmas de origem, nas quais os(as)
educandos(as) sdo matriculados(as) e passam a maior parte do tempo, na maioria das
vezes com atividades encaminhadas pelos(as) educadores(as). Os reagrupamentos
sdo novas turmas formadas a partir das necessidades e potencialidades identificadas
nos(as) educandos(as), podem ser formadas esporadicamente, por periodos
determinados considerando a atividade a ser desenvolvida. Essa é uma estratégia que
pode ser utilizada como forma de recuperacdo de ensino. (PPP, 2013, p. 42)

Depreende-se entdo que, a organizagdo em Ciclos de Formagdo quando integradas ao

Complexos de Estudo permitem o trabalho interdisciplinar. Constituindo-se em uma nova

proposta de concepgdo escolar, agrupando os educandos por fases de formacdo, e onde a

responsabilidade pela aprendizagem ¢ compartilhada pelo coletivo de professores, e a

promocao dos educandos passa a ser enfatizada e nao o fracasso. E segundo o entrevistado 01,

Juntando os Ciclos com os Complexos de Estudo, garantimos a
interdisciplinaridade, e a constru¢do do conhecimento por area, além de destacar a
potencialidade formadora da relagdo com a terra, com o Movimento. A relagdo
social e ndo exploradora da natureza”.

Sabemos que na organizacao seriada dos espacos educativos, os conhecimentos a

serem trabalhados, ndo advém da realidade dos educandos, mas sim de uma legitimada

organizagdo hierarquica dos conteudos, essa fragmentacdo das séries e dos conteudos

curriculares refletem-se nas agdes individualizadas objetivadas pelo sistema capital. Quando

se opta por construir um espaco educativo democratico e centralizado nos principios

educativos de um Movimento Social organizado enquanto luta de classe, ndo se vé objetivo
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em trabalhar desta maneira. Observamos no seguinte trecho destacado do Projeto Politico

Pedagogico a preocupagdo com as matrizes formadoras do Colégio Iraci

A proposta tem como matriz principal a vida, que pode ser materializada pelo
trabalho pedagodgico especifico com as diferentes matrizes formadoras: trabalho,
luta social, organizagao coletiva, cultura e historia, tendo por base a realidade atual,
que deve ser objeto de estudo da escola, adequando niveis de complexidade
crescente ao desenvolvimento intelectual das diferentes idades. (PPP. 2013, p. 44)

Os Complexos de Estudo sdo definidos como unidades pedagdgicas ligadas
diretamente a vida dos educandos, cuja construcdo decorre da visdo omnilateral do sujeito,
indo além da observacao da realidade do aluno para romper com as relagdes de submissao que
prendem o educando e buscar uma funcdo real e social na vida dos mesmos. A partir desses
Complexos de Estudo sdo articuladas as unidades entre as ciéncias, as artes, a cultura, a teoria
e a pratica.

Freitas (2010, p. 65) explicita que os Complexos sdo “[...] uma construgao tedrica da
didatica socialista, como um espaco pedagogico onde se pratica a tdo desejada articulagdo
entre a teoria e a pratica, pela via do trabalho socialmente util”. Entre suas fungdes estd a de
instigar o educando, agucar sua criatividade e leva-lo a buscar respostas nos conceitos
cientificos, nas artes, nas manifestacdes culturais, sociais e politicas.

O Complexo de Estudo transcende um tema ou um eixo. Nele, o educando ¢ o autor do
processo, o centro do ensino e da aprendizagem. E ele que estimula a busca pela base
conceitual, permitindo a ressignificagdo da constru¢do do conhecimento de maneira
interdisciplinar. No PPP (2013, p. 50) do Colégio, a figura 01 que sera apresentada abaixo foi

utilizada para resumir o processo integrando elemento visuais e textuais.

Figura 01 - Representacdo do Complexo de Estudo.
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Fonte: PPP Colégio Iraci Salete Strozak 2013, p. 50.
Quando o espaco educativo opta por basear seu trabalho na concepcéo dos Ciclos de

Formacdo Humana e nos Complexos de Estudo, permite que o educando compreenda melhor
as fases da sua vida (infancia, adolescéncia), fomenta sua autonomia quando permite que seus
saberes adentrem o espaco formativo, em uma relacdo de troca de saberes e conhecimentos.
Além de incentivar o empoderamento destes sujeitos, valorizando a cultura e a sabedoria
camponesa.

Dentro desta concepcdo de escola, encontramos como um dos seus principios

fundamentais O Trabalho, que sera discutido no tépico seguinte.

6.4.7. O Trabalho

Na concepg¢do educativa do MST, a relacdo entre educacdo e o trabalho é um pilar
fundante da formacdo humana. As relagcfes estabelecidas pelos sujeitos com o trabalho que
realizam determinam seu carater educativo.

Desta forma, a proposta pedagoOgica tornara o trabalho plenamente educativo ao
mesclar cooperacgdo e democracia, trabalho manual e cientifico, com vistas a demonstrar que o
trabalho é o processo capaz de preparar para as mudancas sociais necessarias.

No Dossié, o trabalho é percebido como construtor de relacdes sociais, espaco para o
exercicio da cooperacdo e da democracia. E 16cus necesséario & formacdo da consciéncia de
classe, “[...] jamais entrarmos no desvio que seria fortalecer nos estudantes uma mentalidade
economicista, que é aquela que coloca a economia como a Unica dimensao importante na vida
humana, com a qual nosso projeto de nova sociedade ndo compartilha” (ITERRA, 2005, p.
172).

Observa-se aqui que, as experiéncias de trabalho real dos educandos jamais poderdo
diminuir, ou minimizar o tempo de estudo tedrico. A relagdo do Trabalho como principio

educativo é definida Projeto Politico Pedagdgico da seguinte maneira:

Pelo trabalho, o(a) educando(a) produz conhecimento cria habilidades e forma sua
consciéncia. O trabalho tem uma potencialidade pedagogica e a escola pode torna-lo
educativo, ajudando os sujeitos a perceberem o seu vinculo com as demais
dimensdes da vida: sua cultura, seus valores, suas posigdes politicas. (PPP, 2013, p.
34)

Sendo assim, o Trabalho como Principio Educativo, fundamenta-se na relacdo entre o

Trabalho e a Educagdo, cabendo ao Trabalho a acdo formativa ¢ a Educagdo a agdo
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humanizadora (MARX, 1979), desenvolvendo plenamente as potencialidades humanas do
sujeito. E tendo sua concep¢do definida no Projeto Pedagdgico do Colégio Estadual Iraci

Salete Strozak, da seguinte maneira:

E ¢ nessa concepcdo que defendemos que o trabalho deve ser a base principal do
projeto educativo da escola e que se vinculem os conhecimentos escolares ao mundo
do trabalho e da cultura que o trabalho produz. Mas tenhamos presente que o
vinculo que interessa, pelos objetivos formativos mais amplos que temos, ndo € com
formas de trabalho assalariado, assim como ndo basta o trabalho familiar simples
(tradigdo camponesa patriarcal). Em nosso horizonte estd a associagdo de produtores
livres e, no caso do campo, por meio de formas cada vez mais complexas e
abrangentes de cooperagdo entre camponeses. (PPP, 2013, p. 44)

Partindo da premissa do Materialismo Historico (MARX,1979), onde o trabalho deve
ser o produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais como culturais, ou seja, de
conhecimento, de criagdo simbolica e material, e de formas sociais, com as escolas devemos
articular os interesses da classe trabalhadora, € preciso preconizar a unidade entre o ensino
ofertado e o trabalho produtivo. Desta maneira, o entrevistado 01, nos deu a seguinte

declaracdao quando questionado:

Pensando no trabalho como principio formativo, estamos sempre vinculando os
conceitos cientificos a realidade do Assentamento, a promog¢do das formacdes,
palestras, atividades dentro do espago da escola, mas que se destinam a toda a
comunidade, faz essa ligacdo, fortalece essa construcdo. Trazer conhecimentos
técnicos ligados ao dia-a-dia desta familia valoriza suas praticas e incentiva 0s
alunos.

Diante do exposto e analisando o contexto escolar observado, identificamos a
preocupacdo do Colégio em preparar os educandos para o trabalho, neste caso especifico, o
trabalho no meio rural, através da capacitacdo técnica e cientifica, habilitando para atividades
cooperativas, enfatizando a importancia da coletividade, da avaliacdo integral dos projetos e a
autonomia para tomada de decisGes e a responsabilidade diante dos resultados.

Cabendo ao Colégio, como local de desenvolvimento integral do sujeito com
consciéncia coletiva (Movimento), abordar as expressdes culturais da comunidade assentada e
da luta pela terra como um todo (cultivo de simbolos do Movimento e Mistica da luta). Alem
de fomentar entre os educandos a refletir sobre os principios éticos e morais da sociedade. Os
debates sobre o Campo e o Trabalho segundo a visdo socialista organizativa do Movimento
produzem as condigdes essenciais capazes de garantir aos sujeitos que ali vivem, 0 acesso aos
conteddos de forma que estes permeiem a proposta do Colégio de forma articulada

intencionalmente de acordo com o Trabalho socialmente necessario.
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Assim, passaremos agora a anélise do tdpico seguinte, O Ensino de Ciéncias.

6.4.8. O Ensino de Ciéncias

Ao pensar O Ensino de Ciéncias dentro de uma proposta de educacdo democratica,
refletindo sobre suas formas didaticas e seus conteudos pedagdgicos especificos, se faz
necessario reelaborar sua forma de ensino para a realidade do campo, mais especificamente
para a realidade dos assentamentos, como é o caso do colégio pesquisado.

As particularidades destes Assentamentos precisam ser enfatizadas e relacionadas com
a realidade, respeitando seus saberes, tempos e culturas. Caldart (2002) exorta que Sdo 0S
préprios sujeitos que precisam buscar as politicas publicas almejadas pela Educagdo do
Campo, questionando o modelo produtivo e recriando matrizes tecnoldgicas. A sua vez, Jesus
(2004, p.3) discorre que a Educacdo do Campo possui uma clara intencdo: ‘“buscar
alternativas a um paradigma agrario capitalista imposto durante décadas em nosso pais”.

Por isso, nossos olhares também se voltaram aos livros contidos disponibilizados pelo
colégio pesquisado e que versam sobre a educacdo do campo, permitindo uma integracao
entre duas areas distintas: o campo e as ciéncias. As figuras 14 e 15 ilustram parte dos

materiais disponibilizados na biblioteca do Colégio.

Figura 15 - Materiais disponiveis na biblioteca do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak

B
Fonte: Elaborado pelo autor
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Figura 16 - Materiais disponiveis na biblioteca do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao se opor as orientacfes de uma matriz curricular de perpetuacdo das desigualdades
sociais, de soberania da cidade sobre o campo e que favorecia a ldgica do agronegdcio,
presentes na educacéo rural, passamos a explanar a estrutura do ensino de ciéncias em novo
contexto, agora vinculado a Educacdo dos sujeitos do campo e presente no Projeto Politico
Pedagdgico (2013, p. 69) do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak,

A é&rea de Ciéncias da Natureza tem como objetivo analisar e compreender a
natureza em sua complexidade, percebendo as relaces entre os elementos que a
compdem, especialmente o ser humano, e entendé-lo como produto produtor do que
produz; analisar e perceber as consequéncias dos avangos técnico-cientificos para a
vida, avaliando alternativas que garantam a preservagdo da mesma.

Para atingir tais objetivos € necessario conhecimento da &rea de Linguagens e
Codigos para ler, interpretar e sistematizar e da area da Ciéncias Humanas para
contextualizar historicamente os conhecimentos produzidos na area e compreender
seus determinantes sociais, politicos, econémicos e outros.

Na busca desses objetivos, cada disciplina desempenha um importante papel.

a) a Biologia ajuda a compreender a vida por meio da analise da organizacdo dos
seres vivos, dos mecanismos bioldgicos, da diversidade e da manipulagdo
genética (PARANA, 2008a);

b) a Quimica ajuda a compreender os fendmenos quimicos e, portanto, algumas
dindmicas do mundo para mudar nossa atitude em relacdo a ele, especialmente, por
meio do estudo de contelidos relacionados a matéria e sua natureza, biogeoquimica e
guimica sintética (PARANA, 2008b), buscando conhecer as transformagdes,
propriedades e composices das substancias e materiais; (PARANA, 2008b);

c) a Fisica contribui para entendermos 0 movimento (gravidade, impulso...), a
termodinamica (temperatura, energia, calor, trabalho...) e o eletromagnetismo
(eletricidade, magnetismo, efeito fotoelétrico...) presentes na natureza, na vida
diaria das pessoas; (PARANA, 2008c). (PPP, 2013, P. 69-70)
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Assim, sendo indagado sobre como na prética cotidiana do Ensino de Ciéncias estes
objetivos buscavam ser atendidos o entrevistado 01, explica:

Todos estes objetivos das disciplinas, os conteidos e conceitos da area de ciéncias
acabam se entrelacando com a Agroecologia, afinal, a pratica da agroecologia vai
além da atividade agraria, ela resgata os saberes, 0s conhecimentos e experiéncias da
comunidade. Isso potencializa o estudo, os conceitos desenvolvidos dentro da sala
de aula, permite que os alunos se envolvam em experiéncias ndo s6 na horta da
escola, mas em viveiros da comunidade em geral. Fortalecendo a relagdo da escola
com a comunidade.

Sob este enfoque dado pelo entrevistado 01, sobre a metodologia interdisciplinar dos
contetdos de Ciéncias com a Agroecologia, descreveremos brevemente na sequéncia, como
organizou-se o Projeto Horta, dentro do Colégio com base nos escritos de Hammel; Silva;
Andreta (2007).

De acordo com os autores, este Projeto Horta surge a partir dos estudos feitos pelos
alunos sobre as propriedades nutritivas das hortalicas e plantas medicinais, com o objetivo de
garantir a melhoria na merenda produzida pela escola. Valorizando o consumo e a producéo
de alimentos organicos.

O Projeto Horta acontece coletivamente, envolvendo os educandos de todos os Ciclos
do Colégio orientados pelos professores dos componentes curriculares de geografia, ciéncias,
biologia, quimica, fisica e matemética, onde cada professor colabora com as especialidades de
cada disciplina para a construcdo coletiva e interdisciplinar. E segundo Hammel; Silva;
Andreta (20017, p. 153). “A horta funciona como um laboratdrio no qual o educando pratica
os ensinamentos adquiridos em sala de aula, o que é favorecido por se tratar de pessoas que
ajudam seus pais no trabalho agricola”.

Assim o Projeto Horta é definido como um momento de aplicacdo pratica dos
conteddos desenvolvidos em sala de aula, inseridos em um proposito maior, demonstrando a
importancia do consumo consciente. Para o professor Paulo Gravon, participante do Projeto
em 2006,

Este espaco também sugere meios para se ampliar o trabalho escolar envolvendo as
diversas disciplinas do conhecimento humano. A inser¢do do homem do campo €
um anseio historico. Ter sua propria fonte de recursos, poder produzir alimentos e
com estes obter seus lucros. Usamos o projeto inclusive para mostrar aos alunos que
é possivel uma agricultura sem a utilizacdo de agrotdxicos, uma perspectiva incluida
nos preceitos do MST que tanto luta para inserir 0 ser novamente no ambiente.
(GRAVON, 2007, p. 153-154);
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Identificamos claramente no relato acima, a construcdo de uma consciéncia
preservacionista do meio ambiente, incentivando os educandos a refletir sobre a exploracéo e
utilizacdo dos recursos naturais. O planejamento coletivo deste Projeto e a cooperagéo entre
gestores, componentes curriculares, professores e educandos efetiva os principios do
Movimento, agrega os saberes da comunidade e acrescenta conceitos cientificos,
caracterizando-se em uma préaxis capaz de transformar a realidade do assentamento, uma vez
que os conceitos debatidos agem ativamente no espaco comunitario, incentivando sua
aplicacdo fora do espaco escolar.

Em um segundo relato, poderemos observar a descricdo da educadora Katia
Bombardelli Mello, da &rea de Ciéncias da Natureza do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak
que, escreveu que durante o primeiro semestre as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
desenvolvem um conjunto de trés Complexos de Estudo desencadeados por diferentes
disciplinas. Nele, buscou-se desenvolver conceitos, categorias e procedimentos que articulem
as atividades tedricas e praticas. Destacamos do documento produzido por Mello (2016, p.

139) as seqguintes declaracdes:

As porcles de realidade/categorias da prética presentes nos complexos que serdo
desenvolvidos nesse semestre sdo as seguintes:

- Luta pela Reforma Agraria.

- Manejo do agrossistema.

- Formas de organizacéo do acampamento e escola.

Os objetivos de ensino se articulam com os objetivos formativos e, obviamente, sdo
guias no sentido de que devem ser perseguidos por todas as disciplinas, mas ndo se
concretizam de imediato em um complexo ou em um ano. Tais objetivos vao sendo
trabalhados com a finalidade de dominio progressivo dos éxitos propostos.

A autora descreveu ainda a experiéncia de atividades desenvolvidas a partir do Manejo
do agrossistema. O Complexo de Estudo foi organizado partindo da porc¢éo da realidade local.
A criacdo de animais, a producdo familiar em pequena escala feita no Assentamento,
contrapondo a producdo em larga escala de fazendas da regido. As aulas foram elaboradas e
discutidas de forma a garantir que os educandos se posicionassem de forma critica diante das
teorias que permeiam seu cotidiano. A realidade dos educandos foi debatida, a partir da logica

do agrossistema, como se observa na citacdo da autora.

Os educandos demonstraram bastante interesse, [...] puderam contar e analisar as
vivencias que a familia percorreu, desde que chegou ao assentamento até os dias
atuais. [...] Analisar a realidade ajudou-os a perceber a sua acdo no espago; ja as
aulas possibilitaram aprender formas adequadas e sustentaveis de interagir com o
meio ambiente em sua volta. (MELLO, 2016, p.144)
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Assim, conceber o ensino de ciéncias a partir do Complexo de Estudo implica em
relacbes dialéticas que relacionam os meétodos e tempos especificos, os aspectos de
organizacdo coletiva, de auto-organizacdo estudantil, de trabalho de fontes educativas e de
objetivos formativos. A base das ciéncias passa a ter elementos significativos, garantindo a
apreensdo dos conceitos pelos estudantes.

Ficando evidenciado assim, nos termos desta pesquisa a preocupacdo com a
organizacdo curricular democratica. Embasada nos principios do Movimento, caracterizada
pelo pensamento dialético e pelas acdes de praxis revolucionaria diante ao modelo capital
imposto.

Passamos entdo para o topico de analise seguinte, A Avaliacdo.

6.4.9. A Avaliacéo

A Avaliacdo devera ser pratica, coletiva e constante. Considerando as capacidades e
responsabilidades, refletindo sobre a quantidade de conhecimento e sobre a realidade que os
educandos estdo conseguindo contemplar e construir. E 0 momento de analisar o trabalho
educativo realizado. Todas as atividades da escola deverdo ser avaliadas, incluindo o
funcionamento do coletivo escolar. Deve se dar de forma continua em diversos momentos,
por isso todos avaliam e sdo avaliados, considerando os critérios pré-definidos coletivamente.
As avaliacdes sdo registradas e divulgadas como destacado no Projeto Politico Pedagogico do

Colégio Estadual Iraci Salete Strozak.

Nos Ciclos de Formagdo Humana a avaliagdo traz como objetivo central tomar a
realidade vivida no interior da escola e suas relagdes com o contexto para desde
entdo construir possibilidades de intervengdo politico-pedagogica no curriculo e na
escola. Ela assume, ainda, o papel de redimensionar a agdo pedagodgica bem como
subsidiar de forma permanente educadores(as) e a escola na condugdo do processo
educativo. (2013, p. 44)

Posto isso, quando questionado sobre a funcdo da Avaliagdo dento da proposta

educativa do Colégio Iraci, o entrevistado 01, nos diz que:

A avaliacdo deve redimensionar a agdo pedagogica, deve ser o momento de
problematizar todo o trabalho desenvolvido, ndo s6 os alunos, mas o curriculo, a
organizagdo a relacdo com a comunidade, a direcdo. A avalia¢do ¢ do todo, tudo é
avaliado e todos sdo avaliados por todos. Por isso os Conselhos Participativos, os
pais vém pra escola, ouvem as avaliagdes dos professores e as auto avaliagdes dos
estudantes, podem participar, questionar, serem sujeitos dentro deste processo.
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Deste modo, percebemos a compreensdo da proposta pedagogica do Colégio Estadual
Iraci Salete Strozak s6 é possivel quando coadunada com a proposta pedagdgica do MST.
Tanto o Colégio como o Movimento fundem-se em principios e objetivos. Observa-se a
dificuldade em administrar os vinculos do MST dentro de uma estrutura estatal comandada
pelo governo, ainda assim, a formacdo humana defendida pela escola é exitosa e a vivencia
dentro do Movimento como sujeito educativo se efetiva garantindo a continuidade do projeto
historico da educacao popular.

O Iraci, como é carinhosamente conhecido, fundamentado no MST garante que
estudar € um direito e a escola do campo deve ter uma educacdo que contribua para que 0s
trabalhadores rurais se apropriem de sua histéria, tornando-se sujeitos conscientes e capazes
de transformar a realidade social da qual fazem parte. Uma educacdo que combina o estudo
com trabalho, cultura e organizacao coletiva, cooperagdo agricola e solidariedade. Enfim, uma
educacéo que recupere valores humanistas e socialistas.

Desta maneira, a intencionalidade educativa produzida dentro da participagdo na luta
de classes, considerando seus objetivos, principios, valores e modelos organizativos se fazem
presente no espaco escolar. Os educandos sdo incitados a refletir sobre os contextos envoltos
nos conceitos, e os avaliar. O conteddo curricular ultrapassa 0 modo de pensar fragmentado e
cria condicGes de apropriacdo de um conhecimento construido nas a¢des produtivas, politicas
e sociais daqueles sujeitos. Ha4 uma preparacdo para assumir o comando de seu proprio
destino historico.

Diante do exposto e do que foi observado e analisado no espaco escolar, constatamos
que a participagdo da comunidade, com a oportunidade Ihes dada pelos Concelhos Avaliativos
Participativos tem garantido seu direito de posicionar-se sobre o Colégio em sua totalidade,
manifestando suas impressdes sobre o espago como um todo e sobre o0s processos de

aprendizagem de seus filhos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender de que maneira o ensino de
ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo gestado
democraticamente no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, para isso sua
organizacdo em trés bases reflexivas — Contexto Histérico Educacional no Brasil;
Contextualizacdo do Objeto da Pesquisa; Analise e Discussdo dos dados obtidos — foi
essencial. Decorre disso que, a compreensao do objetivo tracado sé seria possivel ao adentrar
nas raizes histéricas da luta pela educacdo e pelo acesso a terra. Um aspecto praticamente
ausente nos autores que abordam a historia da educacéo brasileira.

Desta maneira, buscamos compreender a historica divisdo de terras no Brasil, desde o
seu descobrimento, pois ela era o elemento-chave para abordagem do tema. As formas como
os detentores do poder articularam estas distribuicbes territoriais garantiram o carater
exploratorio e dominador, daquilo que deveria ser o bem social dividido justamente entre
todos, independendo de cor, classe, credo, sexo, naturalidade ou classe econémica.

Vimos que as grandes porcdes de terra se destinavam aos homens brancos e com
posses desde os primérdios. Cabendo aos indios nativos e, posteriormente aos negros
escravizados, lutar com a propria vida contra a dominagdo. Mesmo com o passar dos seculos,
guase nada mudou. Hoje, foram modificados alguns de seus protagonistas: indios, negros,
pardos e descendentes de colonizadores europeus e até mesmo homens e mulheres que
desconhecem suas arvores genealdgicas, unem-se em torno da mesma causa, da mesma luta.
Unem-se pela distribuicdo justa e igualitaria da terra como bem social no pais.

Compreendemos que as primeiras ocupa¢des como forma de luta pela reforma agréria
iniciaram em 1970, mas s6 foram efetivadas a partir da metade da década de 1980. Com a
derrocada do Regime Militar e com o apoio das Comunidades Eclesiais de Base,
fundamentadas na Teologia da Libertacdo. O vinculo entre a Comissdo Pastoral da Terra e 0s
grandes lideres da esquerda que retornaram do exilio fortaleceram a luta pela reforma agraria
e deram origem ao MST, conhecido internacionalmente como um dos maiores movimentos de

classe pela reforma agraria.
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Apesar das ocupagOes e da grande movimentagdo em torno do tema os Estados
mantem-se na estrutura do incentivo ao latifundio, garantindo a l6gica da monocultura
caracterizada pela exploracdo do trabalho, intensificando a desigualdade social e econdmica.
Infelizmente, a reforma agréria é tratada como uma politica compensatoria e com metas de
desapropriacdo que ndo influem no indice de concentragdo de terras pelo latifundio.

Ao contrapor-se a ideologia do Estado, 0 MST se destaca na luta pela reforma agréria.
Entretanto, esse objetivo extrapola a ponto de elaborar um projeto social de nagdo, que se
insere em outros movimentos de classes e em outras lutas, afim de construir entdo uma
sociedade socialista.

As acdes do MST ganham destaque internacional a medida que a organicidade do
movimento, com seus principios e objetivos que perpassam suas acdes e as direcionam. Os
grandes acampamentos e na sequéncia, assentamentos demonstram a especificidade
organizativa centrada no coletivo. Por meio do trabalho coletivo os militantes conseguem
sobreviver durante longos periodos nas precarias condi¢fes de um acampamento.

Compreendemos que essa forma organizada e coletiva, a partir dos principios do MST,
fundam-se com um processo educativo para garantir a formacdo da identidade do sujeito
individuado e coletivo. Que o0 assentamento é um espaco de resisténcia e de continuidade da
luta, pois ela ndo se encerra com a conquista da terra. Luta essa, mantida viva dentro do
coletivo, no contexto mais amplo que se possa supor, pois apesar de garantida a posse da terra
o0s assentados ainda se encontram expropriados de meios sociais e econdémicos de vida.

Deste modo, a cooperacdo fortalece a resisténcia dos trabalhadores na luta pelo acesso
aos meios de producdo, a qualidade de vida, a saude e a educacdo. Da pesquisa aqui
empreendida, a exclusdo educacional dos acampados e assentados dificulta o proprio processo
de luta e a compreensdo do sujeito de sua situacdo dentro do processo produtivo, impedindo
desenvolver mecanismos de acesso ao mercado e a comercializagdo da sua producao.

Assim, observa-se que segundo o Movimento a reforma agraria precisa estar atrelada a
democratizagdo do sistema educacional. O conhecimento precisa ser democratizado, 0s
processos educacionais entdo sdo assumidos e coordenados pelo MST, elaborados,
implantados e implementados desde o acampamento e consolidados ap6s o0 assentamento.

Nesta perspectiva, a educacdo do/no campo deve ser compreendida com um direito do
povo camponés e um dever do Estado. A escola do campo precisa ter um modelo educativo
que contribua para a realidade do trabalhador rural, permitindo que estes se apropriem da sua
historia, garantindo sua emancipacgdo e incitando sua capacidade de transformar a realidade

social em que estdo inseridos.
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Um modelo educativo que combine o estudo com o trabalho, que priorize a cultura, a
organizacéo coletiva, a cooperagéo e a solidariedade. Uma educacéo que recupere os valores
humanistas e socialistas defendidos pelo MST. Uma proposta pedagdgica que tenha o
Movimento como principio educativo, propiciando experiéncias concretas de transformacéo
do sujeito, com consciéncia organizativa, conhecimentos tedricos e competéncias praticas,
com formacéo ética e politica coerente com o0s objetivos e principios do MST.

Garantir um reordenamento da estrutura latifundiaria é realizar uma reforma agréaria
gue promova o acesso a educacdo, a moradia, a saude, o ingresso dos pequenos produtores
camponeses no mercado produtivo. E desencadear um processo capaz de enfrentar a atual fase
do agronegocio, abalando o dominio politico que os latifundios capitais impde as populacbes
rurais, abolindo a exploracdo da mdo de obra, a exclusdo, a degradacdo ambiental, a
dominacdo e a opressao.

Neste contexto, descrevemos e analisamos o processo histérico do Colégio Estadual
Iraci Salete Strozak, observando a presenca dos principios organizativos e pedagdgicos do
MST presentes desde o acampamento. A criacdo do vinculo Estatal que seria capaz de
garantir uma infraestrutura minima adequada e um quadro profissional que atendesse ao
ensino médio. No entanto, a pesquisa apontou a dificuldade imposta pela rotatividade dos
professores, uma vez que sua contratacdo é feita pelo Estado sem considerar qualquer
sinalizacdo do Movimento. Em diversos casos, tem gerado resisténcia por parte desses
profissionais diante da proposta coletiva de trabalho do Colégio e da concepcdo educacional
do Movimento. Essa rotatividade impulsionou o Colégio a fortalecer sua proposta pedagogica
em si e garantir sua continuidade. Para isso, tirou o foco dos individuos e passou atuar como
coletivo.

Nestes termos, a pesquisa apresentou uma correlagdo de forgas. A Escola é constituida
por uma heterogeneidade de concepcBes e por mais democratico que seja este espaco, a
direcdo e a coordenacdo empenham-se em garantir a proposta do Movimento. Buscando
fortalecer as relagdes com o MST por meio dos principios pedagogicos e organizativos.
Fomentar a participagdo concreta de todos os envolvidos com o espago escolar, garantindo a
Gestdo Democratica no Ensino, a auto-organizacdo dos educandos, a formagdo dos nucleos
setoriais, a presenca coletiva nos conselhos avaliativos participativos. Cria e incentiva
momentos de participacdo de toda a comunidade assentada. Que a sua vez, responde de
imediato ao chamado do espago escolar. A comunidade do Assentamento Marcos Freire

possui uma caracteristica primordial: a unido em torno do coletivo. Possivelmente, reflexo das
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dificuldades j& enfrentadas pelo grupo desde os tempos de acampamento, perpassando as
batalhas pelas melhorias nas condigdes do espago conquistado.

Assim, observando o historico do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, identificamos
com clareza a efetivacdo dos principios pedagdgicos e organizativos do Movimento, temos
conhecimento que atualmente ndo existe na Escola nenhum profissional permanente, ligado
aos dirigentes do MST, com a funcdo de acompanhar o processo educativo como aconteceu
no inicio de sua implantacdo. Estes se fazem presentes somente em momentos definidos e
agendados.

No entanto, o Colégio mantém-se firme nestes principios materializando diversas
acOes pedagdgicas, evidenciando a Gestdo Democratica no Ensino, primando pelas decisGes
coletivas, pelas Assembleias Gerais, pelos Conselhos Participativos, pelos Nucleos Setoriais e
pela auto-organizacdo dos educandos.

Destacamos aqui que, o Curriculo gestado democraticamente é o que garante a
centralidade do processo educativo, na pratica e ndo exclusivamente no contetdo. A
organizacdo por Ciclos de Formacdo Humana permite ao aluno desenvolver-se a seu tempo. A
relacdo dos Complexos de Estudo ultrapassa o tema para atuar a partir da porcao da realidade,
promovendo a interdisciplinaridade, recuperando a sistematicidade dos conteldos,
demonstrando especialmente no Ensino de Ciéncias a relevancia de se trabalhar com a pratica
social, com o trabalho socialmente necessério, refletindo em atividades que se constituem na
existéncia humana.

Podemos identificar, particularmente no Ensino de Ciéncias que 0s aspectos
formativos incorporados extrapolam os aspectos exclusivamente cognitivos, uma vez que 0s
educandos séo estimulados ao exercicio da autonomia. Eles investigam, refletem, analisam os
conceitos a partir da sua porcédo de realidade e contemplando o todo.

Dessarte, percebemos que as praticas de cooperacdo e solidariedade s6 poderdo ser
vivenciadas na totalidade quando a sociedade ndo mais se basear no modo de producéo
capitalista. Apesar das dificuldades, a precariedade do assentamento, a falta de materiais, a
resisténcia de alguns profissionais, a ligacdo & um sistema de governo opressor e as demais
diversas contradi¢des apontadas dentro desta pesquisa, a historia do Colégio Estadual Iraci
Salete Strozak com seus métodos, relacdes e praticas, aponta caminhos possiveis para uma
mudanga marcada pela ousadia em lutar pela transformacdo, a tentativa de extrapolar os
muros escolares, perpassando o isolamento do assentamento e modificando as relagdes de

poder.
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Cabendo enfatizar que, a imensa riqueza de detalhes destra proposta educativa do
Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, e o curto periodo te tempo destinado a observagéo ativa
desta pesquisa, nos faz acreditar na necessidade da continuidade deste estudo, que podera
garantir uma maior atencdo e aprofundamento nos tépicos analisados. Principalmente no que

diz respeito aos Complexos de estudo, ao Ensino de Ciéncias e as Misticas do Movimento.
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APENDICE 01

f)

9)

h)

)

Questdes direcionadas a direcao do Colégio do Campo Iraci Salete Strozak.

Pensando no “nascimento” do Iraci, conte brevemente como aconteceu?

Quial foi o envolvimento da comunidade com o Iraci?

Como o Iraci organiza-se em termos de gestéo escolar?

Como se organiza o curriculo disciplinar?

Como a estrutura curricular é pensada dentro da sequéncia anual (conteddos minimos)
estabelecida pelo Estado?

De que maneira 0 Ensino de Ciéncias da Natureza foi organizado, implantado e
implementado dentro do curriculo gestado democraticamente no Colégio Iraci?

Em quais momentos as disciplinas de Ciéncias da Natureza conseguem trabalhar de
forma interdisciplinar? De que forma os conteldos desse componente curricular se
articulam com os projetos desenvolvidos no Iraci?

Quais as metodologias pedagogicas de ensino e aprendizagem enfatizadas no Iraci?
Quais as principais metodologias de ensino utilizadas nas aulas de Ciéncias da
Natureza?

Em quais momentos o contexto de vida dos educandos “se funde” com as disciplinas
curriculares?

Quais os principios educativos que fundamentam o Iraci?

Qual a relacédo do Iraci com as pedagogias socialistas e com o Movimento Sem Terra?
Em que momento e de que forma os projetos adentram o Iraci? Como eles se
estruturam e se mantém?

Qual o papel dos projetos promovidos pelo Iraci para a comunidade do entorno
escolar?

Em que momento as Escolas Itinerantes passam a fazer parte do Iraci?

Qual a importancia das Escolas Itinerantes para o contexto do colégio?

Como se articula as questdes pedagdgicas nas Escolas Itinerantes? As metodologias de
ensino seguem as eleitas pelo Iraci?

Como se da a relacdo entre a realidade do Iraci e os documentos legais do Estado?

De forma breve, como vocé descreveria 0 processo de organizacdo, implantacdo e

implementacdo da Gestdo Democréatica no Colégio do Campo Iraci Salete Strozak?
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APENDICE 02

Questdes direcionadas a comunidade escolar.

Como “nasce” o Colégio do Campo Iraci Salete Strozak?

Vocé participou deste momento? De que maneira?

Vocé tem ou teve alguma ligacdo direta com o Iraci?

Qual o seu envolvimento/participacdo no Colégio Iraci?

Qual a importancia do Iraci para o Assentamento Marcos Freire?

Quais reflexos do Iraci se fazem presentes na comunidade?

Como vocé descreveria a participacdo da comunidade dentro do Colégio do Campo

Iraci Salete Strozak?
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APENDICE 03

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “UMA EXPERIENCIA EM
GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS DO CAMPO: Andlise do caso da Escola
Iraci Salete”, desenvolvida por Cristine Miszewski, discente de graduacdo do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza — Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orientagdo do
Professor Me. Fabio Aparecido da Costa, e sob co-orientagdo do Professor Dr. Jer6bnimo
Sartori.

O objetivo central do estudo é apresentar como se deu processo de organizacao,
implantacdo e implementacdo da gestdo democratica no Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak, localizado em Rio Bonito do Iguacu/ PR. Bem como, compreender de que
maneira o0 ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo gestado
democraticamente no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

O trabalho seré realizado com base em documentos referentes a citada escola. Assim
como com base nas entrevistas com cidaddos ligados direta ou indiretamente a comunidade
escolar do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. E por isso o Sr (a) estad sendo
convidado (a) a participar. Sua participacdo & extremamente importante e sem ela ndo
poderiamos estar realizando esta pesquisa.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penaliza¢do. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. Vocé ndo recebera
remuneracao e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua participacao voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacao dos resultados da
pesquisa e o0 material armazenado em local seguro.
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A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistira em responder questfes de um roteiro de entrevista semi-
estruturado ao assistente da pesquisa com duracdo de aproximadamente 30 minutos.

Gravacéo da entrevista:
A entrevista serd gravada em audio somente para a transcricdo das informacdes e

somente com a sua autorizacdo. Assinale a seguir conforme sua autorizacao:

[ ] Autorizo gravacgéo [ ] Néo autorizo gravacao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente
terdo acesso as mesmas a equipe de pesquisa. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido
em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos

Os beneficios relacionados com a sua colaboracdo nesta pesquisa é o de possibilitar
reflexdes sobre como se deu processo de organizagao, implantacdo e implementacéo da gestéo
democratica no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, bem como, compreender de
gue maneira o ensino de ciéncias foi organizado, implantado e implementado no curriculo
gestado democraticamente no Colégio, se dard pela devolutiva dos resultados aos
participantes e comunidade escolar.

Este estudo possui poucos riscos, tais como desconforto e constrangimento, inerente a
atividade desenvolvida (entrevista), quando ocorrer algum destes riscos ao responder uma
pergunta de cunho pessoal, o0 estudante podera deixar em branco, a fim de minimizar riscos e
desconfortos. Todavia, lembremos que lhe € garantido o direito de desistir de sua participacéo
a qualquer tempo e sem nenhuma penalizagdo. Reforcamos que sua identidade sera
preservada, e que seus dados serdo armazenados em local seguro.

Os resultados serdo divulgados no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da discente

Cristine Miszewski, mantendo sigilo dos dados pessoais.
Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. Ndo recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja

agradecemos sua participacao!

Erechim, de de 2017.
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Declaro que entendi os objetivos e condi¢cGes de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Nome completo do (a) participante

Assinatura

Os pesquisadores, abaixo-assinados, se comprometem a tomar os cuidados e a
respeitar as condicdes estipuladas neste termo.

Prof. Me. Fabio Aparecido da Costa Cristine Miszewski
Pesquisador responsavel Assistente da pesquisa
Telefone: (0XX) 54 - 33217051 E-mail: crismiszewski@hotmail.com

E-mail: fabio.costa@uffs.edu.br
Endereco: Universidade Federal da Fronteira
Sul/UFFS, Rodovia ERS, Km 135, 200 - Zona Rural,
99700-000 — Erechim RS, Brasil.



