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RESUMO: O ensino da gramatica tem sido bastante discutido por professores de lingua portuguesa e por
linguistas, pois 0 modo como as aulas de portugués vem sendo ministradas parece ndo contribuir para o
pleno entendimento da estrutura da lingua (PILATI, 2016, 2017; QUAREZEMIN, 2016, 2017). Nesse
sentido, a insercdo da linguistica na sala de aula pode contribuir para o entendimento do funcionamento
da lingua, pois o estudo cientifico da linguagem possibilita ao aluno ter a oportunidade de
estudar/observar a lingua em seu uso real. Por isso, este artigo objetiva refletir sobre as contribuicdes da
linguistica gerativa para o “ensino” de gramatica na Educagdo Bésica e fornecer uma proposta de
atividade didatica sobre a ordem dos termos da oracdo para alunos do 1° ano do Ensino Médio. Para tanto,
sera utilizada a metodologia da aprendizagem ativa, que é uma ferramenta capaz de desenvolver
habilidades linguisticas dos alunos, favorecendo a aprendizagem consciente, critica e mais efetiva da
estrutura da lingua, sem fugir dos conteddos gramaticais obrigatdrios para os alunos de Educacdo Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem ativa. Linguistica Gerativa. Técnica de Eliciacdo. Ordem dos
Constituintes. Ensino de Gramatica.

Introducéo

O ensino da gramatica é bastante discutido por professores de lingua portuguesa
e por linguistas (PILATI, 2017; PIRES DE OLIVEIRA, QUAREZEMIN, 2016;
VIEIRIA, 2016; BRANDAO, 2016; QUAREZEMIN, 2017), pois 0 ensino comumente
feito, baseado em metalinguagens (memorizar e reconhecer funcbes sintaticas,
identificar classes de palavras, apresentar listas de regras e de excecdes etc.), repete-se
ao longo da Educacdo Basica e é pouco desafiador (FERREIRA; VICENTE, 2015).
Além disso, conforme Pilati (2017, p.120), parece que, ao concluir a Educacgdo Basica,
grande parte dos alunos tém certeza de que “ndo sabem nada de gramatica”.

E preciso tentar desconstruir o senso comum de que gramatica é algo

complicado, repleta de regras e excegdes. Antunes (2003) refere-se ao ensino de
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gramatica como descontextualizado, fragmentado, pois, por exemplo, se elaboram
oragOes apenas para serem utilizadas em li¢des, para virar exercicio. “Uma gramatica
das excentricidades, de pontos de vista refinados, mas muitas vezes, inconscientes, pois
Se apoiam apenas em regras e casos particulares que, apesar de estarem nos compéndios
de gramaética, estdo fora dos contextos mais previsiveis de uso da lingua” (ANTUNES,
2003, p.31). Esse fato também é apontado pelos Pard@metros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), cujo texto afirma que é necessaria uma reformulacdo no
ensino desse conteudo, principalmente ao fato de que o professor precisa considerar 0s
conhecimentos que o aluno ja possui (BRASIL, 1997, p. 31).

Nessa perspectiva, Pilati (2017, p.15) frisa que “[...] o ensino de gramatica, da
forma como vem sendo praticado, ndo tem contribuido nem para a compreensdo dos
fendmenos gramaticais nem para a formacdo de cidaddos confiantes em seu saber
gramatical tacito e em sua capacidade de expressdo linguistica”. Diante dessa
problematica, segundo ela, devemos refletir sobre outras maneiras, outras metodologias,
de “ensinar™® & gramética da lingua portuguesa nas escolas. Uma possibilidade, que sera
apresentada neste trabalho, é a partir do estudo cientifico da lingua, por meio da
linguistica (metodologia da aprendizagem linguistica ativa).

Dentre as varias vertentes tedricas da linguistica, a da Teoria Gerativa
(CHOMSKY, 1981 e trabalhos posteriores) é a eleita para embasar este trabalho®. Ainda
que ndo esteja de forma explicita, “os pressupostos dessa teoria também estao de acordo
com as diretrizes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais” (VICENTE;
PILATI, 2012, p.4). A capacidade inata do aluno (a competéncia) e a capacidade de
produzir um numero indefinido de sentencas independentemente de sua escolaridade (a
criatividade) sdo alguns conceitos apresentados nos PCNs e na Teoria Gerativa.
Adicionado a isso, ndo devemos esquecer que o aluno, que tem o Portugués Brasileiro
(PB) como lingua materna, ao ir para escola, ja tem uma graméatica/um conhecimento
prévio sobre a sua lingua materna.

Para a Teoria Gerativa, por volta dos 3-4 anos (antes mesmo da idade escolar),
uma criancga (sem problemas cognitivos) ja adquiriu — de forma natural e sem traumas —
a lingua a que esta exposta. Por isso, o papel do professor é o de tornar explicito o

conhecimento que o aluno ja tem da sua lingua. Esse € um dos assuntos recorrentes nos

Na secéo 1.1, explicaremos o uso das aspas em: “ensino” / “ensinar”.

A escolha pela abordagem formal da gramatica “ndo exclui que a escola promova a valorizagdo da
lingua em uso, como meio de garantir a identificacdo do educando com as formas linguisticas a que é
exposto (cf. Lobato, 2003; Salles, 2005; Pilati; Vicente, 2011)” (PILATI et al., 2011, p.397).



PCNs, “valorizar o conhecimento prévio do aprendiz, o que promoveria o deslocamento
do foco no ‘como se ensina’ para o ‘como se aprende’, com base na hipotese de que o
aluno ja saberia muita coisa ao chegar a escola.” (VICENTE; PILATI, 2012, p.4).

Diante desse cenario de pesquisas, 0 objetivo deste trabalho é duplo. Primeiro,
discorrer sobre a inser¢do da linguistica gerativa no “ensino” de graméatica na Educacao
Bésica. E, segundo, a partir da metodologia da aprendizagem linguistica ativa (PILATI,
2017), e acreditando que para a producdo de um texto coeso e coerente é necessario,
dentre outros aspectos, ter consciéncia de como as palavras sdo organizadas no PB;
apresentar uma proposta de atividade didatica voltada para o ensino da ordem dos
termos da oracédo para alunos do 1° ano do Ensino Médio. Importante deixar registrado
que essa proposta ndo leva em conta fatores importantes, como Projeto Politico
Pedagogico, curriculo, caracteristicas de alunos etc. Por isso, ndo deve ser aplicada ipsis
litteris em qualquer turma de 1° ano. Trata-se de uma sugestdo, um exemplo de aula que
deve servir de inspiracdo, de direcionamento para novas propostas de ensino.

Esperamos que, com a atividade proposta neste estudo, a participacéo ativa do
aluno possa de fato acontecer e ser valorizada no processo de ensino-aprendizagem no

que diz respeito ao estudo das ordens dos termos da oragéo.

1 Gramatica: uma nova metodologia de ensino

Nesta secdo, refletimos sobre os principais aspectos da Teoria Gerativa
(CHOMSKY, 1981 e outros trabalhos) e verificamos como ela pode contribuir para o
“ensino” de gramaticas na Educacgdo Bésica. Depois disso, apresentamos a metodologia
da aprendizagem linguistica ativa que vé a gramatica como objeto de estudo cientifico.
Usamos, como aporte tedrico, as contribuicBes dos autores que seguem esta linha de
pesquisa, como os textos de Pilati (2016, 2017), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016),
Vieira (2016), Branddo (2016), Quarezemin (2017) e Kenedy (2016).

1.1 Teoria gerativa e o “ensino” de gramaticas na Educacdo Basica

O professor que trabalha com o ensino de lingua portuguesa precisa
compreender que hd pelo menos trés nogdes de gramatica: “1) conjunto de regras que
devem ser seguidas; 2) conjunto de regras que sdo seguidas; 3) conjunto de regras que o

falante domina.” (POSSENTI, 1996, p.64).



A primeira nogdo de gramadtica, externa ao individuo, ¢ vista como estatica e
prescritiva, como um conjunto de regras do “bem falar e do bem escrever” descritas em
um livro que se denomina de Gramatica Normativa. A segunda nogao, regras que sao
seguidas, define as Gramaticas Descritivas. E a gramatica “que orienta o trabalho dos
linguistas, cuja preocupacdo € descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sdo
faladas” (POSSENTI, 1996, p.65). Por fim, a terceira nogdo, a Gramatica Internalizada,
que ¢ vista como “algo interno e dindmico, que se relaciona com a criatividade recursiva
das linguas naturais € como um conhecimento linguistico inato” (FERREIRA;
VICENTE, 2016, p.428). Esta tltima gramatica dialoga com a Teoria Gerativa, pois
advoga em favor de haver uma lingua inata, adquirida de forma natural (FERREIRA;
VICENTE, 2016, p.428).

A Teoria Gerativa se ocupa em estudar a gramatica internalizada, a lingua
implicita, o conhecimento inato do falante. Entende-se, aqui, que o falante é competente
em sua lingua, entendendo “competéncia linguistica” como o conjunto de regras
gramaticais da lingua internalizada pelo falante. Essa competéncia linguistica ¢ fruto de
uma “faculdade da linguagem” que ¢ a que permite a crianga adquirir a lingua a qual
estd exposta, de maneira natural e inconsciente - um instinto: como as aranhas s3o
capazes de produzir teias (propriedade inata, instintiva), o ser humano ¢ capaz de
adquirir a lingua a que estd exposto (PINKER, 2002).

O fato de o aluno ja dominar a sua lingua materna (a Gramatica Internalizada)
antes de frequentar o ensino formal (a escola) confere a ele a habilidade de produzir e
entender um numero indefinido de sentencas: os alunos tém capacidade de utilizar a
lingua de maneira criativa, produzindo um ntimero indefinido de sentengas, e possuem a
capacidade de decodificar infinitos enunciados sem nunca té-los ouvido antes.

Nao s6 dominam a lingua materna. Um aluno de 7-8 anos, por exemplo, sabe
caminhar, correr e ir ao banheiro, além de dominar as regras sociais de bom
comportamento, de respeito ao proximo etc. Sabendo disso, o professor de educagdo
fisica, ja na primeira aula, poderéd propor atividades de corrida, caminhada etc., porque
tem consciéncia de que seu aluno (ainda que de forma inconsciente e sem técnica
especifica) domina essas atividades (QUAREZEMIN, 2017, p.72). Se o professor de
educagdo fisica ignorar isso e resolver ensinar o aluno a colocar um pé na frente do
outro para poder caminhar ou correr, ou mesmo tentar mostrar/dizer para o aluno que

este deve dobrar os joelhos para sentar, estara subestimando os conhecimentos que os



alunos ja tém e, por muito menos, serd motivo de chacotas (além de desmotivar os
alunos na aula).

Esse mesmo raciocinio deve ser feito nas aulas de lingua portuguesa. Sabendo
que o aluno ja tem uma gramatica (a internalizada) ao frequentar a escola, o professor
deve relativizar o proprio conceito de “ensino”, como apontam Ferreira e Vicente (2016,
p.430) a partir dos escritos de Vicente e Pilati (2012, p.4): “Como pode o aluno aprender
algo que ele ja sabe — isto ¢, a gramadtica (conjunto de regras) de sua lingua?”. A
resposta dada a esse questionamento, pelos autores supracitados, e da qual
concordamos, € que “ndo ¢ papel da escola ‘ensinar’ gramatica, mas trazer a consciéncia
do aluno informagdes que ele ja possui sobre sua lingua.” (FERREIRA; VICENTE,
2016, p.430), ou seja, sobre a sua gramatica internalizada e, sob forma de acréscimo,
mostrar outras possibilidades da lingua, como as regras normatizadas pela Gramatica
Normativa para tratar determinados fenomenos.

A utilizagdo das aspas na palavra “ensino” ¢ justamente para apontar que o
aluno, ao ir para escola, j& possui uma gramadtica internalizada. A escola, portanto, ndo
vai ensind-lo a gramatica. E sim, externalizar o conhecimento internalizado do aluno.
No entanto, é preciso levar em conta que os alunos, muitas vezes, nem imaginam o
quanto podem produzir e o quanto sabem a respeito da sua propria lingua. Sobre isso,

Pilati (2017, p. 65) enfatiza que

O aluno sabe formar oragdes, mas ndo tem plena consciéncia dos
mecanismos que usa para tal fim. Trazer a tona e sistematizar tais
conhecimentos deveria ser um dos objetivos principais de uma aula de
gramatica. Seguindo essa premissa, devemos mostrar para os alunos o
quanto eles sabem e estimula-los a tomar consciéncia de todos os
conhecimentos que possuem em relacio a formagao de oragdes.

Como por exemplo, os alunos ja vém para a escola sabendo, mesmo que de
forma inconsciente, que no PB o sintagma nominal ¢ formado por um artigo antes do
nome, como em [a menina]; € ndo o contrario, como em [*menina a]5. Outro
conhecimento implicito (ou seja, inato) de um falante de PB ¢ a ordem bdésica em que os

constituintes podem estar dispostos:

(1) Amenina tossiu muito.

Sujeito verbo  Adjunto Adverbial

® Usamos 0 asterisco para marcar as sentencas impossiveis (agramaticais), aquelas que ndo sdo
produzidas, em uma determinada lingua, que, no nosso caso, é o portugués brasileiro.



(2)  *Tossiu a menina muito.

Uma sentenca como (1), na ordem Sujeito+Verbo+Adjunto Adverbial, é possivel
e recorrente no Portugués Brasileiro (PB daqui por diante). Por outro lado, a sentenca
(2), em que sujeito esta depois do verbo é agramatical, impossivel no PB (marcada com
um asterisco). Isso acontece porque 0 mais comum no PB € a ordem
Sujeito+Verbo+Objeto+Adjunto Adverbial (SVOAd)) (PILATI, 2017).

Desta maneira, ao entender a lingua como um sistema criativo e inato, as
técnicas de aprendizagem por repeti¢do, por memorizagdo e por listagens de regras e de
excecoes (técnicas centradas no professor) deixam de ter sentido. E a técnica em que o
aluno ¢ o protagonista da aula, ou seja, em que ele mesmo crie sua gramatica e reflita
sobre a lingua, passam a ser o foco das aulas de gramatica® (técnica centrada no aluno).

Nessa empreitada, o professor de lingua portuguesa deve introduzir o contetido
gramatical de uma maneira mais “consciente, sistemadtica e critica” (QUAREZEMIN,
2017, p. 74). Nesse caso, a linguistica tem um papel fundamental na sala de aula, pois
oportunizar aos alunos o fazer experimentos, o testar sentengas. Assim como ¢ feito nas
aulas de fisica e de quimica — cujo ensino gira em torno da resolucao de problemas; o
professor pode, a partir de “problemas linguisticos”, proporcionar aos alunos reflexdes
sobre a estrutura e o funcionamento da lingua. Dessa forma, a partir da intuigdo
linguistica do aluno e da observacdo consciente de sua propria lingua, os problemas
podem ser solucionados e/ou evidenciados. Ou seja, o aluno terd a oportunidade de
estudar a lingua em seu uso real, descobrindo outros jeitos de perceber e de ver a lingua
de uma maneira mais dinamica.

Sobre este assunto, Vicente (2012), Pilati (2017) e Quarezemin (2017) afirmam
que o ensino da gramatica a partir de problemas linguisticos permite ao aluno e ao
professor o desenvolvimento do pensamento gramatical e da consciéncia linguistica,
que ¢ bem diferente da mera reprodu¢do de regras e esquemas previamente

estabelecidos pela convengdo da lingua portuguesa, as quais limitam o aluno a

® Importante lembrar que a escrita dispde de um processo diferente da lingua e da fala que sdo

adquiridas uma em consequéncia da outra. Como Pilati (2017, p.78) apresenta, “[...] a escrita [...] é
algo formalmente ensinado e ndo é inato. E importante frisar essa diferenca entre a fala e a escrita
porque, se a escrita ndo é algo inato, é algo que deve e pode ser aprendido”. A vista disso, é
importante que o aluno saiba utilizar seu conhecimento linguistico, tanto na fala como na escrita.
Portanto, devemos ter o cuidado para ndo interpretar de maneira equivocada a maneira como
adquirimos o uso da lingua, da fala e da escrita, pois cada um de n6s, durante o periodo de aquisicdo
de lingua, possui experiéncias proprias que jamais serdo exatamente iguais a de outro individuo.



memorizacdo de conceitos e de metalinguagens que, por si s0, ndo sdao muito
esclarecedores. Ademais, Cruz (2017) pontua que devemos aprimorar o estudo da
linguistica na sala de aula e “[...] formar criticos e pesquisadores que entendam o que ¢
a linguagem humana e, desse modo, usem-na com propriedade nos diversos contextos”.
(CRUZ, 2017, p. 113).

Assim, a partir de experimentos com a lingua, o aluno ird estabelecendo as
regras da gramatica de sua lingua (Gramatica Internalizada) e, por comparacao e/ou por
analise, as regras da Gramatica Normativa. Ou seja, partindo dos dados para teoria. Por
isso, ¢ importante que o professor conheca como a lingua funciona,

a linguistica v€ no profissional de ensino um grande conhecedor da lingua e
de suas variedades, que incentiva a pesquisa ¢ a pluraliza¢do do idioma, sem
jamais estigmatizar nenhuma dessas variedades, ¢ sim explicando, estaremos
transformando o aluno em um ser consciente de sua propria lingua,

contribuindo para sua formac¢do enquanto ser linguistico. (CRUZ, 2017, p.
114).

Diante deste cenario, como a Teoria Gerativista pode contribuir para o “ensino”
de gramatica na Educa¢do Basica? A resposta que vislumbramos para essa questdo ¢
que, primeiramente, sejam levados em consideragdo os pressupostos basicos da Teoria
gerativista, como “faculdade da linguagem”, “competéncia linguistica” e “criatividade”.
Depois, que ndo se descarte o conhecimento prévio do aluno, ou seja, que se parta desse
conhecimento nas aulas de lingua portuguesa, como ja estd previsto nos PCNs
(BRASIL, 2000, p. 18): “O trabalho do professor centra-se no objetivo de
desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno”. Ou seja, as
aulas devem partir das gramaticas que o aluno conhece (a internalizada e a descritiva)
para a gramatica que ele ndo domina (a normativa).

O objetivo ¢ que o aluno se torne um participante ativo da aprendizagem, tenha
curiosidade em estudar sua propria lingua. Ao professor cabe instigar € mostrar ao aluno
como ele ¢ capaz de formar sentencas, fazer analises linguisticas e compreender a
funcao de cada elemento que compde o sistema linguistico. Devemos assim, “tornd-los
mais conscientes de seu saber linguistico” (PILATI, 2017, p. 88). Nessa perspectiva, o
papel do professor ¢ tornar explicito o conhecimento implicito do aluno. Como fazer

isso? Pilati (2017) sugere que seja pela metodologia da aprendizagem linguistica ativa.



1.2 A metodologia da aprendizagem linguistica ativa: a gramatica como objeto de
estudo cientifico

A metodologia da aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017, p.114) segue
trés principios bésicos:
I) Levar em consideragdo o conhecimento prévio do aluno;
I1) Desenvolver o conhecimento profundo dos fenémenos estudados;
I11) Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas.

Essa metodologia permite que o aluno aprenda, de forma ativa e criativa, 0s
conhecimentos de sua lingua (PILATI, 2017). Partindo do pressuposto de que o aluno,
ao ir para escola, ja possui uma gramatica internalizada, como vimos na secao anterior
(1.1), o papel da escola passa a ser o de externalizar o conhecimento internalizado do
aluno e, a partir disso, desenvolver nele a capacidade de escrita e de oralidade.

Para tanto, o professor deve desenvolver o conhecimento dos fendmenos
estudados, propondo “problemas linguisticos” que proporcionem a reflexdo do aluno
sobre as possibilidades de sua lingua. Dessa forma,

os alunos devem ter contato, nas aulas de gramatica, com as diferentes
formas de expressdo da modalidade escrita da lingua (os diferentes géneros),
ndo apenas como espectadores, mas como protagonistas do processo de
criacdo linguistica e producdo textual, para que possam testar seus
conhecimentos, analisar formas gramaticais, reconhecer novas formas e

desenvolver suas habilidades linguisticas. (PILATI; SANDOVAL;
ZANDOMENICO, 2016, p. 223)

Pilati (2017) lembra que a gramética da lingua € um sistema abstrato e, por isso,
é dificil para os alunos compreendé-la. Nesse sentido, ela lembra (comunicagao verbal”)
a importancia de o educador utilizar recursos que envolvam todos os sentidos do aluno
para, assim, alcancar uma aprendizagem ativa e efetiva. A piramide do conhecimento,
ou cone da aprendizagem, de Edgar Dale (1969 apud OLIANI et al., 2015), Figural,
confirma esse fato ao mostrar que, apds duas semanas, o aluno lembra: 10% do que leu;
20% do que ouviu; 30% do que viu; 50% do que viu e ouviu; 70% do que disse em uma

conversa e/ou debate e 90% do que € dito e feito, ou seja, fazendo algo na pratica.

Figura 1: Pirdmide do conhecimento ou cone da aprendizagem

" Em minicurso intitulado: “Teoria Linguistica, Ciéncias Cognitivas e Aulas de Gramatica”, realizado

nos dias 25 e 26 de outubro de 2018, na UFFS-Chapeco.



Apds duas semanas, o que é normalmente lembrado
/ : 10% do que € hdo
ERVIND 08 20% do que ¢ escutado

palavras

30% do que & visto

50% do que € visto & escutado

Participando em uma discussdo

Farendo uma palestra

90% do que & dito e feito.

Fonte: Edgar Dale (1969 apud OLIANI et al., 2015, p.9)

Pela figura acima, observamos que a maior retencdo do conhecimento ocorre
quando o aluno participa das atividades, ou seja, quando é ativo no processo de
aprendizagem. Dessa forma, sabendo que o aluno, ao participar de forma ativa e
interativa, compreende e aprende muito mais (cf. Figura 1) e sabendo que a gramatica é
um sistema abstrato, Pilati (2017) prop8e que o professor de lingua portuguesa utilize
materiais concretos (inclusive reciclaveis, como se vera na proxima se¢édo deste texto) e
proponha atividades dindmicas, interativas e ativas para, assim, desenvolver a
habilidade metacognitiva do aluno, promovendo a sua aprendizagem ativa.

Quando falamos em desenvolver a habilidade metacognitiva, ou seja, tornar o
aluno um protagonista de seu proprio processo de aprendizagem, referimo-nos ao fato
de que o professor passara a assumir o papel de mediador no processo de aprendizagem.
E o aluno, desta maneira, serd guiado/orientado pelo professor. Vicente e Pilati (2012)
chamam este processo de “eliciacdo”: o professor utilizara a técnica da elicia¢do para
promover a aprendizagem ativa, a fim de “extrair dos alunos informagdes previamente
conhecidas por eles” (VICENTE; PILATI, 2012, p. 11). Por sua vez, as aulas de lingua
portuguesa deixam de ser atividades de exposicdo de conteudo (de regras e de
memorizagdes) para contar com a participacdo ativa e consciente do estudante.

Portanto, sugerimos que o professor assuma o papel de agente eliciador e que

assim, possa trazer a consciéncia do aluno as informacdes prévias que ele ja possui de
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sua lingua, como ponto de partida para o aprendizado de estruturas préprias da lingua

escrita. Resgatando o escrito por Ferreira e Vicente (2016, p.434)

Desse modo, elencamos argumentos suficientes que justificam a mudanca de
postura na maneira de se “ensinar” lingua materna (o “como” dos PCNs). O
professor, agente eliciador, pode e deve levar ao aluno a formular hip6teses e
a construir representacoes cientificas de sua lingua, com base na intuicdo
linguistica dos estudantes.

Para reforcar ainda mais o conhecimento dos alunos, acrescentamos, a proposta

da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, de Pilati (2017) — que propde 0 uso

de materiais concretos nas aulas de lingua portuguesa; o uso das novas tecnologias.

Como estamos na era digital, podemos trabalhar com jogos em celular (ou com outras

tecnologias), que sdo interativos e auxiliam no desenvolvimento criativo e efetivo do

aluno, sendo estes importantes instrumentos de aprendizado ativo.?

O campo que une educagdo e tecnologia representa um novo espago teorico
capaz de fundamentar préaticas pedagdgicas de formagdo de individuos. E a
constituicdo desse campo é notoriamente uma tarefa complexa que pressupde
do professor o reconhecimento das novas tecnologias como outro lugar de
saber que também forma, condiciona e influencia o processo de formagéo
(DA SILVA, 2012, p.14).

Diante do que foi exposto aqui, nosso proximo passo para 0 desenvolvimento

desse artigo é elaborar atividades préaticas sobre ensino da ordem dos constituintes,

utilizando a abordagem tedrica e os conceitos apresentados neste referencial tedrico.

Para a elaboracdo dessas atividades, seguiremos 0s passos estabelecidos por

Pilati (2017, p.118-119) para termos uma aprendizagem ativa, a saber:

o a k~ w N E

Avaliacéo do conhecimento prévio dos alunos;
Experiéncias Linguisticas;

Reflexdes linguisticas;

Organizacao das ideias;

Apresentacéo das ideias;

Aplicacdo dos conhecimentos em textos.

2 Ordem dos termos da oracdo: uma proposta para promover a competéncia
linguistica do aluno

8 A ideia de utilizar um jogo de celular para o ensino de gramética surgiu em uma orientacdo junto a
professora Morgana Fabiola Cambrussi.
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Nesta se¢éo, apresentamos uma sugestéo para o trabalho com alguns aspectos da
ordem dos termos da oracdo. As atividades foram elaboradas para uma turma de 1° ano
do Ensino Médio. Por isso, partimos do pressuposto de que o aluno ja tenha
conhecimento dos termos gramaticais: sujeito, verbo, objeto, adjunto adverbial etc.
Além disso, ndo objetivamos fazer uma descri¢cdo detalhada e exaustiva de todas as
possibilidades de ordem dos temos da oracdo no PB. Ao invés disso, interessa-nos
apresentar algumas possibilidades que podem ser exploradas em sala de aula, utilizando
0s seis passos da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, de Pilati (2017, p.118-
119), apresentados anteriormente.

O objetivo da sequéncia de atividades apresentada € conscientizar os alunos de
que a ordem dos termos da oracdo, em PB, ndo € aleatoria. Os alunos serdo instigados a
manipular a estrutura sintatica de oragdes para, assim, ter “consciéncia acerca de seus
conhecimentos linguisticos e das possibilidades de sua lingua.” (PILATI, 2017, p.124).

Saber a ordem dos termos da oracdo € importante para definir questdes
importantes ao que se trata da estrutura da lingua. Precisamos da ordem para dar sentido
as oragOes, para que possamos compreender e montar sentengas e textos. Para

representar a importancia da ordem, vejamos estes exemplos:

(3) a. Anaama Pedro

b. Pedro ama Ana

As oracles em (3a) e (3b) sdo formadas pelas mesmas palavras, porém o que define o
sentido de cada um é a ordem. A ordem, também serve para dar énfase ou determinar
uma palavra. Nas manchetes de jornais, por exemplo, coloca-se por primeiro a palavra
e/ou expressdo que se quer evidenciar. Se queremos evidenciar o sujeito, por exemplo,

devemos trazé-lo para o inicio da sentenca para que assim, ganhe maior destaque: :

4 a. Escola X recebe doagdo da prefeitura de Chapeco.

b. Prefeitura de Chapeco faz doacéao a escola X.

Em (4a), a énfase é ao termo [escola], que é quem recebeu a doagdo, que estd no inicio
da sentenca. E, em (4b), o termo destacado é [prefeitura], quem fez a doacdo, que foi

transformado em sujeito para ser colocado no inicio da sentenga. A ordem também é
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importante para sabermos utilizar os sinais de pontuagdo, pois sabendo qual é a ordem
direta do PB (sujeito, verbo, objeto, adjunto adverbial), o aluno compreenderd que
mudancgas nessa ordem pressupdem, normalmente, uso de pontuacdo. Assim, por
exemplo, o aluno compreendera que a virgula ndo deve ser usada entre o predicador e

seus “argumentos” (0S 0bjetos) ou entre o sujeito e o predicado (verbo e objetos).

2.1 Avaliacao do conhecimento prévio dos alunos

De acordo com o primeiro passo da técnica da eliciacdo (PILATI, 2017), a
avaliacdo do conhecimento prévio dos alunos deve ser feita no inicio da aula, oralmente,
através de perguntas colocadas no quadro, ou por escrito, pela aplicacdo de teste
diagnostico. O objetivo é identificar o que o aluno ja sabe sobre a ordem dos termos da
oracdo, servir como parametro de comparacdo com o que sera aprendido durante a aula
e instigar, no aluno, o prazer pela observacdo de sua lingua materna. No quadro 1,
abaixo, apresentamos uma sugestdo de como avaliar o conhecimento prévio dos alunos,

fazendo-os refletir sobre a propria lingua:

Quadro 1: Atividade de avaliacdo do conhecimento prévio

Propomos que as seguintes perguntas sejam feitas aos alunos:
(5) a. Como as oracgdes sdo construidas em PB?
b. Sera que hd uma ordem em que 0s termos da oracao estdo dispostos?
c. O que asua intuicdo gramatical tem a nos dizer sobre iss0?
d. O que vocés acham da construgéo abaixo:
*Vermelho Fugiu lobo do Chapeuzinho.
e. Como vocés organizariam a oracdo acima para que ela fosse

aceitavel?

E importante relembrar (cf. secdo 1.1) que o falante tem uma lingua
internalizada (a Gramaética Internalizada) e, portanto, sabe, ainda que intuitivamente,
quando uma oragdo esta mal organizada, sem a interpretacdo adequada. Ele também
sabe reorganiza-la de maneira adequada. Neste caso, de acordo com Pilati (2017, p. 88),
podem-se trabalhar distintos temas de lingua portuguesa a partir da intuicdo e da
competéncia linguistica do aluno, tornando-o mais ativo no processo de ensino-

aprendizagem.
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Na Educacdo Baésica, as fungdes sintéaticas, por exemplo, estdo presentes nas
aulas de lingua portuguesa, pois sdo contetidos programaticos. No entanto, serd que 0s
alunos estdo, de fato, compreendendo o porqué disso? Por que devemos separar cada
“pedago” da ora¢dao em uma funcgdo sintatica? O que mais se sucede em sala de aula,
segundo Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), é que o professor, ao realizar as
atividades de aula, apresenta as definicbes de sujeito, objeto etc. da Gramatica
Normativa que estdo no livro didatico e, desta forma, como atividade, os alunos devem
“procurar” no texto as referidas funcBes sintaticas. Em momento algum, ha uma
conversa inicial ou questdes para serem refletidas entre professor e aluno sobre isso.

Ao contréario dessa logica, ao iniciarmos a aula com perguntas, como as do
quadro 1, acima, podemos, de fato, trazer a consciéncia do aluno que ele sabe a
gramatica da sua lingua materna e, a partir disso, introduzir as regras da Gramatica
Normativa e a metalinguagem. Assim sendo, passamos para a proxima etapa desta

atividade: as experiéncias e reflexdes linguisticas.

2.2 Experiéncias de descoberta e de reflexdo linguistica

Nessa etapa, o professor deve selecionar um conjunto de dados (que podem ser
oracGes ou textos) que seja suficiente para o aluno observar e refletir sobre o

funcionamento da sua lingua®. Esta etapa objetiva:

levar os alunos a perceberem aspectos relevantes do sistema linguistico, a
olharem a lingua fazendo um “raio-x” de sua estrutura sintatica. Esta
atividade também se baseia nos pressupostos gerativistas de formagdo de
oragdes [...] utilizando tabelas sintaticas. Essas tabelas tém o objetivo de
desenvolver a consciéncia sintatica dos alunos por meio da representagdo
concreta e visual de estruturas bésicas da sintaxe do portugués. De uma
forma simplificada, séo apresentados diversos conceitos sintaticos, tais como:
tipos de predicados (verbais e nominais), nimero de argumentos selecionados
pelo verbo, ordem direta do portugués, diferencas entre complementos
verbais e adjuntos (PILATI, 2017).

Para tanto, o seguinte conjunto de oragdes pode ser utilizado:

Quadro 2: Experiéncias de descoberta e de reflexdo linguistica

(6)
a. Fugiu do lobo Chapeuzinho Vermelho;
b. Chapeuzinho Vermelho fugiu do lobo;
c. Do lobo, Chapeuzinho Vermelho fugiu.

% Utilizaremos como base para esta atividade, exemplos de oficinas produzidas por Pilati (2017).
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A partir desses dados, o professor deve orientar os alunos a observarem que ha
conjuntos de palavras que estdo sempre juntas. Nas sentencas em (6), seriam: [do lobo]
e [Chapeuzinho Vermelho]. Para tanto, o professor pode mostrar, primeiro, apenas (6a)
e solicitar que os alunos manipulem as palavras, alterando a ordem delas. Isso pode ser
feito com recortes de papel, conforme a figura 2, ou com a escrita dos termos da oragao
em diferentes ordens no quadro:

Figura 2: Jogos com Materiais Concretos

No momento em que o professor percebe que os alunos entenderam que ha
sequéncias de palavras que devem permanecer juntas nas diversas ordenagfes das
oracdes, ele pode introduzir uma metalinguagem: “a esse grupo de palavras que esta
sempre junto damos o nome de constituinte.” (PILATL 2017, p.125, grifo nosso)*°.

Uma sentenga com constituintes maiores e menores podera ser mostrada aos
alunos para que eles identifiquem as possiveis ordens dos constituintes. Essa sera uma

forma de instigar a reflexdo dos alunos (o testar ordens):

10 Apesar de ser um conceito da linguistica, a nocio de constituinte sera importante para o estudo da
ordem; para o estudo da pontuacéo; para o estudo da concordancia etc.
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Quadro 3:

(7)
a. A menina fugiu do lobo.
b. Chapeuzinho Vermelho fugiu do lobo.
c¢. A menina chamada Chapeuzinho Vermelho fugiu do lobo.
d. A menina que usava um capuz vermelho fugiu do lobo.

(8)
a. Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo.
b. Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo mau.
c. Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo que estava faminto.

Os testes de clivagem e de pronominalizacdo, da Teoria Gerativa, poderdo ser
apresentados pelos professores para que os alunos entendam a organizagdo dos termos
de uma oracdo. Utilizando os testes da clivagem e/ou da pronominalizacdo os alunos
poderdo separar, com seguran¢a, uma sequéncia de palavras, o constituinte. O teste de

clivagem segue estes passos:

i.  Usar o verbo ser no mesmo tempo do verbo da oracdo que queremos clivar;
ii. Colocar a sequéncia de palavras que queremos testar;
iii. Colocar um que e, entdo, o resto da ora¢do, mantendo a ordem e colocando

um tracinho __ no lugar de onde retiramos o constituinte clivado.

Na sentenca (7d), por exemplo, através do teste da clivagem, verificamos que [A
menina que usava um capuz vermelho] € um constituinte sO, apesar da sua extensdo, ja

que a tentativa de clivar apenas [a menina] ndo gerou uma sentencga gramatical:

(9)  a. *Foi [a menina] que __ que usava um capuz vermelho fugiu do lobo.

b. Foi [a menina que usava um capuz vermelho] que___ fugiu do lobo.

Outro teste que pode ser apresentado aos alunos é o da pronominalizacéo que € a
substituicdo de um constituinte por um pronome pessoal (RAPOSO, 1979; PILATI,
2017, p.126). Nas sentencas em (7), [A menina], [Chapeuzinho Vermelho], [A menina
chamada Chapeuzinho Vermelho] e [A menina que usava capuz vermelho] s&o um
constituinte s6. Veja que ndo importa a extensdo, em todos 0s casos mencionados, 0

constituinte é o sujeito da oracdo e pode ser substituido pelo pronome [Ela]. Da mesma
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forma, [0 lobo], [o lobo mau] e [o lobo que estava faminto] podem ser substituidos pelo
pronome [ele] e, portanto, sdo constituintes*’.

Ap0s entender o teste da clivagem e da pronominalizacéo, o aluno tera entendido
que ha sequéncias de palavras que precisam estar juntas: sao os constituintes. Entdo, ele
poderd manipular esses constituintes para identificar quais sdo as ordens possiveis
desses constituintes no PB.

O professor deve levar o aluno a perceber que, em relacdo a ordem dos
constituintes da oracdo, hd uma Regra Geral, ordem direta ou ordem Canénica que, no
PB, é representa por SVO (Sujeito, Verbo e Objeto) ou SV, P (Sujeito, Verbo de ligacéo
e Predicativo):

(10) a. [s Chapeuzinho Vermelho] [v fugiu] [o do lobo].

b. [s Chapeuzinho Vermelho] [v. estava] [p com medo].

Porém, como Ferrarezi (2012) aponta, as sentencas podem ser representadas também

por um verbo antes do sujeito:

(11) a.[sOs doces] [v chegaram].

b. [v Chegaram] [s os doces].
No entanto, essa alternancia SV / VS nem sempre € possivel:

(12) a. [sChapeuzinho Vermelho] [v gritou].
b. *[v Gritou] [s Chapeuzinho Vermelho].

Estudos em linguistica gerativa (NASCIMENTO, 2002; RAPOSO, 1979) evidenciam
que os verbos chamados de intransitivos (aqueles que tém um argumento) pela
Gramatica Normativa se dividem em duas classes: a dos inergativos (intransitivos
verdadeiros), do tipo de gritar, que ndo permite inversdo SV / VS, e a dos inacusativos,

do tipo de chegar, que permite inverséo SV / VS'2.

110 leitor podera fazer o teste da clivagem e da pronominalizagdo em todas as sentencas para identificar
0s constituintes. Aqui, por questdes de espago, nos limitamos a mostrar alguns exemplos.

12" Nao é o foco do trabalho explicar a distingdo: verbos inergativos versus verbos inacusativos, apesar de
iSso ser muito importante para o desenvolvimento da aula. Por isso, remetemos o leitor aos textos de
Nascimento (2002) e Raposo (1979) para compreender essa distin¢do tdo cara a Teoria Gerativa.
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Ja os verbos de dois ou trés argumentos, segundo a gramatica de Perini (2005),

normalmente, permitem alteracdo da ordem dos constituintes:

(13) a. [sChapeuzinho Vermelho] [v trouxe] [o -nos] [o uma cesta de doces].

b. [0 Uma sexta de doces] [o nos] [v trouxe] [s Chapeuzinho Vermelho].

(14) a. [sO cagador] [v matou] [o 0 l0bo] [adjaqv. Na florestal.
b. [adjaav.Na floresta], [s o cagador] [v matou] [o 0 lobo].
C. [s O cagador], [adjadv. na floresta], [v matou] [o o lobo].
d. [s O cagador] [v matou], [adjadv. Na floresta], [o o lobo].

Esses sdo alguns exemplos, o professor, junto com os alunos podera explorar
diversas oracOes, preferencialmente extraidas de textos, e solicitar que os alunos testem
as possibilidades de alternancia de ordem. Uma experiéncia de manipulacdo da lingua

que pode ser significativa para o aluno.

2.3 Organizacgéo e apresentacéo das ideias

Apds entender os testes da clivagem e da pronominalizacdo, o professor pode
apresentar uma atividade em que os alunos manipulem materiais concretos para
organizarem as oracgdes na ordem direta do PB. Para tanto, o professor pode fazer um
quadro, utilizando materiais reciclaveis como cartolinas, caixas de papeldo etc. em que

constem os seguintes dados:

Sujeito Verbo Objeto Adj.Adv.

Sujeito Verbo de ligacao Predicativo Adjunto Adv.

O professor pode utilizar um texto auténtico (um livro, um poema, uma letra de
musica etc.), imprimi-lo, recortar as palavras e solicitar aos alunos que, apds

identificarem os constituintes (fazendo os testes da clivagem e/ou pronominalizagéo),
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colem-nos nas tabelas sintaticas acima, que esta organizada em SVO (sujeito, verbo e
objeto) e SV P (sujeito, verbo de ligacéo, predicativo). Ao fazer isso, os alunos estaréo
manipulando materiais concretos, 0 que promove uma aprendizagem mais ativa e
criativa, conforme mostrado na Piramide do Conhecimento (DALE, 1969 apud OLIANI et
al., 2015).

A opcéo, aqui, foi utilizar um trecho do poema Chapeuzinho amarelo, de Chico

Buarque (1970), que é uma releitura do conto classico, Chapeuzinho vermelho:

Chapeuzinho Amarelo

Poema de Chico Buarque

Era a Chapeuzinho Amarelo

Amarelada de medo

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.

Ja ndo ria

Em festa, ndo aparecia

N&o subia escada, nem descia

N&o estava resfriada, mas tossia

Ouvia conto de fada, e estremecia

Né&o brincava mais de nada, nem de amarelinha
10 Tinha medo de trovéo

11 Minhoca, pra ela, era cobra

12 E nunca apanhava sol, porque tinha medo da sombra

13 Nao ia pra fora pra néo se sujar

14 N&o tomava sopa pra ndo ensopar

15 Nao tomava banho pra ndo descolar

16 Nao falava nada pra ndo engasgar

17 Na&o ficava em pé com medo de cair

18 Entdo vivia parada, deitada, mas sem dormir, com medo de pesadelo
19 Era a Chapeuzinho Amarelo...

OO ~NO O WNPEF

Quadro 4:
Linhas | Sujeito Verbo Objeto Adj. Adverbial
3 Aquela Tinha medo de tudo.
Chapeuzinho
4 (Ela) ja ndo ria
5 (Ela) néo aparecia em festa
6 (Ela) néo subia escada
6 (Ela) nem descia (escada)
7 (Ela) Tossia
8 (Ela) Ouvia conto de fada
8 (Ela) Estremecia
9 (Ela) nao brincava mais de nada
9 (Ela) nem (brincava) de amarelinha
10 (Ela) Tinha medo de trovao
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12 (Ela) nunca apanhava sol
12 (Ela) Tinha medo da sombra
13 (Ela) nao ia pra fora para ndo se sujar
14 (Ela) ndo tomava sopa para ndo ensopar
15 (Ela) ndo tomava banho para ndo descolar
16 (Ela) ndo falava nada
para ndo engasgar
17 (Ela) néo ficava em pé para no cair
Linhas | Sujeito Verbo de ligacdo | Predicativo Adj. Adverbial
1-2 A Chapeuzinho Era amarelada de medo
Amarelo
7 (Ela) ndo estava resfriada
11 Minhoca Era cobra para ela
18 (Ela) Vivia parada, com medo de
deitada pesadelo
sem dormir
19 A Chapeuzinho era
Amarelo

Importante mencionar que, na tabela acima, optamos por colocar os advérbios de
negacgdo (ndo, nada, nem) junto ao verbo. Estamos considerando esses advérbios como
cliticos, assim como advoga Mioto (1992 apud NAMIUTI, 2008, p.210-211):
o0 autor [Mioto, 1992] ressalva o fato de que, do ponto de vista fonoldgico
[ndo-verbo], o ‘ndo’ é atono e tem grau de tonicidade de uma silaba pré-
tonica. Com base nesse ponto de vista ‘ndo’ poderia ser considerado um

clitico. [...] Do ponto de vista sintdtico, o carater de clitico pode ser
sustentado com base em sua incorporagéo ao verbo.

Na aula, o professor ndo precisard entrar nesse detalhe terminolégico com os
alunos. Dira, apenas, que os advérbios de negacdo, sublinhados na tabela, (que sempre
exercem a funcdo sintatica de adjunto adverbial) serdo colocados junto ao verbo, na
tabela, porque é a ordem mais comum do PB: negacdo+verbo. Além disso, colocamos
entre parénteses os constituintes que estdo ocultos para o melhor entendimento da
oragéo.

Em seguida, os alunos irdo participar de um desafio, utilizando jogos de celular.
Com o desejo de promover um ensino significativo, apresentamos 2 jogos de celular, no
qual os alunos sdo participantes ativos no processo de aprendizagem do ensino da
gramatica. Trata-se de um jogo online, chamado Kahoot: <https://create.kahoot.it/>

Neste site, qualquer um pode criar sua propria conta e criar seus proprios
kahoots, ou seja, seus proprios jogos. Dentre as opcBes disponibilizadas pelo Kahoot,
criamos um QUIZ (questionario) e um JUMBLE (ordem e desordem) como atividade
didatica:



Figura 3: Quiz
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Fonte: < https://create.kahoot.it/>

Para 0 QUIZ, elaboramos 10 questdes (conforme quadro 5, abaixo):

Quadro 5: 10 questdes elaboradas para o QUIZ.

1. Em qual sentenca, a ordem dos constituintes ndo é adequada?
a) Fugiu do lobo Chapeuzinho Vermelho.

b) Vermelho Fugiu lobo do Chapeuzinho.

¢) Do lobo, Chapeuzinho Vermelho fugiu.

d) Chapeuzinho Vermelho fugiu do lobo.

2) Qual sentenca esta na ordem SVO AdvP ?

a) Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo na casa de sua avo.
b) Na casa de sua avd, Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo.
c) Chapeuzinho Vermelho encontrou, na casa de sua avo, o lobo.
d) O lobo, Chapeuzinho Vermelho encontrou na casa de sua avo.

3) Em qual sentenca abaixo o sujeito (S) esta oculto?

a) Chapeuzinho quer saber noticias de sua avozinha.

b) Contaram-lhe que a avozinha esta doente.

c) Estava, a Chapeuzinho Vermelho, preocupada com sua avozinha.
d) Morava, em outra aldeia, a vovozinha.

4) S VL PS significa:

a) Substantivo, Verbo de ligacao, predicativo simples
b) Substantivo, Verbo, predicativo do sujeito

¢) Sujeito, Verbo de ligacéo, predicativo do sujeito
d) Sujeito, Verbo, preposicéo simples

50 Em qual das alternativas o Sujeito ndo esta devidamente em
MAIUSCULAS?

a) A MENINA CHAMADA CHAPEUZINHO VERMELHO fugiu do lobo.

b) A MENINA que usava capuz vermelho fugiu do lobo.

c) Apavorada estava CHAPEUZINHO VERMELHO.

LETRAS
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d) CHAPEUZINHO VERMELHO disse que usava capuz vermelho.

6) Coloque a sentenca “Chapeuzinho encontrou o lobo no bosque” na ordem Adj.Ad.
SVO.

a) No bosque, encontrou o lobo Chapeuzinho.

b) O lobo, Chapeuzinho encontrou no bosgue.

¢) O lobo no bosque, Chapeuzinho encontrou.

d) No bosque, Chapeuzinho encontrou o lobo.

7) Todas as sentencas estdo na ordem S VL PS, exceto:
a) Chapeuzinho estava apavorada.

b) A vovozinha estava resfriada.

c¢) O cacador permaneceu atento.

d) O lobo tinha fome.

8) Em qual sentenca, o constituinte em LETRAS MAIUSCULAS ¢é o Adjunto Adverbial?
a) Chapeuzinho disse QUE ESTAVA INDO PARA A CASA DA VOVOZINHA.

b) Chapeuzinho gostou DO QUE O CACADOR FEZ.

¢) Chapeuzinho comeu O QUE ESTAVA NA MESA.

d) Chapeuzinho desmaiou QUANDO VIU O LOBO.

9) Em qual sentenca, o constituinte em LETRAS MAIUSCULAS é o Objeto?
a) Como vocé tem os bragos compridos, MINHA AVOZINHA!

b) E para TE abracar com forca, minha netinha!

¢) Como VOCE tem as orelhas grandes, minha avozinha!

d) E para te ouvir MELHOR, minha netinha!

10) Em qual das alternativas, os termos em LETRAS MAIUSCULAS formam um
constituinte?

a) CHAPEUZINHO Vermelho FOI depressa buscar umas pedras.

b) COM AS PEDRAS, o cagador encheu A BARRIGA DO LOBO.

¢) Quando o lobo acordou, quis FUGIR DA CAMA.

d) O LOBO CAIU NO CHAO com toda a forga e morreu .

Estas atividades tém por objetivo instigar os alunos a estudarem a ordem das
palavras de uma maneira mais descontraida, interativa e dindmica, buscando uma
retencdo do conhecimento (cf. cone da aprendizagem) mais efetiva e significativa. A
atividade pode ser feita em grupos ou individual e poderéa ter, como resultado final, um
prémio de bonus. Para o grupo que perder a atividade, o 6nus serd apresentar (com a
ajuda da turma) as principais ideias aprendidas sobre a ordem dos constituintes. Como
por exemplo, qual é a ordem direta do PB?

O jogo funciona desta forma: o professor projeta 0 Kahoot no quadro (com uso
de um computador e de um aparelho data show). Os alunos, entdo, devem digitar no
celular o site <https://create.kahoot.it/> e clicar em <Join a quiz>. Nesse momento, aparecera,
na tela do celular uma caixa para digitar o <PIN>, que é um nimero que estara projetado no
data show (Figura 4). Ap6s digitado o PIN, é solicitado que o aluno coloque um <Nickname>

que sera o nome do jogador (Figura 5).
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Figura 4: Como entrar no jogo pelo celular

Join with the Kahoot! app or at kahoot.it

with Carma PIN

491895

@ Walning for players

Figura 5: Inser¢do do nickname “Teste 17

Joln with the Kahoot! app or at kahoot It
with Caerve PIN
- 491895

- Kahet! —

@ Waiting for pleyers

Ap0s todos os alunos estarem logados (em grupo ou individualmente), o professor dara
inicio ao QUIZ elaborado previamente. Os alunos, entdo, terdo alguns segundos (o site
permite que o professor defina quanto tempo cada questdo ficara disponivel ao aluno)

para ler a questdo no data show e respondé-la pelo celular (Figura 6):

Figura 6: Jogo e execuc¢do no data show (a esquerda) e no celular (a direita)

Em qual seenca, a ordem dos constitulntes nko ¢ adequada?

kahootit Came PIN 491895
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Quando todos os alunos responderem a questdo, o site (projetado no data show)
mostrard os nomes dos alunos que acertaram a questdo (Figura 7). Ao final, o site

projeta um ranking dos que mais acertaram (Figura 8).

Figura 7: alunos que acertaram a quest&o.

Em qual sentenca, a ordem dos ituintes nao ¢ adequada? )
[ wou
vi
—— e c—
L+ ] + B & 3 = |
E==0 |

m . PSS EVEROP s Sesivere

Figura 8: hanking dos que mais acertaram®:

Ani

ATT7 posrits
et of 10

Esse QUIZ esta intitulado como Aprendendo a Gramatica e pode se acessado
por qualquer professor no link https://create.kahoot.it/details/aprendendo-a-
gramatica/b7c4836e-e987-43ad-8b49-5¢31283571¢8 ou digitando o titulo “Aprendendo

a gramatica” no menu de busca do site.

Além do QUIZ, elaboramos um JUMBLE, intitulado como Tudo em Ordem,
em que colocamos Vvarios constituintes em desordem para que os alunos os organizem
nas ordens solicitadas em cada enunciado. O procedimento de login, PIN, nickname é o
mesmo apresentado anteriormente. O que muda, aqui, € a forma de resposta: o aluno
precisa clicar em cada constituinte e arrastd-lo para o lugar correto na frase (Figura 10).
Essa atividade também estd online, disponivel para qualquer pessoa, no link:
https://create.kahoot.it/details/tudo-em-ordem/4e5d72d0-b7af-41e2-b687-f8d2f9bdd732

ou digitando o titulo “Tudo em Ordem” no menu de busca do Kahoot.

3 Fizemos o teste com apenas um jogador. Por isso, aparece apenas um nome no hanking.


https://create.kahoot.it/details/aprendendo-a-gramatica/b7c4836e-e987-43ad-8b49-5c31283571c8
https://create.kahoot.it/details/aprendendo-a-gramatica/b7c4836e-e987-43ad-8b49-5c31283571c8
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Figura 9: Jumble

= MKahcots il Reperts

QY Organize a sentenca abakxa:

Q2 Organize 3 sentenga em ordem SVO
ORDEM DOS CONSTITUINTES

FiguralO: jogo e execucao no data show (& esquerda) e no celular (a direita)

Organize a sentenga em ordem SVO

------------

kahoot.it Came PIN: 7206620

Quadro 6: As questdes elaboradas para 0 JUMBLE foram:

1) Organize a sentenca em ordem Sujeito+Verbo+Objeto+AdjAdv
| ontem | eu | Tive medo do Lobo! |

2) Organize a sentenca em ordem Verbo+Sujeito+AdjAdv
| demanhd | chegou | acestadedoces | ontem \

3) O que compde a Ordem Direta de uma oracéo
| sujeito | objeto | verbo | Adjunto adverbial |

4) Coloque a sentenca na ordem Adj.Ad.+Sujeito+Verbo+Objeto.
| matou | na floresta | o cagador | 0 lobo |

5) Coloque a sentenca em ordem S VI P
| amarelada | a Chapeuzinho Amarelo | era | de medo |

6) Coloque a sentenca na ordem Adjunto adverbial+Sujeito+Verbo+Objeto
| Chapeuzinho | o que estava na mesa | comeu | ontem \
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7) Coloque a sentenca abaixo na ordem Verbo de ligagdo+Sujeito+Adjunto
Adverbial+Predicativo do sujeito
| resfriada | estava | avovozinha | muito |

8) Coloque a sentenca na ordem Sujeito+Verbo+Objeto Direto+Objeto Indireto
| colocou | Chapeuzinho vermelho | na mesa | acestadedoces |

9) Coloque a sentenca abaixo na ordem Objeto+Sujeito+Verbo+AdjAdv.
| 0lobo | no bosque | encontrou | Chapeuzinho \

10) Coloque a sentenca abaixo na ordem Sujeito+verbo+Objeto+AdjAdv.
| amanha | 0lobo | disse | Que ira para a casa da vovozinha |

2.4 Aplicacdo dos conhecimentos em textos.

Pilati (2017) lembra que o Gltimo passo para uma aprendizagem ativa é aplicar o
que foi aprendido em um texto. Assim, o aluno podera observar o sistema da lingua
(que é abstrato) em um uso efetivo: no texto. A atividade que propomos aqui é uma
atividade em grupos e que deve ser feita extraclasse (“tema de casa”).

O objetivo é apresentar uma atividade de revisdo textual para que possa ser
usada de maneira que os alunos apliqguem seus conhecimentos gramaticais adquiridos ao
longo das aulas. Para continuar no tema releitura do conto classico “Chapeuzinho
vermelho”, propomos que os alunos leiam o conto Fita Verde no Cabelo (trecho do
conto abaixo), de Jodo Guimaraes Rosa €, apés a leitura e discussdo do texto no grupo,

facam a reescrita do texto, colocando-o na ordem direta”.

Quandro 6: Conto Fita Verde no Cabelo

Havia uma aldeia em algum lugar, nem maior nem menor, com velhos e velhas
gue velhavam, homens e mulheres que esperavam, e meninos € meninas gque nasciam e
cresciam. Todos com juizo, suficientemente, menos uma meninazinha, a que por
enquanto. Aquela, um dia, saiu de 14, com uma fita verde inventada no cabelo.

Sua mae mandara-a, com um cesto e um pote, a avo, que a amava, a uma outra
e quase igualzinha aldeia. Fita-Verde partiu, sobre logo, ela a linda, tudo era uma vez.
O pote continha um doce em calda, e o cesto estava vazio, que para buscar framboesas.

Dai, que, indo, no atravessar o bosque, viu s6 os lenhadores, que por la

1% 0 professor podera adaptar essa atividade, dividindo o conto e solicitando que cada grupo faca um
trecho do conto.
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lenhavam; mas o lobo nenhum, desconhecido nem peludo. Pois os lenhadores tinham
exterminado o lobo.

Entdo, ela, mesma, era quem se dizia:

— Vou a vovo, com cesto e pote, e a fita verde no cabelo, o tanto que a mamae
me mandou.

— “Vovozinha, e que olhos tdo fundos e parados, nesse rosto encovado,
palido?”

— “E porque ja ndo estou te vendo, nunca mais, minha netinha...”

— a avo ainda gemeu. Fita-Verde mais se assustou, como se fosse ter juizo pela
primeira vez. Gritou:
— “Vovozinha, eu tenho medo do Lobo!...” Mas a av6 nao estava mais 14, sendo que

demasiado ausente, a ndo ser pelo frio, triste e tdo repentino corpo.

Observe que esse texto é repleto de inversdes sintaticas e de neologismos. O
professor pode, para facilitar, estabelecer que os alunos podem adaptar algumas frases

para que figuem na ordem direta.

3 Consideracdes Finais

O objetivo deste artigo foi descrever e apresentar a importancia da metodologia
da aprendizagem linguistica ativa para o “ensino” da ordem dos termos da oracdo na
sala de aula. Para tanto, uma das questdes fundamentais do artigo foi tentar
desconstruir o senso comum de que gramatica é algo complicado e repleto de regras e
excecdes. Para isto, elaboramos atividades que os professores podem utilizar (ou se
basear nelas) para ensinar a estrutura da lingua portuguesa na Educacéo Bésica.

A vista disso, podemos perceber a importancia de promover a competéncia
linguistica ativa do aluno através de atividades que tornem o aluno um sujeito ativo que
participa de sua aprendizagem e o professor como aquele que age na mediacdo (técnica
da eliciacdo) entre o aluno e a busca do conhecimento.

Como exemplo pratico de ensino significativo, baseado na metodologia da
aprendizagem linguistica ativa, propusemos atividades para trabalhar com a ordem dos
termos da oragdo (ou ordem dos constituintes), pois “a ordem também ajuda a definir as
coisas” (FERRAREZI, 2012, p. 89). No momento em que analisamos a lingua, sua

estrutura, e temos o contato com o uso real da lingua, podemos perceber a capacidade
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gue possuimos para construir frases e organiza-las. Trabalhar com a ordem, confere ao
professor a possibilidade de trabalhar também com concordéncia, regéncia e
pontuacdo, pois, “[...] no momento em que as palavras se organizam em sintagmas e
estes, em oracOes, estabelecem-se relacdes de concordancia, de regéncia e de ordem”
(VIEIRA; BRANDAO, 2016, p. 201).

Esperamos que o presente trabalho contribua para o ensino de gramatica e,
compreendendo a importancia deste tema, em trabalhos futuros, pretendemos explorar e
propor atividades para o trabalho com essas questdes de concordancia, regéncia e ordem

que sdo de suma importancia para o ensino de lingua.

RESUMEN: La ensefianza de la gramatica ha sido muy discutida por los profesores y lingiistas de
lengua portuguesa, debido a la forma en que las clases de portugués se les ensefia no contribuyen, de
hecho, para la completa comprension de la estructura del lenguaje (PILATI, 2016, 2017; QUAREZEMIN,
2016, 2017). Ademas, otro aspecto discutido en este articulo es la importancia de la insercion de la
linguistica en la clase, pues contribuira al estudio cientifico del lenguaje, ademas del alumno tener la
oportunidad de estudiar la lengua en su uso real. Este articulo tiene por objetivo: (a) reflexionar sobre las
contribuciones de la linguistica generativa y la técnica de la eleccion para la "ensefianza™ de gramatica en
la Educacion Basica y (b) proponer una actividad didactica sobre el orden de los términos de la oracién
para alumnos del 1° afio de la Ensefianza Media. La técnica de eleccion es una herramienta, capaz de
favorecer el aprendizaje consciente, critico y mas efectivo de la estructura de la lengua, sin huir de los
contenidos gramaticales obligatorios para los alumnos de Educacion Basica.

PALABRAS CLAVE: Gramatica generativa; Técnica de colocacion; Orden de los
Constituyentes; Ensefianza de Gramatica.
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