2

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS LARANJEIRAS DO SUL
CURSO INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGAO DO CAMPO

KARINA HIANE CASSOL

EDUCAGAO DO CAMPO: DA VIA POPULAR A VIA BUROCRATICA

LARANJEIRAS DO SUL
2018



KARINA HIANE CASSOL

EDUCAGAO DO CAMPO: DA VIA POPULAR A VIA BUROCRATICA

Trabalho de Conclusdo de Curso de graduagao
apresentado como requisito para a obtencao de grau
em Interdisciplinar em Educagéo do Campo: Ciéncias
Sociais e Humanas — Licenciatura da Universidade
Federal da Fronteira Sul.

Orientador Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas

LARANJEIRAS DO SUL
2018



PROGRAD/DBIBE - Divisdo de Bibliotecas

CAZ220L, EARTHA HIANE

EDUCEEiD DO CEMPO: DA VIA POPULAR A VIA BURCCRATICA /
FARTHMA HIAME CAES0L. —-- Z01E.

6 £.

Orientador: LUOIZ CARLOS DE FREITAS .

Trabalho de conclusic de curso {graduagio] -
Univer=idade Faderzl da Fromteira Sul, Cur=o d=
INTERDISCIFLIMAR EM EI:'.J'CP.@;;E D0 CAMPC: CIENCIAS SOCIAILS
E HUMAMAS - LICEMCIATURR , Laranj=ira= do Sul, FR, Z0L1E.

1. REFORMA AGRARTA . Z. EDUCACAC DO CREMPC. 2.
MOVIMENTO SOCIAL. 4. IMPERIALISMO. I. , LUIZ CARLOS DE
FREEITAS, ori=nt. II. Univer=sidads Fad=rz]l da Fromts=irxra
Zuzl. III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragao Automatics de Ficha de [dentificagdo da Obra pela UFFS
com o5 dados fomecides pelo(a) autor(a).



KARINA HIANE CASSOL

EDUCACAO DO CAMPO: DA VIA POPULAR A VIA BUROCRATICA

Trabalho de concluséo de curso de graduagdo apresentado como requisito para a obtengdo do
grau de Licenciado em Interdisciplinar em Educag¢do do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas
— Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Laranjeiras do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas

Este trabalho de concluséo de curso foi defendido e aprovado pela banca em:

03 107 1 Jod

BANCA EXAMINADORA

Prof.Dr.L/kﬁi'z : arlos de Freitas

Prof® Dra. Marcela Langa Lacerda Braganca

Prof.* Ma. Priscila Ribeiro Ferreira




A minha mae Cleodite O. Carvalho, exemplo
de mulher, camponesa, trabalhadora e
batalhadora que me proporcionou com sua
honestidade e coragem inenarravel, forga
para seguir em frente em condi¢des dificeis,

e me tornar a pessoa que sou hoje.

Ao meu pai Valmir Cassol que perante todas
as dificuldades, impostas ao homem
trabalhador dessa sociedade, proporcionou a
mim e a minhas irmas o melhor que estava a
seu alcance, ndo medindo esforgos para

ajudar-me em minha formacao.

A minha irma Gabriele Aparecida Cassol que,
ainda muito nova, contribui de forma
incentivadora na minha formacéo tedrica e
pratica, com agradaveis, leves e divertidas
conversas, com toda sua ingenuidade e

ternura de menina.

E a todos os camponeses e operarios que se
organizam na luta revolucionéria, para
transformagdo do mundo. Em especial
aqueles que dedicam sua vida na luta para

conquistar um pedaco de terra.



AGRADECIMENTOS

Ao professor e orientador Luiz Carlos de Freitas pela paciéncia na orientacéo e
seu humor irreverente, acompanhado de muito incentivo e conhecimento,
conhecimento este, repleto de motivagao para lutar por um mundo melhor, que me
possibilitou ver o antagonismo existente dentro da proposta de Educagdo do Campo
e do Marxismo, pois sem ele ndo seria possivel desenvolver este Trabalho de
Concluséo de Curso.

A minha amiga e conselheira Rosineide Fabricio, que sempre contribuiu com
minha formacgao, para além dos grupos de estudos da questao da mulher, sempre com
seu entusiasmo espirituoso e com a garra da mulher trabalhadora que esta sociedade
nos exige.

Ao professor Gracialino Dias, companheiro de caminhada ao longo do curso,
que contribuiu muito com seu conhecimento inenarravel, tedrico, pratico, e posso
dizer, que a minha formacao, inclusive pessoal, n&do teria sido a mesma sem a sua
pessoa.

Aos meus amigos e colegas da turma Angelo Kreta, que sempre foram fonte
de aprendizado e contribuicdes na minha formacgao tedrico e pratica, pois gracas a
nossa convivéncia pude me transformar em uma pessoa melhor, aprendendo a
respeitar a esséncia de cada um.

Em especial as minhas amigas, cada uma do seu jeito particular, Ana Paula
Olinto e Jaqueline Ank, as quais com sua presencga tornaram os dias de estudos mais
leves, agradaveis, e uma constante escola da vida, convivendo com cada
particularidade desses seres humanos incriveis.

Minha amiga (mais racional) de nova data Jayne Westphal, com que pude
compartilhar momentos de aprendizado e conversas sabias, muitos conselhos,
agradeco, toda ajuda e perspicacia, neste trabalho (formatagao).

E, finalmente, a todos os estudantes, intelectuais e professores do curso
que, mesmo nao citados nesse escrito, direta ou indiretamente, contribuiram de forma
significativa com essa pesquisa e com o compromisso de transmitir e produzir
conhecimento, no intuito de esclarecer as massas de trabalhadores do campo e da

cidade.



Sumario

1. INTRODUGAO......ccuieiiaee ottt ettt ettt 14
2. PARA COMPREENDER O SURGIMENTO DA EDUCAGAO DO CAMPO: BREVE
HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA ............cooviiiiiieieieeeeeeee e 18

3. O MOVIMENTO NACIONAL POR UMA EDUCAQAO DO CAMPOE O
ABANDONO DA VIA POPULAR PARA A EDUCAGCAO DA CLASSE

TRABALHADORA. ...t et e e e e e e e as 30
3.1 Contexto histérico da gestagcao do movimento “Por uma educagao do
CAIMPO” ..ceeeeiecereccarecsantessaneesssssessssasssssssssssesssssssssssesssnsessssssssasssssasssssasesssasesssasssssassssasssssansas 30

3.2 A constituicao do projeto para institucionalizar a Educag¢ao do Campo ..34
4. AACAO DO IMPERIALISMO NA BUROCRATIZAGCAO DA EDUCAGAO DO

CAMPO.......cocieie e e e e e e e e e e et et e e e et e s e e e e e eeeeeeeeeeea e e aaaaaaaaeeaaees 44
4.1 O movimento “Por uma educag¢ao do campo”: de educagao popular a
€dUCAGAO EStAtAL. .....ccceeeeieceiceiecerceinececntseesessessnesasesasssnssasesassssssasesassssesasesassssenes 45
4. 2 Os Cursos de Licenciaturas em Educagdo do Campo: conquista popular
ou adequacao ao imperialismo e seu novo modelo de produgao?................... 47

CONSIDERAGOES FINAIS ........oooiiiiiee ettt 52

REFERENCIAS.......cieieteiee ettt eenesesens 54



O governo dos operarios e camponeses que respeita os interesses das
massas populares deve romper com o carater de classe da escola,
deve fazer com que a escola em todos os niveis seja acessivel a todos
0s segmentos da populagéo, mas fazer isso ndo s6 nas palavras, mas
em atos. A educagdo continuara sendo um privilégio da classe
burguesa até que as finalidades da escola sejam alteradas. A
populagéo esta interessada em que a escola fundamental, média e
superior tenha uma finalidade comum: formar pessoas desenvolvidas
multilateralmente, com predisposi¢bes sociais conscientes e
organizadas, que tenham uma visdo de mundo reflexiva, integral e que
claramente entendam tudo o que esta acontecendo ao seu redor na
natureza e na vida social; pessoas preparadas na teoria e na pratica
para todos os tipos de trabalho, tanto fisico quanto mental; pessoas
capazes de construir uma vida social racional, cheia de conteudo,
bonita e alegre. Essas pessoas sdo necessarias a sociedade socialista,
sem elas o socialismo nao pode se realizar plenamente. (KRUPSKAYA,
2017)



Dia seguinte, o operario

Ao sair da construcao
Viu-se subito cercado

Dos homens da delacao

E sofreu, por destinado
Sua primeira agresséo.
Teve seu rosto cuspido
Teve seu braco quebrado
Mas quando foi perguntado
O operario disse: Nao!

Em vao sofrera o operario
Sua primeira agresséo
Muitas outras se seguiram
Muitas outras seguirao.
Porém, por imprescindivel
Ao edificio em construgao
Seu trabalho prosseguia

E todo o seu sofrimento
Misturava-se ao cimento
Da construg¢ao que crescia.

Sentindo que a violéncia

N&o dobraria o operario

Um dia tentou o patrao
Dobra-lo de modo vario.

De sorte que o foi levando

Ao alto da construgao

E num momento de tempo
Mostrou-lhe toda a regiédo

E apontando-a ao operario
Fez-lhe esta declaragao:

- Dar-te-ei todo esse poder

E a sua satisfagao

Porque a mim me foi entregue
E dou-o0 a quem bem quiser.
Dou-te tempo de lazer

Dou-te tempo de mulher.
Portanto, tudo o que vés

Sera teu se me adorares

E, ainda mais, se abandonares
O que te faz dizer nao.

Disse, e fitou o operario
Que olhava e que refletia
Mas o que via o operario
O patrdo nunca veria.

O operario via as casas
E dentro das estruturas
Via coisas, objetos
Produtos, manufaturas.
Via tudo o que fazia

O lucro do seu patrédo

E em cada coisa que via
Misteriosamente havia
A marca de sua mao.

E o operario disse: Nao!



- Loucura! - gritou o patréo

Nao vés o que te dou eu?

- Mentira! - disse o operario
Nao podes dar-me o que € meu.

(MORAES, 1979)
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RESUMO

Esta pesquisa visa aprofundar o entendimento do contexto histérico em que se iniciou
as propostas de Educagdo do Campo no Brasil, tendo como objetivo apontar as
contradi¢cdes presentes nestas propostas desde sua fundamentacao tedrica até seus
desdobramentos politicos, especialmente depois de sua institucionalizagdo.
Igualmente importante se colocar a reflexdo sobre a questdo agraria e o latifundio,
maior simbolo do atraso em nosso pais, impedindo o préprio desenvolvimento da
Educacdo do Campo. Sendo assim €& primordial compreender o processo de
institucionalizacdo da proposta da Educacdo do Campo, o que a colocou a reboque
do Estado, tirando dela seu carater de resisténcia e aprofundando seu carater
conservador. Partir-se-a de uma de abordagem dialética da realidade, em que
predominem as categorias marxistas de analise da realidade, bem como a concepgao
tedrica de que o Estado ndo € neutro, mas sim o comité de uma classe para dominar
a outra — no caso do Estado brasileiro o comité da grande burguesia e dos
latifundiarios para dominar a classe trabalhadora. Sendo assim, consideramos a
institucionalizagao da Educagao do Campo, tendo o Estado ditado suas diretrizes, um
freio na organizacgéo geral do campesinato brasileiro e sua luta pelo acesso a terra e

pelo fim do sistema latifundiario que reina em nosso pais.

Palavras-chave: Reforma agraria, Educagdo do Campo, Movimento Social,

Imperialismo.
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1. INTRODUGAO

Historicamente a Educacdo do Campo tem uma trajetéria em nosso pais, pois,
antes de se chamar “do campo”, sua nomenclatura era “Rural”, ela surge com o intuito
de se contrapor a educacao rural, por volta anos 1980 a 1990, quando os camponeses
sentem a necessidade de uma educacdo com mais qualidade, ndo somente para
introduzir o conhecimento no povo, mas também porque necessitava inserir-se no
mercado de trabalho urbano.

Dessa maneira emerge uma nova discussao que a educagao nao podia ser
apenas no meio rural, mas sim do campo, feita pelos sujeitos do campo, e para eles.
Pois até entdo muitas escolas do meio rural eram multisseriadas, que se caracterizam
como escolas pequenas, com poucos alunos matriculados, isso esta implicito nas
escolas multisseriadas, o que dificultava muito a aprendizagem. Assim comegam
alguns movimentos no pais para uma educagao de mais qualidade para o povo do
campo, este periodo também foi um momento de ascendentes lutas sociais as
principais dela por terra, conduzindo a reflexdo de que com mais povo no campo, a
educacgao melhor deveria ser.

A Educacgao do Campo perpassa em um momento histérico de constantes lutas
dos povos camponeses que extrapolam a questdao meramente educacional. O avango
de algumas politicas publicas para o campo brasileiro, implementadas a partir dos
anos de 1990, influenciara diretamente na linha teérica dos movimentos sociais. Isto
fez-se necessario para que este grupo social, os assentados pudessem acessar tais
politicas, principalmente financiamentos.

A prépria categoria de analise de camponeses, sofre uma transformacgao,
passando a agricultor familiar. “Essa categoria foi apropriada tanto por parte do Estado
e das agéncias publicas de desenvolvimento, quanto pelos movimentos sociais do
campo, que representam os agricultores” (OLIVEIRA, 2008, p. 178).

Na mesma dire¢cao caminha a Educacédo do Campo, que carece se adequar as
linhas tedricas das politicas publicas para poder acessar tais politicas para a
educacgao.

N&o negamos a pressdo dos movimentos sociais e sua importancia para a
implementacdo da Educacédo do Campo, pois esse debate surge pela necessidade

dos proprios camponeses de se ter uma levasse em consideracdo a sua realidade.
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Neste contexto, € que ocorrera, em 1994, na cidade de Belo Horizonte, MG, o 1°
Encontro da Educagdo do Campo, organizado pelo (Movimento dos trabalhadores
rurais sem terra) MST. Por outro lado ndo podemos deixar de ressaltar que o Estado
soube como incorporar tal reivindicagdo sem lhe causar nenhum transtorno, enquanto
representante da classe dominante burguesa-latifundiria.*

Embora o MST, por ser o maior e mais organizado movimento camponés, tenha
hegemonizado a proposta, pensamos ndo ser unanimidade a linha tedrica que a
Educacao do Campo tinha em seu inicio. Por isso é tao pertinente analisar como se
deu o processo de institucionalizagao da Educagcdo do Campo fazendo com que o
Estado, que ndo deixou de ser burgués-latifundiario, “apoiasse” esse movimento
chamado Educacdo do Campo. Um dos principais intelectuais que militou desde o
inicio neste Movimento ja aponta a importancia de sua contextualizagao historica. De
acordo com Arroyo (2006, p. 179) é preciso “apresentar uma leitura relacional e
globalizada das bases histéricas e conjunturais que influenciaram o inicio de uma nova
postura e/ ou entendimento do Estado Brasileiro sobre o direito das populacdes
campesinas a educacao”.

Desta forma, esbocaremos nos capitulos que se seguem os aspectos
constitucionais, a Educag¢ao do Campo e com que objetivos ela surge, e como ela esta
colocada no periodo historico de seu surgimento. Também como esse modelo que ela
esta posta, foi o que prevaleceu, principalmente quando se trata de areas de
conhecimento, interdisciplinaridade, dessa maneira buscaremos entender como foi o
processo desde o principio da sua luta, até ela institucionalizar-se, ou seja, passar a
ser regida pelas diretrizes do Estado.

Cabe aqui destacar nossa concepcgao de Estado, calcada na ciéncia politica,
pois esta questao é central para nossa critica ao modelo de Educacao do Campo que

vamos discorrer neste trabalho. Segundo Gruppi (1996, p. 25)

(...) s6 pode comecar a existir uma visdo cientifica do que é o Estado quando
tomarmos consciéncia, do contetido de classe do Estado. E a burguesia ndo pode fazer
isso, pois significaria denunciar que o Estado burgués - mesmo em sua forma mais
democratica - é na verdade a dominagdo de uma minoria contra a maioria; seria
admitir que essa liberdade ndo é a liberdade para todos; que essa igualdade é
puramente formal, ndo real, para a maioria dos cidadaos. Eis porque a concepgao de
Estado da burguesia esta condenada a ficar numa visdo ideolégica.

!0 termo “burguesa-latifundiéria” serd utilizado para definir a composigdo da classe dominante no Brasil pois,
sendo este um pais, cuja estrutura do latifindio ndo foi alterada, desde sua colonizagdo, ndo temos uma dominagao
genuinamente burguesa, como em paises que passaram por revolugdes burguesas e fizeram a Reforma Agréria.
Nossa burguesia associa-se ao latifundiario e ao imperialismo.
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Sendo assim pactuamos com o autor ao definir como a tnica teoria cientifica para
explicar o que é o Estado a teoria marxista, pois somente esta coloca a luta de classes como
motor da historia e o Estado como instrumento de uma classe para dominagao da outra.

Embora tenha se passado mais de um século, e diversos debates tenham sido suscitados
sobre a teoria de Estado, a nosso ver nenhuma pensador melhor explicou o Estado do que Lénin,
pois 0 mesmo, utilizando sempre a producdo cientifica de seus antecessores, Marx e Engels,
embasa sua teoria em uma pratica ndo vivida por estes, ou seja, a Revolugdao Russa de 1917.
Por isto reafirmamos nossa plena concordancia com estes autores e utilizaremos o conceito
marxista-leninista de Estado, reafirmando, junto com estes que: “(...) o Estado é um 6rgao de
dominacdo de classe, um 6rgdo de submissdao de uma classe por outra ; é a criagdo de uma
‘ordem, que legalize e consolide essa submissdo, amortecendo a colisdo de classes” (LENIN,
2010, p. 27, destaque do autor ).

Pensaremos que nesta questéo reside o problema central, ou seja, colocar a
Educagao do Campo como espacgo importante para dar suporte a luta de classes (luta
pela terra) ou submeter a luta pela terra a Educagdo do Campo. Ao entendimento
dessa pesquisa a educagao do campo precisa se submeter a luta pela terra, pois, sem
o fim do latifundio ndo havera gente no campo e sem gente no campo nao havera
Educagcao do Campo. Por isso a importancia do resgate historico do surgimento da
Educacido do Campo, percebendo a luta de classes pela qual ela ficou ofuscada a
partir de sua institucionalizagao.

A natureza desta pesquisa se deu no ambito da revisdo bibliografica e
documental, com analise qualitativa dos dados, em que o caso sob exame € o historico
de constituicdo da Educacdo do Campo, no Brasil.

Além da referida revisdo, que levara em conta o que ja foi produzido ou
pesquisado por outros autores, o aprofundamento tedrico e pratico deste trabalho se
acentua em torno também das experiéncias significativas que ocorrem com o proprio
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo em andamento na
regido da Cantuquiriguagu, mais precisamente em Laranjeiras do Sul — PR.

Para atingir nosso principal objetivo, que € o de analisar e compreender o
processo histérico de construgao das propostas educacionais para o campo brasileiro,
a partir dos debates e proposicdes do Movimento Por Uma Educagdo do Campo,
surgido no ano de 1998, apontando suas contradigdes, estruturamos nosso trabalho

da seguinte maneira:
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No capitulo 1 retratamos as origens historicas da educacgao brasileira e o papel
do Estado neste processo. Também buscamos apresentar nesse capitulo a
necessidade de expandir a educagao escolar para as areas rurais do Brasil, iniciando
assim a chamada Educagao Rural. No Capitulo 2 nos debrugamos sobre o problema
das linhas tedricas que guiaram a Educagdo do Campo e o contexto politico e
econdémico onde tais linhas foram geradas. Por fim, no terceiro e ultimo capitulo,
tecemos nossas criticas ao modelo de Educacdo do Campo vigente desde 2004,
quando se criou a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade
(SECAD) e dentro de sua estrutura foi criada a Coordenacéao Geral de Educagao do

Campo, tendo assim uma coordenagao nacional, com participacao da Via Campesina.
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2. PARA COMPREENDER O SURGIMENTO DA EDUCAGAO DO CAMPO: BREVE
HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

A nossa escola é viva porque vocés, operarios, levam ela a parte melhor de
vocés, aquela que o cansago da oficina ndo pode enfraquecer: a vontade de
se tornar melhores. (Gramsci)

O recorte da periodizagdo da histéria da educagcao brasileira é parte dos
debates tedricos inconclusos no pensamento académico brasileiro. Para o
desenvolvimento desta pesquisa adotam-se os critérios e as definicdes formuladas no
ambito dos debates do HISTEDBR?.

Utilizando o critério da determinagcdo econdmica da educacido, em ultima
instancia, como se assume na esfera da Pedagogia Histoérico-critica, Lombardi (2000),
amparando-se na analise de Saviani destaca trés importantes trabalhos sob essa

perspectiva tedrica:

O livro de Maria Luisa Santos Ribeiro, Histéria da educagao brasileira: a
organizagao escolar. Entende Maria Luisa que a organizacao escolar € um
elemento da superestrutura e, portanto, determinado pela infra-estrutura, pela
base econémica da sociedade. Também & o caso de Otaiza de Oliveira
ROMANELLI que em sua Histéria da educag¢ao no Brasil incorpora a
perspectiva econdmica, ao trabalhar com o conceito de “educagéo para o
desenvolvimento”, em que as “necessidades do desenvolvimento” aparecem
determinadas pela “expansdo econbmica”. A esses se deve acrescentar,
ainda, o trabalho de Barbara FREITAG, Escola, estado e sociedade, que
acaba propondo uma divisdo em trés grandes periodos que levam em
consideracgao a articulagdo dos modelos econdmicos adotados no Brasil com
a divisdo internacional da economia. (LOMBARDI, 2000, p. 203, grifo nosso).

Como ressalta Lombardi (2000), a periodizagao da histéria da educagao seria
dividida em duas etapas, a primeira como “antecedentes da educacao publica no
Brasil’, entre 1549 e 1890; a segunda, denominada “histéria da escola publica
propriamente dita”, entre 1890 e 1996.

A primeira etapa estaria subdividia em trés periodos, a saber:

1° Periodo (1549-1759): Pedagogia Jesuitica. Corresponde a escola publica
religiosa, com monopodlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional,
subdividido em 2 (duas) fases: a. A pedagogia de Nobrega ou, o periodo
herdico (1549-1570); b. Ainstitucionalizagdo da pedagogia jesuitica ou o ratio
studiorum (1570-1759).

2° Periodo (1759-1827): Pedagogia Pombalina. E representado pelas “Aulas
Régias” instituidas pelas reformas pombalinas, com coexisténcia entre as

2Grupo de Estudos e Pesquisas, intitulado “Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil”, da Faculdade
de Educacgao — UNICAMP
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vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional.

3° Periodo (1827-1890): Primeiras tentativas de organizacdo da educagéo
publica. Consiste nas primeiras tentativas, descontinuas e intermitentes, de
organizagdo da educagédo como responsabilidade do poderes publicos, entdo
representado pelo governo imperial e pelos governos provinciais
(LOMBARDI, 2000, p. 204).

A segunda etapa foi subdividida igualmente em trés periodos, assim explicitados:

1°. Periodo (1890-1931): As escolas graduadas e o ideario do lluminismo
republicano. Implantagdo progressiva das escolas primarias graduadas nos
Estados, juntamente com a formagdo de professores que deu-se com a
consolidagao das escolas normais.

2°. Periodo (1931-1961): Regulamentagdo nacional do ensino e o ideario
pedagodgico renovador. Corresponde a regulamentagdo em ambito nacional
das escolas primarias, secundarias e superiores; a incorporagdo da
pedagogia renovadora, através da reforma Francisco Campos, de seu
aprofundamento pela reforma Capanema, culminando com a promulgagéo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), através da
Lei no. 4.024/61. O periodo pode ser subdividido em duas fases: a) equilibrio
entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova (1932-1947); b) Predominio
da influéncia da pedagogia nova (1947-1961).

3°. Periodo (1961-1996): Unificacdo normativa da educacdo nacional e a
concepgao produtivista de escola. Compreende a unificagao da regulamenta
da educacéo nacional, tendo como marco a promulgacao da LDB em 1961 e
a aprovacao da nova LDB (Lei no. 9394/96) em 1996. Esse periodo, por sua
vez, pode ser dividido em duas fases: a) uma marcada pela Crise da
pedagogia nova e articulagdo da pedagogia tecnicista (1961-1969); b) outra
de confronto entre as pedagogias criticas e a pedagogia do capital humano,
a concepgao produtivista de educacao (1969-1996). (LOMBARDI, 2000, p.
204-205)

Buscando orientar o desenvolvimento deste trabalho de acordo com essas
definicbes, considera-se que o que ocorreu em 1500, em vez de “descoberta”, como
definido grosseiramente pelo senso comum em relagéo a histéria do Brasil, teria sido
o encontro entre as culturas dos povos europeus com 0s povos nativos dos
continentes que passaram a se chamar Américas. Com o povo nativo tendo que se
submeter de forma obrigada, ao povo europeu.

Considera-se que a relagado da educagao com a sociedade €, ora determinada,
ora determinante; que o carater que sofre de determinacéo, em ultima instancia, é o
principal, mas que a educagdo pode e deve assumir a dimensao determinante,
exatamente se assumir a sua funcio principal de esclarecedora da realidade social,
ou seja, uma educagao comprometida com a transformagao da sociedade

Essa concepgao implica em analisar a educagao no ambito da totalidade social,

tendo em vista que:
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Uma visao de totalidade para a histéria da educacéao brasileira deve levar em
consideragdo que niao se tem uma adequada compreensao do fendmeno
social particular — a educagao brasileira — sem pressupor que esta é
inseparavel e indissocidvel da totalidade histérico-social — e que tedrica e
didaticamente se expressa no contexto econémico, social e politico brasileiro.
(LOMBARDI, 2000, p. 205)

Considerando a transposi¢gdo do modo de producédo europeu dominante em
Portugal para a sua colbnia, observa-se a natureza de classe transposta e, ao mesmo
tempo, mutante sob o regime colonial exportado.

Verifica-se que, enquanto no pais ibérico, o feudalismo era o modo de produgao
dominante, a conquista das “novas terras”, associada com a dominagao de outros
povos, teria conduzido a uma regressao histérica ao escravismo colonial.

Sob essa realidade, marcada por um tipo de colonizagdo com o saque das
riquezas e a dominagdo dos povos nativos, incorporada com a chegada do negro
africano trazido como escravo, a educagao nao poderia ser de outra forma, senao pelo
viés classista, ou seja, uma educagao (escolar e cientifica) para os conquistadores
que formavam a classe dominante, exploradora do povo, e outra educagao (nao-
escolar, para a submisséo) para o povo.

Os filhos da nobreza, senhores de terras, que aqui viviam, tinham professores
trazidos da Europa e se quisessem continuar os estudos, eram mandados para o outro
continente. A vinda da familia real para o Brasil, em 1808, deu impulso a criagao de
algumas escolas para atender aos filhos desta classe, novamente a classe dominante.
Com a “independéncia”, em 1822, cria-se a necessidade de formar administradores
do Estado brasileiro, para que dessa forma tivesse um maior controle do territorio.
Somente entdo é que a preocupagao com educagao passara a ocupar espago de
destaque na pauta do governo na época, inclusive a educagao superior. Nesse sentido
Romanelli (2003, p. 39) considera que

A importancia assumida pela educacgéao de letrados durante toda a monarquia
estava diretamente ligada a necessidade do pais ter de preencher o quadro
geral da administracéo e da politica. “A escola, representada sobretudo pelas
novas Faculdades de Direito, criadas na década de 1820 — uma em Sao Paulo

e outra em Recife, ambas em 1827- passou a desempenhar o papel de
fornecedora do pessoal qualificado para essas fungdes.

Ressalta-se que, apesar da independéncia anunciada pelo filho do rei de
Portugal, o regime escravocrata foi mantido intacto e, dessa forma, a educagao para

a maioria do povo continuaria sendo o proprio trabalho compulsério a que estava
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submetido.

Esse cenario, ainda permaneceu assim por muito tempo, pois a classe
dominante que detinha o poder econémico, formada principalmente pelos senhores
de terra, representado pelo Estado escravocrata, deu continuidade a uma educagao
para satisfazer e manter o seu poder econémico, politico e cultural.

A primeira condigao consistia na predominancia de uma minoria de donos de
terra e senhores do engenho sobre uma massa de agregados escravos.
Apenas aqueles cabia o direito a educagdo, e mesmo assim, em numero

restrito, portanto deveria estar excluido dessa minoria as mulheres e os filhos
primogénitos. (ROMANELLI, 2003, p. 33).

Contava, para isso com a igreja catdlica, para as fung¢des da reprodugao social,
ndo sO no aspecto superestrutural da religido, mas, essencialmente, no controle da
educacao. Portanto, nesse sentido, a educagao escolarizada seria voltada a classe
dominante e dentro da classe dominante. A principio a educagao que os padres
jesuitas davam, nao tinha como preocupacao a qualificagao para o trabalho, por outro
lado, era um “avango” para a sociedade nascente. A produgédo nao exigia, quando se
tratava de mao de obra, uma escolarizagdo, mas apenas quem administrava precisava
de um conhecimento basico. Dessa maneira, o tempo foi passando € manteve-se a
base da economia pelo trabalho escravo. E assim juntavam-se os interesses da classe
dominante aos interesses dos jesuitas®, quando se tratava de educag&o. Por isto,
durante muito tempo a educacgao jesuita aparentava-se “neutra”, até mesmo aos olhos
da coroa portuguesa.

Foi ela a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de
classe, com as caracteristicas que tao bem distinguiam a aristocracia rural
brasileira, que atravessou todo periodo colonial e imperial e atingiu o periodo
republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagao estrutural,
mesmo quando a demanda social da educagdo comegou a alimentar,
atingindo as camadas mais baixas da populagéo e obrigando a sociedade a
ampliar sua oferta escolar. Era natural que assim fosse, porque esse tipo de
educacao veio a transformar-se no simbolo da propria classe, distintivo desta,

por fim, portanto, almejado por todo aquele que procurava adquirir status.
(ROMANELLLI, 2003, p. 35).

Apds a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, em 1759, o clero
seguiu, dentro do regime monarquico, exercendo o monopolio da educagao no Brasil.

Atuava principalmente nas fazendas com os filhos das familias proprietarias, e assim

3Jesuitas eram membros da Companhia de Jesus ordem secular fundada em 1540 por Inacio de
Loyola, que veio para o Brasil com o objetivo de catequizar o povo nativo.
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foram os continuadores da acao pedagdgica feita pelos jesuitas. A aristocracia rural
sempre com seu papel, assim orientado para os mesmos objetivos religiosos e
literarios, seguia uma mesma pedagogia, de fundamento humanista tradicional,
desgarrada da realidade, pois visava reproduzir as classes dominantes.

Saviani (2005) considera que durante o regime monarquico a educagao era
exercida sob o carater “antecedente da educacéao publica”, e, portanto, ndo ha como
se falar em educacao publica. Esta, s6 seria admitida com o fim da monarquia e o
inicio do regime republicano.

Durante essa fase da monarquia se desenvolvia o pequeno comércio, com 0s
artesdos. Formava-se uma classe intermediaria, formada por algumas profissdes
liberais, tais como jornalistas, literarios, entre outros, passando a surgir um segmento

que procurava educacgao, além dos filhos da oligarquia rural. Para Romanelli (2003):

A cultura transmitida pela escola ‘guardava, pois o timbre aristocratico’. E o
guardava em funcdo das “exatas necessidades da sociedade escravista”.
Enquanto ndo predominavam nessa sociedade relagdes de teor capitalista,
nenhuma contradi¢do de carater excludente p6de ocorrer entre as camadas
que procuravam a educagao: a aristocracia rural e os estratos médios
(ROMANELLLI, 2003, p. 35).

Embora, a partir de 1890, com o advento do regime republicano, teria inicio a
“historia da escola publica propriamente dita”, ressalta-se que se tratou de uma
republica, (do latim res publica, como coisa publica), montada a partir de rearranjo
com os senhores de terra da velha oligarquia rural, mantendo a maioria do povo
excluida do acesso ao sistema de poder e do acesso a educagao. Esse aspecto fica
comprovado historicamente com as caracteristicas da Primeira Republica (1889-
1930), também conhecida como “Republica Velha” ou “Republica dos Coronéis”
(SODRE, 1976, p. 299).

Ha que se considerar, entretanto, que o advento do regime republicano teria
levado a um grau mais avangado da autonomia educacional, tornando-a leiga, fora do
controle da igreja catdlica, como vinha na fase histérica da monarquia.

Apds o movimento politico de 1930, com o rearranjo politico entre as classes
dominantes que levaria Getulio Vargas a presidéncia da republica, a educagao sofre

algumas reformas influenciadas pela nova situacédo politica do pais, merecendo
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destaque a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova de 1932. 4

A defesa da ampliagdo da oferta da educacdo, associada a concepgao
pedagdgica influenciada pelo pragmatismo se chocava com a velha concepgao
humanista tradicional que orientava a pedagogia de base positivista predominante até
aquele periodo.

De acordo com o referido Manifesto, “toda a educagao varia sempre em fungao
de uma ‘concepgao da vida’, refletindo, em cada época, a filosofia predominante que
é determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade.” (p.191)

Sobre os fins da educagao, o mesmo documento descreve que

A questao primordial das finalidades da educagéo gira, pois, em torno de uma
concepcgao da vida, de um ideal, a que devem conformar-se os educandos, e
que uns consideram abstrato e absoluto, e outros, concreto e relativo, variavel
no tempo e no espago. Mas, o exame, num longo olhar para o passado, da
evolucdo da educagédo através das diferentes civilizagdes, nos ensina que o
‘contelido real desse ideal’ variou sempre de acordo com a estrutura e as

tendéncias sociais da época, extraindo a sua vitalidade, como a sua forga
inspiradora, da propria natureza da realidade social (AZEVEDO, 2006, p.191)

Como a “estrutura da sociedade” brasileira € marcada pelas contradigdes entre
as classes sociais, a educagao em suas formas de organizagéo e fins, aparece crivada
pelas contradigdes entre as classes, como educacio classista. Em outros termos, a
educagao aparece ao longo da sua histéria sempre crivada pela luta de classes. Ela
mesma trava no seu interior a luta de duas linhas que se trava na sociedade na qual
estd inserida. Seria uma grave ingenuidade pensar em educagéo “neutra” num regime
marcado pela exploragdo de uma classe por outra.

Com a expansao do capitalismo, no Brasil, sob a dominagao imperialista, a
classe dominante local tratou de formatar a educagao para reproduzir o sistema
econdmico, politico e cultural.

Na década de 1930 a condi¢cdo de pais agrario exportador dependente n&o
estava em superagao, embora novas demandas internas surgissem em face do inicio
da Segunda Guerra Mundial. Essas demandas internas dar-se-iam em face da
implantagcédo de algumas industrias de base e da expansao urbana apés a década de
1930 até os dias atuais. Surge uma camada da pequena burguesia mais numerosa

formada por intelectuais letrados, militares, comerciantes, inclusive uma pequena

“Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova de 1932 propunha um sistema nacional de educacgéo
(para ter uma unidade no sistema de ensino).
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classe operaria que passa a reivindicar educacao e escolas para os seus filhos,
demanda mais acesa, inclusive nos meios urbanos.
Ha coeréncia entre essa realidade e a definicdo dos Pioneiros em proclamar a
defesa da educacgao publica, afirmando que o
[...] direito de cada individuo a sua educagéo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a
educacgdo, na variedade de seus graus e manifestagdes, como uma fungao

social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a
cooperacao de todas as instituicdes sociais (AZEVEDO, 2006, p.192)

A organizacao da economia e da sociedade, apds a década de 1930, refletem
um conjunto de crises, mudancas e alteragcbes nas formas de organizagéo da
educacao brasileira.

Embora houvesse a defesa da obrigagdo do Estado com a educagao publica,
conforme o Manifesto dos Pioneiros, o campo brasileiro seguia com a falta de escolas,
e também de estruturas e dos meios de saude publica, de transportes e de

comunicagao.

Seguia-se nessa situagdo uma heranga cruel de um modelo educacional
dualista, classista, excludente para a maioria do povo, que vinha desde o periodo

escravocrata.

A dualidade do ensino educacional brasileiro, se, de um lado, representava a
dualidade da propria sociedade escravocrata, de onde acabara de sair a
Republica, de outro, representava ainda, no fundo, a continuagdo dos
antagonismos em torno da centralizagdo e descentralizagcdo do poder. A
vitdria dos principios federalistas que consagrou a autonomia dos poderes
estaduais fez com que o Governo Federal, reservando-se alguma parte da
tarefa de proporcionar educacdo a nagao, nao interferisse de modo algum
nos direitos da autonomia reservados aos Estados, na construgdo de seu
sistema de ensino. Como um nao interferia na jurisdicdo do outro, as agdes
eram completamente independentes e, o que era natural, dispares, em
muitos casos. Isso acabou gerando uma desorganizagdo completa na
construgédo do sistema educacional, ou melhor, dos sistemas educacionais
brasileiros (ROMANELLI, 2003, p. 42).

Vemos entdo que desde sua origem a educacgao brasileira foi concebida pela
classe dominante para atuar a seu servigo. Na chamada Era Vargas, entre 1930 e
1945, a educacio passou por um processo marcado por “reformas” na recomposicao,
estrutura e oferta dos seus sistemas. Dentre essas a da organizagao do ensino técnico
profissionalizante, cuja finalidade era formar mao de obra especializada para atender

as demandas da producgao industrial em expansao.
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A década de 1930 é reconhecida como o marco referencial da modernidade
na histéria do Brasil, modernidade entendida como o processo de
industrializagdo e urbanizagdo, contemplada por inumeros estudos que
destacam esse periodo pelas mudangas que inaugurou e pelos movimentos
politicos que protagonizou: a Revolugdo® de outubro de 1930, a Revolugdo
Constitucionalista de 1932 e o Estado Novo, em 1937 (ANDREOTTI, 2006, p.
1002)

A situacdo econdmica do campo, naquele periodo, foi marcada pela crise do
café, como decorréncia da queda da bolsa de Nova lorque, provocando instabilidade
entre os segmentos das oligarquias rurais.

Com a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial e a promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1946, a educagao brasileira seguiu os passos por conformar
uma norma que estabelecesse as Diretrizes da Educacgado. Esta veio a ser aprovada
somente em 1961 com a Lei 4.024, sendo esta a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional.

Dentro desse processo historico ocorreria a expansdo do capitalismo
burocratico® em nosso pais, isto &€, um capitalismo atrasado, determinado de fora para
dentro, do imperialismo para o nosso pais concebido sob a forma de semicolbnia.

As categorias semicolonialidade, na relagao externa, e semifeudalidade nas
relagdes internas, oferecem a base explicativa para a compreensdo do modo como o
imperialismo, sobretudo estadunidense, expandiu a sua dominagao sobre 0 nosso
pais a ponto de instrumentalizar e dirigir as agdes do golpe militar de 1964. Trata-se
de uma dominagao que atravessou do dominio politico, ao econémico, ao cultural.

No que diz respeito a dominagao cultural, pela via da educacao, diversas
medidas foram impostas, como, por exemplo, o fechamento da Universidade de
Brasilia (UnB). Além disso, cacgar, prender, exilar, torturar e matar professores,
pesquisadores, educadores e democratas comprometidos com o desenvolvimento do
pais, tornou-se rotina. Esses fatos servem para demonstrar a relagdo do modelo

educacional brasileiro com a dominagdo imperialista. Outro exemplo foi o

5 A nosso ver o que ocorreu em 1930 nao foi uma revolugéo, mas uma disputa das fragdes da classe
dominante do Brasil, hegemonicamente latifundiaria. Nosso conceito de revolucao filia-se a tradicao
marxista, segundo a qual revolugcdo é uma transformacao radical na sociedade, quando a classe
dominada toma o poder, destréi a antiga organizacdo econdmica, politica, social e cultural e coloca
outras em seu lugar. Nao foi o que ocorreu em 1930.

50 capitalismo burocratico exprime a forma classica de capitalismo implementado nos paises
dominados na era do imperialismo. Um capitalismo sem que tivesse havido uma revolugao burguesa
e, portando, mantendo subjacentes formas semifeudais na organizacdo da economia e da sociedade
(ver SOUZA, 2014, p. 65-97).
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encerramento do Plano Nacional de Alfabetizacdo, como um dos primeiros atos do
gerenciamento militar pro-imperialista que mais tarde, em 1968, foi substituido pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Para o ensino superior no Brasil o
regime ditou a “reforma universitaria”’, impondo através desta, um carater tecnicista e
fragmentado para o ensino superior, pela Lei 5.540/68. Em 1971 ditou a Lei 5692/71,
impondo uma educagéao sustentada pelo tecnicismo pedagogico na educagéo basica,
organizada na época em 1° e 2° graus (NISKIER, 1996, p.82).

Esse é o carater da educagao pro-imperialista que os militares implantaram no
Brasil. Ela visava formar um homem (do tipo maquina) para atender as demandas da
producao industrial do parque das empresas transnacionais € dos monopdlios
imperialistas que aprofundaram a dominagé&o do pais. Por outro lado, esse mesmo
modelo educacional visava formar uma espécie de homem-coisa para obedecer e
submeter-se ao regime autoritario, implantado no pais para servir a classe da grande
burguesia’ e a classe dos latifundiarios, servigais do imperialismo.

E dentro desse contexto que se vai desenvolver a educac&o popular como uma
forma de negacao e afirmagao. Negacao do modelo pedagdgico oficial, ou seja, da
educacao institucionalizada pelo Estado, a que Paulo Freire denominou por
“pedagogia bancaria®, de base domesticadora e, por extensdo, negagdo do regime
politico, do tipo de Estado e do/ tipo de sociedade marcada pelas contradicbes entre
as classes e além de negacao das formas mais cruéis de opressao e exploracédo do
povo brasileiro pela burguesia, pelo latifundio e pelo imperialismo. Afirmacédo da
educacao popular, sob os fundamentos da pedagogia libertadora foi direcionada para
fortalecer a identidade das massas populares, a identidade nacional bem como a
afirmacao da defesa dos interesses do exercicio de cidadania contra o regime fascista
ditado pelo gerenciamento militar pré-imperialista.

A educacgao popular desenvolvida sob as diversas formas neste periodo se
constitui em fonte, espaco e aprendizado para as definicdbes da Educagao do Campo

que passa a ser desenvolvida no bojo das lutas por terra e por reforma agraria no pais,

7 O capitalismo produziu duas novas classes: a burguesia e o proletariado, esta ndo possui propriedade
dos meios de producéo e por isto se obriga a vender sua forga de trabalho aquela que possui os meios
de producgdo. Dentro destas classes ha subdivisdes: no caso da burguesia temos a grande burguesia,
a média burguesia e a pequena burguesia. Em paises de capitalismo burocratico, como o caso
brasileiro, ha ainda uma classe semifeudal, que é a classe do latifundiario, que age associada a grande
e média burguesia. No caso do proletariado temos o trabalhador da cidade e os camponeses. Para
maiores esclarecimentos ver: SODRE, 1978.

8 Para maiores esclarecimentos sobre a Educagdo Bancaria consultar: Freire, 2012.
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a partir do final da década de 1980 e, principalmente, durante a década de 1990, até
ser estatizada, no inicio deste século como politica Estado.

Sintetiza-se este Capitulo sob a referéncia do método dialético, a partir do que
se concebe a educagao como contradigdo, como um fenémeno social crivado pelas
contradicbes que marcam a sociedade do seu tempo, mesmo assim, como forgca do
préprio referencial, concebe-se que a educagéo nido se resume a escola, ou as formas
institucionais da sua organizagdo. Pelo contrario, ao orientar a realizagdo desta
pesquisa por esse referencial concebe-se a educagao como praxis, isto €, como agao
transformadora da realidade e das consciéncias de cada individuo, como forcga
organizadora, mobilizadora e politizadora das massas.

Aportamos, desse modo o carater tedrico em que a Educagcdo do Campo surge:
a partir de uma contradigao, ja que inicialmente surge com um carater classista, como
um resultado da producéo da classe que trabalha, e do dominio da ciéncia elaborada
pelo proletariado.

Garantir que a Educacdo do Campo nao se torne mais uma modalidade da
educacao institucionalizada pelo Estado, buscando uma sustentagao classista, € o
grande dever dos professores, pesquisadores e educadores comprometidos com a
emancipagao humana. Isso implica em travar luta dura contra a pedagogia de base
pos-moderna, multiculturalista, em defesa de uma pedagogia cientifica, classista e
popular. A pedagogia multiculturalista é aparentemente critica, mas na esséncia nao
passa de um doutrinarismo idealista, de base essencialmente conservadora.

Estamos aqui entendendo a pedagogia multiculturalista como uma corrente
pedagogica, vinculada a chamada era pds-moderna, que faz a negacédo do
desenvolvimento humano pelo trabalho, atividade consciente de transformacao da
natureza e se sua autotransformacao. Em lugar do trabalho como principio educativo,
a pedagogia multiculturalista coloca a cultura, reduzindo esta a regionalismos,
crencas, tradicdes, comportamento moral, etc. Neste contexto, a escola assume um
papel secundario, como mera reprodutora da cultura local, abandonando a
universalidade do conhecimento cientifico.

Para nos cultura é resultado do trabalho e da histéria e n&do apenas
regionalismos, crencgas, tradicbes, comportamento moral, etc. Assim compreendida, o
conhecimento cientifico acumulado é também producéao cultural, pois este é resultado

da acdo humana sobre a natureza fisica e biolégica do préprio ser humano. Conforme
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sintetiza Saviani (2000, p. 37), “a cultura ndo é outra coisa senao, por um lado, a
transformagdo que o homem opera sobre 0 meio e, por outro, os resultados dessa
transformacgao”. Este € o tipo de cultura com o qual a escola deve se preocupar, cultura
geral, em bases cientificas. Quanto as demais manifestagdes culturais devem ser
respeitadas, compreendidas e, inclusive criticadas, sempre com racionalidade
filosdfica.

A chamada era pds-moderna, a partir da qual se sobressai o multiculturalismo,
se impde como negacao da era moderna e, coincidentemente a era moderna € a era
do desenvolvimento da ciéncia e de grandes revolugdes sociais, iniciada com o
iluminismo e avangando para 0 marxismo.

Hoje (...), enquanto alguns a direita proclamam o “fim da histéria”, ou o triunfo
final do capitalismo, certos intelectuais de esquerda nos dizem que uma
época terminou, que vivemos numa era “pds-moderna”: o “projeto do
lluminismo esta morto, todas as antigas verdades e ideologias perderam sua

relevancia, os velhos principios de racionalidade nao valem mais, e assim por
diante (WOOQOD, 2015, p.120).

Embora esta visdo pés-moderna venha com aparéncia democratica, o que de
fato esta em jogo é a negacgao da ciéncia para as populagdes pobres, em especial dos
paises subdesenvolvidos, como o nosso caso. Ao negar a ciéncia nega também a
especificidade da escola, que pode ser substituida por qualquer outro espaco
educativo. Ao tirar a centralidade do papel da escola em transmitir o conhecimento
cientifico, nega, aos filhos da classe trabalhadora o acesso a tal conhecimento,
privando-os, de um instrumento importante no exercicio da democracia, que é a
democratizacao do conhecimento.

Como vivemos numa sociedade de classes, em que os interesses de uma se
chocam com os interesses da outra, também o campo pedagdgico esta permeado
pela luta de classes que ocorrem na sociedade e a escola € arena de disputa tedrica.
Portanto os fundamentos teoricos da pedagogia também se vinculam a um projeto de
classe. Estamos aqui sustentando que o discurso da pds-modernidade vincula-se a
um projeto politico do capitalismo, negando a luta de classes e incentivando a divisdo
de grupos sociais (género, etnia, ambientalistas, etc.). Como extenséo isto vai para as
diretrizes curriculares das escolas, fragmentando o conhecimento cientifico e

substituindo-o por saberes locais. O argumento € de que é preciso aproximar a escola
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do mundo real daqueles que a frequentam. Sanchez (2012, p.130), ao concluir sua
critica sobre 0 que chama de “tendéncias pedagdgicas hegemobnicas” afirma:
Na tentativa de aproximar a escola do mundo do aluno, tentando torna-la
moderna e atraente, esvazia-se a escola de todos aqueles conteudos que

deveria oferecer e que necessariamente vao além o mundo do aluno, e que
€ onde se encontra o sentido da escola.

No capitulo que se segue demonstraremos como a Educagédo do Campo, ira
assumindo cada vez mais esta pedagogia, na medida em que vai cada vez mais
adentrando e se adequando ao dominio do Estado. Por isso no inicio do capitulo
faremos uma retomada histéria do momento politico em que se encontrava o pais

quando se institucionaliza a Educagéo do Campo.
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3. O MOVIMENTO NACIONAL POR UMA EDUCAQ'AO DO CAMPOE O
ABANDONO DA VIA POPULAR PARA A EDUCAGCAO DA CLASSE
TRABALHADORA

Na verdade, a questao agraria engole a todos e a tudo, quem sabe e quem
néo sabe, quem vé e quem nao vé, quem quer e quem nao quer.
José de Souza Martins (O poder do atraso, 1994)

3.1 Contexto histérico da gestagao do movimento “Por uma educacgao do
campo”

Conforme indicamos no capitulo anterior, a Educagdo do Campo nao € criagao
do Estado, ou da classe social que se instalou no poder em nosso pais desde a
chegada dos europeus. A educagdo camponesa, em seu aspecto geral, nao apenas
escolar, é parte da vida dos camponeses, que transmitem de pai para filho a cultura
camponesa (trabalho, produgéo, costumes, valores etc). Com a necessidade da
cultura letrada, a escola passa a ser também uma exigéncia para todos, inclusive para
o camponés. Toda a educacéao para a classe trabalhadora é fruto da luta de classes
pelo direito ao acesso ao conhecimento cientifico historicamente acumulado pela
humanidade, nao é diferente com a questdo da educagao para os camponeses.

Neste sentido € que afirmamos ser a Educagdo do Campo, fruto da luta
camponesa geral pelo acesso aos meios de manutencao da vida, como terra, trabalho
e alimentacgao, por exemplo. Assim foi que surgiram as escolas do campo, no inicio
chamada de educacao rural. O avango nesta discussao proporcionou diversas criticas
a educacao rural, levando alguns educadores a criarem escolas populares. Como
vimos, o educador Paulo Freire foi precursor na pratica da educacédo popular no
campo, sua maior experiéncia foi com trabalhadores rurais analfabetos,
proporcionando-lhes uma alfabetizacéo politizada. Posteriormente, a partir da década
de 1980, com o surgimento do (MST) e com o grande numero de criangas presentes
em acampamentos a espera da tdo sonhada Reforma Agraria, as escolas populares
voltam a ganhar centralidade no debate educacional brasileiro. Somente nos anos de
1990 é que a educagao para os camponeses passa a ganhar status de modalidade
de ensino.

Foi em meados dos anos 1990 que comecam as primeiras discussodes
relacionadas com a Educacado do Campo, que até esse periodo era chamada de
educacao rural. Este momento foi marcado pela organizagdo dos movimentos sociais,

em uma articulagao unindo as exigéncias do direito a terra com as lutas pelo direito a
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educacgao. Os principais protagonistas desse movimento foram os trabalhadores rurais
em meio aos graves conflitos que ocorrem no meio rural brasileiro nesse periodo. Até
esse momento, o Estado nao tinha preocupacdo e interesse de alfabetizar
camponeses e nem de desenvolver politicas educacionais diferenciadas para o
campo. O que se dava era a transposicdo mecanica do ensino urbano para o ensino
rural. Por isso a expressao educacgao “do campo”, tinha como intuito a tentativa de unir
o termo com o camponés, colocando em debate todo o peso social, cultural e politico
do homem do campo

A década de 1990 foi um periodo de ascensao das lutas, principalmente as
camponesas reivindicando terra. Grandes tomadas de terra ocorreram principalmente
no fim nessa década e, em decorréncia disso, a exigéncia de politicas publicas ganha
forca e o Partido dos Trabalhadores (PT) toma para si esta tarefa se “auto afirmando”
como exclusivo representante dos trabalhadores para implementar tais politicas.
Apesar do programa partidario do PT n&o passar de um programa reformista, diversos
grupos de intelectuais e militantes sociais, operarios e camponeses, em seu interior,
radicalizavam suas lutas. A necessidade dos trabalhadores os impulsionava para a
luta direta, por isso grandes greves e ocupacdes de terras foram feitas nas décadas
de 80 e 90, empurrando o PT para um campo mais radical.

Apesar disso, a via burocratica do Partido foi cada vez mais enquadrando seus
militantes e os colocando na linha do eleitoralismo burgués. E como isto se configurou
na pratica? Através de um desvio tedrico, tirando qualquer resquicio de marxismo que
viesse a existir no interior do partido e substituindo-o pelo pensamento pés-moderno

em sua ala multiculturalista.

E nesse contexto que a possibilidade do PT chegar ao governo central
comega a se mostrar viavel. O preco a ser pago para isso, na avaliagéo do
grupo dirigente do partido, seria romper com uma série de praticas politicas
que até marcaram a histéria do partido, tornando o mesmo e seu candidato
mais palatavel, tanto aos setores empresariais, como nos grotdes do pais,
onde os candidatos apoiados pelas oligarquias locais e nacionais sempre

obtinham éxito (MELO, 2007, p. 182).

A via eleitoral passa entdo, cada vez mais a ganhar “principalidade” nos
movimentos sociais, chegando na atualidade a exclusividade, isto é, hoje, na
avaliacdo da maioria dos movimentos sociais, inclusive do MST, toda luta deve ser

organizada com o objetivo exclusivo de eleger o candidato tal do partido tal. E nesta
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via que o PT chega ao governo central em 2002, contudo ainda com uma imagem de
governo popular e com amplo apoio da classe trabalhadora e dos movimentos sociais,
gue em sua maioria, sempre foram “bracos” do PT.

Esta imagem de radical do PT ndo condiz com os atos e aliangas eleitoreiras
gue o0 mesmo praticava desde sua origem. Na realidade foram as classes dominantes,
principalmente os latifundiarios, em conluio com a burguesia urbana que, utilizando-
se do monopodlio dos meios de comunicagcdo, construiram o mito de um PT
“revolucionario” e, em decorréncia, um MST também “revolucionario”. O MST é
reconhecido internacionalmente como o maior e mais radical Movimento Camponés
do pais e um dos maiores organizados no mundo. Por conta deste reconhecimento,
passa a ser também alvo de criticas e intensa perseguigdo politica, sendo tratado
como um movimento criminoso que instiga a luta armada no pais. Por ser um
movimento umbilicalmente vinculado ao PT, este também ganha status de “Partido
Revolucionario™.

Este equivoco precisaria ser desfeito com a grande burguesia e os
latifundiarios, dai a obrigatoriedade do acordo que Lula/PT fez com o imperialismo,
materializado no documento denominado “Carta ao Povo Brasileiro”, apresentada
publicamente no periodo pré-eleitoral no ano de 2002.

Um dos momentos mais emblematicos desse movimento foi a apresentagéo
por LULA da chamada Carta ao Povo Brasileiro. Este documento foi
apresentado a nagdo em junho de 2002, no momento em que circulavam na
grande midia noticias de que a possibilidade de vitéria do candidato do PT
estaria deixando os “mercados nervosos” ou instaveis. Isso é um eufemismo
para pressado dos setores que se locupletam com a finanga mundializada.

Esse nervosismo do “mercado” se manifestaria com alta do ddlar e do risco
pais, bem como a queda da bolsa de Valores (MELO, 2007, p. 187)

Este documento, apresentado para acalmar os mercados, que temiam um
desvio de esquerda no governo Lula, precisa, ao mesmo tempo, mesmo que de forma
bastante genérica, uma pincelada de propostas sociais vinculadas a esquerda. Por
isto aparece nele a “intencdo de fazer reforma agraria”. “Da reforma agraria que
assegure a paz no campo” (Partido Dos Trabalhadores, 2002, p. 2). Essa declaragao

que causou esperangas por parte da populagado pobre do pais, especialmente dos

Na realidade ndo era nada disso, basta uma breve observagdo nos documentos do proprio MST E do
PT, bem como seus apoiadores (lgrejas, Sindicatos, Partidos Politicos defensores da ordem) e
dirigentes para sabermos que a via defendida para a Reforma Agraria no Brasil era a via pacifica, por
dentro da ordem burguesa-latifundiaria.
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camponeses sem terra, concretamente n&o se realizou durante todo o governo do PT
(2003-2016). Como percebemos para que Lula chegasse no poder, precisou do
consentimento da classe dominante burguesa-latifundiaria servigal do imperialismo.
Sem sombra de duvidas esta ajuda teria que ser recompensada de alguma forma, por
isso, mesmo sendo somente um discurso, a superagao do capitalismo e,
principalmente a luta contra o latifundio, teriam que ser deixados de lado. Os numeros
confirmam nossa afirmagao:
[...] nos dois mandatos de Lula os latifindios privados que ja haviam
aumentado 62,8% somou-se mais 2,5%, totalizando 66,7%, ou, mais 97,9
milhdes de hectares para as grandes propriedades. O outro fato importante
da concentragéo de terra no pais ocorreu com a desagregacao dos dados
das Estatisticas Cadastrais das terras publicas. Neste novo cadastro uma
nova e surpreendente magica concentracdo, o aumento substantivo do
estoque das terras publicas nas Estatisticas Cadastrais de 2014. Elas
somavam 68 milhdes de hectares em 2003, e, em 2010 chegaram a 80

milhdes de hectares. Porém, em 2014, totalizaram 159,2 milhdes de hectares,
ou seja, praticamente o dobro de 2010 (OLIVEIRA, 2015 p. 33).

Como vemos, a gerencia de Lula ndo s6 nao fez assentamentos da reforma
agraria, como possibilitou o aumento da concentragdo de terras nas maos dos
latifundiarios. E o que chamamos de “contra reforma agraria”, destinando terras
publicas, constitucionalmente terras da reforma agraria, para os latifundiarios que as
ocupam ilegalmente.

A reforma agraria é condigao necessaria para o desenvolvimento geral do pais
e, por sua vez, para a realizagdo de um projeto de Educagédo do Campo que realmente
contribua para o desenvolvimento técnico-cientifico-cultural dos camponeses. Nao se
fazendo aquela, torna-se impossivel a realizagdo desta, pois ndo teremos a quem
educar no campo. O MST, como principal sujeito histérico que protagonizou o debate
e o projeto de Educacédo no Campo, parece nao ter percebido isto, ou, realmente
nunca encarou a questao agraria como eixo estruturante de todo o sistema capitalista
brasileiro e por isto impossivel de fazé-la dentro da ordem. Por isto, com o passar dos
anos, abandona completamente a luta pela terra e cai na luta por politicas publicas,
tendo como caminho exclusivo é a via eleitoral. E neste contexto que a via da
educacdo popular vai entdo sendo deixada de lado e a luta passa ser pela
institucionalizacdo da Educacdo do Campo como modalidade de ensino. O
coroamento desta transformacédo se da a partir da eleicdo presidencial de 2002,
quando o Partido dos Trabalhadores, na pessoa do senhor Luiz Inacio Lula da Silva,

assume a geréncia do Estado brasileiro.
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3.2 A constituicao do projeto para institucionalizar a Educagao do
Campo

Conforme enunciamos na introdugao de nosso trabalho, partimos do campo
tedrico materialista histérico-dialético, compreendendo a educagdo como
determinada, em ultima instancia, pelas leis da economia. Por isso as decisdes
politicas em relagdo ao sistema econdmico tomadas pelo “novo” gerente brasileiro
(Lula/PT), séo decisivas para entendermos o caminho que trilhou a Educagdo do
Campo neste periodo. Iniciamos, porém, pelas discussbes promovidas pelos
movimentos sociais que defendiam uma Educagdo do Campo, antes da chegada do
PT a geréncia do Estado brasileiro.

Foi em um evento chamado | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), realizado no ano de 1997, na cidade de Brasilia, organizado pelo
MST em parceria com a UnB, Unicef (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia),
Unesco (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao a Ciéncia e a Cultura) e
CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), que se iniciou a construgao da
proposta de Educacao do Campo. Para isso criou-se um novo Movimento Social,
denominado Movimento por uma educacao basica do campo, posteriormente vindo a
se chamar Articulagédo Nacional por Uma Educagao do Campo.

Desde o inicio (...), esta presente neste movimento a concepgdo da
necessidade de uma educagéo supostamente especifica para a populagéo
rural, como se esta tivesse que ser diferenciada da educagao da populagéo
urbana, deixando transparecer que os proponentes de tal movimento

consideram o “homem rural” como diferente, apartado em sua realidade do
“homem (OLIVEIRA, 2008, p. 318-319)

Esta visdo unilateral do homem, como homem do campo, ja demonstra a
fragilidade do campo tedrico deste movimento. Nao ha aqui a concepgéo de classe,
que nos permite compreender o homem em sua realidade concreta, mas uma
concepcgao abstrata de homem rural, abandonando a historicidade da formacéao social
do homem em sua relagédo com o modo de produgdo em que esta inserido.

Os participantes do | ENERA, tiram como meta

(...) pensar a educacgédo publica a partir do mundo do campo, levando em
conta o seu contexto em termos de sua cultura especifica, quanto a maneira
de conceber o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver,

de organizar a familia e trabalho. (ARTICULAGCAO PARANAENSE, 2000, p.
10)
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E é a com essas “discussdes” que a Educagado do Campo vem granjeando seu
espaco e é por volta de 2002 que acontece o Seminario Nacional Por uma Educagao
do Campo, entre os dias 26 a 29 de novembro, no Centro Comunitario Athos Bulcao,
no Campus da Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia, DF. Houve neste evento 372
participantes de 25 Estados e representantes de varias Organizagbes Sociais como:
Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais, Movimento dos Atingidos por
Barragens, Movimento dos Pequenos Agricultores, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, Movimentos Indigenas, Conselho Indigenista Missionario,
Comunidades Quilombolas, Pastoral da Juventude Rural, Comissao Pastoral da Terra,
Escolas-Familia Agricolas, Movimento de Organizagdo Comunitaria, entre outras.
Houve também a participacao de representantes de diversas Universida-des do pais,
de Secretarias Municipais e Estaduais de Educacédo e de outros 6rgaos publicos
federais. Sobre a |12 Conferencia Nacional Munarim afirma

Pode-se dizer que essa Articulagao de sujeitos tdo ampla, na verdade, nunca
se constituiu em forga social organica, tais eram as diferengas internas e
disputas entre seus principais componentes. De qualquer maneira, em que
pese e mediadas as contradi¢gdes internas, se constituira em poderoso sujeito

social no periodo compreendido entre o Seminario Nacional de 2002 e a II®
Conferéncia Nacional de Educag¢ao do Campo (MUNARIM, 2008, p. 67)

Um ano apos o | ENERA, nos dia 27 a 31 de julho de 1998, ocorreu na cidade
goiana de Luziania a Conferencia Nacional por uma Educagao Basica do Campo,
evento que contou com a participagado de muitos educadores e educadoras. A partir
das experiéncias vivenciadas tem-se a ideia de criar algo diferenciado e especifico
para a cultura do campo. A nosso ver este “diferenciado” e “especifico”, pode ser
exatamente a desvinculagao da Educacdo do Campo da educagao popular em seu
carater mais radical. As préprias organizagbes que participam da elaboragéo de tal
concepgao de educagao, ja nos fornecem elementos para nossa afirmagao de que a
via popular da Educacado do Campo esta indo para a via burocratica.

(...) notam-se, portanto, dois fatos interessantes para o entendimento do que
vem a ser o “Movimento por uma Educag¢do do Campo” no Brasil: para além
do MST existe, em sua origem, a participagdo do pensamento religioso,
representado pela CNBB, além da participagdo de um agente do Estado

burgués, o representante em ultima instancia do capital, nas formulagdes das
Nacdes Unidas — ONU/UNICEF (OLIVEIRA, 2008, p. 319)

As organizagdes parceiras do MST, conforme Oliveira (2008), demonstra
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acima, nao sao neutras, mas representantes de uma linha de pensamento nada
condizente com a transformacao radical da sociedade.

Apesar disto e empurrado pelos educadores de base que participavam do
encontro, a Conferéncia denunciou os problemas da educagao destinados aos povos
do campo, refirmando suas lutas especificas, por politicas especificas. Assim ja foi
pensado em um movimento de cunho nacional, com os participantes firmando o
compromisso de vincular suas praticas com o processo em construcao, e lutar contra
o analfabetismo.

O debate sobre a educagédo do campo ganhou terreno e praticamente
todos os Estados da federacao fizeram encontros estaduais “Por uma
educagao do campo”, a partir dos “novos paradigmas” propostos pelos
movimentos da Via Campesina, especialmente o MST e o MPA,

envolvendo secretarias municipais e estaduais de educagédo e os
sujeitos do campo (SOUZA, 2014, p. 138).

Como podemos perceber esse projeto de Educagdo do Campo nao foi
construido a partir de uma teoria educacional que levasse em consideracdo a
totalidade da sociedade em que se insere a educagao em geral e, particularmente, a
Educacao do Campo. Mas buscou se adequar, dentro de uma concepgao pragmatica,
ao que o proéprio sistema capitalista permitira existir no campo brasileiro, ou seja,
aderiu aos chamados “novos paradigmas” da sociedade e da educagdo. O que deu
um aparente carater de esquerda foi a participagao de instituicobes como o MST, a
CNBB e alguns partidos politicos, hegemonicamente o PT. Apesar disto ainda podia
se perceber no interior deste movimento a presenga de correntes vinculadas a
educacao popular, de viés classista em defesa de uma Educacdo do Campo que
levasse em consideragdo a cultura camponesa, mas a elevasse ao conhecimento
cientifico.

A mudanga mais profunda ocorrera a partir de 2004, quando a geréncia do PT
ja estava no comando do pais. Neste ano ocorreu a Il Conferéncia Nacional de
Educagdo do Campo agenciada pelo MST, Unesco, Unicef, CNBB, UnB, CONTAG
(Confederagéo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura), UNEFAB (Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil), UNDIME ( Unidao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo, MAB (Movimento dos Atingidos por Barragem), MPA
(Movimento dos Pequenos Agricultores) e MMC (Movimento de Mulheres

Camponesas). Podemos perceber que nesse momento o movimento “Por uma


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/networks/specialized-communities/specialized-communities-ed/undime/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/networks/specialized-communities/specialized-communities-ed/undime/
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Educacgao do Campo” havia ganhado for¢ga, com o numero de entidades participantes
bem maiores que a conferéncia anterior. Delegacdes de 25 estados participam da Il
Conferéncia.
O momento atual do pais nos pareceu propicio para realizagdo de um novo
encontro nacional que fosse bem mais do que um evento; que pudesse reunir
e fazer a sintese da trajetéria dos diferentes sujeitos que atuam com a
Educacdo do Campo. E assim fizemos. Nestes cinco dias da Il CNEC
estivemos debatendo sobre campo e sobre educagéo e especialmente nos

debrugamos sobre como efetivar no Brasil um tratamento publico especifico
para a Educagédo do Campo (CNEC, 2004, p.2).

Em proposta os debates da Educagdo do Campo nédo poderiam se basear
apenas na educagao basica, mas sim para que os filhos dos trabalhadores tivessem
acesso desde a educacao infantil até o ensino superior as universidades publicas
federais afirmando que o campo também precisa de profissionais qualificados.

Assim comecgou-se a discutir a possibilidade de um novo perfil de escola do
campo: uma escola feita, pelos sujeitos do campo com sua participagdo, nao apenas
para os sujeitos do campo. E s6 a partir da conferéncia reafirma-se que a Educacgéao

do Campo deveria ser assumida como uma politica publica.

A conferéncia entendeu que era preciso “[...] aprofundar e ampliar o direito de
igualdade a partir da especificidade dos povos do campo”, compreendendo
que “[...] a luta dos movimentos sociais em defesa de condi¢des dignas de
vida para a populagao propiciou, no ambito do processo de redemocratizagao
do pais, significativas conquistas no ordenamento juridico.” Dessa forma,
deveria ser garantida a participagdo dos movimentos sociais do campo nos
conselhos e outros 6rgaos deliberativos, por meio de eleigbes de gestores.
Isto seria possibilitado com a “[...] criagdo no Congresso, de Lei complementar
para regulamentar o regime de colaborag&o garantindo o equilibrio da gestao
publica” (SOUZA, 2014, p. 140).

N&o negamos a importancia da organizagao de uma determinada categoria de
trabalhadores na defesa de seus interesses. Neste ponto afirmamos ser o “Movimento
Por uma Educacédo do Campo” vitorioso, pois conseguiu reunir milhares de pessoas
em uma pauta comum e de suma importancia, que € a educacao formal. Por outro
lado, percebemos claramente em suas proposicdes a esperanga em uma Vvia
institucional para que seus objetivos fossem alcangados, como, por exemplo, a crenga
qgue o Congresso Nacional aprovaria uma lei que garantisse uma educagao classista
para 0s camponeses.

Outro encontro importante foi o que ocorreu em Brasilia entre os dias 19 e 21

de setembro de 2005: o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢do do Campo.
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De acordo com Souza (2014, p. 141) o encontro foi muito polémico devido as
discussdes com o compromisso da universidade para com os povos do campo e 0s
movimentos sociais do campo. A reforma universitaria do Banco Mundial/Lula foi
questionada por muitos professores das universidades, porém defendida por
dirigentes do MST e seus “especialistas em MST” nas universidades, gerando assim
um conflituoso debate. Debates esses que vem se acirrando cada vez mais na medida
que vamos percebendo como a Educacdo do Campo vem sendo implantada no
campo.

O que talvez va passando despercebido pelos defensores da Educagado do
Campo é que o multiculturalismo presente em suas teses, apesar de sua aparéncia
democratica, objetiva tirar de cena o viés de classe provindo da educagao popular. Em
outras palavras, os povos do campo devem ter uma educacéo desvinculada da ciéncia
desenvolvida pela humanidade, principalmente da contaminagdo do marxismo. Isto
nao esta explicito, mas fica nas entre linhas, quando lemos termos do tipo: “povos do
campo” ao invés de camponeses pobres, “saberes do campo”, ao invés de
conhecimento cientifico, “novos paradigmas” ao invés de fundamentacgao tedrica, etc.

Ainda no ano de 2005, aconteceu o Il Seminario Estadual Por uma Educacéao
do Campo, em Rondbnia devido a consolidagao que ja tinha sido estabelecida pelo
campus local da Universidade Federal de Ronddnia. Como Souza (2014, p. 142)
ressalta encontro também contou com a ajuda do com MST, MPA, AEFARO, PJR,
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagado (UNDIME) e Conselho Indigenista Missionario
(CIMI). O encontro foi massivo, participaram dele liderangas dos movimentos,
educadores do campo, e também houve uma palestra ministrada pelo professor
Bernardo Mancano Fernandes da Unesp, um dos principais tedricos da Educacao do
Campo em nivel nacional. No seminario foram denunciados os graves problemas da

Educacdo do Campo em Rondénia:

Alto indice de criangas e jovens fora da escola, especialmente no ensino
médio; Escolas de 12 a 42 séries sendo fechadas; Alunos sendo transportados
para a cidade ou para as escolas polo em veiculos precarios e sem
seguranca; Nucleacao das escolas; Inexisténcia de educacéo infantil; Falta
de infraestrutura minima nas escolas; Docentes sem habilitagdo para o
exercicio do magistério; Falta de politica de valorizagdo do magistério; Falta
de financiamento diferenciado para atender as necessidades das escolas do
campo; Alto indice de analfabetismo; Curriculo deslocado da realidade do
campo (SOUZA, 2014, p. 142).
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Entretanto podemos perceber que esses sao problemas estruturais do nosso
sistema de ensino de forma geral e ndo uma prerrogativa apenas da Educacao do
Campo. Também é importante frisar que ja se passavam quase 3 anos da geréncia
Lula/PT e nada havia se alterado de substancial na educacgao brasileira.

Outro evento importante, que vale a pena ressaltar para melhor
compreendermos os caminhos e descaminhos da Educacdo do Campo foi o |
Encontro de Pesquisa em Educagao do Campo, que ocorreu em Brasilia no més de
setembro de 2005. De acordo com Oliveira, 2008, este encontro, patrocinado pelo
MDA (Movimento do Desenvolvimento Agrario), PRONERA (Programa Nacional de
Educacgao na Reforma Agraria) e MEC (Ministério da Educagéo),

(...)contou com a participagdo dos mais renomados pesquisadores sobre a
educagao do campo no Brasil, aqueles cujas ideias servem de referéncia para
o0 movimento, embora evidentemente nem todos estivessem presentes.
Como um de seus objetivos era o de dar subsidios cientificos a geréncia do
Estado Federal no que se refere a este suposto tipo de educagdo, as

proposicoes dos pesquisadores servem de elemento para verificar o que este
movimento tem produzido(...) (OLIVEIRA, 2008, p. 343).

Dentre os pesquisadores presentes, Bernardo Mangano Fernandes um dos
principais tedricos da Educacado do Campo, ressalta que,

(...)educacgédo é uma politica social que tem importante carater econémico

porque promove as condigdes politicas essenciais para o desenvolvimento.

Deste modo, para o desenvolvimento do territério camponés é necessaria

uma politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda

a populagao camponesa como protagonista propositiva de politicas ndo como
beneficiarios e/ou usuarios. (FERNANDES, 2006, p. 30)

N&o divergimos de Fernandes na sua defesa sobre desenvolvimento para o
campo, tampouco da necessidade de Educacdo do Campo para que este
desenvolvimento ocorra. Contudo o que Fernandes nao diz € que este € o
desenvolvimento capitalista e que as proposi¢gdes que o capitalismo permite serem
feitas ao Estado burgués-latifundiario serdo aceitas se, e somente se estas se
enquadrarem no projeto maior de sociedade defendida por este Estado. E sabemos
que o Estado ndo mudou com a mudanga de geréncia em 2003. Dessa maneira
percebemos que na verdade a proposta da Educacdo do Campo esta inserida em
uma realidade de valores capitalistas, com a proposta de ser engendrada neste

sistema, sem nenhuma proposta mais radical de sua superagao. Este é o preco que
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ela deve pagar, se quiser ser aceita e institucionalizada pelo Estado.

Durante esse periodo o Movimento por uma Educacdo do Campo cresceu na
producgao tedrica vinculada ao tema. O préprio movimento por exemplo publica suas
propostas. Uma colegcao de pequenos livros vai sendo langados para subsidiar os

militantes. Souza, (2014), assim expde algumas tematicas tratadas na colecgéao:

O livro n® 1 da colegao consiste em um texto intitulado Por uma educagéo
basica do campo — texto-base, elaborado por Bernardo Mancano Fernandes,
Paulo Cerioli e Roseli Cardart para a | Conferéncia. Organizado por Kolling,
Nery e Molina (1999), contém as principais ideias do Movimento Por uma
Educagao do Campo, traz denlincias e proposi¢coes, como a da superagao do
preconceito de que o camponés é atrasado e de que o urbano é superior ao

rural (p. 144).

O texto afirma que é preciso excluir a falsa ideia de que a escola urbana é
melhor que a rural, pois 0 que esta em jogo € a especificidade inerente as lutas dos
povos do campo e seus valores, que se contrapbéem a loégica capitalista. Propondo
assim uma educacao especifica para as necessidades dos camponeses, comisso
afirma-se que o campesinato esta em crescimento e n&o corre o risco de desaparece.
No livro também é afirmada a ideia de que a agricultura capitalista ndo é o unico meio

de sobrevivéncia no campo, e que € papel da escola ajudar a superar essa ideia.

O livro n°® 2 ¢ intitulado: A educagao basica e 0 movimento social do campo.
Foi organizado por Bernardo Mangano Fernandes e Miguel Gonzales Arroyo
e é composto de dois artigos, um de cada organizador. Fernandes (1999)
discute a relagao entre campo e cidade, apontando as desigualdades sociais,
0 preconceito urbano em relacdo ao camponés. Apresenta dados que
confirmam que o campesinato ndo esta em extingdo e que a educacgéo do
campo com um novo projeto é fundamental para desenvolver a agricultura
camponesa. Arroyo (1999) trata da importancia do movimento social nos
processos educativos. Afirma que ha um crescente movimento social no
campo que se vincula a educagcdo dos camponeses e que, por sua propria
dindmica, este movimento é educativo. Defende a importancia da luta por
direitos e que a educacédo, sendo um desses direitos, deve ser conquistada

(SOUZA, 2014, p. 147).

A ideia principal que Arroyo transmite é que a escola deve ser ligada
diretamente com o trabalho, a cultura e a luta pela terra. Valorizando as matrizes
culturais de cada individuo camponés. Dessa maneira, por si s, a escola ja se ligaria
a producgéo.

O livro n® 3 da Colegao “Por uma Educagao do Campo” é de autoria de Roseli
Cardart e César Benjamin (2000), um dos teéricos da corrente de intelectuais

ditos de “esquerda”, aliados da Via Campesina. O ponto fundamental da
proposta do Projeto Popular para o Brasil contido no texto de Benjamin (2001)
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é a luta por politicas publicas, dentre elas uma politica de segurancga
alimentar, uma politica de reforma agraria (tutelada), a politica agroecolégica,
a politica agricola (que garanta a agregacao de valor a producgéo agricola e
sua comercializag¢ao), a politica de crédito e a politica de desenvolvimento da
educacdo do campo. E uma proposta nacionalista e desenvolvimentista de
reforma da sociedade brasileira, pela qual basta mudar o modelo de

desenvolvimento e tudo estaria resolvido. (SOUZA, 2014, p. 148).

Como Souza evidencia os autores falam de pedagogia que foram
desenvolvidas no decorrer dos anos da Educacédo do Campo, como Pedagogia da luta
social; Pedagogia da organizacgao coletiva; Pedagogia da terra; Pedagogia do trabalho
e da produgéao; Pedagogia da cultura; Pedagogia da escolha; Pedagogia da historia;
Pedagogia da alternancia;

No livro n® 4, Caldart (2004) reforca a necessidade de uma pedagogia do
campo referenciada nos movimentos sociais, discutindo os tragcos de uma
identidade da educacgédo do campo. A premissa principal € a de que o campo
€ um lugar onde se criam pedagogias e se constréi um projeto politico.
Também o campo é lugar de construcdo de escola, ndo constru¢do apenas
fisica, mas de um ideal de escola, que eleve a autoestima dos sujeitos do
campo. Os educadores também sao sujeitos da educagdo do campo e devem

participar das lutas sociais, precisam ser do meio do povo e ter conhecimento
da realidade onde vivem (SOUZA, 2014, p. 149).

Neste livro é ressaltada a necessidade de colocar a Educagao do Campo como
uma politica publica, ou seja, é preciso ter um projeto de educagao especifico, uma
pedagogia especifica, que garanta o direito dos camponeses a educagao. Destaca
também que a educacdo deve estar vinculada as lutas do campo, abrangendo,
indigenas, quilombolas, pequenos agricultores, camponeses sem terra, meeiros, etc.,
haja vista ser a educagao dos camponeses um direito universal e que o Estado deve
assumi-la, reconhecendo os valores, a cultura e as formas de vida no campo.

Como se pode notar, ao observarmos as tematicas tratadas entre os livros 1 e
4 da colecido acima descrita, percebemos o viés pdés moderno-multiculturalista
presentes nas suas formulagdes. No livro 1 o debate central é a dicotomia campo-
cidade, nao aparecendo, ou apenas de forma muito timida, a luta de classes, que nao
€ campo x cidade, mas burguesia/latifundiarios X operarios/camponeses. Outra
questao importante que nos ajuda a compreender as confusdes tedricas da Educagéao
do Campo é a afirmag&o de que a agricultura capitalista ndo € a unica possivel no
campo. Embora esta possa parecer uma ideia revolucionaria, no fundo, é
conservadora, pois, ndo aponta para o socialismo como alternativa, mas para a

agricultura camponesa. O que seria essa agricultura camponesa? O retorno aos
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modelos feudais de producdo? Isto ndo é esclarecido em nenhum dos livros da
colecao.

No livro 2, Mangano mantém a discussao, enfatizando a dicotomia campo
cidade. Por outro lado Arroyo avanca ao afirmar a necessidade da ligagdo da
Educagao do Campo com as lutas do campo, com a qual estamos de pleno acordo.
Por outro lado, ndo vincula esta luta a luta geral do proletariado, mas admite o viés
multiculturalista como guia para se construir a Educagdo do Campo.

Os textos do livro 3, produzidos no ano de 2000, ja traz claramente o perfil de
uma proposta de educagao que se adeque aos limites do Estado. A reforma agraria,
neste texto, fica cada vez mais subordinada a politicas publicas, ou seja, a destruigdo
do latifundio ndo € mais uma questdo tomada como condigdo necessaria para o
desenvolvimento geral do pais, mas o conjunto de politicas publicas, tais como,
agroecologia, politica de crédito e Educagcdo do Campo.

Por fim, no livro 4, produzido em 2004, ja dentro do gerenciamento do PT, serdo
abandonados de vez a defesa e a luta por uma educacgao classista e assumindo a
pedagogia pés-moderna/multiculturalistas, segundo a qual os sujeitos do campo
devem construir uma pedagogia do campo

A Educacao do Campo, entdo, ja contaminada por esta linha, vai ganhando
espaco dentro das politicas publicas do PT e seu gigantesco leque de partidos aliados.
Dai a discusséao iniciada pelo Movimento por uma Educacédo do Campo, ja ndo esta
mais vinculada a educacéao popular, articulada com a totalidade da luta por educacao
universal, mas no intuito de institucionalizada, abre mao do projeto de sociedade, cuja
base tedrica é o socialismo.

Todas esta formulagdes, presentes nesta colecéo de livros, sdo associadas a
educacao do MST, frisando a ideia de quem faz a escola do campo séo os povos do
campo. Ao abandonar o viés classista da Educagao do Campo, esta ganhou muito
espaco institucionalmente, pois os movimentos ocuparam cargos no MEC nos dois
mandatos do governo Lula. Em 2004 foi criada a Secretaria de Educac¢ao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) e, dentro de sua estrutura, foi criada a
Coordenacao Geral de Educagao do Campo, tendo assim uma coordenagao nacional,
com participacao da Via Campesina.

Com esta abertura tedrica assumida pelo Movimento Por Uma Educagao do

Campo, este recebera o apoio de diversas organizagdes governamentais e nao
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governamentais brasileiras, bem como de organizagbes internacionais. Serao
realizados diversas agbes em conjunto, numa mistura eclética de diversos
movimentos e organizagdes das mais variadas origens. Cabe destaque para MEC,
INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), MDA, no campo
nacional, e Unesco, em ambito internacional. A questao para nés é bastante clara: o
que tinha de radical precisou ser tirado da Educacdo do Campo para ela poder ser
aceita e oficializada pelo Estado brasileiro com o consentimento dos organismos

internacionais vinculados diretamente ao imperialismo.
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4. AAGAO DO IMPERIALISMO NA BUROCRATIZAGAO DA EDUCAGAO DO
CAMPO

Educacéo é uma arma cujos efeitos dependem de quem detém em suas
maos e em quem ela se destina.

(Josef Stalin)

Em 2002 a eleigdo de Luiz Inacio Lula da Silva e do PT para Presidéncia da
Republica representou tempos de grandes expectativas na sociedade brasileira, como
ja mencionado. Este foi um momento de acomodacéao de alguns movimentos sociais.
E da mesma forma em que o debate da luta pela terra ficou de lado, apds as eleicdes
esperando que determinados candidatos fossem resolver o problema agrario do pais
em “apenas um canetago”, como outrora anunciara Luis Inacio, aos poucos a bandeira
da reforma agraria também vai sendo substituida pela das politicas publicas, sendo a
Educacao do Campo o carro chefe de tais politicas.

Enquanto a educacgao vai cada vez mais se descolando da luta politica e social
geral do campesinato e da classe trabalhadora em geral, a questéo primordial para os
trabalhadores do campo vai ficando em segundo plano. O governo de Luis Inacio/PT
mantera a mesma politica dos governos anteriores para a agricultura brasileira.

O campo continuou com altos investimentos no agronegécio e a balanca
comercial brasileira saltou de 24,84% em 2002 para 76,44% em 20104. Isto
mostra qual o modelo de desenvolvimento econbmico que prioriza a

monocultura, em especial a producéo de soja, milho, café para a exportagédo
em detrimento da agricultura familiar de base camponesa e da diversidade

das culturas (JESUS, 2015, p.174).

Como percebemos, essa foi uma politica de investimento que percorreu todo o
periodo da gerencia petista no Estado brasileiro. Os movimentos sociais,
especialmente o MST, nao fizeram a contra-partida denunciado a vinda do governo
para a direita latifundiaria, detentora do agronegécio. Ao contrario optaram por
flexibilizar sua pauta, deixando de lado o grande projeto de assentar milhdes de
familia, a promessa de campanha do PT, e aceitando uma infima parcela de recursos,
em especial para a Educacao do Campo. Além disto, os programas assistencialistas
de bolsas do governo, mais tarde se juntando em um unico programa, o Bolsa Familia,

foram aplaudido pelas cupulas dos movimentos que ja se encontravam em cargos
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administrativos nas diversas esferas do Estado brasileiro, em especial na esfera

federal.

4.1 O movimento “Por uma educagao do campo”: de educagao popular a
educacao estatal.

No que diz respeito a Educagdo do Campo, houve o abandono de seu debate
inicial de que a mesma nao deveria estar desvinculada da luta geral pela
transformacgao social do campo brasileiro. Esta luta ndo pode ser travada sem um
minimo de conhecimento historico da questéo agraria de nosso pais, o que ndo aprece
mais nos documentos da Educacdo do Campo, como demonstramos anteriormente
ao analisarmos o material basico publicado pelo Movimento Por Uma Educacéo do
Campo.

Como ressalta Oliveira (2008, p. 321) esse movimento nunca fez uma analise
mais aprofundada da real situacdo do campo na atualidade no pais e, as vezes que
tenta fazer, faz uma leitura equivocada, colocando a culpa em uma suposta “elite” e
nao no padrao de desenvolvimento do pais, querendo culpar pessoas especificas e
ndo os determinados grupos que elas representam. Dessa maneira, o carater
fenoménico recai em os individuos e grupos de “povos” que vivem no campo
(indigenas, quilombolas, agricultores familiares, pescadores, ribeirinhos, etc.) como
se esses tivessem que ter uma educacao especifica, o que ja os exclui socialmente.

Foi o preco que aceitou pagar o “Movimento Por Uma Educagao do Campo e
seu principal agente propositor, o MST, para que o Estado institucionalizasse tal
modalidade de educacdo. Foi preciso abandonar o vinculo desta com a luta de
classes, assumindo o ecletismo tedrico em seus fundamentos tedricos; a centralidade
da reforma agraria foi substituida pela centralidade da agroecologia e, por fim, a
centralidade da luta de classes foi substituida pela centralidade da via burguesa
eleitoral. Mas houve algum ganho para a Educagado do Campo nesse processo?

Os defensores da burocratizacdo da Educacdo do Campo afirmam
implacavelmente que os ganhos foram enormes. A criagdo da SECADI (Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo) e de uma série de
verbas publicas investidas nesta modalidade de ensino é o que, consideram como
maior conquista. Ndo vemos desta maneira, conforme demonstramos anteriormente,

pois este dinheiro ndo veio sem o consentimento de organismos internacionais que
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ao o emprestarem, definem também a linha tedrico-politica-ideolégico dos cursos.

A nosso ver, a positividade desta politica foi 0 acesso de algumas centenas de
estudantes de origem camponesa pobre que nao frequentariam os bancos
universitarios senao por estes cursos. Mas nao podemos deixar de olhar também para
0 empobrecimento do conteudo dos mesmos e a dificuldade para posteriormente
entrarem no mercado de trabalho. E a maior contradicdo que encontramos na via
burocratica assumida pela Educacdo do Campo na ultima década € o abandono da
luta pela terra como centralidade, pois, se o eixo estrutural da Educagcdo do Campo é
formar professores vinculados ao campo, que compreendam a cultura do campo para
viver e trabalhar no campo, como podem abrir mao da reforma agraria? Sendo o Brasil
um pais com uma base econdmica latifundiaria, cuja concentragdo de terras € uma
das, sendo a mais alta do mundo, ndo havera gente e nem escolas no campo sem
romper com este sistema. E romper com este sistema pressupde uma organizagao
social forte, teoricamente preparada para enfrentamentos praticos com o latifundio.
Nao percebemos este compromisso nos documentos da Educagcdo do Campo, ao
contrario, encontramos uma frouxidao teérica, com base eclética, multiculturalista.

Constatamos ainda que, mesmo dentro dos limites impostos pelo Estado
burgués-latifundiario servigal do imperialismo, mesmo afrouxando a teoria e aceitando
o multiculturalismo, os resultados deixam muito a desejar.

Nesse processo os trabalhadores da educacido e estudantes vivem em
péssimas condigbes de trabalho. Muito pior se encaminhou a educagéo do
campo que nao conseguiu avangar para atender as demandas dos
trabalhadores, pois nem mesmo as politicas afirmativas conseguem garantir
a permanéncia do estudante com qualidade na educacao publica. O maximo
que o Ministério da Educagéo conseguiu realizar foi a criagdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo por meio da politica de editais. Esses
cursos iniciados em 2008 foram incorporados pelo Programa Nacional de

Educagdo no Campo — Pronacampo, ja no Governo Dilma Rousseff (JESUS
(2015, p.177).

Como nos alerta o autor acima, a Educacao do Campo, do nivel basico, ndo
conseguiu provocar nenhuma melhoria nos indices de abandono da escola por parte
dos estudantes, tampouco a qualidade de ensino sofreu qualquer transformacao. Nao
nos causa nenhum espanto esta questado, pois, conforme assumimos no inicio de
nosso trabalho, ndo entendemos a escola como ilha, isolada da sociedade e alheia a
seus problemas. Ao contrario a escola, seja no campo ou na cidade, é sempre

permeada por todos os problemas econdmicos e sociais de seu entorno. O fracasso
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da educacao basica do campo, nada mais demonstra o equivoco da tese da Educacéao
do Campo de abandonar a luta pela terra e aderir a luta pela escola. E este o contexto
da aprovacao dos Cursos Interdisciplinares em Educacdo do Campo, com curriculos

empobrecidos e linha tedrica pdés-moderna/multiculturalista.

4. 2 Os Cursos de Licenciaturas em Educagao do Campo: conquista
popular ou adequacgao ao imperialismo e seu novo modelo de produgao?

De acordo com os intelectuais militantes do Movimento Por Uma Educacao do
Campo, os Cursos de Licenciaturas em Educag¢ao do Campo sao sua maior conquista
até o momento. Acreditam que esta modalidade, especialmente no que diz respeito a
interdisciplinaridade, é extremamente avancado e que sera o principal instrumento de
luta pela conquista de uma nova realidade no campo e em toda a sociedade. Ja em
2002, vislumbrava-se uma politica publica com esta finalidade. E o que aponta Caldart
(2002, p.36):

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e
projetos de formagéo das educadoras e dos educadores do campo. Também
porque sabemos que boa parte deste ideario que estamos construindo é algo

novo em nossa propria cultura. E que ha uma nova identidade de educador
que pode ser cultivada desde este movimento por uma educagao do campo.

Os cursos de licenciaturas em Educacao do Campo foram criados pelo decreto
7.352/2010 (BRASIL, 2010). A partir deste decreto, em 2012 o MEC langou Edital n°
02 de 31/08/2012 que regulamentou e criou os Cursos Interdisciplinares em Educagéo
do Campo.

A luta do Movimento Por Uma Educagdao do Campo estaria tendo aqui uma
grande conquista, ao criar um curso com tamanha especificidade, voltado
exclusivamente para os “sujeitos do campo”, dentro da perspectiva de “uma nova
identidade de educador”. Em nosso entendimento os termos nao s&o neutros, por
isso ao utilizar termos como sujeitos e identidade, ao invés de camponeses e classe
social, consciente ou inconscientemente ja se estd adotando uma fundamentagao
tedrica contraria a luta de classes.

Mas este ndao € o maior problema, pois os desdobramentos praticos desta
fundamentacao tedrica sao onde, de fato, pode-se notar o afastamento da Educagao

do Campo da luta de classes presente no campo. Por isso, entender a
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interdisciplinaridade é o segredo para a compreensao da burocratizagao e adequagao
da Educacido do Campo aos ditames do imperialismo.

Os defensores dos Cursos Interdisciplinares em Educagéo do Campo, fecham
os olhos para o tipo de capitalismo que temos no Brasil e como este se subordina aos
interesses do imperialismo. Por isto acabam por aceitar os interesses do capital como

se fossem interesses e conquistas dos trabalhadores.

A formagéo por areas de conhecimento tem por intencionalidade promover
estratégias que contribuam para superar a fragmentagdo do conhecimento,
criando, propondo e promovendo acgdes docentes articuladas
interdisciplinarmente, associadas intrinsecamente, as transformagbes no
funcionamento da escola e articuladas, ainda, as demandas da comunidade
rural na qual se insere essa escola. (MOLINA e ANTUNES-ROCHA, 2014, p.
243).

Ainterdisciplinaridade na educacgao escolar ndo € nova, pois remonta aos anos
de 1970 e acompanha as transformacdes das formas produtivas que o capitalismo vai
tomando. A crise do modelo fordista de produgéao, cujo operario deveria se especializar
em apenas uma atividade e sua substituigdo pelo modelo flexivel (toyotismo), exigiu
também para a educagao, em especial dos paises semicoloniais, sua adequacao a
este novo modelo.

No campo da educacdo e formagéo, o processo de subordinagado busca
efetivar-se mediante a delimitagdo dos conteudos e da gestdo do processo
educativo. No plano dos conteudos, a educagédo geral, abstrata, vem

demarcada pela exigéncia da “polivaléncia” ou de conhecimentos que
permitam a “policogni¢ao”. (FRIGOTO, 1996, p. 52. Grifos do autor).

Nesta passagem Frigotto nos chama a atengdo para como a polivaléncia, isto
€, um trabalhador que se adeque a diversos tipos de trabalho, exige uma policognic¢éo,
ou seja, conhecimento diverso sem a necessaria profundidade em um dos campos da
ciéncia, isto €, uma cognigao interdisciplinar.

Na mesma linha que Frigotto, seguem outros autores, formulando a seguinte
tese:

Ainterdisciplinaridade, passou a ser concebida e veiculada, desde o inicio da
década de 1970, como um conceito apropriado e fagdécita pelo mundo da
producdo, visando, em termos de discurso e de pratica demandar da
escola/universidade, um egresso cada vez mais adequado as caracteristicas
exigidas pelo atual mercado: flexivel, maleavel, adaptavel, ajustavel,

disponivel para as constantes mudancas do modo de produgdo vigente
(BIANCHETT], et. al., 2008, p. 178).
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Esta questao, ja apontada por autores renomados e comprometidos com um
projeto classista para a educagao brasileira, foi apontada bem antes das formulag¢des
dos curriculos dos cursos interdisciplinares em Educagdo do Campo, o que nos
permite pensar que os intelectuais que participaram da formulagao destes curriculos
teriam condi¢des de ter uma visdo mais critica sobre o formato interdisciplinar que os
mesmos estavam sendo propostos.

Ha ainda a afirmacao dos defensores das Licenciaturas Interdisciplinares, por
grandes areas de conhecimento, de que seria um grande avanco em direcdo a
superagao da divisao do trabalho. Esta superacao é, de fato, o grande desafio da
classe trabalhadora, pois é esta, segundo Marx e Engels, a origem de toda a
desigualdade entre os homens e sua organizagdo em classes sociais. “Da primeira
grande divisao social do trabalho, nasceu a primeira grande divisdo da sociedade em
duas classes: senhores e escravos, exploradores e explorados” (ENGELS, 2010, p.
2003).

Acreditam, ou ao menos afirmam acreditar, que a interdisciplinaridade se
equivaleria ao que Marx e Engels chamam de omnilateralidade, ou seja, uma
formacao humana que levasse em consideracao todas a dimensdes e ndo apenas a
dimensao de treinamento para o mercado de trabalho. Este € um grande equivoco,
pois, ndo ha na tradicdo dos pensadores da Educacdo do Campo do marxismo,
qualquer vinculacdo da omnilateralidade com a interdisciplinaridade. Frigotto
esclarece esta questdo, ao apontar que nao é com a flexibilizacdo que superaremos
a segmentagao, mas com a superagao do préprio capitalismo como um todo, assim
fazendo com que a educacao deixe de se subordinar as leis do mercado.

A luta é justamente para que a qualificagdo humana n&o seja subordinada a
leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sobre a forma
de adestramento e treinamento estreito da imagem do mono domesticével
dos esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formagao abstrata,
formacdo geral ou policognicdo reclamada pelos modernos homens de

negoécio e os organismos que os representam (FRIGOTTO, 1996b, p.31.
grifos do autor).

Como vemos a formacao elastica, horizontalizada, polivalente, interdisciplinar,
em que o individuo saiba o minimo para se adaptar ao maximo de atividades,
especialmente profissionais, nada tem a ver com a omnilateralidade. O
desenvolvimento pleno do ser humano s6 podera se dar na totalidade social, ou seja,

numa sociedade em que a mercadoria seja substituida pelo humano.
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Em suas obras [Marx e Engels], em diferentes momentos, delineiam-se as
bases filosoficas de uma concepgdo omnilateral de educagdo e de
qualificagdo humana, inscrita no horizonte da instauragdo de novas relagdes
sociais dentro de uma nova sociedade”(FRIGOTTO, 1996b, p. 35).

Se a superacado da divisdo do trabalho é condigdo para a superagado da
sociedade de classes e, consequentemente, para a superagao de um modelo
educacional, afirmar que os cursos interdisciplinares sdo conquistas da classe
trabalhadora seria 0 mesmo que considerar que ja estamos na nova sociedade. Em
outras palavras seria 0 mesmo que” (...) supor que os problemas da divisdo social do
trabalho poderiam ser superados a partir de uma modificacdo interna a pratica
cientifica”. E esta suposi¢cao ndo passa de pura ilusao pois, “[€] impossivel mudar o
‘lugar social’ da ciéncia sem mudar a sociedade em seu ordenamento” (FOLLAN,
1995, p. 133. Destaque do autor).

Pelos apontamentos que fizemos, podemos perceber que as Licenciaturas
Interdisciplinares em Educacdo do Campo, em que pese nosso respeito a todo
movimento de luta de Educadores do Campo, ndo se vinculam ao ideario de uma
educagao popular voltada para os camponeses. Os interesses do imperialismo,
através de seus organismos de financiamentos ao Estado brasileiro, exigiram deste a
contrapartida da insercdo destes cursos no novo modelo produtivo do capitalismo e
0s movimentos, de origem proletaria-camponesa, optaram por abrir mao da educagao
popular para conseguir Institucionalizar as Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Para ratificar nossa afirmacéao observemos o que diz o decreto, que regulamentou os

cursos de licenciaturas em Educagéo do Campo:

Art. 20 Sao principios da educagao do campo:
| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - Incentivo a formulagéo de projetos politico-pedagogicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagcédo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

lll - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da
educacao para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigbes concretas da produgao e reprodugéo social da
vida no campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas
as reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagéao escolar, incluindo adequagao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; e

V - Controle social da qualidade da educagao escolar, mediante a
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efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo
(BRASIL, 2010).

N&o encontramos nenhum termo que entre em conflito com os valores do
capitalismo, ao contrario, toda a terminologia aqui presente € massivamente utilizado
pelo monopdlio da imprensa e por todo ideario da educagao burguesa. Destaquemos
alguns: diversidade, género, ambientalmente sustentavel, especificidade, identidade,
flexibilidade, etc. Os conceitos que se contrapde ao sistema tais como: classe social,
luta de classes, reforma agraria, latifundio, trabalhadores, proletariado, etc., foram

execrados neste decreto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao deste trabalho requereu uma decisao nao muito facil, pois, sendo
eu camponesa, filha de assentados, nascida em um acampamento e estudando
durante toda a minha vida em escolas do campo, parecia incoerente criticar um projeto
que, a meu ver, defende os camponeses. Contudo durante parte das aulas que
frequentei durante minha graduagdo em Licenciatura em Educagdo do Campo —
Ciéncias Sociais e Humanas, tive contato com a teoria marxista. Pude entender entao
uma questao central no marxismo, que é a dialética e sua principal lei, a lei da
contradicao.

A partir desta compreensao fui, durante os quatro anos do curso buscando
compreender, na teoria e na pratica, as contradicbes deste modelo da Educacao do
Campo. Entdo compreendi que precisava formular uma critica ndo a toda Educacgao
do Campo, mas ao viés pos-moderno/multiculturalista que passou a dominar o
curriculo da educacéao basica e dos cursos superiores de Educacdo do Campo. Por
isso busquei na educagao popular a génese da Educagao do Campo e estudando este
processo percebi que a Educacdo do Campo surge diretamente ligada a luta de
classes no campo. A luta dos camponeses pobres sem terra ou com pouca terra pelo
acesso e permanéncia no campo e, posteriormente, no movimento camponés
combativo que tinha como meta principal a tomada e divisdo das terras entre as
familias que dela precisavam para viver e trabalhar. A educagao surge, entdo, como
uma necessidade para a permanéncia na terra, apos a distribuicdo da mesma.

Constatamos que as conquistas de muitas areas de terra no Brasil, organizadas
pelo MST, contribuiram para o aumento de escolas no campo e tornaram este
movimento politicamente muito forte. A quantidade de gente organizada pelo MST fez
com que o sistema latifundiario predominante no Brasil, desde a invas&o portuguesa
se sentisse ameagado. Contudo, a ligacdo das cupulas deste Movimento com a
politica partidaria eleitoreira, foi canalizando a luta pela terra para luta por politicas
publicas e, ndo tardou para se tornar um Movimento aceito pela ordem burguesa-
latifundiaria reinante em nosso pais. A elei¢do de Luis Inacio Lula da Silva coroou esta
questao, levando para o interior do Estado diversos quadros militantes do MST.

A Educacdo do Campo vai entdo se adaptando as diretrizes definidas pelo
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Ministério da Educacdo (MEC) que, por sua vez, € dominado pelos interesses
imperialistas que dominam o Estado brasileiro, transformando seus presidentes e
demais autoridades dirigentes em meros gerentes dos interesses do capital. Por isto
nao consideramos a institucionalizagao/estatizagdo da Educagdo do Campo como um
avango para a luta dos camponeses, pois teve que abandonar seu lado combativo e
assumir seu lado conciliador. Prova disso sdo os -curriculos dos cursos
Interdisciplinares em Educacédo do Campo, que nada tem de popular ou marxista.

Por fim, assumimos nossa limitagao nas criticas feitas a Educagao do Campo,
uma vez que parte delas estdo vinculadas a nossa propria inexperiéncia na produgao
académica, mas, uma grande parte vincula-se, principalmente a auséncia de outros
trabalhos que abordem esta tematica. Em especial, no que diz respeito aos cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo, o que encontramos foram: artigos que a
colocam como a maior conquista do campesinato brasileiro até o momento; criticas
aos gastos com Educagdo do Campo, como se 0s camponeses nao precisassem de
conhecimento cientifico ou criticas que afirmam nao existir camponeses no Brasil,
portanto ndo ha necessidade de Educacdo do Campo, no campo ou para 0 campo.
Por isto pensamos que este tema precisa ser melhor debatido. Nosso trabalho é
apenas uma pequena provocagao para suscitar novas pesquisas.

Esperamos contribuir para o debate sobre a necessidade de uma educacéao
classista e proletaria para o campo. Uma educacgao cientifica, sem abrir mdo dos
pressupostos tedricos mais avangados produzidos até hoje pela humanidade, que séo
os pressupostos do materialismo histérico dialético. Reafirmamos nosso compromisso
com a luta pela terra e pelo fim de todo sistema latifundiario de nosso pais, pois s6
assim a Educacdo do Campo podera se desenvolver em sua plenitude, sem

abandonar seu carater de classe e revolucionario.
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