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RESUMO

Este Trabalho tem como objetivo refletir sobre 0 ensino da matematica a partir da producao e
desenvolvimento de atividades de matematica relacionadas com a confecgdo de 4 receitas
culinarias, com os 20 alunos matriculados nas turmas do matutino e vespertino de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) da Escola Despertar na Modalidade de Educagéo Especial, da APAE
de Cantagalo. A énfase deste trabalho foi a realizacdo de atividades com material concreto
referentes as operacBes matematicas elementares, fracGes, unidades de medidas e geometria
relacionadas as receitas culinarias e situacfes que envolvem o cotidiano dos educandos, pois
acredita-se que trabalhando os contetidos de matematica a partir de acdes que 0s alunos realizam
no seu dia-a-dia, possa auxiliar no seu aprendizado e assimilacdo. Algumas das atividades
foram aplicadas pela Psicéloga e Professora da turma e outras aplicadas pela autora junto com
a professora regente. Para analisar as atividades propostas, em relacdo ao desempenho e
assimilacdo dos educandos, foram realizadas entrevistas com a professora regente das turmas e
a Psicéloga. Esta proposta € uma sondagem da aceita¢do dos educandos em intervencdes desta
natureza, pois é a primeira acdo de um projeto de parceria entre a Universidade Federal da
Fronteira Sul e a Escola Despertar.

Palavras-chave: Ensino da matematica. Atividades préaticas. Jogos. Educacdo Especial.



ABSTRACT

This paper aims to reflect about mathematics teaching through the production and development
of math acitivities based on the confection of 4 culinary recipes, counting with 20 students
enrolled in the morning and evening classes of Educacdo de Jovens de Adultos (EJA)
[Education of Youngsters and Adults] from Despertar School on the special-needs education
mode, from APEAE of Cantagalo. This paper focused on performing concrete material
activities related to the basic mathematical operations, fractions, units of measure and geometry
associated with culinary recipes and situations involved in the students’ daily routine, since it
is believed that working the contents of mathematics from actions that students perform in their
daily life can aid in their learning and assimilation process. The psychologist and the class
teacher applied some of the proposed activities and the author along with the regent teacher
applied others activities. In order to analyze the proposed activities, related to the performance
and assimilation of students, interviews were conducted with the class teacher and the
Psychologist. This proposal is a survey about the students’ acceptance for this kind of
intervention, since it is the first action of a partnership project between the Universidade Federal
Fronteira Sul (UFFS) [Federal University of the Southern Frontier] and the Despertar School.

Keywords: Teaching mathematics. Practical activities. Games. Special Education.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Matematica no Brasil é visto como ensino de repeti¢des, ou seja, hd muitos
anos 0s métodos de ensino se repetem, os professores passando contetdos no quadro e os alunos
copiando no caderno. Mesmo que o ensino tenha passado por varios processos de mudancas
curriculares, ainda é possivel notar as dificuldades demonstradas pelos alunos, os quais sdo
meros receptores de informagoes.

Muitas vezes o educador prende-se ao quadro e livro didatico com aulas expositivas e
assim o ensino se torna repetitivo e apenas uma transmissao de informacGes. Com as
tecnologias e facilidades de obtencdo de informacdes nas plataformas digitais, os alunos néo
gostam de ensino repetitivo, acabam desmotivados e considerando dificil de entender
determinados contetdos.

Em relacdo ao ensino da Matematica no estado do Parana, a situacdo € a mesma, embora
se agrave quando se trata da populacdo rural. Com uma agricultura diversificada, o Parana é
um dos principais estados agricolas do pais, composto por agricultores familiares, que formam
0s povos do campo: indigenas, quilombolas, pequenos agricultores, assentados e acampados,
cujos os filhos enfrentam diversas dificuldades, principalmente com o ensino da matematica,
0s meétodos de ensino muitas das vezes nao sao relacionados com cotidiano.

Com a mobilizacdo dos movimentos sociais e sua luta pela educacdo no campo, o poder
publico passou a reconhecer a necessidade de pensar uma legislacdo especifica de educacdo
para 0s povos do campo.

Mesmo com o avanco das politicas publicas, a realidade das escolas do campo continua
precéria, tanto a estrutura fisica como a falta de materiais didaticos e professores. Nessa
perspectiva e pela necessidade de valorizar os sujeitos, a Educagdo do Campo vem com uma
proposta de ensino voltada para os sujeitos que vivem no campo, valorizando sua cultura e o
meio onde estdo inseridos.

Com isso, é possivel estabelecer uma relacdo entre os conhecimentos escolares e o
saber popular, para atender a essa proposta surgem os cursos de Licenciatura Interdisciplinar
em Educagdo do Campo.

Quanto ao ensino de Matematica, existem as orientacdes da Secretaria de Estado da
Educacgdo do Parang, nas Diretrizes Curriculares de Matematica, que sugerem aos educadores
que utilizem métodos diferentes para o ensino, buscando como referéncia as novas
metodologias que foram discutidas no inicio do século XX, tais como: Etnomatematica,

Modelagem Matematica, Resolucéo de Problemas e uso de Midias de Tecnologia.



10

Na perspectiva da Educagdo do Campo, a proposta € ensinar os conceitos de matematica
relacionando-os com a realidade do aluno, o espago onde vive, por exemplo; nas situagOes-
problema, abordar o célculo de quantidade de litros de leite, o trabalho com a horta, célculo de
area de terra.

Essas atividades podem auxiliar no aprendizado, como por exemplo, um aluno podera
auxiliar a familia utilizando a matematica financeira que foi abordado em sala, no momento
que os pais estiverem reunidos, poderdo fazer as contas de quantos litros de leite foram
produzidos e quanto foi gasto com despesas e o lucro.

Assim, valoriza-se o conhecimento dos educandos, abordam-se situages que eles
conhecem e poderdo partilhar ideias, e melhorar a fixacdo dos contetdos.

A Matematica é considerada uma ciéncia dificil, por conta das operagdes que exigem
raciocinio l6gico, concentracdo e abstracdo, que muitas das vezes, pela maneira como é
transmitida, gera muitas dificuldades nos alunos. Se para os alunos que possuem estas
habilidades o aprendizado da matematica é dificil, como € para os alunos que possuem alguma
deficiéncia? Como eles aprendem? Qual a forma de ensino?

Na modalidade da Educacdo Especial, existem poucos materiais de revisdo
bibliogréfica, o que necessita de amplas pesquisas e investimentos de varios setores ligados ao
ensino.

O estudo foi organizado da seguinte forma, buscou-se autores para fundamentar sobre
0 ensino de matematica e suas tendéncias, a Educacdo do Campo e a relagdo com a matematica
e Educacéo Especial, o contexto Histérico da APAE.

O trabalho apresenta as descri¢es das atividades confeccionadas, as aplicagdes das
atividades propostas aos 20 educandos matriculados nas turmas da EJA da Escola Despertar e
apos aplicacdo, foram realizadas entrevistas com a Professora e a Psicdloga da APAE —
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais do Municipio de Cantagalo-PR, para verificar

0 desempenho dos educandos na realizagdo das atividades propostas.

1.1 Objetivo Geral

Realizar uma sondagem sobre o0 ensino da matematica utilizando atividades concretas
relacionadas com receitas culinarias para os alunos da EJA da Escola Despertar na Modalidade
de Educacéo Especial, da APAE de Cantagalo.
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1.2 Objetivos Especificos

- Confeccionar materiais didaticos para o ensino da matematica relacionadas com situacdes do
cotidiano e supermercado;

- Produzir atividades sobre as transformacdes das unidades de medidas;

- Elaborar material pratico para ensino das operagdes basicas relacionando-as com as receitas
culinarias;

- Refletir sobre aceitacdo dos educandos em intervencgdes desta natureza.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 O Ensino da Matematica: Reflexdes e Tendéncias

O ensino de matematica, na andlise atual, é conservador, ou seja, um ensino estatico e
definido, e em muitas escolas esse ensino ndo mudou, continua tradicional, vai constituindo de
uma época a outra nas mesmas vertentes. Existem tendéncias pedagdgicas que tém influenciado
0 ensino ao longo dos anos até os dias atuais. Ainda hoje muitos professores desenvolvem suas
aulas baseados nessas tendéncias, apresentadas em ordem cronoldgica de criacdo (Fiorentini,
1995).

A tendéncia Formalista Classica, a famosa Escola Tradicional, na qual o ensino de
matematica era caracterizado pela utilizacdo de livros didaticos, o professor tinha o papel de
transmissor e expositor do contetdo por meio de escritas tedricas na lousa.

O aluno por sua vez teria que copiar, repetir e memorizar o contedo. Os processos de
ensinar e aprender de forma tradicional, fica cada vez mais obsoleto e desinteressante para 0s
alunos (Freitas, 2005).

A tendéncia da Escola Nova, na qual o conhecimento matematico era obtido pela
descoberta dos conteddos no mundo natural e material por meio dos sentidos, introduziu nas
aulas os jogos, brincadeiras, materiais concretos, ou seja, as aulas sdo praticas (Fiorentini,
1995). Segundo Kamii (1995) os jogos em grupos estimulam a interacdo e o raciocinio l6gico
de forma motivadora, fazendo com que os alunos possam pensar e formar combinagdes com 0s
ndmeros no decorrer dos jogos.

Nos anos 60 surgiu a tendéncia da matematica Moderna, onde a forma de ensino
continuava sendo de modo autoritario e o aluno apenas anotava e estudava o conteido, sem ter
a oportunidade de expor sua opinido, tem que memorizar o conteudo proposto pelo professor,
conforme a tendéncia tradicional.

Logo apds, surge a tendéncia Tecnicista, que enfatiza a matematica por suas férmulas e
estruturas, vigorou por muito tempo nos livros didaticos, tudo era na forma de instrucdo e
técnica, e os alunos teriam que seguir as regras (FIORENTINI, 1995).

Ap0s novas pesquisas, criticas e oposi¢cdes contra essas tendéncias, com as contribuicdes
de outras areas de conhecimento, surge a tendéncia Construtivista, na qual o conhecimento é
ativamente construido pelo sujeito por meio de suas interagdes, assim o aluno tem a liberdade

de observar, fazer comparacdes e expor suas ideias. E por Gltimo, segundo Fiorentini (1995)
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surge a Tendéncia Socioetnocultural que valoriza o saber popular trazido pelo aluno e sua
capacidade de produzir o conhecimento a partir de sua realidade.

Dessa tendéncia nasce a etnomatematica, que surgiu no Brasil em 1975, através dos
trabalhos de Ubiratan D’ Ambrosio, que procurava entender a matematica oral e informal dos
grupos culturais como os indigenas, agricultores, quilombolas, entre outros.

Sempre surgem reflexdes sobre como ensinar os conteidos de matematica de maneira
que o aluno compreenda e goste e a forma como 0 mesmo aprende, pois, se 0 professor adotar
sempre 0s mesmos procedimentos e esses ndo forem dindmicos ou interessantes, o aluno sera
desmotivado a aprender, e a motivacdo é um elemento importante para aprendizagem.

No inicio de 1970, no Parang, foi proposta a modernizagao dos curriculos escolares das
escolas priméarias com base na proposta Piagetiana. O Curriculo da Educacéo Pré-Escolar, de
1978, evidencia a importancia do pensamento infantil, deixando o aluno livre para construir o
conhecimento, pois a crian¢a ndo tem o mesmo grau de assimilagdo que um adulto, devendo
ser tratada de forma singular, para que consiga estruturar fungdes bésicas, evitando dificuldades
de aprendizagens nas séries posteriores.

Na area da Matematica, como expde Santos (2011), o que deve ser desenvolvido pelas
criangas é o raciocinio l6gico-matematico, por meio de nogdes matematicas, como a seriacao,
classificagdo, correspondéncia “termo a termo”, etc. O Curriculo pré- escolar sugere uma série
de atividades que exploram o concreto, alertando que o importante é que a crianga construa o
conceito de nimero e nao simplesmente os decore.

O Curriculo Bésico para as Escolas Publicas do Parana, de 1990, propde um repensar
sobre métodos novos para ensinar os conteudos basicos das disciplinas, assim a escola tera
importancia na vida do aluno, no sentido de que ele ao final de sua escolarizagdo possua
instrumentos necessarios (conhecimentos) para compreender, elaborar e expressar uma visao
de mundo mais articulado, e que a escola contribua para a transformagao da sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de 2006, orienta os professores que organizem
suas aulas de modo a despertar nos alunos competéncias em resolver situacdes—problemas,
desenvolver formas de raciocinios e utilizar meios diferentes de representar a matematica
(Brasil, 2006).

A matematica esta hoje cada vez mais presente em muitos setores da vida das pessoas
e socialmente, ressalta-se a importancia dos alunos aprenderem para a vida a partir dos
conhecimentos praticos segundo Trindade (2009)

Eberhardt e Coutinho (2011) relatam que as pessoas imaginam que matematica € uma

disciplina complicada, dificil e assustadora e o ensino de matematica é considerado, desde as
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séries iniciais, por alunos e professores como um fator de dificuldade, principalmente pela ndo
associacao dos assuntos da escola com a realidade vivida pelo aluno, por exemplo o contetido
que o professor esta abordando é porcentagem, ele podera relacionar e fazer questdes sobre
impostos ou precos das mudas, sementes, exemplificando com a realidade do aluno.

Na opinido de Praga (2011), uma das razGes que tornam dificil entender a matematica
é que os conteudos exigem diferentes niveis de concentracéo e treinamento por parte dos alunos
para sua compreensao.

Martins (2009) cita que Pitagoras, grande matematico que viveu entre os séculos V1 a.C
e V a.C. ele afirmava que tudo € numero, ou seja a matematica esta presente em tudo em todo

lugar.

2.2 Educacdo do Campo: Historico, Relages com a Matematica e com a Educacéo
Especial

A Educacdo do Campo, segundo Marcoccia (2011), surge do dialogo coletivo dos
movimentos sociais do campo, que passam a lutar pela reforma agraria, por politicas publicas
e pela expansdo dos direitos humanos, comprometendo-se com a transformacéo das condicdes
de vida da populagéo do campo.

Marcoccia (2011) discorda da ideia da educacdo rural, que da énfase a uma educacéao
pensada a partir das referéncias da cidade e do capitalismo, aproveitando assim a mao de obra
dos sujeitos do campo.

O objetivo da Educacdo do Campo é dar prioridade a realidade, valorizando as
diferentes identidades. Dentre esses grupos, existe uma diversidade de povos como 0s
ribeirinhos, indigenas, quilombolas, assentados da reforma agraria e os agricultores. O que une
esses povos sdo as relacbes de trabalho da classe trabalhadora, em oposi¢do a classe
latifundiaria (Souza, 2010).

A Educacdo do Campo vem para transformar as condicdes de vida do campo, por
intermédio de enfrentamentos e dialogos, a luta pelos direitos e pelas conquistas de politicas
pUblicas persistem até os dias atuais (Caldart, 2004).

Para que a escola no Campo se torne cada vez mais do Campo, se faz necessario
reconhecer que a mesma pertence ao lugar, sendo essencial uma aproximacdo com a
comunidade local. Assim, ¢ possivel estabelecer um didlogo entre os conhecimentos escolares

e o saber popular. E importante valorizar e refletir sobre a experiéncia cotidiana dos alunos,
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pois o processo de apropriagdo do saber comum diante de uma base cientifica proporciona
surgimento de novas indagacdes, no qual o conhecimento ¢ construido (CALDART, 2008).

Em relacdo ao ensino da matematica, este deve ser de forma adaptada a realidade do
campo. D’Ambrasio (2005, p.42) afirma que “reconhecer e respeitar as raizes de um individuo
ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas
proprias raizes”.

E o autor afirma que a matematica deve ser entendida nas suas varias dimensoes:
conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica, politica, cotidiana, educacional. Sua teoria
permite trabalhar a matemaética respeitando as especificidades da Educacdo do Campo e suas
implicaces didatico-pedagdgicas.

Segundo Antunes-Rocha e Martins (2009), Educacdo do Campo significa aprender com
a terra, com o campo, 0s modos genuinos de olhar para a vida do homem em sintonia com a
natureza. A educagdo no campo deve ser pensada e desenvolvida para os sujeitos do campo, na
perspectiva de valorizacdo e aceitacdo de diferentes conhecimentos, deve articular os conceitos,
retratar a importancia desses na resolugdo de situacdes-problema.

O carater pratico das atividades pode fazer toda a diferenca no aprendizado dos alunos,
a importancia dos conteudos das disciplinas escolares serem articulados com a realidade do
campo valoriza o conhecimento trazido pelo educando, buscando somar a esse conhecimento
os conteudos escolares necessarios.

A Educacdo do Campo ainda sofre com a precariedade em todos os sentidos, Caiado e
Rabelo (2014) ressaltam que, no caso especifico dos alunos com deficiéncia, transtornos, altas
habilidades ou superdotagéo, existe uma grande necessidade no Atendimento Educacional
Especializado e apoio pedagdgico na sala de aula comum, e requer um continuo dialogo entre
a Educacao do Campo e Educacéo Especial, inclusive com projetos educacionais articulados e
que seja realizada uma andlise do atendimento das populacdes do campo.

Marccocia (2011) ressalta que no campo, as pessoas com deficiéncia ainda séo
invisiveis. Existe um siléncio sobre elas nos documentos dos movimentos sociais, que lutam
pela reforma agraria no pais, ha siléncio sobre elas na producdo do conhecimento na area da
educacao especial. Sendo assim, existe uma expectativa de quebrar o siléncio e tornar as pessoas
com deficiéncia visiveis para toda a sociedade, seja ela do campo ou da cidade.

Caiado e Rabelo (2014) afirmam que as situacGes dos alunos com necessidades
especiais que moram e estudam no campo precisam ser incorporadas nos debates e lutas do

movimento pela Educacdo do Campo, para que sejam garantidas as condigdes para a
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materialidade do conjunto de direitos assegurados na legislagdo da Educacdo Especial e
Educacdo do Campo.

2.3 O Ensino da matematica e a Educac¢iao Especial

O ensino da Matematica para a Educagdo Especial deve ser aplicado de forma mais
pratica, ludica, de acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007). Em nosso Pais, a educacdo de pessoas com deficiéncia
estd organizada sob a forma de inclusdo e Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ancorado por diagnosticos que definem as praticas escolares para esses alunos.

Embora muitos educadores tenham dificuldades em transmitir os contetidos, € possivel
sim, ensinar a representacdo de quantidade, dos ntimeros, para os alunos com necessidades
especiais, sem fixar nas explicagdes repetitivas como diz Moreira e Masini (2009, p. 9) “(...) a
aprendizagem de novas informacdes com pouca ou nenhuma associagdo com conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva”, na qual os alunos memorizam mecanismos de
resolugdo de célculos sem, de fato, compreender o significado de tais nimeros ou somente
escritas de forma tradicional, é preciso ensinar conforme a situagdo, e também a necessidade de
cada aluno.

Para ensinar de forma ludica, € preciso utilizar brincadeiras, antes de ensinar a escrever
numeros ¢ a contar. Leon (2011, p. 14) aponta em seus estudos de como o ludico pode contribuir
para a superacao das dificuldades de aprendizagem. De acordo com ela: “[...] o ludico ¢ um
mecanismo estratégico de desenvolvimento da aprendizagem, pois propicia o envolvimento do
sujeito que aprende e possibilita a apropriagdo significativa do conhecimento”.

Praca (2011, p.51) também relata que ha necessidade de rever as formas de ensino de
matematica, pois a mesma diz que se continuar assim ““(...) pode dificultar a aprendizagem, o
acompanhamento e o desenvolvimento daqueles alunos com alguma deficiéncia ou até mesmo
com dificuldades de aprendizagem, o que propicia para que a inclusdo ndo ocorra da melhor
forma, apresentando assim algumas falhas.”

E ressalta que “(...) os curriculos devem ser modificados para atender as peculiaridades
de cada deficiéncia (...) voltadas para a vida pratica do aluno, levando-0s assim a serem
autdbnomos e independentes (Praca, 2011, p. 59 apud Giardinetto, 2009, p.88), ou seja, é preciso
criar atividades que facilite a aprendizagem dos alunos, que 0s motive a gostar dos contetdos

e que a partir dos conhecimentos, 0s mesmos possam relaciona-los com o seu cotidiano.
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2.4 Educacdo Especial: Histdrico da APAE

O documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) considera a Educacdo Especial uma modalidade de ensino e ndo mais
um ensino diferenciado do ensino regular. Ela se caracteriza por meio do Atendimento
Educacional Especializado, ofertado como apoio e complemento especifico segundo a
necessidade de cada aluno, sem impedi-lo de frequentar, na idade propria, ambientes comuns
de ensino em estabelecimentos oficiais.

O processo de Inclusdo Escolar no Brasil esta regulamentado na Constitui¢do Brasileira
de 1988, a qual determina que toda pessoa tem direto a educacao, bem como na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96, em seus Art. 58, Art. 59 Art. 60, na
Resolucdo N° 2/2001 que institui as Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Basica, no
Decreto 6571/2008 que institui o atendimento educacional especializado e na Resolugdo N°
4/2009 que apresenta as diretrizes operacionais para a oferta desse tipo de atendimento.

No caso de alunos que ndo conseguem atingir o aprendizado esperado na escola regular,
mesmo tendo o atendimento das salas de recurso, € realizado um diagnostico especifico com
uma equipe multidisciplinar e eles sdo encaminhados para estudar na APAE.

Conforme a Associacdo das APAES do estado do Parana (Feapaes,2006) Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) surgiu no Brasil dia 11 de dezembro de 1954, no Rio
de Janeiro, por intermédio de Beatrice Bemis, procedente dos Estados Unidos, membro do
corpo diplomatico norte-americano e mae de uma portadora de Sindrome de Down. Um grupo
de pais, médicos, professores e amigos de excepcionais foram motivados por Beatrice a criar
uma associacao, pois a mesma ja havia participado de diversas associacGes em seu pais.

A entidade passou a contar com a sede proviséria onde foram criadas duas classes
especiais, com cerca de vinte criancas. A escola cresceu e pela necessidade de envolver os
jovens alunos em um meio profissional, surgiu a primeira oficina pedagégica de atividades
ligadas a carpintaria para deficientes no Brasil.

A Federacédo, a exemplo de uma APAE, se caracteriza por ser uma sociedade civil,
filantropica, de cardter cultural, assistencial e educacional com duracdo indeterminada,
congregando como filiadas as APAES e outras entidades congéneres, tendo sede e forum em
Brasilia —-DF.

Segundo o Parecer 07/14 do Parana o atendimento ofertado nas escolas de Educagéo
Especial, até a década de 70, apresentava uma caracteristica mais de “cuidado” para com as

pessoas com deficiéncia, do que de um trabalho pedagogico, propriamente dito. A partir dos
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anos 80, a educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual no Estado do Parana, foi
intensificada, quando as APAEs realizaram um movimento de interiorizacéo pelo Estado, e as
autoridades competentes da época promoveram, em parceria com outros 6rgaos governamentais
ou ndo, projetos e campanhas de prevencdo as deficiéncias.

Segundo a LDB 9394/96, entende-se por educacdo especial a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais (BRASIL, 1996).

Reconhecendo que para esta categoria de alunos as escolas de educacdo especial
constituem-se efetivamente, como um dos “locus” de atendimento buscou-se uma forma de
regulamentar o atendimento realizado nestas instituicdes. Para tanto, no ano de 2010, foi
emitido pela Secretaria de Estado da Educacdo, o Parecer 108/2010 CEE/PR, onde as escolas
especiais foram reconhecidas legalmente como “Escolas de Educa¢do Basica, Modalidade de
Educacdo Especial” e autorizadas a ofertar os anos iniciais do Ensino Fundamental e a
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA fase I).

Apbs dois anos desta experiéncia, 0 Departamento de Educacdo Especial e Inclusédo
Educacional (DEEIN) realizou-se uma avaliacdo da organizacao curricular vivenciada pelas
Escolas de Educacdo Basica, na Modalidade Educacgéo Especial e foi considerada a necessidade
de um tempo mais prolongado para que os alunos com Deficiéncia Intelectual, Deficiéncias
Mdltiplas e Transtornos Globais do Desenvolvimento, possam adquirir € dominar 0s
conhecimentos e habilidades preconizados nacionalmente para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, emitindo o Parecer
CEE/CEIF/CEMEP n° 07/14.

A Escola de Educacdo Basica, legalmente constituida e amparada na legislacao vigente,
na modalidade Educacdo Especial, busca atender aos educandos que, pelas suas
especificidades, demandam, além das adaptac6es institucionais e flexibilizacdo das condicdes
de oferta, precisam de atencdo individualizada nas atividades escolares, apoio a autonomia e
socializacdo, por meio de recursos especificos ou seja atividades praticas, suporte intensivo e
continuado, bem como metodologias e adaptacdes significativas que a escola precisa ofertar, a

fim de tornar-se efetivamente inclusiva.

2.5 Transtornos de aprendizado dos educandos da APAE

A terminologia da area dos transtornos da aprendizagem e do desenvolvimento define

deficiéncia como uma condicgéo resultante de um impedimento, ou seja, como uma limitacdo
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em algum nivel que compromete determinados desempenhos. Assim, segundo Sassaki (2005),
deficiéncia corresponde a uma habilidade em déficit, uma perda ou uma anormalidade.

O Transtorno global do desenvolvimento (TGD), segundo Nadal (2011) é uma categoria
que engloba cinco transtornos caracterizados por atraso simultdneo no desenvolvimento de
fungdes baésicas, incluindo a socializacdo e a comunicagdo. Os transtornos Globais do
desenvolvimento sdo: Autismo, Sindrome de Ret., Transtorno desintegrativo da infancia,
Sindrome de Asperger, transtorno do desenvolvimento sem outra especializacdo que inclui o
Autismo Atipico.

Para a autora, os alunos portadores do TGD possuem dificuldades de socializar, de
conviver com outros e que tem ilhas de inteligéncias reservadas. Muitos tém problemas com
memorizacgdo sequencial e organizacao do tempo.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento também causam variagdes na atencao, na
concentracdo e eventualmente, na coordenacdo motora. Mudancas de humor sem causa
aparente e acessos de agressividade s&o comuns em alguns casos e podem fixar sua atengdo em
uma s6 atividade, como por exemplo, observar determinados objetos (Nadal, 2011).

Com relacdo a comunicacdo verbal, podem repetir as falas dos outros - fenbmeno
conhecido como ecolalia - ou, ainda, comunicar-se por meio de gestos ou com uma entonagao
mecanica.

A Sindrome de Down é definida por uma alteragdo genética caracterizada pela presenca
de um terceiro cromossomo de nimero 21, o que também é chamado de trissomia do 21. Trata-
se de uma deficiéncia caracterizada pelo funcionamento intelectual inferior a média, que se
manifesta antes dos 18 anos, além do déficit cognitivo e da dificuldade de comunicacéo (Bastos,
2007).

Para o autor, o portador da Sindrome de Down é capaz de compreender suas limitacdes
e conviver com suas dificuldades, 73% deles tem autonomia para tomar iniciativas, nédo
precisando que os pais digam a todo o momento o que deve ser feito. Isso demonstra a
necessidade/possibilidade desses individuos de participar e interferir com certa autonomia em
um mundo onde “normais” e deficientes sdo semelhantes em suas inimeras diferencgas.

Bastos (2007) diz que cabe aos pais e educadores dessas criancas a funcéo de estimula-
los por meio de atividades ludicas, visando prepara-los para a aprendizagem de habilidades
mais complexas.

De acordo com Politica Nacional de Educacgéo Especial (PNEE) a deficiéncia multipla

¢ uma “associa¢do, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncia priméarias (mental/
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visual/auditivo-fisica) com comprometimento que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa (MEC,1994).

Criancas com deficiéncia multipla apresentam algumas caracteristicas distintas que as
diferem das outras. De acordo com Nascimento (2006), essas caracteristicas s&o:
dificuldades na abstracdo das rotinas diérias, nos gestos ou na comunicagao; dificuldades no
reconhecimento de pessoas do seu cotidiano, o processo de aprendizagem € mais lento.
Percebe-se assim, que as criancas com deficiéncia mdltipla podem apresentar movimentos
estereotipados e repetitivos, ndo demonstrar conhecer as func¢ées dos objetos, ndo se comunicar
da forma convencional, apresentar resisténcia ao contato fisico.

A deficiéncia intelectual segundo Teixeira (2013) compreende um nimero de pessoas
com habilidades intelectuais abaixo da média, e esse déficit de inteligéncia tem inicio antes dos
18 anos. Essas limitacbes causam diversos problemas no funcionamento diario, na
comunicacéo, na interacéo social, em habilidades motoras, cuidados pessoais € na vida escolar.

Ainda segundo Teixeira (2013, p. 169) a deficiéncia intelectual pode ser classificada em
leve, moderada, grave e profunda. No caso da deficiéncia intelectual leve, os sujeitos “adquirem
a linguagem com algum atraso, entretanto conseguem comunicar-se e podem apresentar
independéncia nos cuidados pessoais [...] sdo capazes de acompanhar os estudos em turmas
escolares regulares [...].”

No caso da moderada a crianga necessita de auxilio, apresentando maior dificuldade na
compreensdo e no uso da linguagem tendo uma vida escolar mais restrita. Ja a deficiéncia
intelectual grave e profunda possui um grau maior de dependéncia, devido a maior prejuizo
intelectual, funcional e motor.

Teixeira (2013) também faz referéncia a deficiéncia intelectual na escola, apontando
algumas caracteristicas: dificuldades de raciocinio e compreensdo, atraso na aquisicdo da
linguagem, dificuldades na alfabetizacdo, aquisicdo de novos conhecimentos, prejuizo nas
habilidades motoras, dificuldades de socializagdo e comunicacdo verbal, e em atividades
cotidianas e o processo de aprendizagem é lento.

As limitagOes de todos os educandos com os transtornos citados acima sdo da ordem
bioldgico e de ordem do cultural. Vigotsky (1989) é claro quando diz que “a capacidade nao é
uma fungdo integra, mas uma série de funcdes e fatores diferentes que estdo unidos num todo”
(p. 127).

Vigotsky (1989) diz mais, é preciso criar instrumentos culturais (signos) especiais, que

consigam tirar o deficiente do desenvolvimento limitado das fungdes superiores.
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Para isso, “os procedimentos pedagodgicos devem ser organizados para que tal
desenvolvimento se dé por vias indiretas, por outros caminhos porque a condigdo mais
importante e decisiva do desenvolvimento cultural é precisamente a habilidade de empregar os
instrumentos psicologicos, que nessas criangas nao ¢ utilizada” (VYGOTSKY, 1988, p. 22).

O material concreto é defendido por varios autores como um recurso necessario no
ensino de alunos com deficiéncia intelectual e demais deficiéncias:

O ensino da matematica para os alunos com necessidades especiais mentais deve ser
realizado com material concreto ou adaptado para sua realidade. Os professores
devem levar esses alunos a sentir a cada momento, dentro e fora da escola, a
necessidade dos conhecimentos matematicos, iniciando  concretamente,

oportunizando a crianca manipular e sentir os objetos que a faga ter raciocinios
matematicos (ARAUJO et. al. 2009, p. 4).

Por esse motivo é de grande valia o professor desenvolver diversas atividades praticas,
pois por intermédio das mesmas, os alunos terdo oportunidades de desenvolver o conhecimento

matematico.
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3 METODOLOGIA

3.1 Area de Estudo

O estudo foi desenvolvido na Escola Despertar na Modalidade de Educacao Especial,
que tem como a entidade mantenedora Associa¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)

localizada no Municipio de Cantagalo no Parana (Figura 1)

Figura 1. Localizagdo geografica do municipio de Cantagalo (PR).

Fonte: Wikipedia (2018).

A Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi fundada no dia sete de
maio de 1994, nomeada como Escola Especial Despertar (Figura 2) devido ao filme “E Tempo

de Despertar?, o qual foi assistido e discutido por professores, pais e amigos que sentiram a

!0 filme relata a histéria do médico pesquisador que acaba tendo que trabalhar na ala de doencas cronicas em
m hospital neuroldgico em Brox, EUA, no ano de 1969. Em seu primeiro dia no hospital, se depara com pacientes
aparentemente cataténicos, porém, diferentemente dos outros médicos, Dr. Sayer acredita que todos encontram-se
“adormecidos” e comeca a desenvolver estimulos para os pacientes, para desperta-los.
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necessidade em atender as pessoas com deficiéncia intelectual e associada ao municipio de
Cantagalo-PR.

A escola comecou a funcionar em fevereiro de 1996, enfrentando muitas dificuldades
como: espaco fisico, pessoas habilitadas para o trabalho docente e equipe técnica (PPP, 2016).

A Escola Especial Despertar passou pela adequagao da nomenclatura da institui¢ao para
Escola de Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial conforme o Parecer
n°108/10CEE/CEB, com atendimento na area da Deficiéncia Intelectual e Mdltipla, com oferta
de educacdo escolar nas etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e as modalidades de
Educacéao de Jovens e Adultos e Educacédo Profissional, em conformidade com o Artigo 21 da
LDB 9394/96.

Com este Parecer 108/10 CEE/CEB, autorizou a participacdo da escola em Politicas e
Programas Publicos, para dar condi¢cdes de atendimento e qualidade aos alunos na modalidade

especial.

Figura 2- Vista da entrada da Escola Despertar na Modalidade de Educacao Especial.
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Fonte: Livraria Pago da Luz (2018).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2016) a Escola oferta atendimento a
alunos/as com diagnéstico de Deficiéncia Intelectual, Mdltiplas Deficiéncias e Transtornos
Globais do Desenvolvimento, os quais estdo inseridos nas etapas e modalidades, a seguir:
Educacdo Infantil (Estimulacdo Essencial 0/3 anos e Pré Escola 4/5 anos), Ensino Fundamental
Anos Iniciais em Ciclo Continuo, dividido em 1° Ciclo (13,23, 32 e 42 Etapa) e 2° Ciclo (12, 22,

38, 43 5% e 62 Etapa),e Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | e Educacdo Profissional.
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Os professores e profissionais procuram sempre atender as necessidades de cada aluno
dentro do possivel para proporcionar um melhor desenvolvimento das suas potencialidades

(Projeto Politico Pedagdgico, 2016).

3.2 Populacéo e amostra

A escola conta em 2018 com total de 78 alunos matriculados, e participaram da pesquisa
duas turma da Educacao de Jovens e Adultos (EJA Fase I), uma do periodo vespertino e a outra

matutino e 01 professora e a Psic6loga da APAE de Cantagalo.

3.3 Tipo de pesquisa

O estudo iniciou com a revisdo bibliografica de trabalhos que descreviam atividades
praticas no ensino de matematica, a importancia das atividades ludicas que relacione com a
realidade no ensino, a legislagdo e historico das APAEs, a situagdo do ensino no Parand e a
Educacdo do Campo, materiais que nortearam o estudo e permitiram fazer o direcionamento
necessario ao desenvolvimento deste trabalho.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, pois conforme Minayo (2006) a abordagem
qualitativa extraida da pesquisa de campo possibilita a produ¢ao de um conhecimento sobre o
ser humano em sociedade, buscando perceber suas relagdes no espago vivido. A autora traz em
seus apontamentos a pesquisa como elemento fundamental na construg¢do da realidade, tendo
uma caracteristica de aproximacdo que aborda o ser humano em sociedade buscando

compreender as relagdes e institui¢des, de sua historia e de sua produgao simbdlica.

3.4 Procedimentos Metodoldgico

Ap06s o contato com a Direcdo da Escola Despertar (APAE) para a normatizacdo
devidamente autorizada do estudo proposto e explanacdo dos objetivos a serem alcan¢ados com
o0 desenvolvimento da pesquisa e entdo, apds autorizagdo regularizada, deu inicio ao trabalho
no ambiente escolar, explanando o objetivo e os procedimentos da pesquisa junto a equipe
pedagdgica e docentes e solicitacdo de assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A).

Antes das realizacdes das atividades foi realizada reunido com os pais ou responsaveis

pelos alunos para explanagdo do estudo e solicitacdo da assinatura do Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (Apéndice B), para a participacdo dos alunos no desenvolvimento do
trabalho.

Participaram da pesquisa 22 pessoas, sendo 20 alunos, 01 professora, e a Psicdloga da
APAE de Cantagalo.

As atividades propostas para os educandos, consideraram o diagndstico de deficiéncia
intelectual moderada e morbidades, visto que estes alunos possuem a capacidade de
concentracao restrita. Ao final, serdo realizadas as entrevistas com os professores ¢ a psicologa,
como forma de verificacdo do aprendizado e validagdo da proposta do estudo (Apéndice C).

Segundo Minayo (2006), a entrevista ¢ uma forma distinta de interag@o social e estaria
sujeita a dindmica das relagdes existentes na sociedade. Por esse motivo, o local da entrevista
deve ser o mais natural possivel, com a devida aten¢do ao excesso de ruido que pudesse
prejudicar o andamento da conversa.

As entrevistas semi-dirigidas possibilitam que os participantes falem das experiéncias
observadas nos alunos durante o convivio na institui¢do, sem se preocuparem com respostas
prontas. Durante a realizagdo da transcri¢ao das entrevistas semiestruturadas foi preservada a
identificacao dos nomes dos participantes e de outras pessoas mencionadas durante a entrevista,
o que em beneficio de tal metodologia adotar-se-a pseudonimos para preservar a identidade dos
mesmos, orientando-se nos principios €ticos da pesquisa cientifica com humanos.

As atividades propostas de matematica relacionam os contetdos do ensino fundamental:
naumeros, quantidades, medidas, operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e a diviséo,
fracdes, conjuntos e geometria com o cotidiano as oficinas de culinaria que serdo ministradas
pelas professoras e a psicologa, que abrange o preparo de macarrdo, gelatina, brigadeiro e
brigadeiro branco com coco.

3.5. Analise dos dados

As atividades foram aplicadas de forma individual e em grupos e foram realizados
registros fotograficos. Os dados obtidos nas entrevistas foram organizados na forma de

descrigdes e tabelas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para alcancar os objetivos do estudo foram desenvolvidas atividades de matemaética
relacionadas com as receitas culinarias (macarrdo, brigadeiro, gelatina, brigadeiro branco com
coco) que fazem parte do projeto a ser realizado pela Psic6loga e Assistente Social da escola.

A proposta de relacionar atividades de matematica com as receitas culinarias foi
adotada mediante a perspectiva de que relacionando o ensino com situagOes rotineiras dos
educandos, eles consigam assimilar os conteudos. Como afirma D”Ambrosio (2005) que é
necessario associar 0s contetdos tedricos a uma pratica que venha realmente tornar o

aprendizado mais significativo.

4.1 Perfil dos Educandos das Turmas — EJA da Apae

Foi realizada uma pesquisa com a professora das Turmas de EJA sobre o perfil dos alunos.
Séo 10 alunos no periodo matutino e 10 alunos no periodo vespertino.
O perfil referente a faixa etaria e quantidades de educandos das turmas do EJA estdo
apresentados na Tabela 1.
Tabela 1- Faixa etaria dos educandos das Turma do EJA, APAE, Cantagalo (PR)

Faixa etaria |educandos
15]- 25
25 |- 35
35 |- 45
45 |- 55

Fonte: Boeno (2018)

P NN O

A maioria dos alunos (14) encontram-se na faixa etaria de 25 a 45 anos. O que é
esperado por serem turmas de jovens e adultos.

Em relacdo ao tipo de comprometimento do desenvolvimento cognitivo dos educandos,
existem trés alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), um aluno com
Sindrome Down (SD), trés alunos com Multiplas Deficiéncias (MD) e treze alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI). Esses comprometimentos interferem na assimilacéo e aprendizado
de determinados conteudos, mas em relacdo ao desempenho de atividades domésticas, 10
alunos conseguem auxiliar suas familias na limpeza da casa, cortar lenha, auxiliar na lavoura e

limpeza no quintal.
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Os alunos frequentam a escola desde a infancia, fizeram o ensino fundamental e desde
os 15 anos frequentam o EJA e, nesta fase permanecerao por tempo indeterminado. O fato de
frequentarem a escola desde crianca demonstra o interesse dos responsaveis na sua educagédo
e/ou formagéo.

A respeito da escolaridade dos responsaveis dos educandos, trés pais possuem o Ensino
Médio, trés sao analfabetos e quatorze possuem o Ensino Fundamental incompleto. Percebe-se
gue poucos responsaveis conseguirdo auxiliar os educandos nas tarefas escolares.

A escola esta localizada no Centro do municipio, 17 alunos residem na area urbana e 3
alunos residem na area rural. Os 17 alunos que residem na area urbana vem com transporte
préprio da Escola, van e Kombi, e os trés que residem na area rural vem com o transporte
regular do municipio. Mesmo sendo uma escola da area urbana, a economia predominante do
municipio é a agricultura, e segundo Caiado e Rabelo (2014) os alunos especiais que estudam
e residem no campo necessitam de politicas de apoio e acolhimento.

4.2 Receitas propostas

A culinaria é uma opc¢éo pedagogica de grande importancia para o professor relacionar
diversas formas e contetdos ligados ao ensino da matematica. Mesmo que muitos professores,
talvez ndo disponham de tempo suficiente, pois para realizar uma receita necessita de

dedicacéo.
Para os alunos é importante essa relacdo, pois desde a infancia, ha o contato com a

matematica e seus conteidos, como: as quantidades, os valores de produtos do mercado,
conjuntos, as operacfes, o tempo, pesos e tamanhos de objetos e alimentos, as formas
geomeétricas dos objetos, exploracdo de diferentes espacos e distancias (MONTEIRO, 2010).

Existem diversas maneiras de envolver o conhecimento matematico partindo da ideia
de receitas culinarias. Pois ao desenvolver as receitas, os alunos irdo observar as quantidades
de cada item para formar a receita, estas quantidades poderéo ser relacionadas ao nimero.

As receitas sdo Otimas op¢Oes para desenvolver materiais praticos de ensino
envolvendo os contetdos de ensino da matematica. Os quadros 1, 2, 3 e 4 apresentam as

unidades, massas e volumes de cada ingrediente das receitas.



a) Receita ilustrada de macarriao com molho de salsicha

Quadro 1- Ingredientes para o preparo de um pacote (500g) de macarrdo com molho de
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salsicha.
Ingredientes Unidades Massas e Volumes
Macarréo 1pacote
500 gramas
500 gramas
Sal
40 gramas
80 gramas

3 litros (L)

45 mililitro (mL)

Fonte: Boeno (2018)
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Modo de preparo do molho

Corte as salsichas em rodelas

Coloque em uma panela as salsichas, o extrato de tomate, '% colher de sopa de sal e 2 litro de
agua;

Deixe ferver até engrossar o molho, desligue o fogo e prepare o macarrao.

Modo de preparo do macarrio
Coloque em uma panela grande 3 litros de 4gua, 3 colheres de sopa de oleo e 2 colheres de sopa
de sal. Deixe ferver a 4gua e depois coloque o macarrao.

+

Deixe por 5 minutos, quando o macarrao estiver no “ponto” desligue o fogo e escorra dgua do
macarrao em um escorredor, coloque o molhor sobre o macarrdo e estd pronto.



30

b) Receita ilustrada de Brigadeiro Branco com Coco

Quadro 2- Ingredientes para o preparo de uma receita de brigadeiro branco com coco, com
leite condensado (3959).
Ingredientes Unidades Massas

Leite condensado

395 gramas

Coco ralado

< |
d 100 gramas

400 gramas

Fonte: Boeno (2018)
Modo de preparo do brigadeiro

1) Em uma vasilha limpa e grande adicione o leite em pd

2) Em seguida acrescente o leite condensado e comece a misturar até atingir a
consisténcia de enrolar sem grudar nas maos.



¢) Receita ilustrada de Brigadeiro

Quadro 3- Ingredientes para o preparo de uma receita de brigadeiro com leite condensado
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(395g).
Ingredientes Unidades Massas
Leite Condensado
- 395 gramas
. ~—
" 1-colher de sopa de manteiga 20 gramas
s —
i gm— 40 gramas
e g —
Chocolate em po 2 colheres de sopa
1 pacote
150 gramas

Granulado

Fonte: Boeno (2018)
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Modo de preparo
Colocar em uma panela grande o leite condensado, o chocolate em pé e a manteiga.

Misturar todos os ingredientes e levar ao fogo.

“"v

Quando comecar a desgrudar da panela baixe o fogo, cologue um prato e deixe esfriar, e enrole

em formato de bolinhas.
S O -

Passe no granulado e coloque em forminhas.

d) Receita ilustrada de gelatina simples

Quadro 4- Ingredientes para o preparo de uma receita de gelatina simples (30g).
Ingredientes Unidades Massas e Volumes

Gelatina 1 Caixa

P

SSRNNS
S5

30 gramas

Agua fria

250 mililitros (mL)

250 mililitros (mL)

Fonte: Boeno (2018)
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Modo de preparo

Dissolva o p6 de gelatina em 250 mL (copo) de 4gua quente e depois adicione 250mL de dgua

fria e reserve, aguarde esfriar e colocar na geladeira até endurecer.

4.3 Descricdo das Atividades confeccionadas

a) Maquina de Somar e representacao dos nimeros atraveés das bolinhas de gude

Foi realizado um retangulo de 35 cm de altura e 25 cm de largura de papelédo e uma
caixinha e EVA. Foi feito uma juncdo com dois joelhos de PVC para montar a maquina (Figura
3). Para fazer a operacdo, foram confeccionados em cartolina, quadradinhos de 2 pares de
ndmeros de 1a 10 e para o resultado, foram confeccionados numeros de 2 a 20. Se o professor
desejar podera aumentar a quantidade de nameros.

O professor podera realizar a atividade em dupla ou individual. O desenvolvimento da
atividade inicia com o professor selecionando dois quadradinhos de numeros aleatoriamente
para montar a operacgdo, (por exemplo: 3 + 5), o0 aluno ira pegar a quantidade de bolinhas (3) e
colocar no orificio esquerdo da maquina e (5 bolinhas) colocar no cano do lado direito da
maquina e contar ao final quantas bolinhas resultou (3 + 5 = 8 bolinhas). O objetivo da atividade
é desafiar o aluno a contar as bolinhas de gude.

Com esse recurso pedagogico, podem ser explorados os conteldos de adicdo e a
representacdo dos nimeros como a quantidade. Por exemplo: o professor ird mostrar um
quadradinho com um numero citando o “3” por exemplo, o aluno terd que pegar trés bolinhas
de gude. Assim o aluno vai aprendendo a somar e reconhecer 0s numeros de forma ldica.

De acordo com Uberti (2011), a utilizacdo de atividades praticas como jogos nas salas
de aula, auxilia no desenvolvimento de habilidades como a coordenagéo motora, e a rapidez no
calculo mental, aprimorando ainda atitudes relativas ao interesse, a aten¢do dos alunos, uma

vez que, durante a realizacéo das atividades, os alunos compartilham ideias e conhecimentos.
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Grando (2000) afirma que a utilizacdo de jogos nas aulas de Matematica é um suporte
metodologico que favorece todos os niveis de ensino. Entretanto é necessario que o professor

destague quais objetivos deseja alcancar com este auxilio pratico partindo do tedrico.

Figura 3- Maquina de Somar e representacdo dos numeros através das bolinhas de gude.

Fonte: Boeno (2018).

b) Jogo domino das 4 operaces relacionadas com a receita de macarrdo com salsicha

Para o ensino destas operacOes foi confeccionado um jogo de domind de 28 pecas,
distribuidos em 7 pecas com operacdes de adicdo, 7 pecas de subtracdo, 7 de divisdo e 7 de
multiplicacdo (Figura 4).

As pecas foram impressas em papel cartéo e plastificadas, cada cartdo tem duas partes;
de um lado a operacdo de divisdo, multiplicacdo, adicdo e subtracdo e a outra parte o resultado
representado por um ingrediente da receita do macarrdo. O objetivo do jogo € livrar-se das pecas
antes do seu adversario. A atividade consiste basicamente em obedecer as regras do jogo do
domind tradicional.

Vygotsky (1984, p. 39), diz que o ludico contribui significativamente para o
desenvolvimento intelectual. Para ele: “[...] € através do jogo que a crianca aprende a agir, sua
curiosidade é estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga, proporciona o desenvolvimento
da linguagem, pensamento, interacdo e da concentracao”.

O objetivo pedagogico da atividade proposta, é a partir da receita realizada, do macarrao
com salsicha, explorar o conceito de divisdo, e multiplicacdo, retomar a tabuada, efetuar a soma

e a subtracdo e observar a quantidade nas figuras do jogo, desenvolver o raciocinio logico, para
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uma melhor fixacdo de contetdo e aprendizagem. Segundo Ide (2008) o jogo possibilita a
crianca deficiente mental aprender de acordo com o seu ritmo e suas capacidades.

Os alunos irdo colocar as pecas com a face virada para baixo e embaralhar. No caso de
2 jogadores pega-se 7 pegas, se for de 4 ou 5 jogadores cada um pega 5 pecas. As pecas restantes
ficam em um canto de mesa.

Um aluno é sorteado para iniciar o jogo revelando uma pega na mesa, de modo que as
partes das pecas que tocam representem o resultado ou a operacao. Caso o jogador ndo tenha a
peca para continuar, ele “compra” novas pecas da mesa, até que possa jogar. Caso nao haja
mais pegas a serem “compradas”, 0 jogador passa a vez.

Ganha o jogo quem terminar sem as pecas na mao, antes dos adversarios. Caso 0 jogo
“tranque” ou fique impedido, ¢ possivel “abrir retirando a pe¢a de uma das pontas colocando
na outra até que um dos jogadores consiga continuar o jogo. Nesse jogo os alunos irdo praticar

a tabuada e explorar as 4 operagdes basicas.

Figura 4- llustracdo do Jogo dominé das 4 operacdes.

Fonte: Boeno (2018).

c) Jogo da memdria envolvendo os ingredientes da receita do macarrao com salsicha

O jogo tem como objetivo a memorizacdo das imagens de forma rapida desenvolvendo
e aperfeicoando o raciocinio, principalmente para os alunos criarem relacGes entre as imagens
e a sequéncia e efetuar as operagdes de subtracdo, divisdo e multiplicacéo, de forma mais rapida
(Figura 5). Segundo Cabral (2008), os jogos vém ganhando espaco nas escolas, com o objetivo
de trazer o ltdico para a sala de aula.

Kishimoto (2003), afirma que o jogo pode ser uma boa estratégia para aproximar o0s
alunos dos contetdos culturais a serem vinculados na escola. lde (2008) também afirma que
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0s jogos didaticos estdo orientados para estimular o desenvolvimento cognitivo e sdo
importantes para o desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado como, calcular.

Ide (2008) externa que atividades como jogos, sdo fundamentais para o aluno com
deficiéncia mental por inicia-la em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de funcdes
mentais superiores prejudicadas. Por mais que se parece dificil o tipo de jogo é importante
incentivar o aluno a praticar.

No jogo da memdria o aluno terd em uma carta, a operacéo, na outra carta a imagem
do ingrediente da receita representando o resultado da operacéo, que fara o par. O professor
poderé conduzir a atividade de duas formas: para explorar somente as representa¢fes numéricas
poderad fazer pares de imagens, ou se desejar desafiar os alunos poderad preparar pares de
operacdo com uma imagem que seré o resultado.

Sera jogado na seguinte forma: organizar os alunos em duplas ou trios, ambos vao
embaralhar as cartas e distribui-las na mesa, viradas para baixo, cada jogador na sua vez vira
duas cartas. Se a subtracéo, divisdo, multiplicacdo ou a imagem forem correspondentes com a
outra carta (resultado), ele permanece com as cartas, se ndo forem correspondentes o jogador
devolve as cartas para a mesa e passa a vez. E o jogador que acertar o par joga outra vez. Vence

0 jogo quem tiver a maior quantidade de pares.

Figura 5- Foto Jogo da memoria das 3 operagdes com a ilustracao.

B L2l

Fonte: Boeno (2018).

d) Painel tabuada “ Vamos multiplicar”

A Multiplicagdo é realizada da direita para esquerda, multiplicando-se em cada ordem,
o digito do multiplicador pelo digito do multiplicando.
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Foi confeccionado um painel de TNT na cor verde de 1m e 85 cm de altura e 85 cm de
largura, com 10 nameros de toda tabuada de 1 a 9 produzidos em EVA (Figura 6).

O objetivo dessa atividade, em relacdo a receita culinaria, é reforcar o conceito de
multiplicacdo e adicdo para o desenvolvimento do raciocinio logico. Por exemplo, o professor
poderd propor o seguinte problema; Jodo quer fazer uma macarronada e estd sem dleo,
suficiente para fazer uma receita, ele precisa de 3 colheres de sopa para poder servir 5 pessoas,
mas ele convidou mais 5 pessoas, quantas colheres de éleo ele vai precisar? O professor ird
auxiliar o aluno colocando trés colheres + 3 colheres igual a 6 ou usar a multiplicacdo 3 vezes
2 igual a 6. E ensinar que a receita dobrou. Que o dobro é dois.

O professor podera trabalhar todas as tabuadas, do 1 ao 9. Foi organizado verticalmente
na parte direita a numeracao de 1 a 10, que serdo os multiplicandos. Na segunda coluna apés o
sinal de multiplicacdo, foi deixado um espaco vazio com velcro, a ser anexado o nimero da
tabuada escolhida que serd o multiplicador.

Apos o sinal de igualdade, foram coladas unidades de bolsos em EVA, correspondendo
ao numero multiplicador, que neles serdo colocados os produtos. Por exemplo, a multiplicacédo
de 3 por 4 é 0 mesmo que a soma de 4 mais 4 mais 4, ou seja, € igual a 12. Outro exemplo: foi
escolhida a tabuada do 2, inicia com 1x2 entdo, tera um bolsinho, e o aluno tera que colocar 2
macarrdes ou palitos. Se fosse 0 2x2, serdo dois bolsos com 2 macarrdes em cada bolso. E
assim sucessivamente.

Dentro dos bolsos, serdo colocados macarrdes como exemplo, mas podem ser palitos,
canudos de acordo com 0s numeros. Ou seja, o resultado serd descoberto na contagem dos
macarrdes ou objetos dentro dos bolsos de cada multiplicacao.

O professor podera aplicar de maneira como desejar, individual ou em dupla. Ele vai
anexar no espaco branco do painel um namero que sera o multiplicador e vai aguardar o aluno

raciocinar e adicionar os macarres nos bolsos correspondentes.
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Figura 6 — Foto do painel de Multiplicagdo dos numeros de 1 a 9.
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Fonte: Boeno (2018).

e) Descobrindo as Formas Geométricas

Formas geométricas sdo os formatos das coisas ao nosso redor, sendo que normalmente
sdo estudadas com base na geometria, um ramo da matematica que se dedica em observar as
formas, tamanhos e dimensdes das figuras presentes no espaco. Figuras geométricas sdo
estudadas através da geometria plana (também conhecida por euclidiana), que analisa as formas
que ndo possuem volume.

Para essa atividade foi utilizada uma placa retangular de papeldo e revestida de TNT e
EVA, foram coladas figuras planas geométricas com velcro, quadrado, triangulo, retangulo e
circulo e outras figuras, coracdo e estrela. Os alunos terdo que achar imagens ou objetos do
cotidiano, relacionadas a culinaria e terdo que correlaciona-las com as figuras unindo-as (Figura
7).

O professor ira pedir por exemplo, para os alunos achar imagens que sejam de forma
retangular, quadrado e tridngulo, um exemplo; a tampa da lata de achocolatado, tem forma
circular, o aluno vai observar e procurar nas figuras e identificar quais representa. O objetivo
da atividade é desenvolver o raciocinio logico e fazer que o aluno faca a relagdo das imagens e

objetos com as formas. Atividade pode ser aplicada individual ou em dupla.
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Figura 7 — Foto do painel de formas geométricas.

Fonte: Boeno (2018).

f) Carimbo das Formas Geométricas

Os materiais utilizados para o desenvolvimento dessa atividade foram: rolinhos de papel
higiénico, tinta guache, papel contact na cores vermelho azul e lilas

Foram envelopados com papel contact, 10 rolinhos de papel higiénico, e logo apés
modelados nas formas: quadrado, triangulo, circulo e retangulo (Figura 8).

Para avaliar os alunos, o professor podera utilizar os rolinhos de papel higiénico e pedir
que os alunos utilizem tinta guache e coloquem a parte da forma geométrica na tinta e criar
varios desenhos com os mesmos de forma ludica podendo realizar a atividade em dupla ou
individual. O objetivo é desafiar o aluno a fazer desenhos livres com os carimbos das formas
geométricas, e também observar as formas em outros locais e situacBes cotidianas. Assim 0

aluno ird reconhecer as cores e memorizar as formas geométricas.

Figura 8- Carimbos de rolinhos de papel higiénicos dobrados com as formas geométricas

e, Ly .
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g) Operacoes e formas geométricas com brigadeiros de papel crepom

Foram confeccionados bolinhas de papel crepom nas cores preto e branco e, colados nas
forminhas de brigadeiros. Esse material vai auxiliar os alunos nas resolugdes de problemas
propostos pelos professores (Figura 9).

O professor podera aplicar atividade individual ou em dupla ou grupos de 4 alunos e
podera trabalhar com resolucdes de problemas incluindo as 4 operacGes ou escolhendo uma
delas, envolvendo questdes do cotidiano abrangendo as receitas culinarias, por exemplo: Maria
tem uma caixa com 10 brigadeiros e quer distribuir igualmente para 2 amigos, quantos
brigadeiros ela terd que dividir a cada amigo? Ou Jodo tem 12 brigadeiros, vai doar igualmente
para trés amigos, qual a quantidade de Brigadeiro cada amigo vai ter? José usa uma lata de leite
condensado e consegue fazer 40 brigadeiros, quantas latas de leite condensado ele vai precisar,
se tiver que fazer 80 brigadeiros?

O professor define uma quantidade de brigadeiro para cada aluno pode pedir aos alunos
para escolher os amigos para dividir.

Outra maneira de trabalhar com os brigadeiros e pedir aos alunos que realizem as formas
geométricas. O objetivo dessa atividade é estimular os alunos a realizar operagdes e desenvolver

processos de estimativa e calculo mental.

Figura 9- Foto das forminhas de brigadeiro feitas de papel crepom

Fonte: Boeno (2018).
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h) Balanga: Cabide de dois pratos

Em situagdes muito comuns do nosso cotidiano utilizamos as medidas sem sequer nos
darmos conta disso. Para comprarmos carne, farinha ou arroz em um supermercado, por
exemplo, utilizamos uma unidade padrdo de medida: o quilograma. Existem diferentes coisas
que podem ser medidas. Tudo o que pode ser medido é matematicamente chamado de grandeza.
Mas o que é medir? Medir é comparar uma determinada grandeza com outra grandeza, a qual
foi escolhida como unidade.

Para a realizacdo da balanca foram utilizados 4 cabides de plasticos, 8 pratos
descartaveis, furador, 24 pedacos de barbante de aproximadamente 40 cm (Figura 10).

Para o aluno ter no¢do da massa dos objetos, foram realizados 4 balancas, cada cabide
com dois pratos descartaveis. O professor pode aplicar atividade em dupla, individual ou em
grupo no maximo 4 alunos.

Busca-se despertar o conhecimento matematico de unidades de medida de massa, nos
alimentos e nos utensilios da culinaria. Pede-se ao aluno que segure de maneira equilibrada o
cabide, sem balancar os pratos, logo apds 0 mesmo escolhe por exemplo: 2 colheres e coloca
em um prato, no outro prato coloca 4 colheres, ele ira observar o que ocorreu e o professor ira
interrogar para saber se a balanga continua equilibrada, se caso um dos pratos firmou para um
lado, porque isso ocorreu? O professor pode mostrar que kg é diferente de g.

Assim o objetivo dessa atividade é levar os alunos a compreenderem sobre unidades de
medida como o Kg (quilograma) e a grandeza que é a massa e resolver situacdes —problema
que envolva adicdo e subtracdo, vivenciar situacdes do cotidiano onde utilizamos, diferenciar
qual é o mais pesado, ou leve. O professor pode abordar as unidades de quilograma e grama

utilizando objetos da cozinha, ou das receitas culinarias.

Figura 10- Foto da Balanga com cabide e dois pratos descartaveis.

Fonte:Boeno (2018).



42

i) A matematica no supermercado

Aproveitando um tabloide de um supermercado, foram recortados varios produtos com
precos e esses recortes foram colados com cola branca em blocos de madeira para melhor
aproveitamento do material, foram realizados 20 blocos de madeira (Figura 11). Com esse
material pode-se trabalhar diversos contedos; conjuntos, ordem crescente e decrescente,
sistema monetario, antecessor e sucessor, maior e menor.

Podera ser utilizado como um jogo da memdria relacionados a quantidades de produtos,
com objetivo de desenvolver o raciocino l6gico. O professor pode aplicar de forma individual

ou em grupo.

Figura 11- Blocos de representagdo das mercadorias do supermercado.

Fonte: Boeno (2018).

j) Trabalhando as frag¢des com bandejas de isopor

Muitas criancas e adolescentes acham complicado os numeros fracionarios, nao
compreendendo a sua importancia ou como utiliza-los nos calculos. Até quando se vai fazer um
bolo, se assustam quando aparece aquele temivel nimero fracionario como %, % .

A fracdo determina a divisdo de partes iguais sendo que cada parte é uma fracdo do
inteiro. Como exemplo podemos pensar numa torta dividida em 9 partes iguais, sendo que cada
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fatia corresponde a 1/9 (um nono) de seu total. Se eu como 3 fatias, posso dizer que comi 3/9
(trés nonos) da torta.

A Figura 12 apresenta bandejas de isopor retangulares e um prato descartavel na forma
de circulo. Com um pincel preto, foram realizadas divisdes em partes iguais, como por exemplo;
uma bandeja foi dividida em 4 partes iguais, e foram feitos em material de EVA as partes de
cada divisdes das bandejas.

Com esse material o professor podera utilizar para representar as formas geometricas,
cores, operagdes e criar questdes como por exemplo: Maria fez um bolo de milho de dividiu em
8 pedacos, sua vizinha comeu 2 pedagos, como o aluno podera representar usando o material?
Ir& pegar a bandeja e pedir para ele separar dois pedacos e contar o restante que sobrou, ou fazer
a operacdo de subtracdo junto com eles. Também podera pedir para representar as fracbes como

por exemplo, 3/5, 0 aluno vai pegar trés pedacos de EVA e colocar na bandeja.

Figura 12- Foto das Bandejas de isopor com os recortes representando as partes fracionarias
em EVA.

Fonte: Boeno (2018).

1) Atividade de medida de capacidade (L e mL).

Muitos produtos encontrados nos supermercados estdo embalados com capacidade de
Litros (L) ou mililitros (mL). Essa atividade consiste em utilizar trés garrafas de diferentes
capacidades: 1 litro, 1500mL e 2 litros (Figura 13).

Foram utilizados copos com volumes de 100mL, 200mL e 300mL. O professor explicara
que um litro corresponde a 1000mL e pedird aos alunos para encherem os copos de 100mL e

contarem quantos copos de 100mL foram utilizados para colocar a dgua referente a 1 litro de
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agua. Em seguida usar copos de 200mL e 300mL e assim sucessivamente com os demais
recipientes.

O objetivo da atividade ¢ trabalhar as transformagdes de unidades de medidas. O
professor podera propor situagdes problemas relacionados a culindria, por exemplo: Quantos
pessoas posso servir com dois litros de refrigerante se tenho copos de 100mL?

Conforme Viviani e Costa (2010), as atividades praticas precisam estar vinculadas as
aulas teoricas, pois quando desenvolvidas sem fundamentagdo tedrica ndo favorecem o

processo de aprendizagem.

Figura 13- Foto dos recipientes com volumes de 1 litro, 150mL e 2 litros e copos de 100mL,
200mL e 300mL.

Fonte: Boeno (2018).

4.4 Relato da aplicagdo das atividades

As atividades praticas propostas foram aplicadas em trés dias diferentes, no primeiro dia
poucos educandos foram para a escola, entdo as atividades foram aplicadas individualmente
pela Psicologa. No outro dia as atividades foram realizadas com as turmas juntas no saguao da
escola pela Psicologa e Professora das turmas. No terceiro dia as atividades foram aplicadas

pela autora e Professora das turmas.
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Primeiro dia de aplicagdo das atividades: durante a aplicagéo da atividades “maquina
de somar” foram realizados registros fotogréaficos (Figura 14) e feita a observacdo do

desempenho e concentracdo dos educandos.

Figura 14- Foto do educando realizando a atividade de soma com a maquina de somar.

"'7" o _—

Fonte: Oliveira (2018).

Neste momento a Psicologa aplicou, individualmente, as atividades de dominé das
quatro operagdes e jogo da memoria envolvendo as operacdes de divisdo, soma e subtragao.
Em relagdo ao acompanhamento dos educandos foi relatado que:

“Oito alunos participaram das atividades dirigidas ¢ demonstraram dificuldade nos
jogos ludicos que envolvem pensamento abstrato, como subtracdo e divisdo, observou-se a
necessidade dos educandos em possuir material de apoio e estimulo visual. No que se refere
aos jogos ludicos de adicdo e subtracdo, os alunos demonstraram compreensdo nestes
mecanismos e quando incentivados a jogarem, demonstram interesse em desenvolver as
propostas ludicas dos jogos. Observa-se que o presente projeto € uma proposta de ensino
diferenciada, uma ferramenta importante para o processo de Inclusdo, considerando as
especificidades dos educandos em sua individualidade.”

Conforme Brasil (2008) através de diferentes estratégias pedagdgicas para alunos com

deficiéncia mental, tendo como ponto de partida as caracteristicas de seu processo de
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apropriacdo do mundo, deve prever atividades que estimulem o desenvolvimento dos processos
mentais atencdo, percepgdo, memoria, raciocinio, imaginacéo, criatividade, linguagem entre
outros.

Segundo dia de aplicacéo das atividades: para aplicar a atividade do painel de formas
geométricas, a professora retomou oralmente os conceitos das figuras geométricas e
demonstrou as formas e caracteristicas de cada uma com as representacdes em pegas de
madeira, a proposta era o uso do material concreto para facilitar a assimilacao pelos alunos.

Em seguida, a professora mostrou o painel da atividade com as formas geométricas e
solicitou que eles sorteassem as figuras e indicassem as formas correspondentes apresentadas

no painel (Figura 15).

Figura 15- Foto da educanda realizando a comparacéo de uma figura com a forma do painel.

Fonte: Oliveira (2018).

A Psicoéloga e Professora relataram que dos oito alunos que participaram das atividades,
seis conseguiram identificar as figuras com formas semelhantes sem auxilio e dois ndo
conseguiram identificar.

Na atividade com brigadeiros de papel crepom, foi trabalhado a divisdo e utilizado o
material concreto (doces). O desafio era propor calculos de raciocinio l6gico simples, usando

unidade e dezena para a compreensao do problema. Exemplo: Pedro fez aniversario e sobrou
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15 brigadeiros da sua festa, ele quer dividir com seus 15 amigos, quantos doces cada um
ganhara? (Figura 16)

Figura 16 — Foto da educanda mostrando o resultado da operacdo realizada com os brigadeiros
de papel crepom.

Fonte: Oliveira (2018)

Com a atividade da balanca de cabide com dois pratos, foi solicitado aos educandos que
colocassem nos dois pratos objetos com pesos iguais, e fossem analisando as diferentes
situacOes da balanga, ou seja, objetos mais pesado ou menos pesados (Figura 17).

Foi trabalhado com diversos objetos, de formas e pesos diferentes, como potes, tampas
e pecas do material dourado. Os alunos eram chamados individualmente e estimulados a
pensarem sobre quais pegas colocariam para igualar os pratos da balanga. Exemplo: se eles
colocassem uma peca do material dourado que representa a dezena em um prato teriam que
colocar dez pecas de unidades no outro prato.

E preciso priorizar o desenvolvimento dos processos mentais dos alunos, oportunizando

atividades que permitam a descoberta, inventividade e criatividade ( BRASIL, 2008).
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Figura 17- Foto do educando observando os pratos da balancga e fazendo comparacdes.

Fonte: Oliveira (2018).

Segundo a Psicologa “Foi possivel perceber entre os educandos, a cooperacao dos que
sabiam as respostas, para que todos conseguissem realizar a atividade.”

Andrade (2013), afirma que as atividades praticas que abordam os contetdos de
matematica, que sdo realizadas em sala de aula, melhoram o processo de ensino aprendizagem
da disciplina, pois as atividades ludicas proporcionam aos educandos uma aprendizagem muito
mais significativa.

Terceiro momento de aplicacdo das atividades: a primeira atividade, foi realizada na
area externa, pois na opinido da professora regente, os alunos tem mais disposicao para realizar
as atividades fora da sala de aula. A atividade era de colocar a agua contida em recipientes de
1 litro, 1500mL e 2 litros em copos de 100mL, 200mL e 300mL (Figura 18).

Antes de iniciar as atividades, foi explicado que cada recipiente de refrigerante tém o
volume de &gua indicado nos rétulos, o recipiente de um litro € menor do que o de 1500mL, e
que o de dois litros.

Foi solicitado que cada um dos alunos enchessem os copos descartaveis de 100mL até
esvaziar o recipiente de um litro, e fizeram o mesmo com os copos de 200mL e 300mL e logo
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apos contabilizavam quantos copos resultou de um litro. De mesmo modo, fariam com 0s
demais recipientes.

E importante ressaltar que aplicando essa atividade, outros contetidos da matematica
foram aparecendo, como a operacdo de multiplicacdo e divisdo, transformacédo de unidades e
nogdo de quantidade, maior e menor.

Relacionando as atividades com a culinaria, foram realizados oralmente perguntas,
como por exemplo: Para fazer uma festa de aniversario para 20 pessoas tendo 4 litros de
refrigerante, quantos copos de 100mL podem ser servidos para cada convidado? Sera que é

suficiente?

Figura 18 - Foto dos educandos realizando a atividade de colocar 1 litro de agua em copos de

100m L
‘ § ¢ '\('1”}:"“‘

Fonte: Boeno (2018).

Apo6s o término da atividade dos litros, os alunos foram orientados a retornar a sala.
Todos estavam motivados e curiosos para saber a proxima atividade. Foram distribuidos no
centro da mesa blocos com imagens de mercadorias do supermercado (Figura 19).

Cada bloco contém a quantidade de mercadoria e 0 pregco unitario dos mesmos. Foi
proposto aos alunos que formassem conjuntos com blocos de mesmas quantidades de produtos
(1, 2 3 e 4 unidades). Outra situacOes foi solicitar que eles organizassem 0s blocos sucessores

e antecessores envolvendo os valores dos produtos, realizaram operagdes de soma e subtragéo.
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A atividade pode ser usada como jogo da memdria, ou ainda, o professor desenvolver
diversas perguntas relacionadas ao cotidiano, por exemplo; qual é o produto mais caro? Qual é
0 produto mais barato? Qual vocé compraria? Se vocé tem vinte reais quantos produtos vocé

conseguiria comprar?

Figura 19- Foto dos educandos formando conjuntos envolvendo as quantidades de mercadorias
e colocando de forma crescente e decrescente.

Fonte: Boeno (2018).

Para desenvolver a atividade sobre fracGes, foram distribuidas 5 bandejas, cada uma
com divisOes fracionarias diferentes. Atividade foi aplicada de forma individual, mas os colegas
gue sabiam a resposta auxiliavam os demais (Figura 20).

Cada aluno recebeu uma bandeja e para relacionar com a culinaria foram questionados:
Vocé tem um bolo de milho e iré repartir em duas partes iguais, se tirar a metade vocé ficara
com quanto? Outros questionamentos foram para que eles representem um tergo, ou 2 /5 com
as partes de EVA na bandeja.

Por exemplo, para a representacdo de dois sextos era necessario colocar 2 partes de EVA
na bandeja, como os educandos apresentaram dificuldade de lembrar o que eram fracbes a
professora escreveu no quadro algumas fracoes.

Alguns educandos fizeram a contagem das pecas, definiram as cores e formas

geométricas durante a atividade.
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Figura 20- Foto da aplicacéo atividade de fragdes utilizando as bandejas e partes de EVA.

Fonte: Boeno (2018).

4.5 Desempenho dos Educando na realizacdo das atividades segundo a Professora e a

Psicologa

Em relacdo as atividades que envolvem as 4 operacOes, observou-se que dos 20
alunos que participaram 50% conseguiram realizar as atividades sozinhos, 20% néo realizaram
por dificuldades e 30% conseguiram com auxilio. 60% dos educandos conseguiram realizar
atividade que envolvem o conhecimento de conjuntos por quantidade e reconheceram as formas
geométricas, 20% ndo conseguiram realizar as atividades e 20% conseguiram realizar as
atividades com auxilio.

Nas atividades que envolveram o conhecimento de ordem crescente e decrescente,
maior e menor, antecessor e sucessor, 40% dos educandos conseguiram realizar sozinhos e 30%
conseguiram realizar com auxilio e 30% ndo conseguiram. Através da intervencgdo, foi
observado que alguns alunos tinham dificuldades com a ordem crescente e decrescente dos
valores monetarios, mas sobre as quantidades de produtos, tinham facilidades em demonstra-

los.
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As atividades relacionadas ao conhecimento de volume (litros) e suas divisdes
(mililitros), 50% dos alunos conseguiram realizar as atividades sozinhos e 25% realizaram com
auxilio e 25% néo realizaram, metade dos alunos desenvolveram as atividades de forma
cooperativa e dialogada relacionando com as situacdes do cotidiano. Os 25% que nao
conseguiram tinham dificuldades de concentracdo, os outros 25 % precisaram do auxilio do
amigo e professor para contar 0s copos.

40% dos alunos ndo conseguiram realizar as atividades relacionadas com fragdes, sendo
observadas dificuldades nos conceitos de numerador e denominador, e o reconhecimento de
partes fracionérias. Quando a professora utilizou o quadro para representar uma operagdo com
a fragdo os educandos conseguiram compreender melhor, 35% realizaram a atividade com
auxilio da professora, os 25% realizaram sozinhos, eles ja conheciam o contetido e sabiam
representar as fracbes nas bandejas.

Na opinido da Professora: “As atividades praticas e 0 uso de materiais concretos
propiciam uma melhor compreensdo para todos os niveis de educandos, mas na educacdo
especial isso é fundamental, pois os alunos podem manipular, verificar, interagir, constatar na
pratica e construir seu conhecimento. Além da aprendizagem ser mais dindmica e divertida eles
se detém por mais tempo nas atividades propostas. Percebeu-se que os alunos desenvolveram
todas as atividades de forma prazerosa e interativa.”

Na opinido da Psicologa: “O trabalho foi de extrema importancia para os educandos,
pois foi possivel perceber que o uso de atividade praticas e jogos na aquisi¢dao do conhecimento
permite aos alunos aprenderem brincando. Esse processo tornou-se prazeroso, foi interessante
a professora disponibilizar o material para a escola pois a riqueza dos conteldos permitem que
seja trabalhado todo o ano letivo.”
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, para que a aprendizagem dos alunos da EJA com necessidades educativas e
com deficiéncias intelectuais mais severa, se concretize de fato dentro da nova politica
educacional, se faz necessario sempre avaliar o método de ensino, assim como rever as praticas
pedagdgicas, adaptacdes curriculares, recursos e materiais praticos.

Nas atividades com blocos de imagens de produtos do supermercado e balanca de
cabide, trabalhando os conceitos de maior, menor, sucessor, antecessor, crescente e decrescente,
comparagOes e conjuntos 40% dos alunos realizaram sozinhos, 30% realizaram com apoio e
30% ndo realizaram. Ja nas atividades de transformac6es de unidades de medidas, 50% dos
alunos conseguiram desenvolver sozinhos, 25% realizaram com auxilio e 25% ndo conseguiram
realizar.

Em relacdo aos materiais praticos para o ensino das 4 operacgdes, 50% conseguiram
realizar as atividades, 30% realizaram com apoio e 20% ndo conseguiram realizar. Esse
desempenho demonstrou que as atividades praticas relacionadas ao cotidiano contribui para a
aprendizagem dos educandos com necessidades educativas especiais.

A relacdo da atividade pratica com a realidade do aluno é de grande importancia, pois
motiva e facilita a aprendizagem e como ressalta a Psicologa, é uma proposta diferenciada e
uma ferramenta de grande valia para a Incluséo.

E como destacou a Professora, 0 uso de materiais concretos permitem aos educandos da
educacao especial a possibilidade de manipular, verificar, interagir, constatar na préatica e
construir seu conhecimento, sendo fundamental no seu aprendizado.

O curto tempo para a realizacdo das atividades ndo permitiu um aprofundamento nas
teorias do aprendizado e do desenvolvimento cognitivo, mas possibilitou verificar que os
educandos da APAE estdo dispostos a conhecer novas propostas de ensino, sdo receptivos e

demonstraram interesse em realizar as atividades, independentemente de suas limitacGes.
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Apéndice A

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Para Professores e Equipe
Pedagdgica da APAE Cantagalo

O (a) Sr(a). estad sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa
cujo objetivo é promover a inclusdo social dos educandos EJA- fase 1, matriculados na APAE
de Cantagalo através de atividades ltdicas de matematica relacionadas ao seu contexto social.
Apobs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine no final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e outra é do
pesquisador. VVocé podera se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou
represalia. Caso o (a) senhor(a) tenha ddvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode
contatar o pesquisador ou procurar 0 CEP/UFFS — Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul.Endere¢o: Rodovia SC 484 Km 02,
Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar, Area rural, Chapecd, SC, Fone: (49)
2049-3745 e-mail:cep.uffs@uffs.edu.br

Titulo do projeto: A Matematica e o Cotidiano: promovendo a aprendizagem e a inclusao
social dos educandos do EJA — Fase 1 da APAE de Cantagalo-PR.

Pesquisador: Cladir Teresinha Zanotelli- cladir.zanotelli@uffs.edu.br. Endereco profissional do
pesquisador: BR-158, km 07 - Caixa Postal 106. CEP: 85301-970.Laranjeiras do Sul-PR. Fone:
(42) 3635-8666.

Este estudo tem como objetivo a elaboracdo de atividades ludicas de matematica
relacionadas as atividades do cotidiano dos educandos de modo a promover sua incluséo social.
A sua participacdo na pesquisa consiste em avaliar se houve mudancas significativas no
aprendizado dos educandos, utilizando entrevista semi-dirigida orientada pelo psicélogo.

A entrevista tera duracdo de no maximo 30 minutos, e pode ser interrompida por sua
solicitacdo a qualquer momento. Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer caso
de davidas.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados em periddicos ou eventos cientificos.
Porém, suas informacgdes pessoais serdo mantidas em sigilo, resguardando sempre sua
identidade. Informamos ainda que as informacdes obtidas serdo usadas exclusivamente para a
presente pesquisa.

O risco e medida da pesquisa sdo:Risco aos professores (participantes da pesquisa):
Desconforto ou constrangimento em utilizar novas metodologias ou atividades pedagdgicas
propostas. Medidas para minimizar os riscos: A pesquisadora explicard previamente a
metodologia e estara disponivel para sanar eventuais duvidas.

Risco aos alunos: Inibicdo na realizacdo das atividades pela presenca esporadica da
pesquisadora em sala de aula e desenvolvimento de atividades especificos na matematica.
Medidas para minimizar: Os alunos ja conhecem a pesquisadora como palestrante, onde foram
sensibilizados para participar do projeto. Se necessario, serdo solicitados apoio da diregéo e
funcionarios da escola.

Beneficios: materiais didaticos que Ihe auxiliardo nas atividades de sala de aula que
permitirdo o aprendizado de uma forma ludica e diferenciada para seus alunos.

Sua participacéo é voluntaria e lhe é assegurado o direito de se retirar da pesquisa a qualquer
momento.
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Eu, ,concordo em participar da
pesquisa e fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre a mesma e,
os procedimentos nela envolvidos, bem como os beneficios decorrentes da minha participagéo.
Foi me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento.

Local: Cantagalo/PR Data / /

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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Apéndice B

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Para Pais ou Responséaveis pelos
Educandos do EJA-Fase 1 da APAE Cantagalo

O(a) Sr(a). esta sendo informado(a) da realizacdo de uma pesquisa na escola de seu

filho(a) cujo objetivo é promover a inclusao social dos educandos EJA- fase 1, matriculados na
APAE de Cantagalo através de atividadeslidicas de matematica relacionadas ao seu contexto
social. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de permitir que seu
filho(a) participe das atividades, assine no final deste documento, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e outra € do pesquisador. VVocé podera solicitar que seu filho(a) se retire da pesquisa
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou represalia.
Caso o(a) senhor(a) tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode contatar o
pesquisador ou procurar o CEP/UFFS — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal da Fronteira Sul.Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco
da Biblioteca - sala 310, 3° andar, Area rural,Chapecd, SC, Fone: (49) 2049-
3745,cep.uffs@uffs.edu.br

Titulo do projeto: A Matematica e o Cotidiano: promovendo a aprendizagem e a incluséo
social dos educandosdo EJA — Fase 1 da APAE de Cantagalo-PR.

Pesquisador: Cladir Teresinha Zanotelli- cladir.zanotelli@uffs.edu.br

Endereco profissional do pesquisador: BR-158, km 07 - Caixa Postal 106. CEP: 85301-970.
Laranjeiras do Sul-PR. Fone: (42) 3635-8666.

Este estudo tem como objetivo a elaboracdo de atividades ludicas de matematica
relacionadas as atividades do cotidiano dos educandos de modo a promover sua incluséo social.
A participacdo de seu filho(a) na pesquisa consiste em realizar as atividades em sala de aula
que serdo aplicadas pelo professor. VVocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer caso
de davidas.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados em periddicos ou eventos cientificos.
Porém, as informacdes pessoais de seu filho(a) serdo mantidas em sigilo, resguardando sempre
sua identidade. Informamos ainda que as informacdes obtidas serdo usadas exclusivamente para
a presente pesquisa.

Risco aos alunos: Inibi¢do na realizacdo das atividades pela presenca esporadica da
pesquisadora em sala de aula e desenvolvimento de atividades especificos na matematica.
Medidas para minimizar: Os alunos ja conhecem a pesquisadora como palestrante, onde foram
sensibilizados para participar do projeto. Se necessario, serdo solicitados apoio da direcédo e
funcionarios da escola.Sua participacdo é voluntaria e lhe é assegurado o direito de se retirar
da pesquisa a qualquer momento.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DE MEU FILHO(A) NAS ATIVIDADES DA
PESQUISA:

Eu, , concordo que meu filho (a)
participe das atividades da pesquisa a serem aplicadas pela professora regente da turma. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre a pesquisa e, 0s
procedimentos nela envolvidos, bem como os beneficios decorrentes da minha participacéo.
Foi me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento.

Local: Cantagalo/PR Data / /

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador:




Apéndice C

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA PROFESSORA E PSICOLOGA.

1.Em relagdo as atividades préticas que envolvem as operacfes de soma, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo, quantos educandos:

( ) realizam sozinhos () nao realizam () realizam com auxilio

2.Em relacdo as atividades praticas que envolvem o conhecimento de conjuntos por
quantidade, reconhecimento de formas geométricas quantos educandos:

( ) realizam sozinhos () nao realizam () realizam com auxilio

3.Em relacdo as atividades praticas que envolvem o conhecimento de ordem crescente e
decrescente, maior e menor, antecessor e sucessor, quantos educandos:

() realizam sozinhos( ) realizam com auxilio () néo realizam

4. Em relacdo as atividades préaticas que envolvem o conhecimento de volume (litros) e suas
divisdes (mililitros), quantos educandos:

( ) realizam sozinhos (') realizam com auxilio () néo realizam

5.Em relacdo as atividades préaticas que envolvem o conhecimento de fracGes, quantos
educandos:

() realizam sozinhos () realizam com auxilio () nao realizam

6.Enquanto docente como vocé observa os seus educandos durante o desenvolvimento das
atividades?

( ) realizam sozinhos (') realizam com auxilio () néo realizam

7.Qual o seu parecer sobre a relevancia do desenvolvimento de atividades praticas?
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