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RESUMO

A pesquisa em questdo buscou pontuar alguns elementos acerca da Pedagogia da
Alternéncia, no Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e
Humanas — Licenciatura, no Campus: Laranjeiras do Sul, no Municipio de Laranjeiras do
Sul/ PR. O trabalho possui carater bibliografico para compreender o histérico da
Pedagogia da Alternancia, e da prépria Educacdo do Campo e empirica por meio da
pesquisa qualitativa na analise das entrevistas semiestruturadas, realizados com
educandos (as) e educadores (as) do Curso. A investigacdo comportou trés partes. No
inicio (primeiro capitulo: A luta por uma Educagdo do e no Campo) foi analisado o
historico da Educacdo do Campo vinculada a luta pela terra e também a materializacao
da Educagdo do Campo no ambito das politicas Publicas. Por sequéncia, segundo
capitulo: (A Pedagogia da Alternancia e a Auto-organizacdo dos Estudantes no Curso
IEDOC- CSH), neste capitulo analisou-se o arcabouco tedrico da Pedagogia da
Alternéncia concatenada a questdo do trabalho como principio educativo na Auto-
Organizacao dos Estudantes. Por Gltimo a pesquisa teve como foco analisar o que de fato
se concretizou no Curso, (terceiro capitulo: O Curso de Licenciatura em Alternancia,
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura):
Entre a Utopia e a Realidade) ou seja, compreender os referenciais teoricos acerca desta
temaética, e como elas se materializam no Curso, evidenciando as contradi¢des, desafios
e potencialidades, uma vez que o Curso também é uma politica publica do Estado.

Palavras- chave: Alternancia. Tempo Comunidade. Tempo Universidade. Educagdo do
Campo. Politicas Publicas.



RESUME

La investigacidn en cuestion busca puntuar algunos elementos acerca de la Pedagogia de
la Alternancia, en el Curso Interdisciplinario en Educacion Del Campo: Ciencias Sociales
y Humanas - Licenciatura, en el Campus: Laranjeiras do Sul, en el Municipio de
Laranjeiras do Sul / PR. El trabajo sera bibliogréafico para comprender el histérico de la
Pedagogia de la Alternancia, y de la propia Educacién Del Campo y empirica por medio
de la investigacion cualitativa en el analisis de los cuestionarios semiestructurados,
realizados con educandos (as) y educadores (as) del Curso. La investigacion llevaba tres
partes. En el inicio (primero capitulo: La lucha por una Ed de do y en el Campo) sera
analizado el historico de la Educacion Del Campo vinculada a la lucha por la tierra y
también la materializacion de la Educacion del Campo en el &mbito de las politicas. En
este segundo capitulo se analizara el marco tedrico de la Pedagogia de la Alternancia
concatenada a la cuestion del trabajo como principio educativo en la Auto-organizacion,
Organizacion de los Estudiantes. Por ultimo la investigacion tendrd como foco analizar
lo que de hecho se concret6 en el Curso, (tercero capitulo: EI Curso de Licenciatura en
Alternancia, Interdisciplinario en Educacion del Campo: Ciencias Sociales y Humanas -
Licenciatura): Entre la Utopia y la Realidad) es decir, comprender los referentes tedricos
acerca de esta tematica, y como se materializan en el Curso. Puntuando avances y
contradicciones, una vez que el Curso también es una politica publica de Estado.

Palabras clave: Alternancia. Tiempo Comunidad. Tiempo Universidad. Educacion del
Campo. Politicas publicas
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1. INTRODUCAO
A pesquisa em questdo buscou analisar a concretude da Pedagogia da

Alternéncia no Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e
Humanas — Licenciatura (IEDOC-CSH), do Campus Laranjeiras do Sul, do Municipio de
Laranjeiras do Sul/PR.

Esta pesquisa, € muito importante para o projeto da Educacdo do Campo pois
reflete a perspectiva dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPC). Pensar a
Pedagogia da Alternancia, relacionada a questdo do Trabalho como principio educativo
em um processo que demanda Auto-organizacdo e Gestdo ndo € uma tarefa simples. No
inicio a pesquisa tem como apresentacdo da andlise da historia da Educacdo do Campo,
vinculada a luta pela terra e a sua materializagdo como uma politica publica financiada
pelo Estado. Dando sequéncia foram analisados os referenciais tedricos sobre a pedagogia
da Alternancia, sobre tudo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Interdisciplinar Ciéncias
Sociais e Humanas- Licenciatura (IEDOC- CSH). Nas discussdes finais da pesquisa, teve
como objetivo analisar as principais potencialidades, limites e desafios do Curso IEDOC-
CSH.

O objetivo principal desta pesquisa é analisar os principais limites, as contradi¢des
e as principais potencialidades na implementacdo do Curso IEDOC-CSH, Campus
Laranjeiras do Sul, por meio da pedagogia da Alternancia. Dentre outras questdes, busca
explicitar a historia da Educacdo do Campo, no contexto das politicas publicas e
evidenciar a Pedagogia da Alternancia na Auto- Organizacdo dos Estudantes no Curso
IEDOC-CSH.

O Curso IEDOC- CSH é uma resposta e a0 mesmo tempo uma demanda histérica
do territério da Cantuquiriguagu?, que é a necessidade de formar educadores e educadoras
do campo.

O trabalho comporta a construcédo de trés capitulos, sendo que no Capitulo I: A
luta por uma educacdo do e no Campo, foi analisado o historico da Ed.do Campo
relacionado a questdo da luta pela terra no Brasil, entendendo que a Educagdo do Campo
é uma resposta as necessidades dos povos camponeses, que se organizam para reivindicar

o direito a terra mas, também, por condi¢Ges de permanéncia. Assim, a educacao é esta

1 O territério da Cantuquiriguacu é uma associacdo que abrange diferentes municipios do médio centro
oeste do Parand. Esta organizac&o luta pelo desenvolvimento social, politico e econémico do territério. Site
da Cantuquiriguacu, disponivel em http://www.cantuquiriguacu.com.br/sobre.php. Acesso em 01/12/17
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condigdo. Para Kuhn (2015). A Educacdo do Campo faz referéncia a um tipo de educacgéo
respaldada pela Questdo Agraria Brasileira, visa o desenvolvimento territorial e humano
dos sujeitos do campo, pois foi e é forjada em um contexto de luta.

Em sequéncia se faz necessario entender e compreender a Educacdo do Campo
no ambito das politicas publicas, uma vez que a educacdo, como diz a Constituicdo de
1988 é direito de todos e dever do Estado. Assim, na década de 1990 com os Movimentos
Sociais Populares do Campo fortemente organizados se materializou o Programa de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) em 1998, e o (Programa Nacional da
Educacdo do Campo) PRONACAMPO, foi criado no ano de 2012. Estas sdo politicas
educacionais voltadas as necessidades dos povos do campo. Toda via, como afirma Kuhn
(2015) essas duas politicas se diferenciam em alguns aspectos. Pois a primeira visa formar
sujeitos que possam fazer uma leitura critica da realidade e que seja capaz de resistir e
organizar sua vida no campo, esse programa entende 0 campo coOmo espago em que se
produz vida. J& o PRONACAMPO, apresenta uma dicotomia bastante marcante no
sentido em que este atende ao Paradigma da Questdo Agraria (PQA) e também ao
Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA).

No capitulo IlI: A Pedagogia da Alternancia e a Auto-organizacdo dos
Estudantes no Curso IEDOC- CSH. Este capitulo buscou analisar o arcabouco teérico
referente a Pedagogia da Alternancia, sobre a questdo do Trabalho como Principio
Educativo e também a questdo da Auto- organizacdo dos Estudantes. Parafraseando
Farias e Faleiro (2017), a grande parte das experiéncias dos Cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, se organizam em regime de alternancia. Esta metodologia surge nos
anos finais do século XX, na Franga, em um contexto social, em que trabalhadores e
trabalhadoras do campo, comecaram a reivindicar o direito a educacdo para seus filhos,
sem que estes precisassem abandonar o campo. De acordo com Ribeiro (2010) a
pedagogia da Alternancia vivenciada nos Cursos de Licenciatura, sdo modos em que se
pensam 0s tempos e espagos educativos sob outra oOtica, assumindo assim um projeto de
educacdo articulado com um outro modelo de sociedade (Perspectiva do Modo de
Producéo Socialista).

O Projeto Pedagogico do Curso de Interdisciplinar em Educacdo do Campo:

Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura, (PPC), define Pedagogia da Alternancia:

A organizagdo do curso se d4 em “momentos” pedagdgicos que interagem —
chamados de “Tempo Universidade” e “Tempo Comunidade” — para envolver
o0 educando num processo educativo uno, que articula a experiéncia académica
(universitaria) propriamente dita com a experiéncia de trabalho e vida no seio
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da comunidade onde vive. Tempo-universidade e tempo-comunidade estardo
imbricados, ja que sdo formas metodoldgicas de interlocucdo sobre 0s mesmos
temas. [...]Trata-se, de fato, de uma perspectiva de praxis, ao relacionar os
saberes produzidos no campo com os saberes cientificos. Por isso, a alternancia
adotada na Licenciatura estimula, como elementos fundamentais de formacéo,
0 exercicio da pesquisa e a articulacdo entre trabalho e estudo. (PPC, 2013, p.
44).

Encadeada a tematica da Pedagogia da Alternancia, analisou-se em ambito tedrico
as discussdes e acerca da questdo do Trabalho como Principio Educativo na Auto-
organizacdo dos Estudantes. Tendo como referenciais tedricos os pedagogos/
revolucionarios da Pedagogia Socialista ( Makarenko e Pistrak) e também a Proposta
Metodoldgica (PROMET) do Curso Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas-
Licenciatura, Campus Laranjeiras do Sul/PR. Este documento faz referéncia a concepgao
de educacdo que queremos a qual é pautada no Curso. Faz mengdo ao processo de Auto-
Organizacdo dos Estudantes, ou seja, quais sdo as instancias de decisfes e discussoes,
quais sdo 0s tempos e espacos educativos na Alternancia e concepc¢éo de trabalho.

No capitulo 111 O Curso de Licenciatura em Alternancia, Interdisciplinar em
Educacio do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura: Entre a Utopia e
a Realidade. Teve por objetivo analisar os principais limites, potencialidades e
contradicGes, presentes no Curso, sem desconsiderar que este curso € uma politica publica
do Estado, mas também é uma conquista dos Movimentos Sociais Populares do Campo.
A construcdo deste capitulo obteve como foco a analise das entrevistas semiestruturadas
que foi desenvolvida com educadores (as) e educandos (0s) do Curso. Neste sentido ja
foram pensadas e problematizadas algumas questbes que visam contribuir com a
pesquisa.

A pesquisa realizada é bibliografica para compreender as nuances e 0 histérico da
Pedagogia da Alternancia, documental na analise do PPC (Projeto Pedagogico do Curso)
e da PROMET (Proposta Metodoldgica) e empirica por meio da vivéncia participante
com as turmas do Curso IEDOC - CSH. Primeiramente, a pesquisa Se constituiu no
estudo bibliografico e comportou a realizacdo de questionarios semiestruturados, com
educandos (as) e docentes do Curso, foram realizados com 10 educadores (as) e 12
educandos (as).

Por fim, destaca-se a relevancia da pesquisa em questdo, pois o objeto estudado
representa um projeto de educacdo ideologico de acordo com o PPC (2013) do IEDOC-

CSH. Neste sentido problematizar essa tematica se faz necessario ainda mais neste
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contexto de negacdo do direito a educacdo para os povos do campo. Os referenciais
tedricos abordados nesta pesquisa, nos ajudam a pensar quais sdo 0s nossos desafios
enquanto classe trabalhadora, enquanto Movimentos Sociais Populares do Campo,
enquanto futuros licenciados em Educacdo do Campo e nos deixa claro que todas as
conquistas sdo resultado de lutas. Vale ressaltar que as entrevistas utilizadas na pesquisa
visam apontar os limites, desafios e potencialidades do Curso, ndo somente, mas apontar

nossos desafios e a necessidade de reorganizacao frente as ofensivas do Estado neoliberal.
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2. ALUTA POR UMA EDUCAQAO DO E NO CAMPO
Abordar o paradigma da Educacdo do e no Campo é de suma importancia para a

Classe Trabalhadora Camponesa (CTC)?. Para isso, neste | Capitulo buscaremos indagar
algumas questdes a fim de pensar e problematizar este paradigma, para que possamos
compreender quais sdo os condicionantes que resultaram na consolidagdo do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura, que
se analisa no capitulo Il e 11l. Portanto, analisaremos neste capitulo, como se materializou
a Educacdo do Campo, principalmente no ambito das Politicas Publicas, mostrando e
indagando sobre a dicotomia existente hoje na Educacdo do Campo no que se refere aos
interesses do Paradigma da Questdo Agréria (PQA) e Paradigma do Capitalismo Agrério
(PCA). Depois abordaremos os aspectos filosoficos e tedricos no qual se assentam a
Educacdo do Campo e na parte final do capitulo abordaremos a importancia da
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus: Laranjeiras do Sul, no Municipio de
Laranjeiras do Sul/PR.

A Educacdo do Campo € resultado, das contradi¢fes existentes historicamente no
Brasil, portanto ela se materializou como resultado da luta de classes. E consequéncia do
préprio movimento do real, da realidade em que viviam e vivem 0s sujeitos do campo.
Neste sentido, afirmamos que a categoria de andalise do objeto de estudo que perpassa
todo o trabalho € a contradicéo:

[...]Outro elemento central trabalhado por Marx é a contradi¢do. Ao contrario
do positivismo que vé a sociedade como um conjunto de acontecimentos
harmonicos e os conflitos como desvios que precisam ser consertados, para o
materialismo histérico-dialético a contradicdo é parte constituinte da realidade
concreta. Para Marx e Engels a historia da humanidade, desde o aparecimento
das classes sociais, se moveu pelo conflito entre a classe dominante e a classe
dominada. [...] O grande mérito de Marx foi o de criar um método cientifico
capaz de dar conta de explicar a sociedade em sua totalidade, levando em
consideracdo as contradi¢es e 0 movimento provocado pela luta de classes
neste contexto. (FREITAS, 2016, p.4).

Nossa historia comegou a ser escrita a partir do momento em que 0s portugueses
chegam ao Brasil, portanto, é deste momento que analisaremos 0 processo historico que
engendrou os pilares do que viria ser a Educagdo do Campo. De acordo com Dias (2016)
por volta de 1.500, com a chegada dos portugueses na América do Sul, o territdrio
brasileiro foi passando por profundas mudangas. De inicio, o Brasil tinha uma populagéo

de sete milhdes de indigenas, que viviam de forma harménica com a natureza. Com a

2 Classe Trabalhadora Camponesa, refere-se a uma pequena parcela da populacdo que vivem no campo:
Ribeirinhos, Faxinalenses, Assentados, Acampados, Posseiros entre outros. Estes produzem sua existéncia
por meio do trabalho no campo. (STEDILE; FERNANDES, 1999).
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chegada dos europeus, sua populacdo foi sendo dizimada e escravizada. O territorio e a
natureza existente foi sendo explorada pela Metropole Portuguesa em fungdo de suas
riquezas naturais o que fez do Brasil uma coldnia de exploracdo. Porém, esse processo
ndo ocorreu de forma linear. Houve resisténcia de lutas e, assim, se materializou a Historia
do Brasil, uma historia de resisténcia e lutas. Destas, destacamos as mais importantes
segundo Dias (2016), conforme elencamos a seguir:

Guerra de Canudos: (1896-1896) Ocorreu no sertdo da Bahia, uma guerra entre
camponeses pobres e o latifindio. Os camponeses queriam a distribuicéo de terras, porém
foram respondidos com muita violéncia, que gerou um dos maiores massacres em massa
da historia. Envolveu cerca de 30.000 camponeses.

Guerra do Contestado: (1912-1916). Ocorreu no sul do Brasil, entre os estados do
Parana e Santa Catarina, uma guerra entre posseiros e o Estado. O estado brasileiro,
portanto, os latifundiarios desapropriaram as terras dos camponeses em funcdo da
construcdo da estrada de ferro que ligaria Sdo Paulo ao Rio Grande do Sul. A estrada seria
construida por uma empresa norte-americana, sendo que esta seria recompensada com
grandes extensdes de terras, sendo assim, necessario a expulsdo dos posseiros.

De acordo Molina (2010), a educacdo do campo é resultado e consequéncia de
lutas por terras assumidas nas ultimas décadas pelos Movimentos Sociais Populares do
Campo (MSPC)?, (ndo somente nas Ultimas décadas, mas é materialidade das
contradicBes de classes ocorridas historicamente), por isso ela esta diretamente ligada
com o Paradigma da Questdo Agraria no Brasil. Neste sentido, ressaltamos que ao
abordarmos a questdo da Educacdo do campo, precisamos contextualizar que ela é
consequéncia de um processo de lutas por terras assumidas pelos camponeses
marginalizados, principalmente nas décadas de 50 e 60 no Brasil. Neste periodo, temos
no Brasil movimentos camponeses de lutas acirradas pela distribuicdo dos latifundios,
dentre eles se destacam: as Ligas Camponesas, Igreja Catdlica, partidos politicos como o
PCB ( Partido Comunista do Brasil), entre outros. Além de lutar pela distribuicdo dos
latifandios, lutavam e buscavam também pressionar o governo para fazer reformas de
base. Contudo, a burguesia industrial da época, trouxe no terreno da historia, a ditadura

que acabou com todo esse projeto de emancipacdo popular, e é neste contexto de lutas

3 Movimentos Sociais Populares do Campo, refere-se as organizacdes de trabalhadores camponeses que
pensam 0 campo em uma perspectiva de producdo de vida, de cultura e conhecimentos, portanto se
organizam em movimentos para fazer enfrentamentos e reinvindicaces por esse direito, citasse dentre
outros: MST, MPA, MAB E MMC. De acordo com o site do MST. Disponivel em: http://www.mst.org.br/.
Acesso em: 07/10/2017.
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que a burguesia da uma de suas cartadas mais interessantes. Ela trouxe a Revolugédo
Verde, “o progresso”, “o desenvolvimento”. A industria comeca a controlar o campo, ou
seja, temos neste periodo o processo de industrializacdo do campo, onde o principal
objetivo € expulsar as pessoas do campo, Muniz (2015). Por isso, a figura do Jeca Tatu é
tdo forte neste periodo, traz a ideia de uma camponés atrasado, sem capacidade, sem
conhecimento. Sendo assim, 0 campo também passou a ser concebido como um lugar de
atraso, a midia comegou a manipular/ alienar as pessoas, mostrando que a cidade era o
lugar de progresso e desenvolvimento. Temos entdo nas décadas de 60 e 70 o fendbmeno
do éxodo rural, impulsionado pela urbanizacéo, e pela industrializacdo que acabara de
chegar no campo. Este processo de urbanizagdo/ industrializagdo nas cidades, chega no
Brasil na época do governo Vargas e somente se estende ao campo nos anos 60, na
chamada Revolucdo Verde. Todavia, este ideario de retirar os povos do campo ja vem
avancando desde o governo de Vargas, foi neste periodo que pela primeira vez o Estado
assume a educacdo. (Educacgéo Rural), de acordo com Farias e Faleiro (2017).

De acordo com S e Silva (2012), no Governo Vargas teve um movimento de
educadores (as) que lutavam por uma educacdo, para que esta fosse considerado um
direito dos povos e dever do Estado, pois a principio a educacdo era considerada um artigo
de luxo pertencente somente a burguesia. Deste movimento de luta por uma educacao,
resultou na construgdo do Manifesto dos Educadores da Educagdo Nova 1932, Muniz
(2015), afirma que este manifesto tinha como principal objetivo: defesa da escola publica,
universal e gratuita; assumir a ordem capitalista; respeito as desigualdades naturais;
sociedade aberta; méritos individuais; introduz vestibulares classificatorios.

Segundo Sa e Silva (2012), ao analisarmos a questdo da Educacdo Rural,
precisamos estar conscientes de seu valor, no sentido de entender que essa educacao
também teve seus pontos positivos, pois entendemos que aquele modo de conceber
educacdo era uma resposta a propria necessidade da época, assim como a Educacdo do
Campo € nos dias atuais. Falamos em elementos positivos da Educagdo Rural quando
ressaltamos que pela primeira vez ela passou a ser uma responsabilidade do Estado. Neste
periodo se consolidou a corrente de pensamento denominada Ruralismo Pedagdgico, que
tinha como principal objetivo propagar a escolarizacdo, e fixar o sujeito no campo,
evitando, assim, o inchago das cidades, a0 mesmo tempo em que este contribuiria para o
desenvolvimento econdmico do pais, a partir da lida com a terra. Portanto segundo Sa e
Silva (2012), a Educagdo Rural, fixou o sujeito no campo, diminuiu 0 ndmero de

analfabetos no pais e gerou desenvolvimento econdmico. Todavia, as autoras nédo
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desconsideram o carater dual da Educacdo propagada e valorizada pelo Movimento dos
Educadores (as) da Educacdo Nova.

Segundo Farias e Faleiro (2017), a educacéo rural que buscava “civilizar o homem
do campo”, tinha como principal objetivo ensinar as pessoas a ler e escrever, era uma
educacdo com base na tendéncia pedagdgica tradicional — liberal. Portanto, seguia o
modelo empresarial, assumindo, assim, a ordem capitalista, desvalorizando o sujeito do
campo sua origem, seu conhecimento, sua cultura, ou seja, era uma educacao depositoria,
a qual tinha a funcdo de depositar conteudos, por muitas vezes desconectados da
realidade. O conceito de educacdo rural de Farias e Faleiro (2017) se alinha ao da autora
a sequir.

De acordo com Kuhn (2015), a Educacdo Rural sempre esteve ligada a ideia de
uma educacdo extremamente precaria, portanto, uma educacdo acritica, ela jamais se
preocupou com a constru¢do de um projeto para a transformacdo de realidade, pelo
contrario, se vinculou a um projeto produtivista de commodities no campo brasileiro.
Portanto a Educacao Rural se materializa no ambito de uma politica pablica de contencéo
que tinha como principal objetivo diminuir o éxodo rural no campo. Percebemos entéo,
que desde a época do governo Vargas até meados dos anos 70 temos dois elementos
contraditérios no qual se assenta a Educacdo Rural, em um momento fixar o sujeito no
campo e em outro busca expulsar. O primeiro, tem a ver com a necessidade de méo de
obra para trabalhar nos complexos agroindustriais no campo, e o Gltimo tem a ver com o
desenvolvimento tecnoldgico no campo, que substitui a forca fisica.

Parafraseando Molina (2010), este modelo de educacéo/ escola foi o que vigorou
historicamente no Brasil. Em meados dos anos 80, passou a ser questionada a partir do
surgimento dos Movimentos Sociais Populares do Campo, que negavam este tipo de
educacdo. No inicio, ndo se tinha um caminho certo a seguir, um projeto pronto e acabado,
0 que se tinha era a negacéo do paradigma da Educacédo Rural, pois esta ndo era articulada
com as questdes que permeiam o campo, muito menos valorizava 0s povos do campo.

Pautada inicialmente pelos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPC), a
necessidade de uma educacéo que seria o inverso da educacdo rural, principalmente no
que se refere ao seu contelido e a sua forma. Esta, deve se vincular, deve estar ligada com
0 préprio campo marcado pelos conflitos e contradi¢fes, sendo assim, se materializou a
Educacao do Campo, articulada com a luta pela terra e com os MSPC.

Kuhn (2015), afirma que a Educagdo do Campo ndo € somente um movimento

de luta pela educacdo, ela também é um instrumento de critica a0 modelo de educacéo
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vigente. Como ja salientado por Molina (2010), a educacdo do campo surge de uma
necessidade, de valorizagcdo do sujeito e do préprio campo. Nos documentos oficiais,
cartas dos eventos, relatérios finais e para Kuhn (2015), no ano de 1997, educadores e
educadoras apresentam o conceito de Educacdo do Campo, em contraposi¢do ao conceito
de educacéo rural no I Encontro Nacional de educadores da Reforma Agraria, (ENERA),
articulado pelo Setor de educacdo do MST, este encontro ocorreu em Brasilia e contou
com a presenca de 700 participantes, momento em que também comemoravam 10 anos
de construcéo de setor de educacdo do MST. Kuhn (2015), afirma que o encontro tinha
como pauta discutir e refletir sobre os problemas educacionais, nos assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, ao qual o setor de Educacdo do MST, se coloca como
protagonista, a fim de superar as fragilidades da educacédo e potencializar as lutas pela
educacdo, que vem sendo desenvolvida nos acampamentos e assentamentos. Neste
encontro, também foi construido um documento intitulado: Manifesto dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria ao Povo Brasileiro, que teve como principal elemento a
luta por uma educacéo publica nos acampamentos e assentamentos, educacao que tinha e
tem como meta acabar com o analfabetismo, além de uma formacéo critica da realidade.
Neste encontro, foi colocado como principal desafio ao setor de educacdo do MST,
juntamente com as universidades a construcao de um projeto de educacao que mais tarde
recebeu o nome de PRONERA.

Segundo Molina (2010) e Kuhn (2015). Este movimento de luta pela educacédo do
campo, se alinha como ja apontamos concatenada a luta pela terra protagonizada pelo
MST*. Esse processo de luta, ocorreu em um momento histérico muito interessante,
momento em que se tinha um governo neoliberal no poder (Fernando Henrique Cardoso),
portanto, 0s povos do campo vivenciavam uma realidade violenta, marcada por
derramamento de sangue. No Parand temos como exemplo a morte do companheiro
Vanderlei das Neves, morto pelos jaguncos da Antiga Fazenda Giacomet Marondim. No
Pard, aconteceu o Massacre do Eldorado dos Carajas, matando 19 trabalhadores, todos no
ano de 1997.

Nesse sentido, ao articular educagdo com a Questdo Agraria no Brasil, a Educagéo
do Campo subentende que é uma educacdo voltada aos interesses dos camponeses. Por

iSs0, construida coletivamente pelos proprios sujeitos do campo, toda via, ela embasa em

4 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, é organizagdo busca pressionar o governo para fazer a
reforma agraria, para isso o faz enfrentamentos diretos como ocupagdes de latifindios. Segundo Stédile
(1999).
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fontes teoricas que tem como principio a constru¢cdo de um novo sujeito, de uma
sociedade sem classes sociais. Sendo assim, a Educagdo do Campo no que tange aos
aspectos tedrico-filosoficos se alia & teoria marxista. Nesta perspectiva, se faz necessario
entendermos o conceito de Estado, proposto por Marx e Engels. Compreender também o
processo que a Educacdo do Campo percorreu até a sua chegada na burocracia estatal,
uma vez que a educacdo publica é direito.

Conceito de Estado em Marx e Engels apud Kuhn (2015)

Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das
classes, e como, a0 mesmo tampo, nasceu em meio ao conflito delas, é, por
regra geral, o Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente
dominante, classe que, por intermédio dele, se converte também em classe
politicamente dominante e adquire novos meios para a repressdo e
exploracéo da classe oprimida. (ENGELS,1984, apud KUHN 2015, p.100)

De acordo com o elencado acima, o Estado para Marx e Engels é entendido como
uma espécie de “comité” que funciona a servi¢o da classe dominante, é o meio legal pela
qual ela exerce o poder, da coercdo e exploracao.

Vale lembrar que os expoentes / pesquisadores e sujeitos da educagdo do Campo
realizaram varios debates em torno da questdo do que é o Estado, e entenderam a
necessidade de uma ndo ortodoxia do pensamento filosofico Marxista, portanto a
educacdo do campo entende e concebe o Estado como um espacgo/ campo de disputa, por
mais que este sege um instrumento de opressdo da burguesia sobre os trabalhadores em
prol da manutencéo da propriedade privada. Kuhn (2015).

A educacao do Campo, também se fundamenta, em outras concep¢des filoséficas
que analisa o papel do Estado em uma sociedade de classes, como por exemplo, a
concepcdo de Estado Ampliado em Gramsci. De acordo com Silva [XXI--7],
parafraseando Gramsci argumenta que diferente de Marx, Gramsci entende e concebe o
Estado como sendo a juncao entre a sociedade civil e a sociedade politica, que, portanto,
0 poder ndo se concentra apenas no corpo do Estado, mas também em institui¢bes
organizadas como escola, igreja entre outras. Neste sentido, o Estado Ampliado
(Sociedade Civil + Sociedade Politica), atende a diferentes interesses, ora interesses da
classe trabalhadora, ora interesse da classe burguesa. Todavia, essas questdes variam
dependendo da correlagdo de forcas estabelecidas entre essas classes. Por sequéncia,
entendemos a luta pautada pela Classe Trabalhadora Camponesa, por uma Educacéo do
Campo de qualidade deveria ser disputada no préprio Estado. (SILVA, [XXI--7],).

Kuhn (2015), argumenta que o Estado deve ser disputado pela via politica publica,

pois a politica publica garante a consolidacdo dos direitos sociais. Sendo assim, a
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Educacdo do Campo, pautada pelos movimentos sociais, pelos povos do campo, deve
pressionar o Estado para que este formule e construa politicas voltadas as especificidades
do campo.

Com o envolvimento de diferentes povos do campo comprometidos com a

educacdo do campo, a causa foi ganhando forca que resultou na:

(...) I Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo de 2004 que confirma a
forga assumida pela luta por uma politica pdblica de Educagdo do Campo,
através do lema aprovado pelos seus participantes: “Educa¢do do Campo:
direito nosso, dever do Estado” ( KUHN 2015, p. 117).

De acordo com Kuhn (2015), esta autora nos coloca alguns questionamentos ao
pensar o paradigma da Educacdo do Campo no ambito das politicas publicas. A autora
reconhece o carater inovador e ousado dos Movimentos Sociais ao lutarem por uma
educacdo supostamente digna aos povos do campo e junto a isso se soma a luta por uma
politica publica de carater emancipatdrio que viabilizaria uma educagdo do campo publica
e de qualidade. Todavia, quando os Movimentos Sociais disputam o Estado, no que se
refere a politicas publicas para a materializacdo da Educacdo do Campo, coloca 0s povos
do campo e a prépria Educacdo do Campo em condicdo de subalternidade, inferioridade.
Esta se vé& amarrada pela burocracia estatal.

Segundo Molina (2003), a Educagdo do Campo se materializou no ambito das
politicas publicas pela via do (PRONERA), Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria, que foi articulado no (I ENERA) Encontro Nacional dos Educadores da Reforma
Agraria em 1997. Este programa foi abrigado juntamente ao (INCRA), Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agréaria e somente mais tarde passou a ser ligado junto ao (MEC)
Ministério da Educacdo. Disso, a autora argumenta que 0 PRONERA ndo é somente uma
politica de educacdo, mas, sim, uma politica extremamente ligada com a questdo da
Reforma Agraria. Essa luta se da em dois momentos, o primeiro, se refere a luta pela
terra, no enfrentamento ao latifundio brasileiro, e 0 segundo momento se da apos a
conquista de terra, por condigdes de permanéncia na terra, onde a educacdo é uma delas.

Para compreendermos a trajetéria do PRONERA é preciso recorrer ao contexto
historico do que foi os anos 80 e 90 no Brasil. Uma época marcada por lutas. Anos
seguintes, a Ditadura Militar que trouxe na sociedade uma época de intensa repressdo a
classe trabalhadora, época que simbolizou a perda de muitos direitos, de mortes e
perseguicOes violentas aos que sonhavam com uma sociedade mais justa, com outro
modelo de producédo, que ndo ao do capital. Temos nesse periodo a intensificagdo do

avanco do capital no campo, caracterizando o Brasil com uma estrutura totalmente
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latifundiaria e improdutiva. Segundo Molina (2010), O que resultou no surgimento de
Movimentos Sociais Populares do Campo, que buscavam pressionar 0 governo para
realizar a Reforma Agraria, além da luta pela retomada da democracia no Brasil. Contudo,
esse momento de ascensdo e organizacdo dos movimentos sociais, foi marcado pelo
derramamento de sangue (Massacre do Eldorados dos Carajas).

Esse massacre em massa conforme Kuhn (2015) chocou a sociedade. Sendo
assim, o entdo Presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, precisava minimizar as
repercussdes dessa tragédia, visando meramente sua reeleicdo e ndo uma preocupacao
com a necessidade de uma Reforma Agraria de fato, somando-se a essa questao tem-se
também a grande articulacdo e organizacgdo presente no MST e em algumas universidades,
que resultou na construcdo do PRONERA, este programa representa a luta pela Reforma
Agréria, incorporando um novo elemento, ou seja, a luta por uma politica de educacéo, a

Educacao do Campo.

Conjugando toda essa mobilizacdo com a conjuntura politica da época, 0
governo criou em 16 de abril de 1998, através do entdo Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria, o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), instituido pela Portaria N°. 10/98. O
PRONERA significou a pioneira insercdo da questdio da
Educacdo do Campo no ambito do Estado brasileiro, vinculando educacéo e
Reforma Agraria. Tem-se, portanto, um fato significativamente importante e
novo para a analise da questdo agraria no Brasil. De acordo com Molina, em
sua Tese se doutoramento, “a luta dos movimentos sociais para a sua realizacéo
[da reforma agréria] incorporou mais um elemento a constituicdo da questdo
agraria brasileira: a Educagdo do Campo” (MOLINA, 2003, p. 3-4), onde o
PRONERA figura como concretizacdo desta compreensdo em termos de
politica publica. (KUHN 2015; p. 165)

De acordo com Molina (2010), O PRONERA é um programa que tem como um
dos seus objetivos alfabetizar jovens e adultos em areas de assentamentos e
acampamentos da Reforma Agréaria. No ano de 2000, o programa contou com a
participacdo de dezenas de universidades federais e estaduais com cursos e projetos nos
assentamentos. Ele também se realiza por niveis de escolaridade até o Ensino Superior.
Para além, o programa tem como objetivo fortalecer o processo de Reforma Agraria.

Referenciando Kuhn (2015), tratar da problemética da Educac¢do do Campo néo é
uma tarefa facil, e para qualificar de forma sistematica este trabalho, iremos acrescentar
neste, outros elementos que nos auxiliam a pensar e compreender a questdo da Educacéo
do Campo no territério brasileiro.

Para Kuhn (2015). A educacdo do Campo de que falamos até agora faz referéncia
a um tipo de educacdo respalda pela Questdo Agréria Brasileira, visa o desenvolvimento

territorial e humano dos sujeitos do campo e € dessa visdo de mundo que se materializa
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na pratica o que chamamos de PRONERA. Todavia, existem dois paradigmas que
também utilizam o conceito de Educacdo do Campo, mas com perspectivas e pontos de
vistas extremamente diferentes. O Paradigma da Questdo Agréria e o Paradigma do
Capitalismo Agrario. O Paradigma da Questdo Agraria segundo Kuhn (2015), é o
paradigma que valoriza as formas de relacdes e producdes estabelecidas no campo, a
partir da perspectiva dos sujeitos que vivem e produzem sua existéncia no campo. Sendo
assim afirmamos que o PRONERA, é mais que um programa ou uma politica de
educago, como a prépria Kuhn (2015, p.168) nos chama a atencéo (...) “E um programa
que se soma de forma orgéanica a luta pelo acesso e permanéncia na terra. Isso porque
entende a Ed. do Campo, ndo é primordialmente, uma questdo de Educacdo, mas sim uma
questdo de Campo”. Ou seja, a autora concebe 0o PRONERA como uma politica também
de desenvolvimento territorial, em que a educacdo é parte desta politica.

Outra politica educacional que é de suma importancia na analise é o
PRONACAMPO (Programa Nacional da Educacdo do Campo), foi criada no ano de 2012
e esta vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Inclusdo do
Ministério da Educacdo (SECADI/ MEC). O objetivo deste programa é escolarizar todos
0s sujeitos que vivem no campo, diferente do PRONERA, que é atender apenas o publico
das areas de assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria. Um dos principais
elementos que Kuhn (2015), analisa e problematiza é o fato de 0 PRONACAMPO ¢ a
prépria Educacdo do Campo nos seus fundamentos filosoficos, nos seus principios
norteadores, ndo fazerem menc¢édo a Reforma Agraria, neste programa a educacao nao esta
vinculada a luta pela terra, onde ambas viabilizariam o processo de desenvolvimento
territorial e social do campesinato. O campo é citados apenas como uma base fisica onde
se materializa a Educacdo do Campo. Conforme o Art 3° da Portaria N° 86 de 1° de
fevereiro de 2013, citado por Kuhn (2015), este documento trata dos principios da

Educacao do Campo, onde podemos perceber a ndo mencédo a Reforma Agraria.

I- Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;
Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educagdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condi¢des concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;
IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagodgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
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e as condicdes climaticas; e V - controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo ( KUHN 2015, p. 199)

O proprio PRONACAMPO, ndo faz referéncia & Reforma Agréria necessaria no

pais. Percebe-se isso quando séo analisados os (4) quatro eixos que sustentam o programa:

Sdo 4 eixos principais: 1 — gestdo e praticas pedagogicas, 2 — formacdo de
professores, 3 — educagdo de jovens e adultos e educacdo profissional e
tecnoldgica e 4 — infraestrutura fisica e tecnoldgica para as escolas (MEC, 2012
apud KUHN 2015, p.198).

Conforme as andlises de Kuhn (2015), o PRONACAMPO apresenta duas
diferentes interfaces, uma certa dicotomia, pois a0 mesmo tempo em que se alia aos
principios do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA), e se alia ao Paradigma da
Questdo Agraria (PQA). Para melhor compreender este processo se faz necessario
retomar ao conceito de Estado formulado por Engels e Marx (1885). A partir dai é
possivel reafirmar que o Estado ao formularem politicas publicas exigidas pelos
movimentos sociais, este corre o risco de essa politica ndo representar o seu interesse,
uma vez que o Estado € o 6rgdo representativo dos interesses hegemonicos. Para que
possamos compreender melhor essa dicotomia existente no PRONACAMPO,
recorreremos a duas politicas recorrentes do programa: o PRONATEC (Programa de
acesso ao Ensino Técnico e Emprego) e 0o PROCAMPO (Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo).

Segundo Kuhn (2015), O PRONATEC foi criado em 2011 pelo governo federal,
e tem como objetivo ofertar cursos profissionalizantes em nivel médio, ou seja, esse
programa visa a formacédo de méo de obra para o mercado de trabalho, aqui o conceito de
Educacdo do Campo, é tomado a partir do Paradigma do Capitalismo Agréario. Sendo
assim, no que se refere aos recursos financeiros disponibilizados pelo Estado é maior para
0 PRONATEC, se comparado 0 PRONERA por exemplo. O PRONERA, ao longo de sua
historia (1998- 2014), teve um investimento de 540 milhdes de reais, valor 25 vezes
menor que 0 PRONATEC recebeu na sua primeira fase de 4 anos. J4 0o PROCAMPO ¢é
uma proposta que visa a formagéo de educadores (as) para atuarem no campo, foi criado
em 2006, a partir das demandas sociais e compde o segundo eixo do PRONACAMPO
que é a formacdo de professores para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio. Os cursos sdo pensados a partir de uma logica de valorizagdo dos sujeitos do
campo, por isso a formacéo dos educadores (as) do campo, sao pensados a partir de uma
outra perspectiva, de uma formacdo humana, de uma educacdo omnilateral afim de

contribuir com o desenvolvimento territorial e social. Assim, afirmamos que o
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PROCAMPO se alia as questdes objetivantes do Paradigma da Questdo Agraria. Portanto,
esses cursos respaldados por outra proposta metodoldgica, que venha a contribuir com a
luta pelo campo e pela a Educagdo do Campo.

“Essa proposta metodoldgica se sustenta por alguns eixos principais: 1°
Ingresso de educandos camponeses, 2° Garantia do protagonismo dos
movimentos sociais, 3° Vinculacdo dos curso com as escolas do campo 4°
Formacédo por areas do conhecimento ”. (KUHN,2015, p.209).

De acordo com o PPC (2013), O ultimo edital publicado pelo MEC por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
possibilitou a abertura de novos Cursos de Licenciatura em Educagdo do campo, isso
ocorreu no ano de 2012, onde um deles é Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo
Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade da Fronteira Sul, que acontece em Regime
de Alternancia, no Municipio de Laranjeiras do Sul/ PR.

Molina (2015), afirma que os licenciados em Educagdo do Campo, devem ter
uma formacdo do ponto de vista da classe trabalhadora, ou seja, a formacéo do licenciado
deve contemplar a luta por uma sociedade mais justa, este deve auxiliar e dirigir processos
revolucionarios nos locais onde vivem, como por exemplo: entender que o conhecimento
nédo se faz somente na sala de aula, participar de uma manifestacdo, de uma ocupacao,
também sdo processos educativos. E para além disso, o licenciado deve ter compreensdo
dos dois modelos de agricultura o Paradigma da Questdo Agraria (PQA) e o Paradigma
do Capitalismo Agrario (PCA) e tomar posicionamento politico.

2.1 0 CURSO IEDOC CSH NO AMBITO DA UTOPIA DE UMA UFFS POPULAR
A Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul, esta
localizada no Assentamento Oito de Junho, no Municipio de Laranjeiras do Sul, No
territorio da Cantuquiriguacu, no Estado do Parana. De fato falar em uma Universidade
Federal, em alguns anos atrds era uma utopia, que no ano de 2009 se tornou realidade.
Criada pela Lei N° 12.029, de 15 de setembro de 2009, de acordo com a pagina da internet
da UFFS. Para a Classe Trabalhadora Camponesa foi uma de suas maiores vitorias, se
igualando, portanto, a uma vitoria contra o proprio latifindio, que é uma das
caracteristicas da regido, o conflito agrario. A regido onde esta localizada a UFFS, no
Campus Laranjeiras do Sul, € uma regido que tem sua economia voltada a agropecuaria,
agricultura e a agroinddstria, ou seja, sdo populacdes que produzem sua existéncia no

campo, dentre estes se destacam: Assentados, Acampados, Indigenas e Quilombolas.

De acordo com Hammel (2016).
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(...) O Territdrio da Cantuquiriguacu é composto por vinte municipios que tem
como base de sua producdo econdmica a agropecuaria, contando com uma
populacdo de 232.546 habitantes dos quais 107.743, ou seja, 46, 22% vivem
em area rural.(...) Outra caracteristica desta regido, é contar com o maior
complexo de areas de reforma agraria do Parana, constituido por cerca de cinco
mil familias assentadas, ou em processo de assentamento. A regido conta
ainda, com os dois maiores territorios indigenas reconhecidos, a Terra Indigena
Rio das Cobras e a Terra Indigena Manguerinha, nas quais vivem indigenas
das etnias Kaigangs, Xetds e Guaranis. Situam-se ainda no Territorio da
Catuquiriguacgu quatro comunidades quilombolas, que lutam por seu processo
de reconhecimento. (HAMMEL 2016, p. 3)

Neste sentido, a UFFS se justifica como sendo mais que uma necessidade da
Classe Trabalhadora Camponesa (CTC) é um direito, pois tem como papel assegurar o
direito a educacéo historicamente negado aos povos do campo, mais que isso, ela também
é um pilar importante para o desenvolvimento econémico da regido da Cantuquiriguacu,
uma vez que seus cursos sao pensados de acordo com a necessidade de desenvolver a
regido no ambito econémico e social. Deste modo, podemos afirmar que a UFFS possui
um carater popular, ndo somente no sentido de promover a inclusdo dos povos do campo
mas compromete-se com um desenvolvimento que visa a transformacéo social. Dessas
reflexbes pode-se afirmar que UFFS é a continuidade das lutas assumidas pelos
Movimentos Sociais Populares do Campo, sendo que ndo basta somente realizar
processos de lutas pela Reforma Agraria, € necessario condi¢cdes para se mantes nelas. A
UFFS é, por consequéncia, uma dessas condicdes.

Segundo Hammel (2016), a Universidade Federal da Fronteira Sul é resultado de
um processo historico de lutas assumidas por Movimentos Sociais do Campo, OGNs e
Entidades Publicas num acordo, criaram um movimento Pr6 Universidade Federal®, este
movimento buscou lutar pelo direito dos povos camponeses historicamente excluidos do
acesso & o Ensino Pablico Superior, estes povos estdo localizados na regido Sul do pais,
onde a UFFS se faz presente. Desde o inicio do debate pela universidade se cogitava a
possibilidade de esta, vir para 0 Municipio de Laranjeiras do Sul, contribuindo para o
desenvolvimento dos municipios da regido Cantuquiriguacu, e hoje se materializou e se
materializa na regido, como j4 citado.

Hoje, a UFFS oferta 6 cursos: Agronomia com Enfase em Agroecologia;

Engenharia de Alimentos; Engenharia de Aquicultura; Economia; Interdisciplinar em

5 Pré Universidade Federal: E a coesdo de varios Movimentos e Organizagbes Sociais, Sindicais que
lutaram para a implantacdo da universidade na regido da Fronteira Sul, principalmente no Municipio de
Laranjeiras do Sul. HAMMEL (2016).
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Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza e Matematica com Enfase em Ciéncias

Agrérias; Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias Humanas e Sociais.
Parafraseando os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)

(2009). O direito ao Ensino Superior e a propria Educacédo Basica, foi sempre negada aos

povos do campo.

Historicamente o direito a educagdo foi negado a populagdo do campo.
Segundo dados do IBGE 2009, a populacao rural brasileira é de 31,4 milhges
de pessoas, que corresponde a 16,5%. De um total de 13.933.173 de
analfabetos em todo o pais, 4.935.448 estdo no campo, sendo que o
analfabetismo rural é trés vezes maior que o urbano, correspondendo a 35,4%.
Os anos de escolarizacdo da populacdo do campo é de 4,5 anos em relacdo ao
urbano que é de 7,8. Em relacdo aos professores que atuam no Campo, 0 Censo
Escolar de 2011 aponta que de um total de 342.845 professores, 160.317 nédo
possuem educacdo Superior, sendo que, destes, 156.190 apenas possuem
ensino médio e 4.127 possuem somente o ensino fundamental. (Projeto do
CECAMPO, da UFFS Campus Laranjeiras do Sul, 2015, p. 3).

Dessa analise historica de exclusdo e contradi¢des, foi pautado inicialmente pelos
Movimentos Sociais, a necessidade de Cursos de Graduagéo, visando formacdo de
educadores (as) para atuarem nas areas de Assentamento da Reforma Agréaria, Terra
Indigena e o territorio Quilombola, dessa luta se constituiu dois cursos para a formacéo
de educadores (as) para atuarem nas escolas do campo: Interdisciplinar em Educagéo do
Campo: Ciéncias da Natureza e Matematica com Enfase em Ciéncias Agrarias;
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Humanas e Sociais. O publico desses
Ccursos, sao jovens gque vivem em sua maioria ho campo, oriundos de escolas publicas,
tendo agora acesso ao Ensino Superior, ocupando, portanto, o latifundio do
conhecimento, isso demonstra o carater publico e popular que a UFFS vem assumindo

desde a sua constituicdo.
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3. CURSO INTERDISCIPLINAR EM EDUCAC,‘AO DO CAMPO: CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS - LICENCIATURA DA UFFS, NO MUNICIPIO DE
LARANJEIRAS DO SUL: A guestédo da Pedagogia da Alternancia na Auto-
Organizacao dos Estudantes

O Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Humanas e Sociais-

Licenciatura, (IEDOC CSH) Campus Laranjeiras do Sul/PR é resultado do Edital de
selecdo n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012 e do
programa: PROCAMPOQOS. Percebemos que o Ministério da Educagio por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
possibilitou as Universidades Federais a apresentarem projetos de Curso em Licenciatura
em Educacdo do Campo, por meio do PROCAMPO.

Segundo Hammel (2016), o curso foi pensado e construido pelo Coletivo de
Educadores’ da Universidade, no PPC (2013), Projeto Pedagdgico do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura, que
explicita formas organizativas da Educacdo do Campo como por exemplo a Pedagogia da
Alternancia.

Conforme o Edital de sele¢do n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de
agosto de 2012, este da a possibilidade de as universidades apresentarem propostas de
Cursos em Educacdo do Campo, no qual também possibilita as universidades a criar
formas de ingresso especifico. Analisando o (PPC) Projeto Pedagdgico do Curso
Interdisciplinar em Educagdo do Campo Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura
(2013), percebemos que foi pensado uma forma especifica de ingresso, onde o candidato
pode ser indicado por escola, associacBes, cooperativas, ou pode realizar uma prova de
aferimento de conhecimentos do Ensino Médio, além da entrega de um memorial sobre a
experiéncia pessoal e profissional do candidato. O mesmo Edital prevé a formagao de 6
turmas.

O Curso IEDOC-CSH ¢ resultado de um grande processo de luta, pois se vincula
a uma proposta de formagdo de sujeitos do campo, que para além do dominio do
conhecimento cientifico, seja capaz de interferir no ambiente social em que vivem.

Formacdo plena, que possibilite compreender as maltiplas dimensdes do ser humano. Os

® PROCAMPO: Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo. de
acordo com Kuhn (2015).

"Coletivo de educadores da UFFS, que lutaram e pensaram o Curso Ciéncias Sociais e Humanas-
Licenciatura: Solange Todero von Oncay, Felipe Mattos Monteiro Joaquim Gongalves da Costa, Lisia
Regina ferreira, Michels Mariano Luis Sanchez, Miguel Mundstok Xavier de Carvalho, Patricia Guerrero,
Priscila  Ribeiro  Ferreira, Siomara  Marques. De acordo  com PPC  (2013)



31

educandos (as) desse curso sdo oriundos do campo. Em sua maioria, séo indigenas,
acampados, assentados, os quais acabam definindo e construindo coletivamente o perfil
do curso, na perspectiva de formar sujeitos comprometidos com um projeto contra-
hegeménico. Neste sentido, seu forte vinculo com os MSPC se justifica por esse mesmo
ideal de classe trabalhadora, que € alcancar a emancipacdo humana, pela via da
transformacéo social. Vale lembrar também que o curso e a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) sdo resultados da luta dos Movimentos Sociais de nosso territorio.
Expresso no PCC (2013) do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias

Humanas e Sociais- Licenciatura:

Considerando o contexto histdrico regional/nacional nos Gltimos anos, que
teve o terreno da luta de classes marcado por reivindicacGes de direitos sociais
a partir da afirmacdo econdmica, politica, social e cultural de diferentes
sujeitos histdricos, inscrevem-se as lutas dos camponeses pobres afirmando-se
enquanto agentes de transformagcdo social. Da formagé&o social e cultural desses
movimentos sociais populares, nascem diferentes projetos pedagogicos, dos
quais a concepcdo de Educacdo do Campo faz parte. O compromisso ético-
politico da Universidade com a formagdo de novos educadores e educadoras
precisa partir concretamente da base material mencionada acima [...]. Partindo
do pressuposto de que a Educacdo do Campo tem em vista a mobilizacéo, a
politizacdo e a formagdo humana no sentido contra hegemdnico e considerando
0 modo como ela vem sendo organizada no Brasil sob a perspectiva dos
Movimentos Sociais Populares. Entende-se que a proposta do curso se inscreve
na perspectiva historica, dando sentido para os principios ético-politicos,
epistemoldgicos, metodoldgicos e a sua constituicdo nos marcos legais. Essa
compreensdo, insere o processo de constituicdo da concepcdo de Educagéo do
Campo no ambito da totalidade histérica e como resultado/consequéncia
necessaria do movimento da realidade e das suas contradigdes sociais e de
classes. (PPC, 2013, p. 30 e 31).

O Curso IEDOC CSH, da UFFS, se organiza por meio da Pedagogia da
Alternancia®, que ¢ uma forma em que se alternam os tempos educativos, sendo eles
Tempo Comunidade (TC) e o Tempo Universidade (TU). Durante o T.U os educandos
(as) ficam nas dependéncias do CEAGRO?®, no Municipio de Rio Bonito do Iguagu em
internato, condicdo que exige do coletivo de educandos (as) um processo de Auto-
Organizacdo e Auto- Gestdo das turmas do Curso. Esta organizacdo esta referenciada no
PPC (2013) do Curso e nas Propostas Metodolégicas das Turmas (PROMET’s)%. Assim

8 Pedagogia da Alternancia: O referido trabalho optou por este conceito, considerando ser um conceito
historicamente construido e amplo, que permite, mensurar, as maltiplas dimensdes do Curso em questéo.
Considera-se que nos referenciais consultados aparece os conceitos “Pedagogia da Alternancia, Modalidade
de Alternancia, Regime de Alternancia, Sistema de Alternncia, Método de Alternancia, dentre outros.

9 CEAGRO: Centro de Capacitacdo em Agroecologia. Neste local acontece cursos voltados aos principios
do MST e de outros movimentos do Campo e agora é onde acontece as aulas do Curso Interdisciplinar em
Ed. do Campo Ciéncias Sociais e Humanas da UFFS.

10 PROMET: Proposta Metodoldgica de Organizagdo. E um documento com base legal que orienta a
organizacdo de cada turma, nela consta os objetivos e metas do semestre, portanto varia conforme a turma.
Para além disso ela faz menc&o a outros aspectos da vida coletiva na Alternancia, como: o trabalho e a auto-
organizacdo dos estudantes. PROMET (2014).
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,falaremos com mais énfase no terceiro capitulo. Neste capitulo, abordaremos referéncias
tedricas e experiéncias sobre a Pedagogia da Alternancia na Auto-Organizacdo dos
Educandos (as), ao quais deram base para a implementacdo do curso analisado nesta
pesquisa.

Parafraseando Farias e Faleiro (2017), a grande parte das experiéncias dos Cursos
de licenciatura em Educagdo do Campo, se organizam em regime de alternancia. Esta
metodologia surge nos anos finais do século XX, na Franga, em um contexto social, em
que trabalhadores e trabalhadoras do campo, comecaram a reivindicar o direito a
educacdo para seus filhos, sem que estes precisassem abandonar o campo. Ribeiro (2010),
analisa esse processo de surgimento da Pedagogia da Alternancia com maior
aprofundamento, tendo como referéncia as Casas Familiares Rurais na It&lia e na Franca.
No Brasil, analisa também as experiéncias desta pedagogia no ITERRA (Instituto Técnico
de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria) e no FUNDEP (Fundacdo de
Desenvolvimento da Pesquisa) evidenciando suas principais contradi¢es, no que diz
respeito aos principios assumidos pelos MSPC: Liberdade, Autonomia e Emancipacéo
(RIBEIRO, 2010). Ou seja, € preciso pensar sobre 0s avancos e limites desta pedagogia,
uma vez que assume um projeto de educacdo articulado com um novo e possivel modelo
de sociedade.

O PPC do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e

Humanas — Licenciatura, define Pedagogia da Alternancia:

A organizacao do curso se da em “momentos” pedagdgicos que interagem —
chamados de “Tempo Universidade” e “Tempo Comunidade” — para envolver
0 educando num processo educativo uno, que articula a experiéncia académica
(universitaria) propriamente dita com a experiéncia de trabalho e vida no seio
da comunidade onde vive. Tempo-universidade e tempo-comunidade estarao
imbricados, ja que sdo formas metodologicas de interlocugéo sobre 0s mesmos
temas. [...]Trata-se, de fato, de uma perspectiva de praxis, ao relacionar 0s
saberes produzidos no campo com os saberes cientificos. Por isso, a alternancia
adotada na Licenciatura estimula, como elementos fundamentais de formacéo,
0 exercicio da pesquisa e a articulacdo entre trabalho e estudo. (PPC, 2013, p.
44).

Em relacdo a pedagogia da alternancia, destaca-se o Tempo Universidade (TU) e
0 Tempo Comunidade (TC). Segundo Ribeiro (2010), quando se fala de Pedagogia da
Alternancia, o TU para ele é tempo escola e 0 TC € o momento de dialogo concreto com

a comunidade.

[...] A Pedagogia da Alternancia, consiste na articulagdo entre Tempo Escola-
TE e Tempo Comunidade — TC. No TE, os educandos permanecem de duas
semanas a dois meses, dependendo do curso, no espacgo da escola, em regime
de internato. No TC, os educandos retornam as suas comunidades familiares,
ou as comunidades, ou assentamentos, ou ainda aos acampamentos, para
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colocarem em prética os conhecimentos que foram objetos de estudo no TE, a
partir da problematizacdo dos cultivos e do manejo da criagdo, feitano TC. [...]
Portanto, a pedagogia da Alternancia, em tese, articula pratica e teoria em uma
praxis. Esse método em que se alternam situaces de aprendizagem escolar
com situacdes de trabalho produtivo. (RIBEIRO, 2010, p.292).

Deste modo, verifica-se a importancia do curso em ter um momento para
teorizacdo e problematizacdo da realidade e dos conhecimentos produzidos pela
humanidade na sala de aula. Ap6s isso, os educandos retornam as suas comunidades,
evidenciando neste tempo as contradi¢cOes postas da realidade, retornando para o T.U
como objeto de analise e discussdo, apontando possibilidades de interven¢do junto aos
Movimentos Sociais Populares do Campo, formando, assim, um movimento dialético da
construcdo dos conhecimentos tedricos/ praticos.

De acordo com Farias e Faleiro (2017), a pedagogia da Alternéncia surgiu de uma
necessidade dos povos camponeses franceses, pois 0S jovens camponeses perderam o
interesse pela escola, uma vez que os conhecimentos escolares ndo eram articulados ao
modo de vida e de trabalho no campo. Assim, familiares dos jovens com apoio da Igreja
Catdlica criam o Maison Familiale Rurale-MFR em 1935, na Franca, onde filhos de
agricultores ficavam uma semana por més estudando nesta casa escolar e permaneceriam
trés semanas em suas comunidades. Essa pedagogia se expandiu por toda a Europa além
da Asia, Africa, América e Oceania, principalmente depois da Segunda Guerra Mundial.

Segundo Ribeiro (2010), as experiéncias da Pedagogia da Alternéncia na Franca
e na Italia, sdo por esséncia diferentes. Uma vez que na Franca essa pedagogia é resultado
de uma necessidade material dos camponeses e na Italia ela é uma politica do Estado.
Este contexto reflete nas propostas de ensino organizado em alternancia, por exemplo, 0s
educadores (as) italianos por ndo estarem diretamente ligados com a construcdo da
proposta pedagogica: Pedagogia da Alternancia, se sentem menos motivados do que 0s
educadores (as) franceses em se envolverem de forma eficaz com a proposta. A
experiéncia de Pedagogia da Alternancia desenvolvida na Italia influenciou a cria¢éo das
Casas Familiares Rurais (CFRs) no Brasil que surge no pais pela primeira vez no ano de
1968, no Espirito Santo e se materializa no contexto das Casas Agricolas, Escolas
Comunitérias e as Casas Familiares Rurais, e agora uma proposta utilizada nos Cursos de
Licenciaturas em Educacgdo do Campo.

Citando o Projeto do CECAMPO?!! (2015):

11 CECAMPO: Centro de Educagdo do Campo, demanda dos MSPC e da Articulacdo Paranaense por Uma
educacdo do Campo pela construcdo de um centro educacional que possibilite alojamento e toda a
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[...] Cursos em regime de alterndncia. O ensino, a ser oferecido dentro deste
principio metodolégico torna-se interventor da realidade, e a comunidade
deixa de ser passiva no recebimento das informacfes/conhecimentos
transmitidos pela universidade, precisando ser participativa, critica construtora
dos possiveis modos de organizacdo, produzindo avangos na recriagdo do
conhecimento e das organizacfes. Este fazer social, se refletido, torna-se a
maneira de integrar conhecimento e préatica (praxis), como condicdo, para que

coletivos e individuos sejam capazes de criar e dar rumo a histdria.
(CECAMPO-UFFS, 2013, p. 15)

O Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Humanas e Sociais-
Licenciatura, organizado por meio da alterndncia da a possibilidade a filhos de
camponeses, indigenas, assentados, acampados entre outros a frequentarem o curso, mas
além de tudo garantir a permanéncia de acordo com os resultados obtidos na pesquisa
qualitativa realizada com os educandos (as) do Curso IEDOC- CSH. Desta forma
entende-se que o Curso por meio da Pedagogia da Alternancia é resultado de uma
demanda especifica do campo, assim como na Fran¢a. Segundo o PPC (2013), como ja
salientamos o Curso possui um posicionamento de classe e a educacéo € uma ferramenta
de luta contra este sistema desigual capitalista. Desta forma, podemos afirmar que o curso
representa um projeto politico ideoldgico, o qual € reflexo de uma anélise material no
Brasil, onde se constitui em um conflito permanente de classes, Sendo portanto, uma
expressao da luta de classes, em especial representada, segundo Kuhn (2015), a luta pela
terra e 0 proprio desenvolvimento territorial e social dos povos camponeses, onde o
acesso ao conhecimento cientifico é condicdo deste desenvolvimento. A Pedagogia da
Alternéncia se coloca em muitas experiéncias como protagonista, no sentido de
potencializar este projeto de educacdo que visa a transformacao social.

Como salienta Dias (2015), no capitalismo a producdo do conhecimento
cientifico, foi apropriado pela burguesia, isso quem nos mostra € a prépria historia, e o
que chega a nés classe trabalhadora, como afirma Freire (2005), “é uma educacao
bancaria e fragmentada”. Esta forma de educacdo combina com o proprio sistema
capitalista, o qual possui duas classes sociais, que Freire (2005) chama de Opressores:
Classe dominante e oprimidos: Classe dominada, divisdo de classes necessaria para
manutencdo da propriedade privada e do status capitalista. Esta estrutura social
capitalista, se reflete deste modo na escola e na educacdo. Entéo, tem-se uma educagéo

dual: um projeto de educacgéo para a burguesia e outro para a classe trabalhadora.

infraestrutura para a manutencéo de cursos que se organizam pela proposta da alternancia). A “Utopia de
uma infraestrutura adequada, para a implementacéo plena da Pedagogia 2017.
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Como ja mencionado no capitulo I, a Educagdo do Campo é resultado das lutas
gestadas pelos MSPC. Aqui entendemos a Pedagogia da Alterndncia como a
materialidade de demandas sociais camponesas. De tal modo, é notavel de acordo com
Ribeiro (2010) uma rejeicao pela comunidade cientifica, em relacdo aos fundamentos da
Pedagogia da Alternancia. Este método de organizacdo como ja descrevemos tem sua
génese nas CFRs na Franca e nas CFRs na Itélia, e se expandem pelo mundo no periodo
entre as duas grandes guerras (Primeira e Segunda Guerra Mundial) e durante o pds-
guerra. Este movimento de expansdo contou com o apoio da igreja catolica, inclusive
financeiro, mostrando desta forma sua preocupacdo com as questdes sociais, ndo somente
isso, ela representava uma espéciec de “terceira via”, na disputa pela hegemonia da
sociedade. Neste contexto, se tem o embate muito forte pelo Liberalismo e Comunismo.
Ja o Estado ndo somente o brasileiro, mas o Estado como entendido na concepc¢éo de
Marx (1881), como aparato de dominagdo e repressao jamais se preocupou com a
escolarizacdo dos camponeses pobres, por sequéncia a origem da Pedagogia da
Alternancia é resultado do descontentamento de educacdo escolar oferecida aos filhos dos
camponeses.

Assim, afirma Ribeiro (2010):

Sem aprofundarmos a discussdo, podemos pensar que as iniciativas da
educacdo camponesa, que estdo na origem da pedagogia da alterndncia,
resultem de um descontentamento oferecida aos filhos de agricultores. Isso
explicaria sua construcdo a partir das praticas sociais camponesas, que
reconhecem a importancia do vinculo entre o estudo e trabalho para que seus
filhos possam garantir a permanéncia na terra. Essa modalidade de método ndo
foi gestada nas universidades; ela nem envolveu pesquisas educacionais nem
docentes até porque, na sua maioria, esse profissional tem estado afastado das
questbes que envolvem as classes populares, principalmente, mas néo so, das
que vivem nas areas rurais. (RIBEIRO, 2010, p. 299).

Se pensarmos em termos de Brasil, notamos que essa desvalorizacdo com 0s
camponeses Sem Terra também € evidente, uma vez que o Estado é entendido como um
gestor da propriedade privada. Dai resulta em uma cultura do positivismo da abstracéo
dos conhecimentos cientificos e além disso, um grande desprezo pelas atividades rurais.

Discorrendo sobre as experiéncias da Pedagogia da Alternancia na Fundacéo de
Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP) e no Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agréaria (ITERRA). De acordo com Ribeiro (2010), ela se torna
muito importante pois também se vincula a um projeto efetivo na busca pela valorizagdo
das questdes que permeiam o campo.

O FUNDEP e o ITERRA sdo uma especie de instituicdo vinculada aos MSPC,

que viabilizam cursos, desde a Ciranda Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino
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Médio e Curso Superior, que sdo organicamente vinculados ao projeto da Educacéo do
Campo. Ao retomar o histérico da Pedagogia da Alternancia, no ITERRA e FUNDEP, e
necessario frisar que essas se diferenciam das experiéncias até agora relatadas. Em seu
arcabouco teorico, ela traz os principios das experiéncias socialistas no que se refere a
questdo do trabalho como principio educativo na Auto-Organizacdo dos Estudantes, a
qual busca concatenar a relacdo entre trabalho manual e intelectual, necesséario para a
formag&o de um sujeito novo para o socialismo, ou seja, se iniciava assim um projeto de
educacdo vinculada uma nova sociedade.

Esta concepcédo de Educacao também € fomentada nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, uma possivel educacao que nos leve a emancipacdo. Neste sentido
0s cursos de licenciatura buscam nas experiéncias socialistas exemplos de Auto-
Organizacdo voltadas ao trabalho como principio educativo. Pistrak (2000), em uma de
suas obras classicas — Fundamentos da Escola do Trabalho, traz relatos de experiéncias
de auto-organizacdo de estudantes na pos Revolugdo Russa de 1917. Entendemos que
essas experiéncias tinham como objetivo formar novos sujeitos de acordo com os valores
e principios do Socialismo. Na obra, 0 autor busca frisar o processo de Auto-Organizacgédo
dos estudantes, a qual € resultado da sua experiéncia enquanto pedagogo, no pdés
revolucéo.

O autor, ao teorizar sobre este processo, busca evidenciar que existem dois tipos
de Auto-Organizacdo, que se vinculam a interesses de classes extremamente antagonicas.
Assim afirmamos que a escola pensada e efetivada pelo capitalismo realiza processos de
Auto-Organizagéo, a qual visa desenvolver nas criangas e jovens um sentimento de
patriotismo, obedecer a lei e a ordem. Nesta educacdo os alunos devem obedecer a
Constituicao do Estado, pois ela e outras leis foram criadas pelas gracas divinas ou pelos
herdis nacionais e quem se rebela contra este projeto de educacao é entendido como um
bagunceiro, uma pessoa que nao aprendeu bem as regras, assim nos ensina o renomado
pedagogo Pistrak (2000, p.171) “Do ponto de vista da lei, toda revolugdo ¢ ilegal”. Na
escola burguesa a Auto-Organizacdo tem por objetivo alcangar a comodidade do
professor, os educandos (as) exercem um papel de auxiliador do professor, esta
organizacao é sempre constituida e dirigida por um adulto, neste caso, o professor, assim
0 que se tem € uma reunido de criangas, que nada mais fazem do que obedecer as ordens
e ndo um coletivo de jovens que se organizem com autonomia. De acordo com Pistrak

(2000) a Auto-organizacdo na escola capitalista é:
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A Auto-Organizacdo age e introduz a ordem, etc. Mas fica faltando a alma da
crianga, a crianga como um conjunto esta ausente, s6 esta presente uma parte
da crianca, uma pequenissima parte que ndo tem nada em comum com 0s
interesses e tarefas que estdo na base da auto-organizacdo. A auto-organizacédo
tornou-se algo estranho, para a crianca. Basta que o professor abandone por
um curto tempo as rédeas que segura, e a ordem estabelecida, a organizacao,
comegam a rachar aqui e ali. (PISTRAK, 2000, p. 179).

J& o processo de Auto-Organizacdo pensado e problematizado pelos pedagogos
soviéticos, toma outro carater, uma vez que ele ndo pode ser implantado de forma brusca
na escola, esse processo de se auto —organizar € materialidade das necessidades reais do
espaco escolar. Concatenada a questdo da Auto- Organizacdo dos Estudantes, se forja a
necessidade do trabalho, entendido como algo que educa e constroi o ser humano. Esta
concepgdo: Trabalho como principio educativo tem sua génese no processo de educagdo
fomentado no periodo da Revolugdo Russa de 1917, alguns dos principais expoentes deste
movimento foram Anton Makarenko, Pistrak entre outros, que tiveram a oportunidade de
construir suas pedagogias por meio da experiéncia, no caso de Makarenko, na Coldnia
Gorki e Pistrak na Escola Comuna. A tarefa destes pedagogos era uma tarefa ardua, uma
vez que os processos educativo deveriam ser voltados aos principios do Socialismo, entdo
se forja a necessidade de uma educacdo para além da cognicdo, se tem portanto a
perspectiva de uma educagdo omnilateral, nesta educacdo, o trabalho como principio
educativo na auto- organizacdo é fundamental. A experiéncia, que se faz necessario
mencionar neste trabalho é a pratica educativa desenvolvida por Anton Samianovich
Makarenko, segundo Muniz (2015), que tinha como objetivo a recuperacdo de menores
infratores formando esses sujeitos com valores e principios de uma nova sociedade que
vinha se forjando no contexto da Revolugéo Russa.

De acordo com Muniz (2015), a experiéncia do Pedagogo Makarenko é bastante
importante, uma vez que entendemos que a educacdo tem como papel desenvolver
processos que nos levem a emancipacdo humana, por mais que estamos inseridos numa
sociedade capitalista. Segundo a mesma, o objetivo principal do pedagogo Makarenko
era desenvolver naqueles menores uma consciéncia social politizada e humanizada,
buscando na pratica educacional, desenvolvida na Col6nia para alcancar estes objetivos,
se orientar por alguns principios que norteavam todo o0 processo educacional e
revolucionario. Segundo Muniz (2015) as pratica educacionais desenvolvida por

Makarenko:
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Muniz (2015, p. 03). “Suas praticas envolviam educacédo e trabalho, teoria e
prética, conexos com a realidade concreta e de comum acordo com a teoria materialista-
dialética marxista”.

Além disso, Makarenko prezava pela autonomia dos menores infratores, uma vez
que ndo eram obrigados a ficar na Col6nia, outrossim, quem optasse em ficar, 0 processo
educacional exigia do coletivo de menores uma auto-organizacao e gestio coletiva. Na
Colbnia, as criangcas cumpriam uma disciplina rigorosa com horarios para a realizacéo de
diferentes atividades, como cortar lenha, estudar, lazer e arte. Citando Muniz (2015): apud

Makarenko a disciplina era fundamental importancia na vida coletiva:

[...] “disciplina” no trabalho proposto por Makarenko ndo significa um
conjunto de regras que os individuos deveriam seguir cegamente. Para ele, a
disciplina deveria ser compativel com os principios ideolégicos dos cidaddos
socialistas, fazendo parte do processo de estruturacdo do homem novo, do seu
espirito coletivo e da conscientizagdo politica, tanto na escola quanto na
sociedade.[...] “a rotina da coldnia contava com a coordenagdo de uma dupla
diferente, dessa forma, todos teriam a oportunidade de vivenciar a posi¢éo de
chefe e a de subordinado, desmitificando ilusbes acerca do poder, evitando
assim atritos nas relagdes”. (MUNIZ, 2015, p.07 e 09).

O curso IEDOC CSH, segundo o PPC (2013) tera a duracdo de quatro anos,
organizado em dois semestres a cada ano, cada semestre possui duas etapas, sendo que o
ultimo semestre é destinado para a producéo e apresentacdo do TCC lll, totalizando 17
etapas. Portanto, tendo a duracdo de trés mil e trezentas horas distribuidas em Tempo
Universidade e Tempo Comunidade. O tempo Universidade ocorre nas dependéncias do
CEAGRO, na Cidade de Rio Bonito do Iguacu/ PR de acordo com o PPC (2013) do Curso
IEDOC CSH. Apds o téermino do Curso, 0s egressos poderao atuar em escolas do Campo,
nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, na area das Ciéncias Sociais e
Humanas.

As turmas ficam em torno de vinte e cinco a trinta dias nas dependéncias do
CEAGRO, em tempo universidade localizado no Municipio de Rio Bonito do Iguacu/PR.
O ultimo edital langado pelo MEC em Agosto de 2012, prevé a formag&o de seis turmas,
ou seja, 0 Curso IEDOC-CSH ndo ¢ efetivo da Universidade Federal da Fronteira Sul.

A Alternancia vivenciada no Curso IEDOC CSH, exige das turmas que estdo em
T.U, um processo de Auto Organizacdo e Gestdo, além da realizacdo de trabalhos
necessarios a boa convivéncia. Nas PROMETs, é possivel observar essas formas
organizativas da vida coletiva sob a perspectiva da Pedagogia da Alternancia. Para isso,
as turmas se auto organizam desde equipes de trabalhos, aqui chamados de Nucleos de
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Base (NBs)'?, Coordenacdo de Turma!®, Coordenacdo de Curso e Coordenacgio da
Universidade Federal da Fronteira Sul. Cada segmento destes possui suas especificidades,
realizam trabalhos, o qual é entendido como principio educativo, exemplo: Um Nucleo
de Base pode ser responsavel por organizar a Memoria e o Registro do Curso. De Acordo
com a PROMET (2014) o trabalho na alternancia:

O trabalho € um principio educativo, neste sentido exercita-lo desde as a¢des
mais simples as mais complexas, possibilita aos estudantes o desenvolvimento
da responsabilidade e o compromisso com o que é de uso coletivo. Os trabalhos
necessarios a convivéncia coletiva serdo realizados a partir dos Nucleos de
Base — NBs, conforme as necessidades identificadas pela Turma. Estas podem
variar a cada etapa tendo em vista as demandas de tarefas dos diferentes locais
de realizacdo do Curso. PROMET da Turma D, 2014, p. 02).

A PROMET ¢é uma proposta metodoldgica do Curso IEDOC-CSH, construida,
pelo Ndcleo Docente Estruturante (NDE), referendada no Colegiado do Curso e
encaminhado por um docente responsavel por determinada turma, sendo assim, discutida
e dialogada coletivamente com cada turma no inicio de cada semestre.

Nas PROMETSs, € visivel essa forma organizativa da vida coletiva. Vale lembrar,
contudo, que cada turma possui a sua Proposta Metodologica, pois os objetivos, as metas
do curso dependendo do semestre em que se encontra a turma sdo diferentes, mas o
processo de Auto- organizacdo é vivenciado pelas turmas de forma coletiva. Para uma

melhor compreenséo, segue o quadro abaixo. As PROMETS se orientam pela seguinte

estrutura:
Quadro 1- Sintese da Proposta Metodologica (PROMET)
Objetivos do semestre Nas PROMETs das turmas sempre é especificado os objetivos do

semestre, 0 qual varia, dependendo de cada turma, tendo em vista que
s80 estdgios de desenvolvimento e formacdo diferenciada.

Metas do semestre Visa, desenvolver processos que se voltam a questdes de cunho
formativo. Como por exemplo possibilitar o exercicio da auto-
organizagéo.

Tempos e espagos educativos | Na Pedagogia da Alternancia, existe varios espagos e tempos
educativos, como por exemplo: reunides, atividades culturais, aula,
entre outros, que visam desenvolver as varias dimensdes do ser
humano, dentre elas a capacidade de organizar a vida coletiva.

Equipes de trabalho Como j4 salientamos o Curso IEDOC- CSH, tem uma concepgao
diferenciada do trabalho. Ele é considerado um principio educativo.
Neste sentido para garantir a realizacdo dessas atividades, as turmas
sdo divididas em nucleos de base.

12 0s NBs sdo compostos por cinco a seis integrantes, portanto, uma turma tem varios NBs. Cada NB possui
sua coordenacdo, sendo uma educanda e um educando, constituindo assim a base do Curso IEDOC- CSH.
E uma organizacdo que desempenha vérias papeis, como estudo no proprio NB, realizagdo de trabalhos,
construgdo de pautas, elencando demandas do coletivo da turma entre outros.

13 Coordenagéo de Turma, cada turma do Curso IEDOC-CSH, possui sua coordenacéo, sempre respeitando
a questdo do género, sendo uma educanda e um educando, permanecendo na coordenacdo durante um
semestre letivo. Estes sdo responsaveis por fazer a mediagéo entre o coletivo da turma e Coordenagédo de
Curso e Coordenacdo do CEAGRO.
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Componentes curriculares S8o organizados por semestre, variando assim por turma. Cada
do semestre componente curricular, possui sua carga horaria. Que sdo cumpridas no
T.UeT.C

Fonte: PROMET do Curso Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura. Organizado pela

autora: Lima, 2017.

Sobre a questdo dos (Tempos e Espacos Educativos) € necessario salientar que de
acordo com os fundamentos tedricos da Educacdo do Campo, ndo € somente a sala de
aula que é considerado um espaco educativo, portanto se diferencia totalmente do projeto
do ensino tradicional. Na Alternancia vivenciada no Curso IEDOC CSH, é considerado
como meio formativo outros tempos e espacgos, que dentro de uma gama de limites busca,
forjar uma formacao plena. Para uma melhor compreensao segue o quadro abaixo:

Quadro 2- Tempos e Espacos Educativos na Alternancia- PROMET

Momento Formatura: | Destinada conferéncia dos Nucleos de Base (NBs), informes sobre a
Mistica. semana e 0 momento mistico. Neste sentido a mistica assume a tarefa de
projetar os temas de estudo, as expectativas da semana, ou mesmo de
rememorar processos historicos importantes a coletividade.

Aula/ Estudo Tempo diario destinado ao estudo dos componentes curriculares
previstos no projeto do Curso, conforme cronograma das aulas e
incluindo momento de intervalo.

Auto Estudo (Leitura | Tempo destinado a organizacao pessoal e coletiva destinado ao registro

Individual e Coletiva) das vivéncias e reflexdes sobre o dia a dia da turma e aprendizados
construidos na etapa.
Oficinas Tematicas Serdo organizadas oficinas de acordo com a necessidade de

[desenvolvimento ou aprofundamento tematico em cada etapa. Estas
poderdo estar relacionadas a atividades complementares do curso ou
relacionados aos componentes curriculares, tais como oficina de Guarani
e Kaingang, Teatro, oratdria, entre outras.

Reunido de Nucleo de Base Tempo destinado ao processo organizativo do ndcleo, envolvendo
tarefas de estudo e gestdo do curso, a participacdo das reunides das
Coordenagdo Geral dos Nucleos de Bases (CNBT) e a Coordenagédo
Geral da Casa e Curso (CGVV), garantir que todas as pautas e definicdes
sejam socializadas no Nucleo de Base e no Coletivo da turma.

Jornadas e Noites Culturais | E um tempo dedicado para realizag&o de praticas reflexivas que venham
no sentido de contribuir com as necessidades educativas concretas da
formac&o do educador/a.

Seminarios E um tempo destinado a aprofundar estudos das disciplinas e do curso,
de socializar estudos do Tempo Comunidade, de trocar experiéncias e
expectativas em torno do curso e da Educagdo do Campo.

Esporte e Lazer E um tempo semanal, preferencialmente aos sdbados (a tarde) e
domingos, que compreendera desde atividades desportivas integradoras
e cooperativas até de resgates e brincadeiras que poderdo acrescentar
componentes didaticos para a pratica pedagogica.

Fonte: PROMET do Curso Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura, 2014.

Como podemos visualizar, na Pedagogia da Alternancia tem-se varios tempos e
espacos que sdo considerados educativos, mas é necessario destacar o papel exercido pelo
Nucleo de Base (NB) no processo de Auto- Organizacdo do Estudantes. O NB é composto
por cinco a seis integrantes por turma, cada NB possui sua coordenacao, sendo um menino
e uma menina, é de fato a base do Curso IEDOC- CSH. E uma organizagio que

desempenha varios papeis, como estudo no proprio NB, realizacdo de trabalhos,
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construcdo de pautas, elencando demandas do coletivo da turma entre outros. E a
organizagao que discute os problemas, sendo estes dos mais simples aos mais complexos
e € neste espago que sdo tomados 0s encaminhamentos, quando possivel. Se necessario,
essas discussdes sdo levadas pela coordenacdo do NB a outras instancias de decisdes
politicas como a (CNBT), Coordenacdo dos Nucleos de base e da Turma, ou (CGVV)
Coordenacéo Geral da Casa e do Curso.

Para uma melhor compreensdo do Quadro 2, segue algumas fotografias, que
fazem referéncia aos Tempos e Espacos Educativos vivenciados pelas turmas na

Pedagogia da Alternancia.

3.1 MEMORIA DO CURSO INTERDISCIPLINAR EM ED. DO CAMPO: CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS: MOMENTOS EDUCATIVOS NA ALTERNANCIA
_Fotografia 1- Momento Formatura

7z O Momento Formatura, € o primeiro

| momento educativo do dia. Neste
momento sdo realizados as conferéncias
dos NBs, passando informes da semana,
também eram proclamados gritos de
ordem fazendo referéncia a algum lutador
do povo. Toda via esse tdo importante
momento, ndo estd mais sendo realizado,
inclusive apontado como um dos limites
da Auto- Organizacéo.

Font: mér do Curso IEDOC-CSH, 2014

Fotografia 2- Noite Cultural

A Noite Cultural acontece todos os
sébados, no periodo matutino. E um tempo
educativo, pois a Pedagogia da
; * 8 B Alternancia, visa a formagéo plena do
,Jy STe VA HIER)RN\ 00 Bt =4l| sujeito, por meio da mistica, do exercicio

ROSEM o BRI ‘ do teatro, da masica, danca e tantas outras
manifestacdes culturais.

Fonte: Men{éria do Curso IEDOC-CSH, 2016
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O Tempo Aula, acontece de segunda feira
a sdbado. Tempo destinado ao estudo dos
Componentes Curriculares.

| ega\:‘f

Fdnte: 'Memria do Curso IEDOC-CSH, 2015

Fotografia 4- Mistica na UFFS

Mistica, € uma forma de expressdo dos
povos do campo. Geralmente sdo
realizadas afim de mostrar a cultura de um
povo e suas lutas.

Fonte: Memoria do Curso IEDOC-CSH, 2016

Fotografia 5- O Trabalho como principio Educativo

rf’?' : S BRI A Auto- Organizagdo dos Estudantes,
Yhihe @ Ve também esteve presente no V Congresso

f® do MST.

% Este processo vivenciado no Curso

_| IEDOC-CSH esta melhor explicado no

Quadro 1V, deste trabalho.
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Fotografia 6- Viagem: V Congresso do MST

|| explicito a ocupacéo das rodovias.

As viagens de estudo, também sdo
educativas. Esta fotografia representa, a
insercdo da Turma Paulo Freire no V
Congresso do MST, em Brasilia. Esta

Fonte: Memoria do Curso IEDOC-CSH, 2014

Fotografia 7- Turma Paulo Freire

Esta é a primeira turma do Curso IEDOC-
CSH. Turma Paulo Freire. Que
ingressaram no Curso em 2014 e
concluem em 2017.

Referente ao processo de Auto- Organizagdo e Gestdo, na PROMET esta

organizado em forma de sintese este processo complexo, que no capitulo IlI,

ponderaremos sobre essa organizacdo e como é vivenciado de fato essas questdes.
Quadro 3- A Auto-organizagéo e Gestdo no Curso IEDOC CSH
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| NBs |

NBs | COORDENACAD /o

DE TURMA
ngs) Coordenacgao
de Turma
Coordenagédo Coordenacao
da UFFS €8YWT 4o CEAGRO
) ' Nucleo
gztr:srgenagan de [ ireno
7 Alves

Nicleo Docente
Esfruturante

o Colegiado

Fonte: PROMET (2014) do Curso Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura.

O quadro acima, faz mencdo ao processo de Auto-Organizagdo e Gestdo do Curso
IEDOC- CSH. Evidenciando as diferentes instancias de decisfes politicas que fazem
relacdo com o Curso. Cada instancia de decisdo esta explanada nas notas de Rodapé, nas
paginas anteriores.

Quadro 4- O Trabalho como Principio Educativo

Estadia, Infraestrutura e | Tarefa principal de fazer a mediacdo entre o curso e o local de
realizacdo (CEAGRO) e com a equipe colaboradora para garantir um
atendimento adequado as necessidades da Turma e resolver questdes
gerais de infraestrutura. Compreendendo a tarefa de elaborar escala de
atividades necessarias para o bom andamento do Curso. A equipe
poderia assim organizar uma escala onde a cada dia um NB organize
0 espago, e a propria alimentacdo aproveitando a producdo dos
assentamentos e pequenos produtores da regiao.

Coordenacéo do dia, | Auxiliar o professor na sala de aula; buscar materiais didaticos, ajudar
na instalagdo de equipamentos, &gua para 0s professores/as,
ornamentacdo da sala de aula, limpeza, orientacdo sobre o cuidado
com os materiais; Coordenar o tempo formatura, e informes; realizar a
conferencia dos NBs, do registro diario, da Mistica (quando houver),
do momento de dirigir-se para a sala de aula; Coletar textos,
documentos impressos e digitais para a pasta de memoria da turma;
Providenciar fotocdpias de textos dos componentes curriculares
quando necesséario; Garantir 0s principios de convivéncia no
cumprimento de tempos e horarios, respeitando as decisfes tomadas e
a coeréncia com os principios e valores dos Movimentos Sociais e
Organizac6es Populares.

Alimentacéo:

secretaria e disciplina




45

Meméoria do curso

Tarefa principal de apoio a secretaria do curso e de recepgdo e
atendimento aos educadores em relagdo a materiais, copias,
equipamentos, transporte. Trabalhar em sintonia com a Secretaria do
Curso pela Universidade. Também como tarefa principal de recolher e
organizar todos os documentos, textos e producfes da etapa, a partir
de orientacdo da coordenacdo do Curso. A equipe juntamente com a
coordenacdo do curso deverd construir metodologias para a
sistematizagdo e memoria.

Cultura e Comunicacéo

Tarefa principal de organizar e coordenar a realizagdo de atividades
culturais durante a etapa, assessorando os Nucleos nos seus momentos
de misticas e em outros momentos da Turma. Também a equipe terd a
funcéo de garantir o fluxo das informacgdes de funcionamento interno
da Turma e do Curso, organizando murais e outras formas de
comunicacdo; estabelecer uma relagdo da Turma com o todo da
sociedade e da Universidade.

Saude, Esporte e lazer

A equipe tem a tarefa de organizar e coordenar o atendimento a saude
da Turma, garantindo chimarrdo/agua nos locais de uso coletivo.
Também tem a tarefa principal de organizar e coordenar a realizagdo
de atividades de esporte e lazer durante a etapa. Programar atividades
de mutirdo envolvendo toda a turma.

Biblioteca/ Sala

informatica

de | Zelar pelo acervo de livros da Biblioteca do Curso, fomentando o
habito de leitura. Divulgar o material existente, sugerir bibliografias.
Acompanhar e zelar pelos equipamentos da sala de informatica.

Fonte: PROMET (2014) do Curso IEDOC CSH.

Percebemos entédo, que no Curso IEDOC CSH, a Pedagogia da Alternancia é um

processo com muitas contradi¢Ges e potencialidades, sobre tudo no Tempo Universidade,

neste tempo tem-se a Proposta Metodoldgica da Etapa, a qual ja fizemos mencéo acima,

que nada mais €, que uma referéncia de como € organizada a vida coletiva, necessitando

portanto da auto- organizacdo dos Estudantes como elemento amplamente formador.

Em relagdo ao Tempo Comunidade, fica evidenciado sua importancia e

necessidade para articular o conhecimento cientifico adquirido com a realidade, no

entanto necessita-se um melhor entrosamento dos educadores por fases que articulem

propostas, construidas coletivamente e de forma interdisciplinar.
Expresso no PCC (2013) do Curso IEDOC- CSH:

Numa perspectiva de praxis, a alternancia devera possibilitar que os estudantes
relacionem os saberes e as experiéncias produzidas no campo com os saberes
cientificos aprendidos na universidade e que o0s vivenciem de maneira
integrada através do exercicio da pesquisa e da articulagdo entre trabalho e
estudo. O conhecimento, tem que dar conta da conex&o interna dos fenémenos,
fundada de modo materialista, ou seja, precisa ter como base a realidade
objetiva. Compreender, entdo, essa realidade implica em compreender as
relagdes, as conexdes e as contradi¢Oes nela presentes, o que para Marx, é a
Unica forma de transforma-la. (PPC, 2013, p. 44).

Referente ainda ao Curso IEDOC- CSH, no processo de Auto-Organizacéo,

também é necessario frisar que a cada final de semestre, que é iniciado com o T.U,

intercalado por um T.C, finalizando com o T.U. No fim de cada semestre sé&o realizadas

avaliacdes do mesmo, considerando diferentes critérios, que vao desde a apropriagdo dos
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conteudos, nos Componentes Curriculares, insercdo e organizacdo das turmas nas

diferentes atividades, e também abordando aspectos das relagdes humanas.
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4. O CURSO DE LICENCIATURA EM ALTERNANCIA, INTERDISCIPLINAR
EM EDUCACAO DO CAMPO: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS —
LICENCIATURA (IEDOC- CSH): ENTRE A UTOPIA E A REALIDADE

Quando falamos em Utopia neste trabalho, retomamos a este conceito, a partir da

concepgdo de Paulo Freire. Segundo Felipe (1979), Utopia esta ligado a ideia de uma
situacdo que ndo faz parte da realidade, em um determinado tempo historico, mas é algo
que estd no horizonte, no qual buscamos torna-lo realidade. Porém, isto somente é
possivel se elevamos o nivel de conscientizacéo, este processo € a articulacdo entre a acao
e reflexdo que nada mais é, que a condigdo que o sujeito tem em transformar a realidade,
ou seja, quanto maior o nivel de conscientizacdo, maior a possibilidade de transformacao.
Esta condicdo exige dos sujeitos oprimidos, organizarem processos de lutas, contra toda
forma de opressdo, principalmente a opressdo da sociedade capitalista. Assim, neste
processos de lutas, formamos uma nova consciéncia, consciéncia humanizada.

Este capitulo, é de natureza empirica por meio da pesquisa participante e analise
dos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas, que objetivaram responder as
demandas do objeto de pesquisa, no caso problematizado. Nos capitulos anteriores foram
evidenciados os arcaboucos tedricos que auxiliaram a compreender a Pedagogia da
Alternancia no Curso Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura:
Limites e Potencialidades. Portanto, foi avaliado e estudado o referencial tedrico acerca
do Paradigma da Educacdo do Campo; do histérico de lutas dos Movimentos Sociais
Populares do Campo pelo direito a educacdo e também as experiéncias de Auto-
Organizacao dos Estudantes. Além disso foi analisado o Projeto Pedagdgico Curricular
(2013) do Curso IEDOC-CSH, entendendo a concepcao de homem e mulher que pretende
se construir, presente no documento.

Estas discussdes foram e sdo essenciais para enriquecer as concepgoes acerca da
problematica em questéo. Para analisar e compreender os principais limites e as principais
potencialidades da Pedagogia da Alternancia no Curso Ciéncias Sociais e Humanas-
Licenciatura, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com educadores (as) e
educandos (as) do Curso. As entrevistas foram pensados a partir dos objetivos desta
pesquisa. As questdes da pesquisa, como ja salientado foram organizadas para dois
grupos: Educadores (as) e Educandos (as) do Curso. Para uma melhor compreenséo segue

0s quadros abaixo:

4.1 ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS AOS EDUCADORES (AS) E
EDUCANDOS (AS) DO CURSO IEDOC- CSH
Quadro 5- Entrevistas aos educadores (as) do Curso IEDOC- CSH
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1)

Qual ou quais, 0os marcos importantes na historia da Educagdo do Campo no ambito
das politicas publicas, que vocé acredita estar relacionado diretamente com o Curso
Interdisciplinar em Educagdo do Campo Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura
da Universidade Federal da Fronteiras Sul/ Campus Laranjeiras do Sul/ PR?

2)

Quais foram os sujeitos coletivos que trabalharam para a implantacdo do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais € Humanas —
Licenciatura desde 2012 até 20167

3)

Quais as diferentes concepgbes tedricas sobre Area do Conhecimento
Interdisciplinaridade e Alternancia que vocé observou na implantacdo do Curso
IEDOC CSH?

4)

Na sua analise quais os limites, potencialidades e contradi¢cbes presente na
efetivacdo implantacdo do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo:
Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura?

5)

No que se refere a questdo da Auto- Organizacdo dos Estudantes, como vocé avalia
este processo vivenciado no Curso IEDOC -CSH? Fale sobre os limites e os
avancos.

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.
Quadro 6- Entrevistas aos Educandos(as) do Curso IEDOC- CSH

1)

Quais os motivos que o levaram a ingressar no Curso Interdisciplinar em Educacao
do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul/ PR? Se fosse regular vocé faria o Curso?

2)

Qual ou quais, os marcos importantes da histéria da Educacdo do Campo no ambito
das politicas publicas, que vocé acredita estar relacionado diretamente com o Curso
IEDOC —CSH da Universidade federal da Fronteira Sul/ Campus Laranjeiras do
Sul/ PR?

3)

Quais foram os sujeitos coletivos que trabalharam para a implantacdo do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais € Humanas —
Licenciatura desde 2012 até 2016? Na sua analise, quais os limites, potencialidades
e contradicOes presente na efetivacdo e implantacdo do Curso Interdisciplinar em
Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura?

4)

No que se refere a questdo da Auto- Organizagdo dos Estudantes, como vocé avalia
este processo vivenciado no Curso IEDOC- CSH? Fale sobre os limites e os
avancos.

5)

Em sua caminhada académica, vivenciada no Curso, disserte sobre a Pedagogia da
Alternancia, sobre tudo na relagdo entre Tempo Comunidade e Tempo
Universidade, foi possivel relacionar os conhecimentos adquiridos no Curso, com
as questdes que permeiam sua realidade? Estad pedagogia deu conta de modo a
fornecer elementos de para que possamos a interferir na realidade?

6)

Em que medida a Pedagogia da Alternancia, garante ou ndo sua permanéncia no
curso? Qual é a importancia desta pedagogia para os diferentes povos do campo:
Indigena, acampados, assentados, pequenos agricultores entre outros, tendo em
vista que a Pedagogia da Alternancia é resultado de uma demanda especifica dos
pOVOS camponeses?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.
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Essas questdes tem por objetivo contribuir para uma analise mais sistémica e
complexa acerca da pesquisa, estas foram construidas na primeira quinzena do més de
setembro de 2017 e enviadas via e-mail na segunda quinzena do mesmo més, recebendo
a devolutiva das questdes no inicio do més de outubro de 2017. Vale ressaltar que este
processo foi bastante tranquilo, pois 0s sujeitos da pesquisa educadores (as) e educandos
(as) do Curso IEDOC-CSH, séo sujeitos comprometidos com o papel que a UFFS assume,
dentre eles 0 compromisso com a pesquisa, com 0 ensino e a extensdo. Na pesquisa, essas
questdes foram bastante visiveis.

Como ja haviamos mencionado anteriormente, 0 objetivo das entrevistas visava
mensurar e problematizar os principais limites desafios e as potencialidades do Curso
Interdisciplinar Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Federal da Fronteira Sul,
Campus Laranjeiras do Sul/ PR. Neste sentido, escolheu-se organizar em quadros a partir
de cada questdo, os resultados obtidos na pesquisa. Para localizar os leitores,
metodologicamente este capitulo esta organizado em questdes alocadas em quadros e em
seguida as analises dos resultados dos questionarios realizados com educadores (as) e

educandos (as).

4.1.1 Pesquisa com os educadores (as): Evidenciando resultados
Quadro 7- Questdo 1: Aos Educadores do Curso IEDOC- CSH: Resultados e Discussdes

1) Qual ou quais, 0os marcos importantes da histdria da Educacdo do Campo no ambito

das politicas publicas, que vocé acredita estar relacionado diretamente com o Curso?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

Referente a esta questdo, destinada aos educadores (as) do Curso Interdisciplinar
em Ed. do Campo Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura. Foi possivel observar que
os educadores (as) tem conhecimento referente as politicas de Educacdo do Campo que
estdo diretamente ligadas com o Curso IEDOC CSH, da Universidade Federal da
Fronteira Sul.

Na anélise percebemos, que se apresentaram duas visdes, mas uma complementa
a outra. Alguns dos educadores (as) responderam que 0S marcos mais importantes da
historia da Educacdo do Campo no ambito das politicas publicas € o Programa Nacional
de Educagdo do Campo (PRONACAMPO) e o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (PROCAMPO). No entanto outros educadores (as) apresentaram
que essas politicas publicas de Ed. do Campo, sdo resultados de lutas protagonizadas
pelos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPC) principalmente pelo (MST)

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, (FETRAF) Federacdo dos
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Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar, e (CONTAG) Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura. Para uma melhor compreenséo segue na
citacdo abaixo a analise do educador I, referente primeira questdo destinada aos

educadores do Curso:

A efetivacdo das diretrizes em 2001, as complementares em 2008, o
Decreto presidencial em 2010 que alicercou a educacdo do campo
na perspectiva de garantir uma politica como o0 PROCAMPO que foi em
seguida alocado no PRONACAMPO em 2012. Outra politica fundamental que
antecedeu a0 PROCAMPO, foi o PRONERA, que sem duvida alicergou e
instigou 0 movimento nacional de educacdo do campo para ir para além
do PRONERA que era ainda restrito aos educadores(as) da reforma Agraria.
Todas politicas marcadas pela luta dos movimentos sociais populares do
campo de forma mais efetiva pelo MST, FETRAF E
CONTAG. (EDUCADOR I, 2017).

Quadro 8- Questéo 2: Questdo aos Educadores (as) do Curso IEDOC- CSH: Resultados

e Discussoes

2) Quais foram os sujeitos coletivos que trabalharam para a implantacdo do Curso
Interdisciplinar em Educag¢do do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura
desde 2012 até 20167

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

Analisando os resultados desta questdo foi possivel notar que os educadores (as)
destacaram a relevancia dos MSPC, para a conquista do Curso, e outras organizagoes
ligadas ao Paradigma da Educacdo do Campo dentre eles se destacam: Articulacdo
Nacional da Ed. Do campo, Articulacdes Estaduais de Educacdo do Campo, no Parana,
Avrticulacdo Paranaense da Ed. do Campo, algumas Secretarias de Educa¢do Municipal,
Comunidade Académica, povos indigenas e Sindicatos de trabalhadores Rurais. Toda via
alguns educadores (as) coloram gue necessitou organizar um grupo de educadores (as) da
prépria Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul/PR, os quais
pertencem a uma linha mais progressista dentro da mesma, para pensarem o projeto de
Curso, que hoje é o Curso IEDOC- CSH. Estes educadores (as) também possuiam
proximidade com outro Curso ja em andamento na UFFS, denominado: Curso
Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias da Natureza, Matemaética e Ciéncias
Agrarias.

Para uma melhor compreensdo segue a analise do educador 2. “Apds edital do
governo - Procampo, um grupo de professores vinculados a educagcdo do campo em
andamento na UFFS campus Laranjeiras do Sul elabora projeto para o MEC, o qual é
aprovado”. (EDUCADOR 2, 2017).

Quadro 9- Questdo 3:Questdo aos Educadores (as) do Curso IEDOC- CSH: Resultados
e Discussoes
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3) Na sua andlise quais os limites, potencialidades e contradi¢des presente na
efetivacdo implantacdo do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo:
Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

No que se refere aos Limites do Curso, foram elencados véarios. Os educadores
(as) apontaram a falta de recursos somada a propria destinacdo dos mesmos, falta de
orcamento especifico para a Pedagogia da Alternancia, carga horaria das aulas
concentrada, falta de interesse e comprometimento com os estudos por parte de alguns
educandos (as).

No que se refere a os limites, alguns educadores (as) trouxeram a questao que o
(T.C) Tempo Comunidade, na Pedagogia da Alternancia, esta sendo pouco valorizado,
sendo pouco explorado as condi¢fes de vida e trabalho no campo e na comunidade, como
um tempo e espaco formativo.

O calendario académico e os editais ndo contemplam as particularidades da
Pedagogia da Alternancia, que também torna inviavel a participacdo de educandos (as)
em projetos de pesquisa, ensino e extensao oferecidos pela UFFS.

A distancia fisica entre 0 CEAGRO e a UFFS, limita os educandos (as) a terem
acesso aos servicos exclusivos do campus (Secretaria Académica, Biblioteca. Somando
—se a esta questdo a falta de uma politica de financiamento para a construcdo de uma
estrutura com salas de aulas, dormitérios, gabinetes para estudo coletivos, banheiros
coletivos, biblioteca, Ciranda Infantil, cozinha e refeitorio, enfim, toda a infraestrutura
necessaria para Cursos que funcionam sob a perspectiva da Alternancia.

Referente as Potencialidades do Curso na visao dos educadores (as), 0S mesmos
apontaram que a Pedagogia da Alternancia é por si sé uma potencialidade, pois ela garante
0 acesso de um publico historicamente excluidos do ensino superior como por exemplo:
Indigenas, acampados, pequenos agricultores, assentados entre outros. Dentre outras
questdes foi elencado como potencialidade, por ser um Curso publico; por ter um Corpo
docente qualificado, com visdo progressista. Além disso, o Curso possui um forte vinculo
com 0s MSPC, ou seja com a realidade concreta.

O Curso IEDOC- CSH diferente de outros cursos, organiza o ensino por area do
conhecimento contrariando a l6gica do Ensino Disciplinar.

A Auto- organizacdo dos Estudantes, que possibilita o desenvolvimento da

consciéncia numa perspectiva socialista.
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O Auxilio Socioeconémico destinado a os educandos (as) também é entendido
como uma potencialidade do Curso, além disso garante alimentacdo, hospedagem entre
outros.

No que se refere as Contradicdes, os educadores (as), salientaram que a educacao
é tida como um direito por lei, logo o Curso IEDOC- CSH é um direito dos povos do
campo, toda via, o Estado ndo garante o seu financiamento para a continuidade do Curso
a partir de 2018, e nem garante valor diferenciado para Cursos que funcionam sob a
perspectiva da Alternancia, e isso tem a ver com o carater do Estado em uma sociedade
de classes. Em uma opcao de escolha, entre o curso de Medicina ou um Curso de
Educacao do Campo, qual continuaria e qual seria retirado? Por qué?

Outra questdo é referente ao Curriculo do Curso, pois propde uma formacao
voltada a transformacdo social, toda via, os aportes tedricos- metodoldgicos, séo
insuficientes, uma vez que a carga horaria das disciplinas especificas: Geografia,

Sociologia, Histdria e Filosofia sdo baixas. 1sso é visivel na escrita do educador 3 abaixo.

Talvez, a maior contradi¢do é néo ter olhado criticamente para o curriculo do
curso durante a implantagdo. O curso propés algo que ndo é capaz de fazer.
Digo isso, porque se nos propomos atender os sujeitos do campo com a
finalidade de fornecer aportes tedrico-metodoldgicos capazes de interferirem
em suas realidades, evidentemente a partir de suas areas de atuagdo, o curriculo
do curso poderia ter contemplado de maneira mais eficiente os componentes
especificos. O curso propde para os académicos uma formagdo cientifica
voltada para a transformacéo social, mas na pratica o aluno ndo sera capaz de
compreender a realidade a partir da ciéncia, como entdo serd capaz de
transforma-la? Afinal ndo é ofertado para eles de maneira consistente o estudo
das bases tedricas necessarias para dominarem as categorias centrais das
ciéncias que compde o eixo do curso: Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia. Esta é a contradi¢do, pois ao passo que queremos mudar a realidade
ndo temos instrumentos tedricos capazes de compreendé-la. (EDUCADOR 3,
2017).

Outra contradicdo é que, o Curso se denomina Interdisciplinar em Educacéo do
Campo, mas o Curriculo do Curso é disciplinar, formacao dos educadores (as), a carga
horaria do T.C e a préatica docente nos estagios sdo todos por disciplina. Além disso este
tema da Area do conhecimento e da Interdisciplinaridade é pouco praticado no Curso

IEDOC —CSH, de acordo com o Educador V.

O curriculo do curso esta elaborado de forma disciplinar. A formagdo dos
docentes que atuam no curso é disciplinar. A atuacdo dos docentes
¢ em disciplinas especificas. A maioria dos professores nunca havia
experiénciado a metodologia da alternancia. As atividades relacionadas a carga
horaria de Tempo Comunidade é por disciplina. H& uma perspectiva de
trabalho interdisciplinar nos CCRs relacionados aos estagios supervisionados,
porem a pratica da docéncia nos estdgios nas escolas acontecem por
disciplinas. (EDUCADOR 1V, 2017)
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Apesar de que, desde a primeira fase da Turma Paulo Freire (A), existirem
reunides, discussdes no NDE, no Colegiado do Curso (Atas, NDE e Colegiado, 2014,
2015, 2016, 2017) sobre a prética interdisciplinar no Tempo Comunidade articulando os
componentes curriculares da fase em que se encontra a turma. Na pratica isso foi realizado
por poucos educadores, seja por negligéncia, falta de interesse, falta de compreensao
tedrica do que é a Interdisciplinaridade, concepc¢éo de Interdisciplinaridade, ou por nao
acreditar teoricamente na interdisciplinaridade e ou Area do Conhecimento, como
formacéo inicial para licenciados.

Quadro 10- Questéo 4: Questao aos Educadores (as) do Curso IEDOC- CSH: Resultados
e Discussoes

4) No que se refere a questdo da Auto- Organizagdo dos Estudantes, como vocé
avalia este processo vivenciado no Curso IEDOC-CSH? Fale sobre os limites e
0S avancos.

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

Em relagcdo aos Avancos no processo de Auto- Organizagdo dos Estudantes, os
educadores (as) salientaram que o processo de Auto- Organizagdo vivenciado no Curso é
um diferencial, elemento extremamente educativo, que constréi homens e mulheres em
uma perspectiva humanista. Permite aos académicos, vivenciar processos de coordenar e
ser coordenado. Além disso, constroi relagdes de solidariedade e cooperacéo.

Outro aspecto relevante da Auto- organizacdo dos Estudantes é que ela ndo esta
restrita somente aos académicos do Curso, tem —se na Auto —Organizacdo outras
instancias e espacgos de discussdes como por exemplo a CNBT, que é um espaco de
reunido dos Coordenadores de Nucleos de Base e Coordenadores de Turma.

Faz com que todos os envolvidos no processo de Auto- Organizagdo desenvolva

sentimentos de pertenca ao local: CEAGRO, uma vez que sao estes 0s responsaveis pelo
cuidado e realizacdo das tarefas existentes.
Referente aos Limites da Auto- Organizacdo dos Estudantes, alguns educadores (as)
argumentaram que muitas vezes a Auto- Organizagdo cumpre um papel de realizar
servicos, um elemento técnico na vivencia coletiva. Ponderaram sobre a necessidade de
repensar este momento, relacionar este processo com a vida dos mesmos seria uma saida.
Outros educadores (as) ndo responderam a questéo.

Como podemaos perceber, pelos resultados obtidos na pesquisa com os educadores
(as) de maneira intensa, quais sdo os limites, desafios e potencialidades do Curso

Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas- Licenciatura, da
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Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul/PR. Percebemos que
0 Curso IEDOC- CSH, possui vérias, potencialidades, as quais foram comprovadas
mediante pesquisa, na visdo e compreensao dos educadores (as). Destaca —se com grande
relevancia o papel da Pedagogia da Alternancia, em possibilitar 0 acesso de povos
historicamente excluidos do acesso a educacdo, e isso € revolucionario nesse tempo
historico. Todavia, sdo muitos os desafios ainda a serem superados, mas como ja
mencionado no Capitulo I, a Contradi¢do (categoria de analise) estd presente em tudo,
inclusive no Curso IEDOC- CSH, o que torna o0 mesmo um desafio e um potencial
constante.

Sdo varios os desafios, como nos indicam os quadros acima, mas 0 maior na visao
dos educadores (as) é a propria garantia do curso, visto os cortes de gastos publicos com
0 ensino superior. Neste sentido, os resultados obtidos na pesquisa, trouxeram outra
problematica, que se refere a capacidade organizativa enquanto CTC, frente as ofensivas
do Estado Neoliberal. O que podemos fazer? Quais sdo as nossas condi¢es nesse espacgo
e tempo histérico? Ha& necessidade de nos organizarmos em nossas comunidades, em
nosso Curso, pois como ja referido no Capitulo I, o Estado é da classe mais poderosa,
aquela que detém os meios de producédo, porém este pode sim ser disputado pela Classe
trabalhadora, quem nos evidencia é a prdpria histéria, que se movimenta por conflitos
constantes.

Para qualificar este trabalho, foram sistematizados os resultados das entrevistas
semiestruturadas realizados com os educandos (as) do Curso IEDOC- CSH. Vale lembrar
que algumas questdes se diferem em alguns aspectos das questdes pensadas para 0s
educadores (as) do Curso, porem algumas sdao semelhantes, tendo em vista que a viséo e
a forma de compreensdo entre educadores (as) e educandos (as) sdo diferentes, pois
exercem papeis distintos na dindmica do Curso IEDOC- CSH. Para facilitar a
compreensdo acerca dos resultados da pesquisa realizadas com educandos (as) do Curso

segue 0s quadros abaixo.
4.1.1.1 Pesquisa com os educandos (as): Resultados e discussdes

Quadro 11- Questdo 5: Questionario aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH:
Resultados e Discussoes

1) Quais os motivos que o levaram a ingressar no Curso Interdisciplinar em Educacéo

do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura? Se fosse regular vocé faria
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0 Curso Interdisciplinar em Ed. do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas-
Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul/ Laranjeiras do Sul/PR?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

Analisando os resultados da pesquisa, referente a esta questao, foi possivel avaliar que o
principal motivo que levaram os educandos (as), (indigenas, acampados, assentados e
pequenos agricultores) a ingressarem no Curso foi em fungéo da modalidade por qual o
mesmo estd organizado, que é a Pedagogia da Alternancia, pois esta forma de organizar
o0 Curso, deu a possibilidade de pessoas que moram em regides mais longinquas do Sul
do Brasil a frequentarem o Curso. Outros educandos (as) também argumentaram que esta
modalidade garante a permanéncia no Curso, uma vez que se frequentassem o Curso
regular teriam que pagar aluguel em uma das cidades mais préxima da UFFS, se tornando
inviavel, devido a questdo financeira. Outro aspecto fundamental que fez com que este
publico ingressasse no Curso foi devido a seu forte vinculo com os MSPC, tanto que a
maioria dos académicos pertencem a alguma organizagdo social. Essas questfes sao

visiveis na escrita do Educando 1 (2017)

Um dos principais motivos que me levou a ingressar no Curso foi o fato de que
no acampamento existia a falta de pessoas capacitadas com ensino superior
para trabalhar na Escola Itinerante, havia discussdes de que deveria trazer
pessoas com nivel académico de outros espagos para contribuir na escola,
havia essa necessidade e partindo dai a dire¢8o e coordenagdo do acampamento
sabendo através do Setor de Educacdo do MST, do Parana em discussdo vieram
a me indicar e cursar essa licenciatura em Educagdo do Campo para assim
poder contribuir na escola, ndo somando somente na escola, mas no processo
de organizacao politica do acampamento. Se o Curso fosse regular e ndo em
alternancia seria um fator complicador para dar inicio aos estudos, visto que a
distancia que resido até a Universidade Federal da Fronteira Sul é uma
distancia aproximada de 350 km, entdo seria inviavel para mim poder cursar,
outro aspecto relevante é que nos que residimos no campo possuimos nossas
particularidades, se fosse um curso aberto a todos a populacéo teria preconceito
por ser Sem Terra, assim esse curso sendo mais especifico a camponeses e
indigenas, houve essa unido e uma convivéncia coletiva harmoniosa, como
ainda hoje existe esse preconceito dos académicos dos outros cursos perante o
nosso. (EDUCANDO 1, 2017)

Quadro 12-Questdo 6:Entrevista aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH: Resultados

e Discussoes

2) Qual ou quais, 0s marcos importantes da historia da Educacdo do Campo no ambito
das politicas publicas, que vocé acredita estar relacionado diretamente com o

Curso?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.
No que se refere a esta questdo foi possivel notar que alguns educandos (as)
relacionam a luta realizada pelos MSPC, para a conquista do Curso, mas também nao
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fazem mencéo as duas maiores politicas de Ed. do Campo existente (PRONERA e
PRONANCAMPO). Outros demonstraram néo ter conhecimento a respeito da questéo.

Quadro 13- Questdo 7:Questionario aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH:
Resultados e Discussdes

3) Quais foram os sujeitos coletivos que trabalharam para a implantagcdo do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas —
Licenciatura desde 2012 até 2016? Na sua andlise, quais os limites, potencialidades
e contradi¢Bes presente na efetivacdo implantacdo do Curso Interdisciplinar em

Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

Alusiva a esta questdo, os educandos (as) do Curso IEDOC- CSH, ressaltaram que
0s sujeitos coletivos que para a implantacdo do Curso na UFFS/ Laranjeiras do Sul foram
0s Movimentos Sociais, como o MST e liderancas indigenas. Mas para de fato constituir
as seis turmas, os proprios académicos do Curso, com o apoio de educadores (as) da UFFS
organizados por regido, auxiliaram no processo de divulgacdo do Curso. Isso foi
extremamente decisivo para se constituir as seis turmas previstas.

Referente aos Limites do Curso IEDOC —CSH, foram elencados varios, dentre
eles 0 que mais apareceu foi a angustia de ndo ter Concurso Pablico, para sujeitos
licenciados em Educacao do Campo, Pois estes cursos sao novos na histdria da Educacao
Brasileira. Os educandos (as) descreveram também que as ondas de retrocessos
vivenciados na educacdo, exige de nds, CTC organizar formas e estratégias de como
enfrentar todo o aparato repressivo do Estado Neoliberal.

Segundo Farias e Faleiro (2017) Vivemos em uma época de crises, por isso ndo
ha interesse do governo em realizar concursos publicos para Cursos de Educagdo do
Campo, ndo e de seu interesse financiar um tipo de Educacdo que vai contra a seus
préprios ideais.

Alusiva as Potencialidades do Curso IEDOC-CSH, foram registradas varias
consideracOes: Segue a baixo trechos de algumas respostas dos educandos (as):
Educando (a) 2

A Pedagogia da Alternancia, por si s6 é a nossa maior potencialidade, ela
garante 0 acesso a Ensino Superior, historicamente negado a os povos do
campo. (EDUCANDO 2, 2017)

Educando (a) 3
A Ciranda Infantil, permite que nds temos filhos a frequentar o Curso,

enquanto nossos filhos estdo bem cuidados. 1sso é a capacidade de organizar a
vida coletiva na Alternancia. (EDUCANDO 3, 2017)
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Educando (a) 4

Eu acho que uma das potencialidades e o fato de que n6s somos Educandos
(as) organicamente ligados a MSPC, que entendem a concepc¢éo de Educacédo
forjado no Curso, com vista a transformacéo social. N6s nos organizam frente
as ofensivas do Estado, exemplo: A Ocupacdo da UFFS, no Campus
Laranjeiras do Sul/PR. (EDUCANDO 4, 2017)

Educando (a) 5

Nos enquanto educandos (as), enquanto turmas somos um coletivo que tem
unidade e companheirismo entre nds e isso € muito importante. Um exemplo
sdo os estudos nos NBs, que permitem maior apropriacdo dos conhecimentos.
Como vivemos em coletivo isso permite melhor compreensdo da questdo da
luta de classes, ou melhor o reconhecimento enquanto trabalhadores que
somos. L& sabemos que a mesma luta de uma pessoa acampada € a luta do
indigena também, e isso é bom. (EDUCANDO 5, 2017)

Quadro 14- Questdo 8: Questionario aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH:
Resultados e Discussdes

4) No que se refere a questdo da Auto- Organizacdo dos Estudantes, como vocé avalia
este processo vivenciado no Curso IEDOC - CSH? Fale sobre os limites e 0s

avangos.

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

No que tange a esta questdo, apresentaram duas visfes: uns ponderaram que a
Auto- Organizacdo dos Educandos (as) vivenciada € resultado das necessidades de
organizar a vida coletiva, a qual ndo esta restrita somente aos educandos (as), mas todo o
coletivo envolvido no Curso. Neste sentido ela é fundamental, pois no contexto do Curso
se forja outra concepcao de homem/ mulher, principalmente com relacdo a concepcéo de
trabalho, este é de responsabilidade coletiva. Os maiores exemplos de Auto- Organizacao
dos Estudantes, esta expresso na Ocupacdo da UFFS de Laranjeiras do Sul, no comeco
do ano de 2017, e em diversas mobiliza¢Ges junto a 0s MSPC. Toda via alguns educandos
avaliaram que este processo de Auto- Organizagdo dos Estudantes, ocorreu de maneira
imposta, o que dificultou o entendimento de sua importancia e isso resultou na simples
realizacOes de atividades obrigatdrias, ou seja, este processo € vivenciado de maneira
mecanica. Alguns indigenas disseram que sentiram dificuldades de se adaptar ao processo
de Auto- Organizacdo por ndo fazer parte de sua cultura, de seu modo de vida.

Quadro 15- Questdo 9: Questionario aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH:
Resultados e Discussoes
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5) Em sua caminhada académica, vivenciada no Curso. Disserte sobre a Pedagogia da
alternancia, sobre tudo na relacdo entre Tempo Comunidade e Tempo
Universidade, foi possivel relacionar os conhecimentos adquiridos no Curso, com
as questdes que permeiam sua realidade? Esta pedagogia deu conta de modo a

fornecer elementos de para que possamos a interferir na realidade?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

No que tange a esta questdo, os educandos (as) argumentaram que o Curso
organizado sob a perspectiva da Pedagogia da Alternancia, facilitou o processo de
compreensdo, uma vez em que se tem acesso aos conhecimentos cientificos no T.U
(Tempo Universidade) foi possivel relacionar com a vida, no T.C (Tempo Comunidade).
Descreveram também que antes de entrarem no Curso de Graduagao, ndo possuiam um
olhar critico sob a realidade posta, e agora quando retornam para suas origens no T.C,
conseguem perceber as contradigdes presentes, principalmente aqueles que estdo
vinculados a alguma organizacéo social. Alguns educandos (as) descreveram que o T.C
teve limitacGes, pois este tempo educativo foi visto apenas como tempo de realizacdo de
trabalhos, para fechar a carga horaria das disciplinas, ou seja, poderia ser potencializado
de forma que os educandos (as) aproveitassem as condi¢cGes matériais de suas realidades.
Ainda sobre esta questdo alguns educandos (as) relataram que deveria ter um
acompanhamento da comunidade no qual o académico esta inserido.

Quadro 16- Questdo 10: Questionario aos educandos (as) do Curso IEDOC- CSH:
Resultados e Discussdes

6) Em que medida o sistema de alternancia, garante ou ndo sua permanéncia no curso?
Qual é a importancia desta pedagogia para os diferentes povos do campo: Indigena,
acampados, assentados, pequenos agricultores entre outros, tendo em vista que a

Pedagogia da Alternancia é resultado de uma demanda especifica dos camponeses?

Fonte: Organizado pela autora: Lima, 2017.

A maioria dos educandos (as) relataram que se o Curso ndo fosse organizado na
modalidade de Alternancia, ndo conseguiriam estudar. Porem por outro lado nao
conseguiam trabalho fixo, uma vez que teriam que passar cerca de vinte e cinco dias fora,
no T.U.

Considerando os limites e contradi¢cbes apresentados pelos educandos (as) e
educadores (as) do Curso, fica evidente, os desafios a serem enfrentados e conquistados,

no entanto destaca-se que o0 Curso € uma conquista dos MSPC, que possibilitou que varios
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camponeses (as) indigenas, quilombolas, assentados, acampados, conseguiram acessar e
concluir um Curso Superior, mesmo com os obstaculos estruturais e pedagogicos a serem

superados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS
Consideramos que a pesquisa em questdo, mensurou as principais provocacoes,

desafios e potencialidades do Curso Interdisciplinar em Ed. do Campo: Ciéncias Sociais
e Humanas da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do sul/ PR.

Referente ao processo de construcao da pesquisa, avalia-se que foi uma caminhada
de suma importancia para todos os envolvidos com a construgdo de uma pesquisa
qualitativa, ndo somente uma pesquisa, mas para todos os sujeitos do campo que
compreendem o conhecimento como uma condicdo de emancipacao e libertacdo. Ao
pesquisar a Pedagogia da Alternancia no Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo
Ciéncias Sociais e Humanas: Limites e Potencialidades, percebeu-se que foi uma pesquisa
complexa, intensa, que trouxe resultados gratificantes. A pesquisadora, de certa forma
participante, por ser educanda do Curso, considerando a ndo neutralidade da pesquisa e
da vivéncia, propicia a construcdo do conhecimento cientifico, sem negar uma mistura de
sentimentos que se apresentaram durante a construcdo do trabalho, porque como
humanos, cheios de sentimentos e limitagdes, se emocionamos, quando fazemos parte da
histéria como sujeito individual e coletivo. Durante estes dois anos de caminhada,
percebemos a importancia da pesquisa, o valor do conhecimento, nas leituras, nas
sistematizacdes, no didlogo com os diferentes sujeitos do campo, foram se forjando e se
construindo novas formas de avaliar e compreender a realidade, principalmente a
realidade vivida no campo.

Considerando os referenciais tedricos abordados na pesquisa, acreditamos que
foram fundamentais para compreender as multiplas dimens6es do objeto pesquisado e
problematizado, que foi se desenvolvendo. Os primeiros capitulos possuem um caréater
mais tedrico em torno dos fundamentos filoséficos da Educacdo do Campo, desde a sua
materialidade junto aos Movimentos Sociais Populares do Campo, perpassando também
na analise desta questdo no contexto das politicas publicas, que mais tarde resultou na
construcdo do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo Ciéncias Sociais e
Humanas- Licenciatura, Laranjeiras do Sul/ PR, um dos varios Cursos em Educacdo do
Campo no territério brasileiro.

Foram estudadas e analisadas diversas biografias que nos possibilitaram uma
compreensdo densa acerca do tema. Como o Curso em questdo se organiza pela
Pedagogia de Alternancia, necessitou-se pesquisar e estudar os referenciais tedricos que
problematizam as bases do histérico da Pedagogia da Alternancia. Neste sentido,

observamos que a alternancia adotada na licenciatura possui uma perspectiva, que é a
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transformacéo social, por isso no PPC (2013) do Curso IEDOC —CSH esta evidente o
caréater ideoldgico de educacdo defendido no Curso. Aliada a esta questdo foi necessario
problematizar os referenciais teéricos no qual se embasa a proposta da Educagdo do
Campo. Esta tem como referenciais as experiéncias socialistas no pos revolucao em 1917,
momento em que a educacéo, segundo Pistrak (2000), passa a tomar outra carater, que é
a necessidade de formar sujeito com outros valores, valores humanistas, e mais tarde essa
dimenséo adentra no contexto dos Cursos em Licenciatura em Educacdo do Campo. Essas
concepcles tedricas estdo imbricadas, portanto ndo poderiam ser analisadas
separadamente.

Discorrendo sobre o Curso IEDOC-CSH da Universidade Federal da Fronteira
Sul, Campus Laranjeiras do Sul/PR, que foi problematizado neste trabalho, tendo passado
por uma andalise mais densa, principalmente no Gltimo capitulo, a perspectiva foi de fato
compreender as diferentes concepcdes teodricas na qual o Curso IEDOC —CSH se respalda
e compreender como elas se materializam na realidade do Curso. Dai resulta a
conceituacdo “O Curso Interdisciplinar em Ed. do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas-
Licenciatura, Entre Utopia ¢ Realidade”. Neste capitulo estdo sistematizados 0s
resultados da pesquisa realizada com os sujeitos do Curso IEDOC-CSH, os quais
demonstram os limites, desafios e potencialidades do Curso.

E necessario frisar que o Curso € resultado de uma politica publica de Estado.
Neste sentido, acaba por apontar alguns desafios e barreiras, enfrentados no mesmo, mas
também avancos no Curso IEDOC- CSH. Nas analises dos resultados coletados a questéo
que mais foi singular foi o fato de ndo possuir um orcamento financeiro adequado, para a
manutencdo das turmas que estdo em Tempo Universidade, principalmente para o ano de
2018. Outro elemento bastante forte nos dados analisados foi o ponto de que falta
articulacdo dos educadores (as) e educandos (as) para se pensar o Tempo Comunidade,
pois este tempo, ndo esta sendo considerado como um tempo educativo. Por isso, faz —se
necessario criar estratégias para poder aproveitar as condicGes de trabalho e vida que o
Tempo Comunidade tem a oferecer. Além das questdes especificas do Curso, a pesquisa
também propiciou pensar a Educacdo do Campo como politica publica. Destacando -se 0
fato de ndo ter Concurso Publico para egressos de Cursos em Educacdo do Campo no
Estado do Parana. Essas foram algumas das questdes que a pesquisa possibilitou analisar,
ndo somente, mas também de apontar desafios, frente a necessidade de reorganizacao da

Classe Trabalhadora Camponesa.



62

O Curso IEDOC-CSH, por meio da Pedagogia da Alternancia possibilitou o
acesso aos filhos de camponeses aos cursos em nivel superior. Logo, este deve e é
considerado o maior potencial desta Pedagogia, claro que em nossa realidade, nesse
contexto de retrocessos serdo muitos os desafios. Por isso, a necessidade de ter clareza
das nossas condicbes e jamais esquecer que a historia desse Cursos veio com a
responsabilidade de forjar licenciados em Educacdo do Campo, com o devido
conhecimento cientifico na &rea e engajados com a luta do povo. Em outras palavras, a
experiéncia adquirida no Curso, a necessidade de auto- organizacdo, nos fez acreditar no
poder do coletivo, no poder da mobilizacdo. Temos como marco historico a ocupacao da
Universidade Federal da Fronteira Sul, em protesto a Reforma do Ensino Médio. Todos
estas vivéncias, com certeza, nos constréem enquanto seres humanos, nos fazem acreditar
que outro mundo ainda é possivel. Dos aprendizados durante o Curso, e durante o
processo de construcdo deste trabalho, fez sujeitos com consciéncia das tarefas historicas
que temos a funcgdo de assumir neste tempo histdrico. Conclui-se esta pesquisa com uma
frase do lutador Guevara (1960): Sonha e seréas livre de espirito... Luta e seras livre na

vida.
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ATIVIDADES DO TCC

MAR

ABR

MAI
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JUL

AGO
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ouT

NOV

Revisdo Teorica.
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Ed. do e no Campo.
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— Licenciatura em alternéncia na
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na Cidade de Laranjeiras do Sul

Construcéo do capitulo 111: O curso de
Licenciatura em alternéncia,
interdisciplinar em Educagdo do
campo: Ciéncias sociais e Humanas —
Licenciatura (IEDOC): entre a utopia
e a realidade

Pré Banca

Defesa do TCC




