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RESUMO

A educacao geografica € fundamental a Geografia escolar, pois envolve aprender
conhecimentos significativos para a vida dos estudantes. O processo de significagao
destes é complexo, uma vez que essas nog¢des tém natureza tedrico-abstrata.
Assim, é fundamental construir estratégias de mediagdo que ensinem relagdes que
sirvam como dispositivos reflexivos entre conceitos e a realidade dos alunos. Diante
disso, o objetivo dessa pesquisa é compreender as relagbes entre o espago
percebido, concebido e vivido propostos por Henri Lefebvre e os processos de
construcdo de conhecimentos geograficos, por meio de metodologias que
provoquem a aprendizagem pelos alunos. Esse processo pode se realizar por meio
de atividades problematizadoras que tem potencial as aprendizagens significativas.
Para que isso seja possivel, esta pesquisa compreende estudos bibliograficos e
andlise de estratégias metodoldgicas. Além disso, permite inferir que a triade de
Lefebvre pode qualificar as atividades de aula por permitir a compreensao
geografica da relagdo entre a vida dos sujeitos e os conceitos enquanto percurso da
educacao geogréafica.

Palavras Chave: Ensino de Geografia. Educacdo Geografica. Metodologia de
ensino. Aprendizagem escolar.



ABSTRACT

Geographical education is fundamental to school geography, since it involves the
learning of knowledge for the life of the students. The process of signification is
complex, for these notions have the theoretical-abstract nature. Thus, it is
fundamental to develop strategies of mediation, which helps to serve as reflexive
devices between concepts and students' reality. The objective is to understand the
relations between the perceived, conceived and vivid spaces, proposed by Lefebvre
and the processes of construction of geographic knowledge, through methodologies
that provide a learning by the students. This process can be accomplished by means
of problematizing activities, which has the potential for meaningful learning. For this,
this research includes bibliographical studies and analysis of methodological
strategies. A research allows to infer that a triad of Lefebvre can qualify as a class
activity, by allowing a greater interaction between life and subjects, while the
geographic education journey.

Keywords: Geography Teaching. Geographic Education. Teaching methodology.
School learning.
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1. INTRODUGCAO

Estou me constituindo professora de Geografia. Neste processo, em
diferentes oportunidades académicas e profissionais, vivenciei momentos que me
fizeram questionar a pratica docente. A vivéncia dos Estagios Supervisionados,
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), bem como na atuagdo em carater temporario como
professora em escolas de Educagdo Basica, configuraram e fortaleceram essa
inquietude. Diante disso, e em busca de uma resposta quanto as aprendizagens
significativas dos alunos em relagdo aos conteudos geograficos, passamos a
pesquisar sobre isso. Este processo investigativo resultou neste trabalho de
conclusao de curso.

O momento da aula pode ser pensado como uma panela com pipocas prontas
a irem ao fogo. Quando colocamos todas juntas, percebemos que cada uma tem seu
tempo. Umas estouram primeiro, outras demoram mais e outras, ainda, necessitam
uma “mexidinha”, ou melhor, uma provocagao, para conseguirem estourar. Outras
estouram tao discretamente, que parece terem permanecido cruas. Contudo, toda
aula é potencialmente revolucionaria nos modos de pensar pois, cada palavra
enunciada pelo professor e pelos colegas, pode, a qualquer tempo e de muitas
maneiras, estourar, ou seja, confroencontrar ideias. Confroencontrar € um termo
cunhado para configurar o entendimento de que em todo encontro ha sempre um
confronto. Ou seja, cada aula € um ambiente propicio a ocorréncia dessas chispas,
que nascem como estouros nos encontros e confrontos entre sujeitos diferentes,
como propde Andreis (2014).

Esta analogia serve para pensarmos que, assim como a pipoca, cada aluno
tem seu tempo e seus modos de aprendizagem. As diferentes formas que o
professor utiliza para tentar provocar de modo que todas as pipocas estourem,
podemos relacionar as metodologias, pois sdo estratégias utilizadas para que os
alunos aprendam. Cada qual por meio de suas relagdes, que sédo construidas em
dialogo entre sua vida, com os conteudos e estratégias criadas e apresentadas pelo
professor.

Estabelecendo um paralelo com as pipocas, embora parecam semelhantes,

as salas de aula e os alunos que a compdem, sdo diferentes entre si. A
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aprendizagem ocorre sempre em relagdes a essas especificidades da vida de cada
um dos sujeitos. Essa vida que mencionamos €& produto e € produtora de espago
geografico, que é o objeto de estudos da Geografia.

Assim, a Geografia como ciéncia contribui para que os individuos conhegam o
espago em que vivem, bem como suas relagdes estabelecidas em seus diferentes
ambitos (econdmicos, politicos, sociais, etc.). A constru¢do da nogao espacial na
Geografia escolar pelo aluno, por sua vez, pode ser construida em um processo
continuo de aprendizagem, em correlagdo com o raciocinio € com a imaginacao
geografica, criando movimentos de construgdo do chamado pensamento geografico.

Para a construgdo desses conhecimentos geograficos podemos propor que
as metodologias se tornem caminhos para aprendizagens significativas no ensino da
Geografia. Isso ocorre porque os conceitos desta area sdo dotados de generalidade
e abstracdo, tornando sua compreensao um processo bastante complexo. Portanto,
€ importante que os conhecimentos conceituais sejam relacionados com os sujeitos
presentes na aula. Ja as metodologias podem auxiliar no processo de mediacéao.

Esses dispositivos intelectuais podem contribuir para potencializar relagoes de
aprendizagem e trata-se de um movimento para construir didlogos com as
experiéncias de cada aluno com o lugar no qual ele vive. Oportuniza, assim,
relagdes entre o mundo da vida real e cotidiana com aquilo que esta aprendendo na
escola. Em decorréncia disso, justificamos a relevancia desta pesquisa, dado que
sera feita a ligacdo entre os conceitos de cunho tedricos e as metodologias no
ensino que podem permitir ao aluno uma significacdo dos conceitos e conteudos
estudados. Objetivamos entdo fazer a compreenséo entre as relagbes do espago
percebido, concebido e vivido propostos por Lefebvre (1991), e os processos de
construcdo de conhecimentos geograficos, por meio de metodologias que
provoquem aprendizagem conceituais pelos alunos.

Para atingir tal objetivo, nas colocagdes do capitulo inicial, o qual tem por
objetivo investigar o espago geografico como objeto da ciéncia Geografia,
entrecruzando com a triade proposta por Lefebvre (1991) e a Geografia humanistica,
estabelecendo relagdes com a perspectiva da educagdo geografica. Para tanto,
trazemos a discussdo de que no decorrer dos anos a ciéncia Geografia tem
procurado responder questdes a respeito da conceituagado do seu objeto de estudo:
0 espaco Geografico. Entre as diversas contribuigdes, temos Milton Santos (1996) e

Henri Lefebvre (1991). Da mesma maneira, os pesquisadores propdem percursos



14

para a reflexdo da produgdo social do espago geografico. Ainda neste capitulo,
apresentamos a triade proposta por Lefebvre (1991), do espaco percebido, vivido e
concebido. Tudo isso para pensar sobre os modos como o espago geografico é
aprendido pelos sujeitos.

Nesta pesquisa, interligamos a teoria lefebvriana com o ensino, pois
entendemos que a triade tem elementos que permitem pensar relagdes entre o
sentido, o imaginado e o vivido pelo aluno. Esses elementos podem contribuir para a
construcdo de aprendizagens significativas desse sujeito, somente se forem
vinculadas as suas vivéncias, com seus conceitos cotidianos.

No capitulo seguinte, o qual objetiva-se compreender as relagbes entre
espaco geografico e suas relagdes com o ensino de Geografia na escola,
organizamos em dois topicos em que trabalhamos a questdo da espacialidade no
ensino, tratando questdes de espaco e sua importancia no ensino e na pratica
docente. Para esta sessdo, buscamos dialogar com autores da educagdo
geografica, envolvendo questdes pertinentes para professores e alunos. No que
concerne aos professores, debatemos acerca das oportunidades para a construgao

dos conhecimentos, envolvendo o percebido, concebido e vivido para os alunos.

Para dar continuidade a discussdao, no ultimo capitulo analisamos
metodologias que podem fazer significado para o todo em sala de aula,
considerando as dimensdes do espaco percebido, concebido e vivido. Abordaremos
algumas atividades que podem ser utilizadas e replicadas nas aulas, baseando-se
na triade elaborada por Lefebvre (1991). Esse percurso nos permitira alcancar o
objetivo principal desta pesquisa que €& compreender as relagbes entre as
dimensdes do vivido, concebido e percebido, enquanto possibilidades a construcéo
de conhecimentos geograficos na escola. Do mesmo modo, almejamos uma
contribuicdo para a configuracao tedrica a fim de compreender a importancia das
atividades e metodologias em sala de aula, com vistas a uma educacéao geografica.

As metodologias adotadas para o trabalho, se basearam em pesquisa
bibliografica. Para a escolha das atividades do ultimo capitulo, inicialmente se
pensou em criar atividades. Porém percebeu-se a necessidade de discutir atividades
que ja sao realizadas em aula, sendo que somente a primeira atividade € de nossa

autoria. E importante destacar também que as atividades n&o foram realizadas de
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maneira especifica para a pesquisa e sim, sdo atividades que foram desenvolvidas

durante a vida profissional e académica das autoras.



16

2. ESPAGO GEOGRAFICO COMO OBJETO DA GEOGRAFIA

Neste capitulo trazemos a discusséao que envolve o complexo espago
geografico, que é o objeto de estudo da ciéncia Geografia. Para tanto, iniciamos
apresentando alguns elementos da construgdo deste conceito na Geografia. Ainda,
nesta parte, apresentamos a triade proposta por Henri Lefebvre (1991), que
apresenta a ideia de que aprendemos o0 espago geografico por meio das dimensdes
do percebido, concebido e vivido. Nessa perspectiva de Lefebvre, estabelecemos
um dialogo com a Geografia humanistica a qual permite entender um dos elos da
triade. Em contrapartida, na segunda parte deste capitulo, dedicamo-nos a
discussao acerca da Educagao Geogréfica, que é a dimensao educativa relacionada

com o ensinar e o aprender a perceber, conceber e a viver.

2.1 SOBRE A CONSTRUCAO DA NOCAO DE ESPACO GEOGRAFICO

A conformagdo de um objeto de estudo da ciéncia Geografia no Brasil
transpassou por todo um periodo de supremacia de inUmeras correntes filosoficas
designadas de forma genérica como Geografia Tradicional. Segundo Santos, Costa
e Malysz (2016), durante esse periodo do século XX o conceito de espa¢o nao era
uma discussao relevante, o foco nesta época eram os conceitos de paisagem e
regiao.

Por outro lado, na década de 70 surge uma corrente inspirada no
materialismo-histdrico-dialético, em que o espaco passa a ser trabalhado em uma
perspectiva de (re) produgédo das relagdes capitalistas. Criou-se, assim, a relagao
entre as desigualdades sociais, sendo respaldada por um olhar das obras de David
Harvey, Roberto Lobato Corréa, Milton Santos, entre outros. Esses autores
oportunizaram o estudo da Geografia como ciéncia e também na questdo do ensino
da educagédo no Brasil (SANTOS; COSTA; MALYSZ, 2016).

ApoOs alguns anos, surge uma concepcao epistemoldgica para a ciéncia
Geografia, a qual encara o espago como um fendbmeno materializado. Conforme
Alves (1999, p. 194):

O espaco é produto das relagbes entre homens e dos homens com a
natureza, e ao mesmo tempo é fator que interfere nas mesmas relagdes que
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o constituiram. O espaco é, entdo, a materializacdo das relagbes existentes
entre os homens na sociedade.

A autora propbde que o espago geografico seria, um produto das relagdes
humanas com a natureza e essas acbes interferem nas relagdes. Com isso, O
espaco geografico ganha forga como conceito e hoje é o principal objeto de estudo
da Geografia. Sua conceituagao, apesar de haver diferentes perspectivas de analise,
permeiam em torno de ser um resultado de transformacgdes dos individuos que nele
habitam e o modificam.

A Geografia como ciéncia, portanto, busca fazer o estudo do ser humano e da
natureza e como ocorrem os resultados dessa interacdo. Dessa forma, o ser
humano é estudado como sociedade (e ndo no sentido filosofico/biologico) e a
natureza como um espago geografico. Diante disso, diversas construgdes
epistemolodgicas estdo envolvidas a fim de configurar uma nogdo de espaco
geografico que possa entender a diversidade das pesquisas na Geografia.

Lefebvre propés em sua obra “The production of space” (1991) que estudar o
espacgo geografico envolve o social, produto das relagbes sociais de produgao e
reproducdo. O autor destaca que essa nogao é resultado de uma producao feita pelo
ser humano que se constitui a partir da transformacao da natureza pelo seu trabalho,
sendo que este deve ser estudado a partir de fungdes, formas e estruturas. As
relagdes sociais sao integrantes e determinantes nessa produg¢do, como propde o
autor. Outros geografos destacam a dimensao social do espago, para discutir o que
€ 0 espaco, considerando sua dimensao geografica.

Nessa linha de pensamento, Milton Santos (1996) utiliza, em sua obra “A
natureza do espago” (1996) elementos apresentados por Lefebvre, entretanto, nao
se limita a eles. O autor traz para a ciéncia Geografia e apresenta o conceito de

espaco geografico como:

[...] algo dindmico e unitario, onde se reunem materialidade e agdo humana.
O espaco seria o conjunto indissociavel de sistemas de objetos, naturais ou
fabricados, e de sistemas de agdes, deliberadas ou ndo. A cada época,
novos objetos e novas agdes vém juntar-se as outras, modificando o todo,
tanto formal quanto substancialmente. (SANTOS, 2008, p. 46).

Portanto, para Santos (2008) a natureza seria a origem, a qual fornece as
coisas que sao transformadas em objetos através da agdo humana, segundo a sua
técnica. Com isso, 0 espago geografico seria um conjunto sistémico de relagdes
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entre as agdes humanas e os objetos artificiais que os humanos manuseiam, a fim
de transformar e construir o meio em que vivem. Em outras palavras, o espaco
geografico, possui uma dindmica caracterizada pelas modificacdes e/ou
transformacgdes ocorridos nele durante um determinado tempo.

Em relacido a isso € importante destacar a definicdo de espaco a partir de
Catalao (2010):

O espago pode ser entendido como uma mediagéo interativa entre as
formas do ambiente construido, resultantes da transformacao da natureza, e
a vida social que as anima, cuja dindmica de produgado articula
dialeticamente as dimensdes do percebido, do concebido e do vivido.

Dessa maneira, Cataldo (2010) aponta o espago configurado como as
interacdes ocorridas entre o ambiente construido que é, por sua vez, resultado da
transformacao da natureza. O espago geografico se constituiria, portanto, de
elementos naturais e dos resultados das praticas antropicas. Este, guarda marcas
histéricas das civilizagbes que viveram e transformaram ao longo do tempo historico.
Ou seja, envolve um continuo resultado das interagées socioespaciais. Sendo
assim, o espago geografico pode ser considerado como um resultado do
desempenho que o ser humano tem sobre a natureza e sua sociedade. A partir
disso, entendemos que ao alterar o espago geografico, o individuo estara alterando
a si mesmo.

Em consequéncia, o espago geografico seria constituido por um conjunto de
lugares que sao diferentes, resultado das interacdes particulares entre as relagoes e
os objetos. A compreenséo destas causas e consequéncias compreende o principal
objetivo da Geografia. Lefebvre (1991), como ja citado anteriormente, considera que
o modo de producao de cada sociedade define o seu espago e a sua compreensao
ocorrera permeada por trés dimensdes, formando uma triade que sera discutida a

sequir.

2.2 A TRIADE PROPOSTA POR HENRI LEFEBVRE

O espaco geografico resulta das transformagdes socioeconémicas ao longo
do tempo, em um processo dialético. Segundo Lefebvre (1991), trata-se de uma

compreensao que envolve a interagdo multirrelacional e multiescalar. Podemos
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entender que o autor se refere a uma espiral ciclica, que, na sua obra envolve trés
dimensdes: o0 mundo que se percebe, 0 modo como se concebe e a forma como se
vive ou experiencia este mundo. Nas palavras do autor, “1) espago da pratica social
(espaco percebido pelo homem); 2) representagao do espago (espago concebido) e
3) espacgo representacional (diretamente vivido pelo homem) ” (LEFEBVRE, 1991, p.

113). Abaixo abordaremos uma representagao desta triade:

Figura 1 - Circulos representando a triade proposta por Lefebvre

Percebido Concebid

Vivido

Fonte: Adaptado de Lefebvre (1991).

Na figura 1, trazemos os circulos integrados e sobrepostos que nos permitem
visualizar de maneira mais clara a conexao entre as trés dimensdes estabelecidas
por Lefebvre. O pesquisador considera que as trés tém equivaléncia e importancia.
Ao mesmo tempo que um determinado espaco € concebido, ele € percebido e
vivido, sendo que nenhuma possui relevancia absoluta, pois a construcdo da nog¢ao
de espacgo geografico é inacabada. Uma produgao continua interligada com o tempo.
Ou seja, um processo que, segundo Schmid (2012, p. 102), seria caracterizado pelo
contato humano com o espaco, onde nesta dinamica o humano produz o espaco € a
sociedade.

E importante salientar que nenhuma das trés dimensdes da teoria existem

individualmente e, portanto, sao interdependentes. Por essa caracteristica, podemos
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estudar cada uma das dimensdes separadamente para melhor entender. Entretanto,
isto ndo impde hierarquia (redugdo ou sobreposi¢cao) entre elas.
A seguir, podemos observar um quadro sintese expressando o espaco

geografico e as trés dimensdes propostas por Lefebvre (1991):

Quadro 1 - Espaco percebido, concebido e vivido

Espagco Percebido — Pratica espacial - identificacdo/percepgao - acao

coletiva- producéo e reproducao espacial.

Espaco Concebido — Representacdes do espago — espaco dominante de

sociedade de ideologia.

Espacgo Vivido — Espaco de representagdo — espago dominado — ligacéo
homem diante de seu espaco (ligacdo corpo e imaginario/experiéncia e

cultura)

Fonte: Adaptado de Lefebvre (1991).

O quadro apresentado acima permite entender que o espaco percebido seria
o da pratica espacial do qual temos a identificacdo ou a percepcéao realizada através
de um meio coletivo. Ou seja, a percepg¢ao do individuo com sua familia, vizinhos,
escola. O ser humano percebe a sociedade, entdo vive e a concebe para si e para
seu mundo. A elaboragao do seu mundo se da por meio de seus sentidos, atribuindo
significado aos significantes. Estes, por sua vez, sao elementos espaciais
geograficos (humanos e ndo humanos) que compdéem o mundo dos sujeitos. Em
relacdo aos sentidos, ressaltamos que eles sdao os tons das emocbes e da
valorizagdo que o sujeito atribui a estas, dentro do seu contexto de vida. Ja os
significados sdo as formas mais elaborados do conhecimento humano.

Com base no exposto, os significantes, os sentidos e a imaginagdo sao
importantes influéncias no modo como as pessoas aprendem os significados
conceituais geograficos, como por exemplo no ensino escolar, que discutiremos na
proxima sessao e, mais especificamente, nos capitulos 2 e 3.

O espago percebido, conforme Cataldao (2010), ndo seria referente as
percepcdes que cada um tem da realidade. Seria em relagdo a percepg¢ao sensorial
que é capaz de compreender a matéria como ela existe, dito de outra forma, aquilo

que se apresentaria aos sentidos (tato, olfato, visdo, paladar, audigéo).
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Assim, todo espacgo ndo pode ser percebido sem ter relagdo com o que € o
concebido na nossa mente. O espacgo concebido €, portanto, a representacdo do
espaco, a forma como os individuos o sentem (CATALAO, 2010). Esse termo,
segundo Lefebvre (2013), corresponde aos urbanistas, cientistas, planejadores,
engenheiros sociais, 0s quais relacionam vivido e percebido ao concebido. Em
outras palavras, seria a dimenséo que fortemente influéncia as demais.

O espaco vivido ou espacgo de representacéo € o espago de ligacéo entre o
ser humano e sua realidade. Cataldo (2010) sugere que o espacgo vivido seria o
resultado de uma sintese, sendo considerada a representacdo social que se
reproduz no nosso dia a dia. Uma ligagado do concebido e do percebido, ou seja, sua
experiéncia vivida, em determinado espagco, como ela foi experimentada

diariamente. Dessa maneira, o vivido é um:

Espago dominado, isto &, passivamente experimentado, que a imaginagao
deseja modificar e apropriar. Sobrepde-se ao espago fisico utilizando
simbolicamente seus objetos, por conseguinte, esses espagos de
representagcdo mostrariam uma tendéncia [...] para sistemas mais ou menos
coerentes de simbolos e signos n&o-verbais (LEFEBVRE, 2013, p. 98 apud
MATIAS, 2016, p. 163).

De acordo com Lefebvre (2013) essa nogéo abrange o espago com o qual
ocorrem as mediagcdes e interlocugbes do percebido e do concebido, l6cus de
processos cognitivos e representacgdes sociais. O vivido ndo pode ser compreendido
em sua histéria sem a presenga do concebido e resultado da experiéncia perante o
espaco percebido e concebido. A vista disso, o espaco vivido é uma producdo social
do que se foi percebido. Todos esses espagos sdo produtos das interagdes criadas
pelos humanos com o que ndo é humano (MATIAS, 2016)

As trés dimensdes estabelecidas pelo autor logo sdo interligadas de modo
que uma nao pode ser compreendida sem a outra. O vivido, por exemplo, ndo pode
ser entendido historicamente sem o concebido e o percebido. O espaco percebido,
na visao de Lefebvre (1991), seria o espago das praticas espaciais materializadas,
como por exemplo uma conexao da casa até a escola. O espacgo concebido condiz
com as representacdes espaciais, como por exemplo, plantas e mapas. E, por fim, o
espaco vivido referente aos espacos representacionais, os quais sao resultados das

nossas experiéncias e se apresentam diferentes para cada individuo. Para
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problematizar essa percepc¢ao da relagcao do individuo com o espaco € importante

entender a Geografia da percepcao, tema de debate no proximo item deste capitulo.

2.2.1 A Geografia Humanistica

A Geografia humanistica € uma perspectiva de compreensdo da ciéncia
geografica que vem ganhando visibilidade nas ultimas décadas. Essa perspectiva
admite que todo e qualquer individuo constréi uma interacédo por meio de seus
sentidos em didlogo com as mudangas ocorridas sejam elas sociais, culturais,
econdmicas ou dos préprios individuos. Para além disso, trazemos para a discussao
Yi fu Tuan, um pesquisador que trabalha com a Geografia humanistica, que estuda a
relagdo do homem com o mundo em que vive. Por essa razado, dedicamos nesse
toépico, a busca por entender um pouco mais sobre como os seres humanos
percebem o espaco que por eles é constituido e vivenciado. Isso porque a dimensao
do “Percebido” da triade de Lefebvre, que apontamos anteriormente, em dialogo
com a Geografia humanistica, pode ser melhor compreendida, posto que tem
relagdo com os sentidos que os sujeitos atribuem aos significados (concepcgdes) e
em relacdo aos significantes (vivéncias).

A perspectiva da Geografia humanistica, esta associada ao fato de que o
primeiro contato das pessoas com o mundo exterior se da a partir dos sentidos. Em
decorréncia disso, nos leva ao modo de perceber e € através da percepcao que
esses sentidos sdo construidos, por meio das relagdes com os outros e com o
mundo (desde a vida uterina por meio dos sons, sabores, odores, tatos e olfato).

Existe uma tendéncia de levarmos em consideragdo apenas objetos
concretos. Todavia, existe o fato de os seres humanos serem “duais” e possuirem
uma visao externa (que no nNosso caso seria 0 mundo concebido) e uma interna (do
mundo percebido). Interligando esta nogdo de Geografia humanistica e a teoria de
Lefebvre (1991), poderiamos elaborar um exemplo a fim de esclarecer. Quando
visitamos um museu visualizamos um quadro em especifico. Este possui
caracteristicas que sao captadas pelos seus observadores. Entretanto, a
significagdo que é dada para tal imagem varia de acordo com quem o observa, por
conta de diversos elementos, tais como conhecimento anterior a respeito da obra,

caracteristicas culturais e pessoais do individuo, etc. Nessa situagdo, os sentidos (a
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percepcgao) sao fatores fortes, lembrando obviamente que € sempre em interagao
com o concebido e o vivido.

Tuan (1980) analisa as diferentes maneiras que as pessoas sentem e
conhecem o lugar e o espago, mostrando como o sujeito entende e experimenta o

mundo em que vive.

Percepgao é tanto a resposta dos estimulos externos, como da atividade
proposital, na qual certos fendmenos sao claramento registrados enquanto
outros retrocedem para a sombra ou sido bloqueados. Muito do que
percebemos tem valor para nds, para a sobrevivéncia bioldgica e para
propiciar algumas satisfacdes que estdo enraizadas na cultura (TUAN,
1980, p. 4).

Assim sendo, a percepcao seria um conceito que € de abordagem geral da
fenomenologia, isto €, como o homem percebe seu mundo, seja ele uma floresta,
uma construcdo ou uma fotografia. Dependendo do sujeito, a percepgdo que o
mesmo obtém sera diferente. E possivel estabelecer uma conexdo a versdo
fenomenoldgica da percepgao quanto a uma pratica espacial em que a percepgao
nao acontece apenas em nossa cabeca, mas sim em uma materialidade que é
concreta e produzida (LEFEBVRE, 1991, apud SCHMID, 2012). O odor e 0 som, por
exemplo, nos reportam diferentes memoarias. Portanto, em uma aula a voz do
professor e o olfato (cheiros) estdo diretamente envolvidos no fato de aprender os
conhecimentos ou ndo. Ressaltamos que essa questao € um dos elementos que nos
leva a propor esta pesquisa cientifica, ou seja, destacar que a atividade em aula
precisa considerar que o0 modo de como aprendemos tem a ver com o percebido, o
concebido e o vivido, de modo intrinseco.

Assim, a percepgao poderia ser definida pela forma como vemos e sentimos o
mundo. E esse conceito estaria ligado a escola pelo fato de que o mesmo ambiente
escolar e os conteudos tém diferentes significagdes para cada individuo que o
frequenta. Por conseguinte, € um fator que depende das vivéncias e aprendizagens
de cada sujeito, seja de sua cultura ou da importancia que lhe é dada. Vale salientar
que a interligacédo entre a significagdo da escola, da Geografia e dos alunos serao
discutidos no capitulo a seguir.

Notamos que o espago geografico € uma producdo permanente do humano
em interagcdo com o que nao € humano. A contribuicido de Lefebvre permite pensar

que o modo como percebemos, concebemos e vivemos tem relagdo com o modo



24

como aprendemos a compreender e conviver produzindo espago geografico. Por
isso, a educacdo escolar é tdo importante. E nela e com ela que ensinamos e
aprendemos a Geografia, ou seja, a educagao geografica. Em decorréncia disso, na

sequéncia desta pesquisa esmiugaremos a educacgao geografica.

2.3 EDUCACAO GEOGRAFICA

A construgdo do conhecimento geografico decorre da colaboragdo de
diversos pensadores das mais diversas areas do conhecimento ao longo do tempo.
Entender o pensamento geografico pode ser algo complexo, portanto, necessita-se
construir maneiras para que ele seja melhor compreendido pelo professor e, assim,
ele possa contribuir com seus alunos. O pensamento geografico e a imaginagao
geografica compdem o processo da educagao geografica.

Nessa linha de pensamento, a imaginagdo geografica’ seria o percurso por
meio do qual se constréi o pensamento geografico, isto é, se relaciona com o
concebido. Para a construgdo da imaginagcao geografica podemos pensar em aulas
metodologicamente planejadas, considerando o aluno como foco principal. Com
isso, & possivel compreender conceitos mais complexos, envolvendo o pensamento
geografico. Ao entender isso, € possivel que os alunos se tornem seres pensantes e
atuantes na sociedade em que vivem e ndo serem meros coadjuvantes.

Construir pensamento focado no geografico € fundamental para a Geografia
escolar, pois envolve aprender conhecimentos significativos na vida dos educandos.
O processo de significagdo destes é algo complexo, ja que nog¢des tém natureza
tedrico abstrata. Assim é fundamental langar mao de recursos de mediagao que
ensinem relagbes que sirvam como dispositivos reflexivos entre conceitos e a
realidade dos alunos. Discutiremos essa questdo de modo mais aprofundado no
capitulo 3.

A Educacdo Geografica envolve compreender a producdo espacial e a
relagdo com o espaco vivido, concebido e percebido, construindo, respeitando o seu
cotidiano e relacionando as praticas de sala de aula. Educar geograficamente, por

meio da educacdo geografica, envolve compreender e ensinar conceitos e

1 Nogao discutida por Harvey (1980) e Soja (2006)
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conhecimentos, comparando com a imaginagao geografica que envolve elementos
mais abstratos, mas vinculados a vida das pessoas.

Ainda sobre esse modo de educar, afirmamos que significa entender que para
ensinar Geografia € fundamental reconhecer que ha uma relacédo entre o que se
percebe, concebe e vive, com 0 modo como se compreende o0 espago geografico e
como se vive sendo um sujeito geograficamente educado.

Baseando-nos em Lefebvre (1991), a seguir, trazemos o quadro 2, construido
para afirmar a relagdo dialética entre as dimensdes, bem como, para enfocar a
vinculagdo que cada uma delas tem com a compreensédo que cada sujeito constroi

em relagdo ao espacgo geografico.

Quadro 2 — A triade em relagcbes permeadoras com as estratégias
metodoldgicas em aula.

Espaco Percebido - Sentidos com os quais percebe (5 sentidos).

Espago Concebido - Pensado (imaginado).

Espaco Vivido - Experienciado no dia a dia (com o que esta perto e com o

que esta longe.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2019, com base em Lefebvre (1991).

O quadro nos permite entender que o percebido é o sentido, o concebido é o
pensado (ou imaginado até aquele momento) e o vivido é o que foi experimentado
até aquele momento. Estes elementos compdem a relagdo entre o0 que se ensina e 0
que se aprende na aula. A nogéo de espago geografico e a triade de Lefebvre nos
remete a importancia do educar geograficamente. Essas foram as discussoes
tragcadas no primeiro capitulo. No préximo capitulo trataremos da relacdo entre

ensino e aprendizagem.
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3 AESPACIALIDADE GEOGRAFICA NO ENSINO

Este capitulo tem como propdsito analisar a importancia da conceituagao do
espaco geografico para as relagdes de ensino nesta area. Desse modo, envolve
vincular com os processos de construcdo dos conceitos da area e pensar no ensino

de Geografia na Educagao Basica, em dialogo com a pratica docente.

3.1 PROCESSOS DE CONSTRUGCAO DAS NOCOES DE ESPACO
GEOGRAFICO

Nesta parte do estudo dedicamo-nos a pensar como a Geografia escolar se
caracteriza. Segundo Brabant (1989), isso ocorre pela subjetividade dos elementos
que sao materializados no espaco geografico, fazendo com que essa ciéncia tenha
significagao tanto quanto as demais disciplinas.

A critica que geralmente se realiza é de que estudos dos conceitos
geograficos sdo transferidos simultaneamente a um engavetamento nos
conhecimentos da escola, em que o0s conceitos sdo repassados de maneira
mecanica e de forma subjetiva. Esse modo é uma tentativa de assimilacido dos
conceitos, como se fosse um quebra-cabegas sem solugdo, cujas pegas ndo se
encaixam, pois, a realidade é mais complexa que os modelos abstratos. Dessa
forma, a aprendizagem tem a ver com o a vida do professor e dos alunos que fazem
parte do ambito escolar. Ou seja, o espaco geografico necessita ser trabalhado de
maneira distinta, em relagdes com o lugar e as regras. Em relagéo a isso, Brabant
(1989, p.16) alerta que:

De todo modo, esta inser¢do da escola na vida onde a geografia deveria ter
desempenhado um papel importante ndo significa absolutamente o
despertar na crianga de uma tomada de consciéncia. Trata-se nao de fazer
dela um revoltado, ao contrario, um cidadéo ligado a comunidade a que
pertence.

O geografo sugere que o papel de ensinar Geografia deveria estar associado
com a criagao de sujeitos que sejam atuantes na sociedade em que vivem. Brabant
(1989) ressalta, ainda, a importancia da Geografia Fisica nos componentes

curriculares e sugere realizar a interagdo entre os fendbmenos fisicos e a reprodugao
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social. Somente com essa interagao fisico-humana se estara perto do que pode
conceber como espago geografico. Com isso, é possivel fugir de uma Geografia
Arcaica (parametro ideoldgico voltado a uma mistificagdo de realidade contraditéria)
e da Geografia Espetaculo (voltada a alienagao social) (LACOSTE, 2002 ).

A nogdo e a construgdo de nogdo espago geografico, bem como a
aprendizagem do mesmo, passa por diferentes niveis de evolu¢gdo na construgéo
dos conhecimentos. O vivido com o percebido e o concebido cada uma das
dimensdes deve ser considerada no processo de aprendizagem. Além disso, o
entendimento espacial nos ambitos escolares requer metodologias para aprender a
geograficidade do espacgo. A construgdo do espago geografico deve ser entendida e
estudada com interagao e produgao social e nao trabalhar somente como cartografia
e elemento representativo deste espaco.

Callai (2003) evidencia também a importancia de trabalhar aspectos
geograficos no ensino fundamental. Inicialmente, é necessario ter a compreensao do
lugar onde se vive e se estabelece. E indispensavel, portanto, dar uma significagéo
ao que estamos aprendendo/ensinando. Um exemplo de leitura de espacgo seria a
leitura de mapas, o que torna o leitor critico através da sua visdo espacial (MASSEY,
2008). Porém, para que o aluno consiga fazer essa leitura de modo significativo é
indispensavel uma alfabetizagdo cartografica em dialogo com um letramento
geografico. Vale ressalvar que nao basta apenas alfabetizar: letrar é ensinar que
seus elementos cartograficos compreendem o mundo real. Isso é letramento
geografico.

Além da alfabetizagdo cartografica, Castrogiovanni (2010) propbde a
alfabetizacdo espacial, que seria aquela que abrange construgcdes de nocgdes
basicas da Geografia como localizagdo, representagcdo do espaco, etc. Tais
apreensdes espaciais facilitam a leitura do espago geografico que pertence a tudo e
a todos. Conforme Castrogiovanni (2010), os primeiros anos de escola deveriam
tratar da “alfabetizagdo cartografica” em Estudos Sociais, valorizando o espago em
que os alunos ja vivenciaram.

Os conhecimentos trabalhados pelos professores para que o aluno construa
significados aos conteudos apreendidos e torne-os significantes para si devem estar
aliados com as praticas, para que o conteudo que o aluno esta aprendendo tenha
um real significado para ele e, de fato, ele entenda. Para isso, sera discutido no

préximo item um pouco mais sobre o ensino de Geografia.
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3.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA E A PRATICA DOCENTE

O papel de ensinar ndo € algo facil, uma vez que ensinar estaria ligado a
questdo da construcdo do conhecimento. Por muitas vezes as faculdades de
licenciatura preocupam-se em formar excelentes pensadores geograficos dotados
de um conjunto de conhecimentos, reduzindo o seu curriculo a disciplinas que
tratam de conteudos como informagdes a serem passadas. Qualquer pessoa tem a
possibilidade de se formar em uma licenciatura e atuar profissionalmente, mas
tornar-se professor € um talento mais apurado. Apontamos isso porque exige
entender a relacdo com a vida e conseguir ensinar essa relacdo com a vida dos
alunos.

Ao encontro disso, Cavalcanti (1998) traz conceitos dessa Geografia e ensino,
apresentando perspectivas a frente da realidade vivida por professores de Geografia
em seu fazer pedagogico os quais encontram inumeras dificuldades em sua
trajetdria do ensinar. Consequentemente, pode ocasionar aulas mais conservadoras,
sem muito dinamismo, resultando em aulas mais mondétonas e sem alcangar o
objetivo real da docéncia que seria oportunizar o aluno o acesso a educagao
geografica. Isso envolve uma pratica de professor, que provoque relagdes entre o
percebido, com o concebido e o vivido.

A geografia escolar deveria servir para se compreender o espago geografico
em que se vive, se atua e nele se tornar um agente ativo, que nao estad onde e como
estad por acaso. Para que essa percepgao seja provocada pelo professor as aulas
devem ser instigantes, de forma que o conhecimento nao seja construido somente
no ambiente da sala de aula. Esse ato de querer fazer diferente, muitas vezes, é
dificultado por distintas circunstancias, como por exemplo, a falta de interesse do
educando que, por sua vez, desmotiva o professor a preparar suas aulas, o que as
torna desestimulantes. O ensino da construcdo da nocdo de espago geografico
deve ser encaminhado como parte do mundo real, que € construido por todos.

Cavalcanti (1998) ressalta a importdncia da autonomia na docéncia e da
responsabilidade que se encadeia ao escolher “ser professor”. Por mais que para
ser professor o individuo tenha que superar dificuldades como salarios baixos, corte
de verbas, corte de beneficios, formacdes cada vez mais escassas, condi¢gdes de
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trabalho arduas, livros didaticos incompletos, ainda é preciso encontrar caminhos e
possibilidades para isso e construir um percurso mais proprio e instigante.

E o que devemos fazer com os alunos que se mostram cada vez mais
desinteressados na aula? Cavalcanti (1998) aponta que devemos considerar a
didatica para ensinar Geografia. Essa disciplina é uma dimensdo que trata da
mediacdo de todas as experiéncias vividas pelo ser humano na construcido dos
conhecimentos. O trabalho com os alunos exige a construcéo de elos entre os
diferentes fenébmenos que ocorrem e seus respectivos conceitos.

O papel do docente nessa constru¢do do conhecimento seria abrangente,
uma vez que o mesmo precisa dominar tanto a Geografia como a didatica. De igual
maneira, ser um permanente analisador de suas praticas de ensino, o0s
conhecimentos das teorias e conteudos geograficos e as transformacdes ocorridas
no mundo com o decorrer do tempo. Com base nisso, partimos para o ultimo
capitulo deste trabalho, com uma visdo voltada para as metodologias que
aproximem o espago geografico com a educagdao geografica, com ajuda das

dimensdes do percebido, concebido e do vivido, da triade lefebvriana.
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4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS POSSIVEIS EM SALA DE AULA

Neste capitulo, faremos a relagdo das 3 dimensdes do espaco (percebido,
vivido e concebido) e sua presengca no modo como o aluno pode construir as
aprendizagens dos contetdos ou conceitos na aula. E importante ressaltar que
Lefebvre (1991) propds a teoria para explicar como o ser humano vé seu espaco e,
nessa perspectiva, utilizamos para auxiliar nas aprendizagens significativas nas
aulas de Geografia.

As metodologias servem para mediar a relagcdo com o conteudo. Por isso,
selecionamos quatro exemplos de atividades que podem ser relacionadas com
conteudo e que, se consideradas as dimensdes lefebvriana, poderao contribuir para
as aprendizagens significativas dos conceitos e conteudos geograficos. Antes disso

comentamos sobre a importancia das metodologias nas aulas.

4.1 A RELEVANCIA DAS METODOLOGIAS A MEDIAGCAO EM AULA

Um dos grandes desafios atuais no ensino de geografia € encontrar métodos
adequados e diferenciados que permitam aos alunos interagirem com seu objeto de
estudo. A estratégia de utilizar diferentes metodologias no ensino serve para
propiciar um melhor aprendizado dos conceitos geograficos que, por sua vez, sdo
muitas vezes tedrico-abstratos e de dificil compreensao. Construindo a relacéao entre
a teoria e a realidade vivida pelos alunos, criando novas praticas e/ou revendo as
teorias ja aplicadas podera se evoluir em direcdo a aprendizagem efetiva do
conhecimento.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996,
“a educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Tratando-se
da Lei n°® 9.394/96, artigo 22, esta aborda que o aluno precisa ser instigado para
aprender, sendo que as atividades devem ser provocativas, desafiadoras e, se
possivel, divertidas.

As metodologias usadas pelo professor em sala de aula podem auxiliar na

aprendizagem geografica, por meio do uso de diferentes métodos. Nessa
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perspectiva o aluno deve ser protagonista de sua propria histéria. Um aluno,
necessita ter uma formacédo geografica escolar e deve ser capaz de observar as
mudancgas ocorridas ao seu redor, sentindo-se parte na produgdo desse espaco
geografico. Tendo em vista as permanéncias, e evolugdes (0 que permaneceu e 0
que mudou em todo seu espago).

Para que esse conhecimento seja construido é importante a sondagem do
conhecimento prévio que o aluno traz consigo. Esse conhecimento é fundamental
para a chamada aprendizagem significativa. Esta, trata-se de uma relagao de ensino
com o conteudo em que se aprende conhecimento, capacitem e que mobilizem o
pensamento geografico @ emancipagéo cidada. Ao realizar a sondagem, o docente
nao pode limitar-se somente ao conteudo, mas sim conhecer minimamente o sujeito
para poder considerar na aula o mundo vivido pelo aluno. E indispensavel que os
conhecimentos apreendidos pelo aluno se relacionem com os conhecimentos ja
adquiridos. Desse jeito, uma informag¢do podera se relacionar de uma maneira nao
literal, mas como aspecto que seja relevante ao individuo e ao seu conhecimento
(AUSUBEL, 2003)

E imprescindivel, entdo, que o professor considere as praticas sociais
cotidianas dos alunos. Assim, partindo da pratica cotidiana, dos conhecimentos, das
experiéncias e representacdes dos alunos, sendo possivel ampliar conceitos
geograficos, tornando-os significativos (CALLAI, 2003). Tanto o mundo do professor,
quanto o do aluno estdo inseridos nesse processo.

Portanto, existe uma relevancia quanto a reflexdo oriunda acerca da
construcdo de um estudo e debate em relagdo a concepcdo dos conceitos
geograficos (espago geografico) e seus meios de discussdo no ensino. Parece
haver, em geral, um fraco aproveitamento da realidade geografica e das
possibilidades metodolégicas nas aulas. Estas s&o necessarias para a significagao
dos conhecimentos conceituais nas aulas de Geografia. Com aulas
metodologicamente planejadas e tendo a ciéncia do percebido, do concebido e
vivido, €& possivel provocar a aprendizagem por meio de atividades mais
desafiadoras.

Diante dessa discussao, seguiremos para a ultima parte do capitulo em que
faremos o debate a respeito de alguns movimentos possiveis nas aulas, por meio de

metodologias de ensino do conhecimento geografico.
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4.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NAS AULAS

Conforme discutido até entdo, ha uma relagao entre a educagao geografica e
a possibilidade de aprender Geografia, relacionando o ensino dos conhecimentos
com a vida dos sujeitos. Utilizar metodologias considerando as dimensdes do
sentido (percebido), do imaginado (concebido) e do experienciado (vivido), € uma
possibilidade forte que pode auxiliar no ato de ensinar para ocorrer a aprendizagem
de conhecimentos geograficos.

Inicialmente, haviamos planejado discutir atividades, de criagdo propria,
desenvolvidas durante as aulas de geografia na educagédo basica. Contudo,
percebemos a importancia de aliar atividades ja existentes na Geografia escolar
(que muitas vezes estdo naturalizadas e com sentido dado) e mostrar que elas
podem ser significativas, se consideradas no contexto da triade de Lefebvre. Do
mesmo modo, procuramos debater as atividades apresentadas para ndo se tornar
meras agoes sem reflexao, agregando a analise por meio da triade lefebvriana para

aliar a significagao das aulas com os conceitos geograficos.

4.2.1 Camadas comestiveis dos horizontes do solo

Com base no exposto, iniciamos descrevendo a primeira atividade, por meio
da qual fazemos a relacao da triade proposta por Lefebvre (1991). Essa construgao
relacional com os horizontes do solo, que ndo sdo visiveis, mas que compdem a
estrutura da Terra, tencionamos por meio da atividade das camadas comestiveis.

Material:

Bolacha doce comum;
Achocolatado;

Bala de goma em forma de minhoca;
Pudim;

Bolacha de chocolate;

NN N N N R

Copo;

Objetivo: Compreender a estrutura dos horizontes do solo e suas relagdes

com a superficie da Terra, por meio de camadas comestiveis.
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Descrigao:

A atividade servira para compreender as camadas/horizontes do solo. A
primeira camada de bolacha inteira ira simbolizar o horizonte R (rocha n&o alterada).
O horizonte C, por sua vez, sera representado pelas bolachas trituradas. O pudim ira
representar o horizonte E, as bolachas de chocolate representarao o horizonte A e,
por fim, o Nescau representara o horizonte mais superior O. As minhocas de goma

irdo representar os seres organicos que ajudam na fertilidade do solo.

Procedimentos:

Figura 2 - Representagao do copo e camadas

-3 =

Fonte: Google Imagens.

1- Em um copo transparente?, conforme a figura acima ilustra, € necessario
realizar a montagem dos ingredientes, na seguinte ordem e forma:

2- Em baixo, na primeira camada colocar as bolachas marias sem alteragéo
(inteiras).

3- A cima desta, colocar as bolachas trituradas.

4- Apds, e a cima do outro, acrescentar com cuidado o pudim mais denso.

5- A cima do pudim, acrescente as bolachas de chocolate moidas.

2 Evitar o uso de copo plastico, cuidando para ndo produzir residuos sélidos.
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6- Por fim acrescente o achocolatado para simbolizar a ultima camada e em

cima coloque as minhocas.

Relagao com a triade:

Figura 3 - Relagao da atividade 1 com a triade de Lefebvre

Percebido Concebid

— —

superficie da ferra r‘c'mmuqso r 1w Jrorizontes do s0i0
-konceituais/
\/
Vivido

re!apa"o com a vida do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse processo, 0 espago concebido esta relacionado com a imaginagéao
sobre a relagdo com os horizontes do solo, como o aluno pensa e/ou imagina as
mesmas. A superficie da Terra representara o espaco percebido, pois através dos 5
sentidos ele fara a construcao e relacdo com a teoria lefebvriana. Isso se da,
principalmente, pela visdo (ao ver o copo), olfato (os odores ali presentes) e do
paladar (degustando). E o espacgo vivido sera relacionado por meio do modo como
isso esta relacionado com a vida do aluno, no seu dia a dia e com o conhecimento
do solo e os horizontes do solo em relagdes com a consisténcia dos alimentos
colocados no copo.

Parace-nos importante frisar que na vida do aluno, nem sempre os horizontes
do solo n&o sao visiveis, por isso € importante relacionar com a superficie da Terra.

Isso pode ser realizado, analisando a relagcdo com as construgbes e usos do
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humano na superficie, que depende do subsolo e das camadas da Terra. Interrogar
e ouvir os alunos, antes e apds a atividade acerca de suas experiéncias compde

parte desta estratégia de aprendizagem.

4.2.2 Trabalho de Campo na Geografia

A Geografia tem como seu principal objeto de estudo o espacgo geografico.
Diante disso, fazer estudos em campo sédo fundamentais para observar os
fendbmenos analisados por esta ciéncia. Assim sendo, o trabalho de campo, como
ilustrado na figura 4, pode se tornar um dos mais importantes métodos de estudos
da Geografia, seja na educagdo basica ou no ensino superior. Nesse sentido,
precisa ser organizado previamente e realizado como estratégia conscientemente
planejada pelo professor, para promover relagées entre o percebido, concebido e

vivido, com as tematicas ou conteudo das aulas.

Figura 4 - Trabalho de Campo na Geografia

e

Fonte: Universidade Estadual do Ceara (2015)3.

Objetivo: Relacionar conhecimentos conceituais com os aspectos e

elementos sociais, fisicos e econdmicos do espago geografico.

3 Disponivel em: <http://www.uece.br/sate/index.php/noticias/648-trabalho-de-campo-do-curso-de-
geografia-itapipoca>. Acesso em: 01 de junho de 2019.


http://www.uece.br/sate/index.php/noticias/648-trabalho-de-campo-do-curso-de-geografia-itapipoca
http://www.uece.br/sate/index.php/noticias/648-trabalho-de-campo-do-curso-de-geografia-itapipoca
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Descri¢ao/Procedimentos:

O trabalho de campo deve vir ao encontro dos conceitos tedricos trabalhados
em sala de aula, explorando o local no qual o fendbmeno se realiza. Por exemplo, se
estiver estudando o clima e o tempo, uma possibilidade de trabalho de campo ¢ a
saida para uma estagdo meteorologica. Ou, ainda, se estiver estudando recursos
hidricos, podera visitar uma hidrelétrica.

Porém, o trabalho de campo é muito mais amplo do que o0 modo como & visto,
pois deve ser realizado para propiciar e aliar a teoria com o percebido, o concebido e
o vivido pelo aluno. Isso exige um trabalho anterior, durante e pés campo. E
importante realizar o trabalho de campo focado em perguntas, pois € o aluno que,
em relacdo com o seu percebido, concebido e vivido, construira respostas
singulares. Outro cuidado a ser tomado € que o trabalho de campo n&o vire um
simples passeio, palestra ou uma excursdo. Ele necessita ser um trabalho de
pesquisa em que os alunos se tornem parte do processo.

Apos o trabalho de campo, € importante retomar e reafirmar relagdes com
as dimensdes de seu mundo percebido, concebido e vivido, oportunizando
reconstrucdes permeadas por novos conhecimentos, dos conteudos das aulas. Vale
lembrar que essa estratégia € um exercicio investigativo, portanto, envolve perguntar
e provocar a elaboragdo de perguntas, como dispositivos para a construcdo de

conhecimentos geograficos.
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Abaixo vejamos a relagdo que ha com a Triade de Lefebvre:

Figura 5 - Relagdo da atividade 2 com a triade de Lefebvre

Percebido|

Utilizagdo dos 5 sentidos .'?a p —

vivéncias do campo \.eo nstrugio d ]
u.mlll ados
conceltua;s/

X

Vivido

experiencias vividas.

Concebid

imagens pensadas em
elagdo ao conleddo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em didlogo com o pensamento e imaginagéo e em relagdo ao conteudo que
esta sendo trabalhado (espaco concebido), quando o aluno for a campo ele
vivenciara através de seus sentidos (espaco percebido), ao mesmo tempo
experenciar (espago vivido) o momento, tornando-se significativo o que ele esta
aprendendo. Isso se torna efetivo pois o0 aluno conseguira entender a relagdo disso

com sua vida.

4.2.3 Entrevistas

A entrevista € um género textual marcado pela oralidade e interagéo entre
duas ou mais pessoas. O entrevistador, que € responsavel por fazer as
perguntas e o (s) entrevistado(s), o (s) qual (is) responde(m) as perguntas,

conforme podemos observar a figura 6.
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Figura 6 - Entrevistas

Fonte: Instituto Federal do Amazonas (2015)".

Objetivo: Prospectar aspectos da realidade para servirem a analise em
relacdo aos conceitos estudados, por meio de dialogo (entrevista) com

sujeitos dos lugares.
Descrigao/Procedimentos:

As entrevistas devem ser vistas como busca de elementos para estudar e
pensar sobre determinados assuntos, uma vez que levantardo dados da realidade
acerca de determinado tema. Quando o aluno for a campo para colher dados em
determinado espacgo ira se construir uma interacdo entre o entrevistador e o
entrevistado. Essa interacdo ndao deve ser entendida como um momento de
construcao de conhecimento apenas, onde os envolvidos estdo a servigco de uma
ciéncia. Pelo contrario, devem também estabelecer uma relagao social e humana, na
qual interiguem as questbes a serem levantadas (tedricas) com a vivéncia dos
mesmos. Respeitar o outro e seus conhecimentos é fundamental nesse processo.

As questdes de pesquisa devem ser escritas e pensadas anteriormente de

modo que procurem responder duvidas sobre o tema proposto. O entendimento

4 Disponivel em: <http://www2.ifam.edu.br/campus/coari/noticias/projeto-de-extensao-entrevista-ex-
alunos-do-ifam>. Acesso em: 01 jun. 2019.


http://www2.ifam.edu.br/campus/coari/noticias/projeto-de-extensao-entrevista-ex-alunos-do-ifam
http://www2.ifam.edu.br/campus/coari/noticias/projeto-de-extensao-entrevista-ex-alunos-do-ifam
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pode ser mais aberto ou direcionado. Ou seja, podem ter perguntas previamente
elaboradas ou ter temas para o interlocutor abordar livremente. Na sequéncia,

trazemos qual a associagao que fizemos com a triade:

Figura 7 - Relacdo da atividade 3 com a triade de Lefebvre

e
-

Percebido
/"'-

sentidos com os Loqsg ugio {|
guals percebe f significade |\/

assunto das
entrevistas.

conceltua;s

Vivido

experiéncias diaras.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Quando o aluno desenvolve o trabalho de campo e pesquisa com pessoas de
sua comunidade a respeito do assunto que esta sendo trabalhado em sala de aula,
visivelmente fara a ligacado da triade de Lefebvre (1991). Podemos comprovar isso
ressalvando que esse tipo de atividade trara dados de conteudo da disciplina e
estara pensando sobre isso (espago concebido), com as pessoas de sua
comunidade que o estudante experiencia em seu dia a dia (espaco vivido). Além de
experenciar e pensar sobre o assunto, ele ainda vivencia 0 momento, construindo

relagdo com seus sentidos (espago percebido).

4.2.4 Cineclube

Neste subitem apresentamos a quarta atividade desta proposta o cineclube.
Relativamente comum nas aulas, muitas vezes essa estratégia pedagdgica é tratada
informalmente, ou seja, sem a devida rigorosidade focada e atenta ao contexto

educativo escolar. O cineclube é uma metodologia na qual € apresentado um filme
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(ou parte dele ou ainda outros tipos de videos) promovendo reflexdes a respeito dos

conteudos. A seguir, trazemos a figura 8 a fim de ilustrar essa atividade:

Figura 8 - Cineclube realizado em uma escola publica

Fonte: Revistapontocom (2011)°.

Objetivo: Compreender o espago geografico no meio de relagdes orientadas
em video, com conceitos e conhecimentos geograficos com temas e

questodes.
Descrigao/Procedimentos:

A tecnologia tem se inserido de uma forma continua na escola,
principalmente, com os avangos da globalizagdo na sala de aula. O acesso as
tecnologias, neste caso os filmes trabalhados na modalidade cineclube, possui uma
dimensao pedagdgica que propicia a relagdo com os conhecimentos e conceitos
geograficos, podendo torna-los significativos. Entretanto, para que essa tecnologia
exergca um papel provocativo significativo no processo de ensino/aprendizagem,
necessita-se trabalha-lo de maneira aderente.

O cineclube deve possibilitar aos alunos assistir a um filme (mesmo que ja
tenho sido visto por eles), suscitando em novas visdes e relagbes com o

5 Disponivel em: <http://revistapontocom.org.br/entrevistas/cineclube-na-escola>. Acesso em: 01 jun.
2019.


http://revistapontocom.org.br/entrevistas/cineclube-na-escola
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conhecimento mais significativo. O cineclube pode auxiliar na compreensao da sua
sociedade e nas transformagdes que nela ocorrem.

E importante orientar previamente os alunos acerca de relacdes possiveis e
cuidar para que, na aula, se mantenha o ambiente de estudar. Elaborar perguntas
propositadas em relagdo com os conteudos, promovendo o debate entre o professor
e seus alunos, e abrir para perguntas relacionando, também, com outras areas, é
fundamental antes e depois da exibicao do filme. A seguir temos a figura 9 para
explicar a relagdo com a teoria de Lefebvre:

Figura 9 - Relacao da atividade 4 com a triade de Lefebvre

Percebido

Utilizagdo dos sentido.
Principaimente
visdo e audigdo

Concebid

conteddos
raciocionados.

—
| — -

1.to nstrugio r ]
W significados ,
b conceituais/
\/
Vivido
Aspectos dianos,
de pequena e grande escala

o

-

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O pensamento e a imaginagao, em relagbes com os conteudos, envolvem o
espaco concebido. O filme pode ser relacionado com aspectos diarios em grande e
pequena escala, pois pode representar o espaco vivido. A dimensédo do video €&
importante que seja cuidado em relagdo a idade dos alunos e dos temas em
questado. Por meio de seus sentidos, de visdo e audicdo, os alunos farao conexdes
com as experiéncias que vivem em seu dia a dia e com o conteudo abordado em
sala de aula.

Através da discussao a respeito das quatro atividades citadas anteriormente,
observamos a relagdo entre o pensamento geografico (pressupostos teoricos:
espago percebido, concebido e vivido) e a educagao geografica (através das
atividades propostas para construir o pensamento geografico). A argumentagao

disto, sera feita no item a seguir.
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4.2.5 A triade nas metodologias

Nesta parte, concluimos a pesquisa, a partir da apresentagcdo das quatro
atividades, afirmando o estabelecimento de relagcbes, das metodologias com a triade
proposta por Lefebvre (1991), por nos reinterpretada em vinculagbes permeadas
pela educagéo geografica.

Podemos destacar que o confroencontro criado e vivido na aula, por meio de
relagdes entre os sentidos, com o pensado e o imaginado e com as experiéncias
diarias, podem ser caminhos para aprendizagens significativas de conceitos
geograficos. Cabe dizer que esses pressupostos metodoldgicos e tedricos, podem
servir, também, as aprendizagens em outras areas do conhecimento.

Podemos notar que, em todas as atividades, a postura e a atitude
interrogativa do professor e dos alunos, estabelecendo relagdes entre as dimensodes
da triade com os conteudos da aula (e de outras areas), compdem parte
fundamental das estratégias para as aprendizagens na escola. Nesse processo,
portanto, investe-se no ensino para se compreender que o espago geografico é
produto das relagcdes e que o aluno e o professor compdem, ou seja, sao participes
e primordialmente autores e ndo meros atores.

Educacao geografica envolve considerar o espago geografico como produto e
como produtor de tudo o que existe no mundo. Também, implica reconhecer o0 modo
como os sujeitos alunos e professores, constroem suas aprendizagens. Portanto, ter
presente a triade proposta por Lefebvre (1991) na aula, tomando o cuidado para
explora-las metodologicamente, € um caminho as aprendizagens geograficas
significativas.

E importante destacar também, a possibilidade de inclusdo que é permitida
com tais metodologias, visto que, permitem uma maior integracdo de todos os

alunos e estes, com o professor.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Aliar o conhecimento a pratica € uma estratégia de ensino relevante porque,
com isso, os alunos vivem de fato o que veem em sala de aula por meio das
conceituagbes e teorias. Em aulas com metodologias praticas o processo de
aprendizagem se amplia e intensifica por meio da interagdo dos alunos com o meio
e vinculando com sua vida. Vale destacar que as metodologias sdo dispositivos
praticos que visam provocar o aluno a estabelecer associagdes do que ele percebe,
concebe e vive, com os conteudos da aula, construindo, ainda, conhecimentos
geograficos significativos. Em outras palavras, essas interagbes podem auxiliar para
educar geograficamente, considerando que envolve aprender conteudos que sejam
significativos para a vida das pessoas.

O objetivo desta pesquisa foi compreender as relagbes entre o espago
percebido, concebido e vivido proposto por Lefebvre (1991) e as possibilidades de
construcdo de conhecimentos geograficos por meio de atividades
problematizadoras, com vista as aprendizagens significativas.

No primeiro capitulo, debatemos a respeito do objeto de estudo da Geografia:
0 espacgo geografico. Nesse mesmo topico, estudamos os pressupostos teodricos de
Lefebvre (1991) referente a triade do espago e a chamada Geografia humanistica.
Argumentamos, ainda, a respeito da educacgao geografica. No segundo capitulo,
apresentamos a construcdo da nog¢do de espago no ensino de Geografia, na
educacédo basica, em dialogo com a pratica docente. Na sequéncia, organizado por
metodologias em sala de aula, trouxemos a relevancia de se pensar em praticas
metodoldgicas para a mediagdo da aula. Além disso, organizamos praticas as quais
auxiliam na compreensdao da dindmica espacial. Poderiamos ter trazido outras
atividades, contudo € importante salientar que qualquer metodologia deve ser
considerada no trabalho com o conhecimento cientifico e, assim, podem contribuir
para as aprendizagens significativas na escola por meio da mediacado da realidade
do educando com o conhecimento conceitual.

O desenvolvimento do presente estudo, logo, possibilitou a percepg¢ao da
importancia das atividades metodolégicas no ensino de Geografia, além de também
propiciar uma perspectiva interdisciplinar, visto que outras areas podem utilizar os
mesmos elementos da triade em suas estratégias pedagodgicas. Paralelamente,
temos um elemento inclusivo, pois oportuniza que alunos com restricdes e/ou

deficiéncias fisicas ou mentais possam compreender os conceitos, trabalhando em
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conjunto com os demais colegas. Ambientes onde ocorrem as metodologias
possibilitam os professores planejarem aulas mais produtivas e ricas, motivam os
alunos, gerando, em consequéncia disso, melhores resultados para o aprendizado
escolar.

A teoria da triade de Lefebvre (1991), por mais que seja algo totalmente
tedrico-abstrato para muitos, relaciona-se diretamente com o ensino, pois reconhece
que o0 modo como os sujeitos percebem concebem e vivem o0 espago geografico é
estruturante nas relagdes que serao construidas com os conteudos. Esse processo,
oportuniza o desencadeamento de trés principais processos. O primeiro condiz com
a significagdo dos conhecimentos na Geografia escolar, como foi o objetivo principal
desta pesquisa. A partir deste, pode-se perceber o segundo ponto, em que o
conhecimento da teoria e sua consideragao na pratica escolar, podem ser utilizadas
em qualquer area do conhecimento, fazendo assim a significacdo para o aluno. O
ultimo ponto é a questdo dessas atividades metodoldgicas serem beneficiadoras,
também, para alunos especiais ou mesmo alunos com dificuldades de
aprendizagem, se tornando uma possibilidade de incluséo.

Desse modo, a pesquisa nos permite afirmar que a aula € um momento de
utilizar metodologias, consideradas como complexos didatico-pedagdgicos,
utilizados para provocar confroencontro de ideias. Sao, portanto, estratégias que
servem como dispositivos reflexivos entre o percebido, o concebido e o vivido com o
objetivo de construir novas relagdes por meio dos conteudos das aulas. Assim,
retomando a analogia trazida na introdugdo, € possivel depreender que as
metodologias sdo modos de provocar estouros de pipocas. Séo atividades que
contém estratégias provocativas para realizar relagdes entre o sujeito e os
conhecimentos conceituais, permeadas pelos conteudos, enquanto percursos

educacéao geografica.
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