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RESUMO

N&o é novidade do qudo importante é a disciplina de Histéria na formacdo do cidaddo e na
formacdo de uma pessoa critica e participativa perante a sociedade, contudo, um dos grandes
desafios para o professor nos dias atuais é fazer com que a matéria se torne algo interessante e
cada vez mais estimulante, fazendo assim do processo de aprendizagem historica, algo
agradavel e prazeroso. O ensino ladico surge entdo como ferramenta que proporciona uma
aprendizagem prética e que foge da tradicional aula expositiva, tornando assim a aprendizagem
mais motivadora, interessante e mais proveitosa para alunos e professores.

Palavras- chave: Histdria. Aprendizagem. Ludico.



ABSTRACT

It is not news of how important is the discipline of History in the formation of the citizen and
in the formation of a critical and participative person before the society, nevertheless, one of
the great challenges for the teacher in the present days and to make the matter become
something interesting and increasingly stimulating, thus making the process of historical
learning something enjoyable and enjoyable. Play education then emerges as a tool that
provides a practical learning that runs away from the traditional lecture, making learning more
motivating and interesting and more profitable for students and teachers.

Keywords: History. Learning. Ludic.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco analisar o surgimento da discussdo sobre a importancia do
ludico no campo do ensino de histéria.

Dentre as varias disciplinas que fazem parte hoje do curriculo escolar, a Historia exerce
um papel fundamental e singular na vida dos alunos e dos cidaddos que estéo se formando. Essa
disciplina hipoteticamente seria na contemporaneidade responsavel pela formacdo de
identidade cidada, ou seja, teria a responsabilidade de fazer as pessoas mais criticas e
participativas perante a sociedade em que vivem.

Neste sentido, o professor tem como grande desafio cativar os alunos e despertar neles
maior interesse pelo contetdo, utilizando assim, uma maior gama de recursos disponiveis, para
tornar suas aulas mais dinamicas, interessantes e reflexivas para os alunos.

Neste sentido, a educacédo, de forma ludica — em determinado momento do processo
educacional — contribuiria significativamente no melhoramento da didatica, absorcdo do

conteddo e mesmo no interesse dos alunos pela matéria, pois como afirma Almeida:

A educacdo ludica contribui e influencia na formacédo da crianca, possibilitando um
crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto
espirito democratico enquanto investe em uma producdo séria do conhecimento. A
sua prética exige a participacdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a interacéo
social e tendo em vista o forte compromisso de transformacédo e modificacdo do meio
(ALMEIDA, 1995, p. 41).

No entanto, em que momento, na historia do ensino de Historia no Brasil, a temética do
ludico apareceu como um componente a ser discutido pelo campo do ensino de historia? De
onde veio esta questdo? Quais foram algumas das experiéncias que buscaram trazer elementos
de ludicidade para dentro das salas de aula como recursos para uma melhor aprendizagem? Este
trabalho de conclusdo de curso buscou encontrar algumas pistas que nos auxiliam na busca
pelas respostas destas perguntas.

O primeiro capitulo teve como objetivo explicar como se deu o surgimento da disciplina
de historia no contexto da modernidade e do surgimento do estado nacdo. Assim procuramos
conhecer 0 contexto de seu surgimento e institucionalizacdo e posteriormente, um olhar
panoramico sobre as transformacfes que sofreu no decorrer de quase um século da sua
introducdo. Apontamos alguns momentos-chave de alteracdo de seu desenho pelo estado
brasileiro devido sua extrema conexdo com o universo dos acontecimentos politicos e projetos
de poder que influenciaram e ainda influenciam o modo como as pessoas enxergam o passado,

vivem o presente, e projetam-se para o futuro. Mediante a isto e utilizando-se do método de
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pesquisa bibliografica, busca-se explanar o que acontecia dentro das salas de aula de histéria
dos tempos mais antigos até o final do século XX, atentando principalmente para 0 método de
ensino-aprendizagem da historia nesses contextos histdricos especificos.

J& 0 segundo capitulo, tem como objetivo abordar a discussao sobre o ludico proveniente
das discussdes do campo da educacdo e principalmente da didatica, profundamente influenciada
no século XX pelas psicologias da aprendizagem. O ludico comeca a ser levado em
consideracdo quando perspectivas passivas de ensino come¢am a declinar e o dilema acerca de
como a aprendizagem se da passa ao central da discussdo. A ideia-forca de que o processo de
ensino e aprendizagem é um caminho de mao dupla na relagdo professor-aluno, onde o aluno
ndo é um ser passivo. Uma melhor aprendizagem acontece quando o aluno se interessa pelo que
estd sendo ensinado, que esse processo é mais bem sucedido em um ambiente agradavel para
que o conhecimento aconteca de forma natural e divertida e com certo grau de satisfacdo em
aprender e ensinar, com praticas pedagoégicas diferentes daquela macante onde se prioriza
apenas 0 contelido e torna o aprender uma coisa mondtona e sem gracga. Estas constatacdes,
provenientes da evolucdo da discusséo teorica sobre psicologia da aprendizagem tiveram um
impacto significativo também no ensino de historia, especificamente criando no seu campo as
condicdes de viabilidade de pensar o lidico como estratégia didatica para essa disciplina.

No terceiro capitulo abordaremos a necessidade de compreender um pouco melhor os
recursos que os professores de histéria no inicio dos anos 1980 utilizavam no sentido de
atualizarem as praticas pedagogicas em funcéo das novas diretrizes metodologicas de ensino-
aprendizagem, que incidiram no campo do ensino de historia. Iremos analisar algumas
metodologias e recursos de ensino da histéria utilizados a partir dos anos 1980, dando uma
énfase no estudo de caso realizado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Estadual do Rio
de Janeiro e publicado em 1985 no livro Ensinando e aprendendo historia. Ali, ja estavam
presentes diversas as discussdes de métodos de ensino que levavam em consideracao toda uma
pedagogia do protagonismo do aluno, de melhores dindamicas de ensino-aprendizagem e que
contemplavam aspectos de ludicidade, dentro do espirito de época de renovar 0 ensino de
Histdria a fim de construir uma cidadania autbnoma e critica, ou seja, ativa no mundo puablico
que aspirava a redemocratizacao.

Assim, o presente trabalho se propde em demonstrar 0 quanto as atividades ladicas
passaram a fazer parte do método de ensino de histdria a partir daguele contexto e como sua
boa utilizagdo ainda hoje pode contribuir positivamente para dar maior significado ao ensino
de Historia nas salas de aula, tornando estas aulas mais prazerosas, proveitosas, descontraidas

e interessantes para alunos e professores.
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2. AS MUDANCAS NO ENSINO DE HISTORIA

A historia enquanto disciplina escolar moderna foi concebida em favor da legitimacéo do
nascente Estado-nacdo. Segundo BRITO (2015), “surgiu como disciplina curricular no interior
do sistema publico de ensino no contexto das lutas burguesas na Franca do século XVIII” (p.
22). Sua missdo era dar existéncia, corpo, histéria e trajetoria a este novo organismo de
dominagdo politica em detrimento do modelo absolutista. As narrativas geralmente biograficas
e evolutivas da patria deviam dar conta de explicar aos estudantes que estes faziam parte de
uma nova e ampla coletividade cuja trajetoria era narrada a fim de que eles pudessem se
identificar com ela. As narrativas historicas escolares, em grande parte guiadas pelos manuais
e curriculos dos colégios publicos organizados pelo estado-nacdo de hegemonia burguesa,
recorreu entdo a mitos de fundacgdo, herdis nacionais e episodios épicos costurados numa
narrativa de naturalizacdo desse ente. No centro das preocupacoes estava a consolidagédo de uma
identidade nacional homogénea, legitimadora da nova ordem burguesa a qual todos deviam se
identificar naturalmente. O ensino de historia € um dos pilares no processo de invencdo da
nacao.

No caso do Brasil, cujo estado-nacional, sob a égide imperial, buscou se organizar no
século X1X, a edificagdo do Colégio Pedro Il foi um passo nesse sentido. Com sua primeira
sede no seminario dos Orfios de S&o Pedro, o Pedro 11 também funcionava como polo cultural
do Rio de Janeiro. Responsavel pela educagédo secundaria da elite nacional, o colégio sintetizava
as concepcoes do estado imperial na construcdo do estado-nacao brasileiro e prevaleceu como
instituicdo reguladora, balizadora do processo gradativo de ampliacdo da oferta escolar de
ensino secundario até a primeira metade do século XX. O Pedro Il difundia estudos cientificos,
artisticos e culturais do pais, além de no campo da disciplina escolar de histdria estar conectado
com a estruturacdo de uma histéria nacional em dialogo com uma histéria universal construida
na interface com o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro.

O Colegio Pedro Il trabalhava em cima de uma metodologia classica e tradicionalista,
fornecia diplomas de bacharel em letras, dando assim aos alunos direito a cursar 0 ensino
superior de imediato sem a necessidade de prestar provas, no entanto para adentrar como aluno
do Colégio Pedro Il a prova de admissdo era extremamente rigorosa. CITRON (2001, s.p.)
afirma que: “O Colégio Pedro II foi um marco do projeto nacional civilizador e um dos
principais atores da histdria da educagdo no Brasil. Primeiro colégio de instru¢do secundéria
oficial do Brasil, respondeu as necessidades politico-culturais do Estado e da sociedade”

No Pedro Il tem-se inicio a disciplina de histéria na grade de ensino, embora ainda de
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forma acanhada e utilizando-se de métodos arcaicos de ensinos como o decorar textos e datas,
foi introduzida ndo como matéria da &rea de humanas como se conhece atualmente, estavam
vinculados as linguas modernas, matemadtica, fisica e ciéncias naturais. A historia Sagrada
dividia agora espaco com o estudo geral do passado e junto com a histéria comum formava o
carater dos alunos, mas ambas se dividiam, pois a histéria universal contemplava todos os
grandes feitos cometidos que marcaram de alguma forma a humanidade, j& a outra era de carater
espiritual, vinculada a uma formacao religiosa, isto gerou e continua a gerar conflitos entre as

diferentes formas de enxergar a religido.

A Historia como area escolar obrigatéria surgiu com a criacdo do Colégio Pedro I,
em 1837, dentro de um programa inspirado no modelo francés. Predominavam os
estudos literarios voltados para um ensino classico e humanistico e destinados a
formac&o de cidaddos proprietarios e escravistas. (BRASIL, 1998, p.19.)
Segundo BITTENCOURT (1997), com a implantacdo do regime republicano brasileiro
a escola e alvo de muitas preocupacdes quanto ao que se relaciona com a politica. Apenas quem
fosse alfabetizado teria direito ao voto, assim a escola adquire uma funcdo completamente nova,
que era a formacdo politica e legitima dos direitos politicos do cidaddo brasileiro, tendo em
vista que dali agora saia os futuros eleitores. Deste modo, para ter 0 reconhecimento como
cidaddo, esta deveria cumprir algumas obrigacfes, seguir certos valores e assim ter alguns
direitos, fazendo isto ser parte do aprendizado do aluno desde o primario escolar.
Toda disciplina para se constituir ndo basta que existam os contetdos ou as finalidades,
0 uso de um método de ensino é fundamental, pois forma uma triade de relacdes diretas, do
conteddo a se ensinar, o objetivo central que este contetdo deve atingir, ambos destrinchados
e repassados através de um método previamente determinado.
A historia como disciplina tinha o objetivo de repassar informacdes de cunho patriotico
e nacionalista, deveria estar atenta quanto ao modo de repasse das informacgdes, com risco
inclusive de ndo atingir o real objetivo, que seria de cunho totalmente intuitivo e politizado,
gerar alunos instruidos e eleitores encabrestados formados a pensar de forma unitaria naquilo
gue eram postos a pensar. Neste determinado momento o objetivo da escola era formar corpos
ddceis e Gteis?, entdo o aluno era visto como algo a ser moldado, como uma pagina em branco

a ser escrita, s que da maneira como se pretendia que o mesmo fosse agir, ou seja, a liberdade

1Termo amplamente discutido por Foucault no livro vigiar e punir terceira parte, em que trata a disciplina como
criadora de novas individualidades controladas por quatro caracteristicas:celular, orgénica, genética e
combinatoria.
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do pensar era de forma litigiosa e silenciosamente retirada destes alunos.

A metodologia do ensino de historia que se desenvolvia no Brasil neste momento eram
0s métodos tradicionais. BITTENCOURT (2008) ressalta que, frequentemente, esses métodos
“tradicionais” sdo associados aos métodos mnemodnicos, OU Seja, ndo passavam de um
emaranhado de técnicas que se utilizavam para dar auxilio no processo de memorizacdo, isto
ocorre de variadas maneiras como elaboracdo de esquemas, graficos, simbologias, parddias ou
frases que se relacionam com o assunto em questdo. Originalmente 0 que se visava era
desenvolver no aluno a capacidade intelectual de memorizar, através de uma memorizagao
consciente dos contetdos. Mas, na prética o que se tinha era um ensino que promovia uma
memorizacdo mecénica, onde o0 aluno tinha que “aprender de cor” o maior nimero possivel de
nomes, datas e fatos historicos.

Conforme BITTENCOURT (2008):

Um método mnemonico muito difundido no ensino de historia foi proposto pelo
historiador francés Ernest Lavisse, cuja obra didatica serviu de modelo para a
confeccdo da producdo pedagdgica nacional. Lavisse pretendia desenvolver a
inteligéncia da crianca por intermédio da capacidade de memorizagéo. (p. 69)

Com o método mnemdnico, o ensinamento da disciplina de histéria, tratava-se do
decorar ou memorizar os fatos ensinados ao pé da letra, se tornava uma repeticdo do que o
professor passava, 0 que estava escrito nos livros e cadernos. Na década de 1930 ha uma
mudanca nos rumos da educacdo no Brasil durante o governo Vargas, onde a educacdo era uma
das medidas mais importantes do seu governo, no sentido de centralizar e ampliar o processo

dentro de um contexto de crescente modernizacéo do pais.

2.1 0 MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932)

Tal manifesto dispunha-se para que o Estado organizasse um plano geral de educacéo e
definindo com isto a unificacdo da escola, esta sendo publica, laica, obrigatdria e gratuita. Em
1934, surge a nova Constituicdo Federal, a educacdo passa a ser direito de todos onde deveria
ser ministrada pelos agentes publicos e a familia.

Os rumos educacionais da Era Vargas comegaram a mudar o contexto do processo
ensino aprendizagem. Apds a criacdo do MEC, AZEVEDO (1932) juntamente com mais 25
estudiosos, escreveram o manifesto dos pioneiros da educacdo nova. Tal manifesto se justifica,

assim:
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A luz dessas verdades e sob a inspiracio de novos ideais de educagao, é que se gerou,
no Brasil, 0 movimento de reconstrucdo educacional, com que, reagindo contra o
empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores, nestes Gltimos doze anos,
transferir do terreno administrativo para os planos politico-sociais a solugdo dos
problemas escolares. Ndo foram ataques injustos que abalaram o prestigio das
instituicBes antigas; foram essas instituicbes criacGes artificiais ou deformadas pelo
egoismo e pela rotina, a que serviram de abrigo, que tornaram inevitaveis os ataques
contra elas... (AZEVEDO, et al. 1932).

O manifesto visa como as finalidades da educacéo ser esta uma variavel da “concepgio
de vida”, como cita o proprio manuscrito, refletindo a cada época a filosofia que predomina, a
depender das opinifes de cada grupo ou movimento existente naquele contexto, leve-se em
conta de que cada ser pode e deve ter uma opinido acerca de todo e qualquer assunto quanto o
que se refira a concepgéo de mundo, trazendo assim para quem estuda a necessidade de enxergar
a necessidade do feito a que se estd acometendo e entender a qualidade de ser um ser social e
atil a sociedade. Revirando-se ao passado evolutivo educacional, de varias civilizagdes
anteriores € que se percebe que o ideal de aprendizado segue de acordo com a tendéncia de sua
época, e isto é o que inspira a realidade social.

Por ainda entender o manifesto escrito em 1932, este deu em si caracteristicas de
mudancas bem evidentes em suas linhas e desenvolvimento fidelizado a estrutura educacional

que se buscava atingir, como por exemplo quando diz que:

Certo, a doutrina de educagdo, que se apoia no respeito da personalidade humana,
considerada ndo mais como meio, mas como fim em si mesmo, ndo poderia ser
acusada de tentar, com a escola do trabalho, fazer do homem uma maquina, um
instrumento exclusivamente apropriado a ganhar o salario e a produzir um resultado
material num tempo dado. "A alma tem uma poténcia de milhdes de cavalos, que
levanta mais peso do que o vapor. Se todas as verdades matematicas se perdessem,
escreveu Lamartine, defendendo a causa da educacéo integral, o mundo industrial, o
mundo material, sofreria sem dlvida um detrimento imenso e um dano irreparavel;
mas, se 0 homem perdesse uma s6 das suas verdades morais, seria o préprio homem,
seria a humanidade inteira que pereceria”. (AZEVEDO, et al. 1932).

Aqui ja é citado pelos autores do manifesto de 32, que ndo se pode fazer do homem
maquina, neste contexto onde esta inserido dentro da citacdo, percebe-se que a intencdo dos
autores fora de explicar que 0 homem ndo deveria mais ser tratado como animal, ndo lhe
oferecendo assim os estudos necessarios para que este progredisse na vida de forma menos
pesada, porém ao analisar-se mais afundo ja se percebe que hd uma intencdo também de alertar
gue nem o proprio aprendizado precisa ser de forma mecanizada, onde 0 homem néo pode é
perder suas verdades morais, 0 que pode ser presumido como, que o intuito real do aprendizado

antes mesmo de aprender é aprender a melhor forma de conviver aprendendo, no sentido mais
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amplo do momento, e néo transfigurar memorizagdes infindas, e que sem 0 uso repetitivo se
esgquece em momentos.

O texto do manifesto afirma que a educacdo é funcdo do estado, e eminentemente
publica, que o comunismo familiar ou as instituices privadas de ensino ndo deveriam mais
atuar. Ainda assim logicamente que o estado antes de prescindir da familia ressalta do apoio
que esta deverd manter coma escola, colaborando efetivamente com os professores, para que a
obra seja de cunho social, modificando o que acontecia em tempos anteriores onde a familia e
a escola funcionavam em contraste.

Tem-se ainda a questé@o da unificacdo escolar. A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade
e coeducacao. Quanto ao que diz respeito a fungdo educacional o texto trata da unidade da
funcédo educacional; a autonomia da funcéo educacional; a descentralizag&o.

No plano de reconstrugéo educacional o manifesto de 1932 diz que:

A escola primaria que se estende sobre as instituicdes das escolas maternais e dos
jardins de infancia e constitui o problema fundamental das democracias, deve, pois,
articular-se rigorosamente com a educacéo secundéria unificada, que Ihe sucede, em
terceiro plano, para abrir acesso as escolas ou institutos superiores de especializagio
profissional ou de altos estudos. Ao espirito novo que ja se apoderou do ensino
primério ndo se poderia, porém, subtrair a escola secundaria, em que se apresentam,
colocadas no mesmo nivel, a educacdo chamada "profissional” (de preferéncia manual
ou mecéanica) e a educacdo humanistica ou cientifica (de preponderancia intelectual),
sobre uma base comum de trés anos. A escola secundéria deixara de ser assim a velha
escola de "um grupo social", destinada a adaptar todas as inteligéncias a uma forma
rigida de educacéo, para ser um aparelho flexivel e vivo, organizado para ministrar a
cultura geral e satisfazer as necessidades préaticas de adaptacéo & variedade dos grupos
sociais. (AZEVEDO, et al. 1932).

E aqui na reconstrucdo da educacdo € que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
abre uma vertente importantissima para o estudo que aqui se presta, quando expressa
plenamente que, * A escola secundaria deixara de ser assim a velha escola de "um grupo social”,
destinada a adaptar todas as inteligéncias a uma forma rigida de educacao, para ser um aparelho
flexivel e vivo...”, quando estes autores afirmaram isto de deixar a velha forma de ensino e
tornar o ensino mais flexivel, o que entende-se de imediato é que a maneira robotica de
aprendizado do passado deveria ser deixada no passado, pois, ja ndo estava condizendo com o
que a realidade daquele momento, daquela transicéo dizia.

Neste contexto, tem-se uma referéncia muito importante quanto a metodologia usada no
ensino da disciplina de historia neste periodo da histéria, que é a obra literaria de Jonathas
Serrano “Como se Ensina Historia”. Tratando do assunto esta é a obra didatica que fala do

assunto nesta época e ndo se tem indicios de outra, este livro trata sobre o programa de ensino
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oficial em vigéncia, da dicas de metodologias de ensino aos professores. Contava com 6tima
bibliografia e dava pleno entendimento sobre o papel da histéria naquele modelo de
estruturagdo dos anos Vargas.

Ate o presente momento o leitor deve entender que até a década de 1930, ndo existia nada
que pudesse ser visto como um divisor de &guas que diferenciasse a histéria como educacéo,
sendo esta por escrito ou ensinada de forma falada, a questao era que nao existiam profissionais
especificos, especializados em dar aulas de histéria plenamente. Haja-se visto que com o
advento do manifesto e todos que nele empenharam-se para determinar a melhor forma de
disciplinar o pais educacionalmente, a necessidade por profissionais capazes de exercer o papel
de ensinar cada um a sua matéria de especificidade era necessario. Assim Freixo e Coelho
(2015) apud Serrano (1953) relata que:

[...] fruto de nossos primeiros anos de exercicio do magistério em classes de curso
secundario, também nos tivéssemos ensejo de protestar contra essa rigidez infecunda
dos velhos processos fatigantes insipidos que transformavam em martirio da memoria
0 que deveria e poderia realmente ser encanto da inteligéncia. E ainda varias vezes
depois desse primeiro protesto, ndo so6 tedrico, mas pratico (o Epitome citado nasceu
da reacdo contra os compéndios recheados de datas e nomes) — em diversos trabalhos
insistimos na urgente necessidade de aplicar ao ensino da Histdria todas as conquistas
reais da psycho-pedagogia e da didatica historia (FREIXO, COELHO, 2015,
p.15apud SERRANO, 1935, p. 13).

Aqui Serrano mostra como a histdria deveria de fato ser exercida como disciplina que
visava intelectualizar a mente dando ensino aprendizagem, por compor-se logicamente de
matéria formada, ndo mais através de associacGes advindas de outras ciéncias, somente assim
é que se poderia formar cidaddos com capacidade de consciéncia intelectual para discutir a
histdria como ela é e utilizar-se disto para o conhecimento de si e da sociedade.

Uma das coisas que mais incomodavam o autor era a politizacdo que se tinha dentro dos
contextos adotados dentro das aulas de histéria, este patriotismo exacerbado gerava aos alunos
um meio de serem obrigados a terem somente aquele ponto de vista, voltado ao que se passou.
Para Serrano entdo ficou mais 6bvio associar sim o passado mais como forma de entendimento,
ndo de imposicao, e para tal, 0 mesmo defendia que a historia fosse ensinada como uma arte,
onde tudo seria exposto acerca do contexto que se estiver estudando a partir de formas artisticas
como pinturas, arquiteturas e a parte literaria em préprio dito, mas sem corromper a esséncia
desta mensagem deixando-a fluir dentro do universo de cada mente, assim se veria historia sem
obrigacéo de ser o que se manda ser. CABRAL (s.d.) descreve um pouco da mudanca dizendo

que:
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Autor de uma vasta produgdo intelectual, Serrano destaca-se por tentar dialogar com
os referenciais tedrico-metodoldgicos da Ciéncia Histérica, que norteavam a producao
do conhecimento historico no inicio do século XX e os ideais da Pedagogia da Escola
Nova, na produgdo de suas obras didaticas voltada a histdria escolar . Em sua proposta
de ensino ha uma tentativa de inovacao de tal disciplina, por meio da incorporacéo de
outras linguagens e, sobretudo, porque a sua histéria enfatiza a necessidade de uma
relacdo com o tempo presente e aos interesses dos estudantes, rompendo com a ideia
da repeticdo e memorizacéo de fatos e personagens bastante recorrentes nas aulas de
Histéria (CABRAL, s.d. p.6).

WENDT (2014, p.4) apud SERRANO (1935, p.14) afirma que o livro foi desenvolvido
através de discursos que foram apresentados em conferéncias na Associacdo Brasileira de
Educacdo do Rio de Janeiro. Declarou também que escreveu a obra com o intuito de inovar e

melhorar o ensino de histéria no pais:

Que doloroso contraste o da nossa época, em que de um lado ainda ha quem viva
obsesso do perigo da intolerancia medieval, das fogueiras da Inquisicdo e até da
profilaxia psicoldgica do Index no século da reforma, e ndo verbere, em pleno século
XX, a concepgdo estreita do materialismo histdrico, a tentativa até de uma literatura
dirigida, consoante as diretrizes de Marx, Engels ou Lenine, a coacéo que é asfixia da
ciéncia, em nome de um hipernacionalismo doentio, a fim de querer demonstrar-se
uma pretensa superioridade étnica, ou a missdo providencial de tal ou tal nacdo
moderna ou contemporanea (WENDT, 2014, p.5 apud SERRANO, p. 27 — 28).

Nesse contexto, ocorreu o golpe de Estado efetivado por Getulio Vargas, que implantou
o Estado Novo. Este, que outorgou a nova Constituicdo e impediu a concretizacdo destas ideias.
A Carta Magna de 1937 representou um influxo autoritario no que diz respeito a
educacdo. Entre as medidas desse momento, 0 ensino primario deixaria de ser obrigatoriedade
do Estado, e aqueles que tivessem um poder aquisitivo de menor classe estaria destinado ao
ensino profissional, deixando claro as cicatrizes da discriminacao social, ROMANELLI (2005),

acrescenta:

(...) oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos pobres, estava o
Estado cometendo um ato lesivo aos principios democraticos; estava o Estado
instituindo oficialmente a discriminagdo social, através da escola. E fazendo isso,
estava orientando a escolha da camada social de educacdo. Com efeito, assim
orientada para um tipo de educacdo capaz de assegurar acréscimo de prestigio social,
a demanda voltaria naturalmente as costas as escolas que o Estado mesmo proclamava
como sendo as escolas dos pobres. Af esta, para a nossa tese, a prova de que, do lado
da oferta, ou seja, do lado do Estado, existiu uma grande responsabilidade na
orientacgdo da escolha do tipo de educacdo feita pela demanda (ROMANELLI, p. 153).

A estruturacdo do ensino médio em definitivo nos estudos regulares com o
acontecimento da reforma feita por Gustavo Capanema, conhecida por Reforma Capanema de
1942. Surgem os cursos cientifico e classico ambos com duragdo de trés anos, aqui o aluno

passaria por ensinamentos que lhe trariam o conhecimento humanista patriotico e cultural de
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modo geral, dando a base para o enfrentamento do ensino superior.

Gustavo Capanema foi o ministro da educacéo e satde pablica (MESP), este instituiu a
Universidade no Brasil, sendo esta 0 modelo para as demais instituicdes de ensino superior no
pais, e em 1938, Capanema viria a criar o INEP.

O ensino secundéario foi modificado em nove de abril de 1942 e tinha como diretrizes
gerais formar a personalidade dos alunos no que diz respeito a promover a consciéncia patridtica
e humanistica principalmente por meio das aulas de histéria onde se aprenderia como 0s
antepassados haviam se portado para que a nacdo ter evoluido até tal onde se encontrava, e

também deveriam aprender as formagdes intelectuais.

E que o ensino secundario se destina a preparacio das individualidades condutoras,
isto é, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da
sociedade e da nacdo, dos homens portadores das concepcdes e atitudes espirituais
que é preciso infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre o povo.
(BRASIL, 1942, p. 1).

Capanema se mostrava muito conservador em seus discursos e apoiava 0s ensinamentos
catdlicos. A estruturacdo do secundario se dava pelo curso ginasial com duracdo de quatro anos
e logo apos se seguia com o corso colegial com duracdo de trés anos, dentre as disciplinas que
ambos 0s cursos ministravam em sua grade curricular estavam: Portugués, Matematica.
Francés, Inglés e Espanhol, Historia Geral, Histéria do Brasil, Geografia Geral e do Brasil.
PILETI, 1996, p.90 afirma:

O ensino de Histéria no Brasil e seu contetdo é fonte de grandes discussbes pelos
pesquisadores e historiadores que ndo chegam a um consenso quanto a sua aplicacdo
nas escolas. Entre os anos 1930 e 1940 esta questdo ndo foi diferente. No entanto, a
pressdo politica da época, com a implantacdo do Estado Novo, nos mostra que a
educacdo a partir das disciplinas de Historia e também Geografia, foram utilizadas
como um meio de modelar o individuo aos interesses do Estado vigente, que estava
focado na formacéo do cidaddo como ser consciente de seu papel para com sua nacao,
no intuito de despertar o sentimento patriético. (PILETI, 1996, p.90)

E assim se mostrou o ministério de Capanema cercado dos intelectuais da época, que
juntos firmaram um novo projeto educacional em uma reforma conhecida por Capanema e que
para a historia destaca-se, pois é onde a mesma € reconhecida como disciplina e firma-se no

curriculo das escolas, com isto o ensino tornou-se mais dissociado de tabus adquiridos.

Capanema necessitou dialogar, negociar, debater e deliberar ideias e acles efetivas
com 0s varios grupos que compunham a intelectualidade brasileira, como os
pensadores autoritarios que buscavam legitimar o poder estatal centralizador
personificado por Vargas através de 6rgéos e diretrizes educacionais, como também
os intelectuais catélicos que enxergavam uma perda de seu prestigio e controle no
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campo educacional, porém ainda eram extremamente importantes como liderancas e
influéncias sobre os diversos setores da sociedade civil. Além dos pioneiros do
movimento da “escola nova” que juntamente com os intelectuais e artistas
modernistas entendiam que aquele contexto de mudancas poderia também constituir
0 momento da efetivacdo de seus projetos para a modernizagdo brasileira,
respectivamente, nos d&mbitos educacionais e culturais. (SILVA, 2010 p.115).

Assim, Capanema apoiado por varios estudiosos e pessoas influentes da época,
consegue fazer esta mudanga, durante esta ditadura do Estado Novo. O ensino secundarista
consegue ser restaurado e a cultura escolar fica marcada por um retorno de humanidade, seguida
de nacionalizacdo autoritaria. Entretanto, no que se refere as relagbes de ensino-aprendizagem
o método “tradicional de ensino” ou mnemonico, fica mantido. Ao longo da década e
principalmente apos o Estado Novo, perde-se o impeto de renovacéo trazido pelos pioneiros da
educacgdo nova, prevalecendo a tradicdo mnemaonica.

A década de 1950 foi marcada pelo retorno a democracia. MARTINS e RIBERIO
JUNIOR (2018) explicam que:

Na trilha do que destacam esses autores, passamos a verificar a reforma curricular do
inicio da década de 1950 no Brasil, procurando abarcé-la no contexto das mudancas
politicas, governamentais e culturais do periodo, com vistas a compreender como as
alteracGes no programa de ensino de histéria e, a propria maneira de produzir 0s
documentos da reforma, possibilitam perceber as disputas e os embates entre
professores, catedraticos e representantes politicos no processo de regulacdo social
que a reforma produz, assim como contextualizar os movimentos locais e
internacionais que ajudaram a construir os impulsionadores da mudanca. (MARTINS
e JUNIOR, 2018, p.3-4)

Debates sobre projetos voltam a acalorar-se nos anos de 1950 e 1960 no Brasil. A década

de 50 foi fundamental para a educacdo do pais, visto que fora um periodo de varias ideias e

propostas que tornaram a educacdo da nacdo desenvolvida e trouxe instituicGes para fins

educacionais. Isto se passa em um periodo da historia bem conhecido que foi a guerra fria entdo

se buscava meios de desenvolver os paises de terceiro mundo, e também 0s movimentos de
engajamento.

Eleito democraticamente como presidente no inicio dos anos 1950, Getulio Vargas

(1952), diz a seguintes palavras no seu discurso para 0 Congresso Nacional:

Independentemente de uma reforma legislativa de fundo, no sistema de ensino
secundario, foi possivel realizar um desbastamento prudente nas diversas matérias,
remediando o excesso de contetdo que sobrecarregava a mente dos estudantes. Este
trabalho foi cometido a instituicdo mais indicada para fazé-lo. O Colégio Pedro II,
nosso Colégio padrdo. A experiéncia no proximo ano letivo exprimird o acerto da
medida, que visou a adaptacdo do curriculo a capacidade mental dos jovens aos quais
importa menos acumular nogdes numerosas e exaustivas do que assimilar ideias
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fundamentais mais solidamente meditadas... (VARGAS, 1952, p.208)

Esta reforma curricular ocorrida no inicio da década de 1950, buscava mudancas
politicas, governamentais e culturais daquela época, com isto alteraria em contrapartida o
programa de ensino da histdria mudando os meios com que se fariam os documentos e
evidenciando as divergéncias existentes entre a igreja e os politicos. Esta modificacdo de
curriculo estava claro que era porque existia alguma inadequagdo nos contetdos e/ou no
programa que era feito nas salas de aula, com esta modificacdo Getulio deixa claro que o
curriculo deve ser feito para o aluno e nao para o professor. Isto gera um sentimento de maior
liberdade para o aprendizado em geral.

Ainda que se tenham referéncias acerca de que as palmatorias e os “decorebas” como
sdo chamados, ja fora na pesquisa constatado que existiam uma minoria realmente pequena que
desde 1932 ja lutavam contra os métodos mais agressivos e robotizados, logicamente que isto
era minoria, e desde entdo nédo se faz regra mediante o que era dito como regra. Nao se deve
esquecer que apesar de a forma mnemdnica ser a predominante até os anos 80, sempre houve
aqueles que lutaram para que isto fosse extinto.

O que enfim acontece é que com a Constituicdo de 1946 ficou previsto a determinacéo
de uma Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional, em 1948, as regulamentaces feitas por
Gustavo Capanema sdo utilizadas para servirem de Leis de Diretrizes e Bases da educacgéo
nacional, isto somente ocorre em 1958, pois na época Capanema era Deputado federal o que
impedia a regulamentacéo da lei.

Para HOLLANDA (1957) apud Martins & Junior (2018) as propostas de historia
chamaram a atencdo logo no momento em que vieram a publico, merecendo, por exemplo, uma
apreciacdo positiva, por destinar uma série do ginasial para abordar o ensino de Histéria da
América. Percebe-se entdo que a histdria da América ganha uma importancia diferenciada até
entdo ndo vista, e a ela € dada a oportunidade de ensila-la de acordo com DIAS (1997) e COSTA
(2012) apud MARTINS e JUNIOR (2018) “... em suas perspectivas de abordagem e formas de
selecdo dos conteudos no segundo ano ginasial, justificando que essa dindmica estava em

conformidade com o pan-americanismo”.

O relatério da Unesco (1950) denominado 'Educacdo para uma Compreensdo
Internacional de 1950 apontou para a necessidade de aumentar os investimentos para
alfabetizacdo das massas e, de se promover estudos comparados dos programas
curriculares do ensino de histdria e geografia nacionais, a fim de construir uma cultura
de respeito entre as nacoes. (MARTINS e JUNIOR 2018)

Fica claro o quanto estava sendo necessario que a historia nacional fosse difundida entre



22

os discentes daquele momento, pois 0 governo queria que o povo crescesse de forma a valorizar-
se como Brasileiro e conhecedor de seus antecessores conterraneos, “a fungdo do ensino de
historia seria a qualificacdo politica do cidaddo, propiciando uma atitude consciente e
independente na sociedade...” (MARTINS e JUNIOR 2018, p. 15 apud ACCIOLI, 1951, p.
274) como assim também estava sendo investido mais na educacdo de base em amplitude
nacional intencionando a partir deste momento uma busca de iniciagdo a erradicacdo do

analfabetismo, que continua sendo feita até a atualidade. Para BOMENY :

Os "escola-novistas" acabariam por ver suas teses derrotadas ao ser aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961, ja no governo Jodo Goulart. O art.
95 da Lei 4.024 previa que a Unido dispensaria sua cooperacdo financeira ao ensino
sob a forma de subvencao e financiamento a estabelecimentos mantidos pelos estados,
municipios e “particulares”, para a compra, construcdo ou reforma de prédios
escolares, instalaces e equipamentos. O pais, na época, ndo tinha recursos para
estender a rede oficial de ensino, que marginalizava quase 50% da populacéo em idade
escolar. Deliberou-se pela expansdo da rede privada, mas a extensdo dos beneficios
da educacdo ndo alcancou o conjunto da populagdo mais carente. (BOMENY, s.d.)

Nas décadas de 50 para 60 houve acontecimentos diversos, dentre 0s que se deram para
maior importancia no que diz respeito a metodologia usada acerca do ensino da disciplina de
historia, dentre as quais fora o estado novo e o fim do manifesto dos pioneiros da educacgéo
nova, em seguida Capanema tenta dar uma amenizada com uma regulamentacdo dos estudos
secundaristas, que viriam a servir de LDB em 1958, e entre idas e vindas a metodologia foi de
liberal a mnemdnica e ao final dos aos 50 ja estava novamente voltando ao liberalismo, assim
sendo quando Jango assume, ja se tinha no pais uma ideologia por parte dos professores e dos
que se dedicavam a assuntos referentes a ela, de liberalismo e pluralismo do ensino, a
metodologia comeca deliberadamente a retornar a dar razdo ao aluno em relagdo ao ensino
aprendizagem.

BITTENCOURT (2004) argumentou que:

Ha escassez de pesquisas sobre a educagdo escolar brasileira entre 1946 e 1961 em
varios ambitos: histdria da educagdo, formagdo de professores, curriculo, livros
didaticos. Destaca, assim como Fonseca (2004), que os periodos histéricos mais
visitados pelos estudiosos do ensino de histéria sdo a era Vargas (1930-1945), o
Regime Militar (1964-1985) e a Primeira Republica (1889-1930).
O periodo subsequente € frustrante no que diz respeito a historia como disciplina, pois
comecaria o periodo ditatorial do Brasil (1964-1985), com isto os militares encerram a
disciplina de historia e substituem por estudos sociais, além é claro de manter estritamente o

aprendizado da matéria isolado aos olhares dos alunos. Como explicam RIBEIRO et al. (2016).


https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/joao_goulart#_blank
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As medidas provenientes da Reforma Educacional de 1971 haviam reduzidos os
conteudos de Historia e Geografia sintetizando-os nos Estudos Sociais, com
possibilidade de formacédo acelerada do professor por intermédio da Licenciatura
Curta, assim como havia introduzido na grade curricular de Educagéo Moral e Civica
(EMC) e Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB), disciplinas com carater de
doutrinacao ideoldgica, (RIBEIRO et al., 2016, p.199).

Para LACANALLO (s.d.) et al. a partir de meados de 1950, as discussdes no que se
refere aos principios metodoldgicos no processo de ensino-aprendizagem entraram numa
espiral de critica e renovagdo, marcando uma relativa evolugdo metodoldgica e critica.
Entretanto, o processo se desconfigura com a ditadura em 1964 e o tecnicismo inspirado na
pedagogia Skinner ganha a hegemonia das politicas publicas e educacionais. Eficiéncia,

regulacdo, utilitarismo e resultados préaticos passam a ser palavras de ordem.

A pedagogia contemporanea foi influenciada por Skinner, especialmente na
perspectiva tecnicista, estando presente na pratica docente de muitos professores no
final dos anos 60 e inicio dos anos 70. A luz desses principios, o trabalho didatico foi
remodelado, dando énfase a novos recursos e instrumentos de ensino. Passou-se a ter
maior rigor no planejamento tanto em relacdo a forma como aos objetivos e metas; a
producdo de livros didaticos foi estimulada; a utilizacdo crescente de recursos audio-
visuais; a preponderancia na avaliagdo quantitativa, dentre outros aspectos ganhou
destaque nas escolas, tudo para se que garantisse um controle do processo de ensino
e da aprendizagem com total eficacia e eficiéncia. (LACANALLO; etal. S.d.)

De acordo com Skinner, “o condicionamento ocorria pelo associacionismo. Por meio de
experiéncias, que envolvem associacdo, aplicou a instrucdo programada a aprendizagem”
(SKINNER, 1978 apud LUCANELLO s.d.). Analisando desta forma o proceder destas
metodologias adotadas por Skinner, cré-se que era necessario conhecer os procederes pessoais
para poder assim modificar os grupos, um tanto complexo mas eficaz, pois determinava-se
comportamentos comuns daquela sala para que a metodologia que melhor se aplicasse fosse
utilizada.

Ao fim dos anos 1970 a pressdo pela redemocratizacdo pressionava o regime dos
militares que passou a ser cada vez mais contestado. Essa contestacao se estendia também para
0 projeto de educacdo dos militares consolidado e orientado pela da reforma de 1971. Nada
deixava de passar pelo escrutinio da critica do que havia sido proposto no quesito educacao.
Uma das questdes era a falta de liberdade para a conversacdo aberta, a critica historica sobre a
realidade das atrocidades cometidas pelo aparato repressivo do estado militar, ndo somente por
suas peculiares formas de persuasdo fisica, mas também pela pressao psicossocial que o periodo
trouxe em seu contexto.

BITTENCOURT (2008) aqui atenta para o que seria o inicio do fim da mecanizacdo do
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ensino, onde formas mneménicas ja se esvaiam no esquecimento, perceba quando ela diz que:

A instituicdo escolar nasceu para propor uma nova reforma de comunicagdo, 0
conhecimento pela escrita, mas ndo pdde nem eliminar as relaces sociais e suas
formas de transmissdo de saber tradicionalmente estabelecidas nem afastar-se delas.
Os métodos criados pela escola foram obrigados a submeter-se a mecanismos ja
existentes para imporem o saber que ela pretendia disseminar. Da mesma forma que,
na atualidade, ndo se pode ignorar a importancia da comunicacdo audiovisual das
midias, a comunicacdo oral pela repeticédo foi incorporada pelos métodos de ensino,
0s quais evidentemente foram sendo considerados ultrapassados em razdo das
mudancas dos habitos culturais, mas também devido ao uso da memdaria como simples
repeticdo da decoracdo de uma licdo. (BITTENCOURT, 2008, P.72)

Entdo aqui a autora é enfatica quando diz que o tempo se faz modificador do momento
e a realidade muda conforme as necessidades. A historia ensinada em sala de aula naquele
momento dizia respeito ao que acontecia na ditadura, ou pelo menos ao que os militares
obrigavam que os alunos aprendessem tambem de forma autoritaria o culto aos herdis, datas
civicas e a celebragdo dos simbolos da patria bem como a narrativa como epopeia nacional.
Uma histOria patriotica e positivista celebrando o estado-nacao, isto tudo era visto em moral e
civica.

FREIRE citado por RIBEIRO et al., (2016) enfatiza este fato das obrigaces em

aprender ilusoes:

O pensamento de Paulo Freire rebatia essa Idgica e suas contribui¢des recrudesceram
nas décadas de 1970 e 1980. Ao compreender o aluno como ser ativo, Paulo Freire o
humanizava e o colocava como um protagonista relevante do processo de ensino-
aprendizagem. As teorias educacionais da aprendizagem passaram entdo a serem mais
intensamente debatidas, principalmente a partir de dois relevantes referenciais: Jean
Piaget e Lev Vygotsky. (RIBEIRO et al., 2016, p.199).

As décadas de 1980 e 1990 ficaram marcadas por inimeras reformulacdes curriculares
no Brasil, estas foram promovidas por estados e municipios, que ndo modificou nas praticas

docentes. Todas estas reformulacdes tém uma relacéo direta com a transicdo da ditadura civil-

militar para um periodo democrético, onde até a atualidade ainda reina a globalizacéo.

A LDB reforgava a tradicdo herdada dos anos 1930, de centralizacdo das tomadas de
decisdo sobre a escola. Atribuia aos Conselhos Federal e Estadual de Educacdo as
defini¢des do ndcleo comum de contetdos e da parte diversificada do ensino,
respectivamente. Em tese, o planejamento era feito fora da escola, por 6rgdos de
governo criados para tal fim. Isto provocou a resisténcia dos professores as propostas
curriculares, quase sempre vistas como “pacotes” externos, distantes da realidade
escolar. (MAGALHAES, 2006, P. 50)

Depois de 1982, foi discutido o que estava sendo ensinado nas salas de aula pelos

estados, a reacdo dos educadores ia de contra aos curriculos minimos, estes estabelecidos a
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partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo de 1971 (no 5.692, de 11/08/71).

Em 1990, a reformulacéo curricular traga um novo caminho. Com o fim da ditadura, a
Unido toma toda a responsabilidade para reavaliar os curriculos que existiam, e estabelecem os
parametros basicos. Algumas das propostas desenvolvidas foram muito criticadas, algumas até
rejeitadas pelos docentes, foi o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Médio.

Na disciplina de Historia, 0 PCN visa chamar atencdo do aluno e inclui-lo como sujeito
historico e valoriza seu conhecimento prévio e a historia local. Dessa maneira, o professor tem
0 papel de promover atividades na qual o aluno se identifique, além de fazer com que ele
consiga compreender situaces de seu cotidiano como consequéncia de relagdes historicas de
algum tempo, formando assim um cidad&@o que consiga ter uma visao geral de mundo e consiga
compreender os fatos como um todo.

Contudo, ndo devemos esquecer que o curriculo é, definitivamente, um espaco de poder.
O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais
de poder. Dessa maneira, o curriculo deverd sempre ser analisado de forma critica e com 0s
questionamentos de quem o organizou e com qual objetivo. Para a aplicacdo do curriculo, 0s
recursos didaticos sd@o de suma importancia, no sentido de auxiliar e facilitar o entendimento

do conteudo a ser ministrado.
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3. TRANSFORMACOES NA EDUCACAO

Durante boa parte do seculo XIX e XX, a Historia como disciplina escolar era caudataria

da Histdria, disciplina académica, ciéncia forjada no seculo XIX nos bragos do positivismo e
também do historicismo. Segundo FAUSTINO e GASPARIN (2001):

No final do século XIX até a primeira metade do século XX, os contetidos da Histdria

eram compostos de exaustivas narracfes das origens das grandes nac¢des e dos feitos

dos grandes estadistas. O ideal presente nesse ensino era 0 do progresso continuo,

aprendido através do estudo dos fatos, representado pela linearidade e superposicao

constante dos acontecimentos, demonstrando, assim, que o curso da histdria é sempre

ininterrupto e gradual. No estudo da Historia, o aluno deveria memorizar o0s

acontecimentos passados — da sociedade civilizada - para que nunca se esquecesse do

dnus pago por seus ancestrais, para que 0 mundo pudesse se modernizar e progredir.

O culto aos antepassados, aos herois, foi muito importante, juntamente com o respeito

as tradicGes e aos simbolos, que representaram essas tradi¢des, tendo a funcgdo de

manter sempre viva a memoria dos acontecimentos passados (FAUSTINO e
GASPARIN, 2001, p. 166).

Inerente aos conteddos da Historia tradicional estava explicita a forma como aqueles
conteddos deveriam ser trabalhados. Os mapas das grandes nac@es, os tratados, as cartas eram
recursos imprescindiveis ao bom professor de Historia. Para a fixacdo de todo aquele
“repertorio” de fatos e acontecimentos passados, fazia-se necessario, ao final de cada unidade
trabalhada, uma sintese e uma avaliacdo objetiva, para saber se o aluno havia, realmente,
assimilado “bem” os conteudos transmitidos. Para tanto, o aluno era submetido a listas
interminaveis de perguntas que forcavam a releitura do texto inimeras vezes até a exaustao,
uma vez que deveria reproduzi-las com exatiddo nas provas orais ou escritas (FAUSTINO &
GASPARIN, 2001, p.167).

Esse tipo de procedimento levava a um processo de ensino-aprendizagem baseado
exclusivamente na exposicao, leitura e memorizacdo. Saber histdria das civilizagdes significava
conhecer as grandes nacdes, 0 nome dos seus herois, suas capitais, a lingua, a moeda, a
economia, a politica, as datas comemorativas. Saber historia da nacdo - no caso do Brasil -
significava lembrar imediatamente, quando perguntado, quem rezara a primeira missa no
Brasil, quem proclamara a Independéncia, quem proclamara a Republica, quem libertara os
escravos, quem descobrira o Brasil... cultuando, desta forma, personalidades, instituicdes, datas

e lugares. A histdria estava dada, pronta, acabada, precisando apenas ser memorizada?Z.

2Historiografia Rankeana, criada pelo célebre historiador alemédo Leopold Von Ranke. Este introduziu ideais de
vital importancia do uso cientifico na pesquisa histdrica como o uso prioritario de fontes primarias, onde se deveria
ter comprometimento em mostrar o passado como realmente foi.
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Como vimos no capitulo anterior, apear dos avangos no sentido de se pensar num ensino
de historia para a democracia nos anos 1950 e 1960 que implicava na adoc¢ao de métodos mais
criticos, com maior liberdade reflexiva e buscando a construgdo de uma cidadania autbnoma
compativel com a arena democratica do periodo, a ascensdo dos militares representou o

fechamento nessa janela de abertura.

No Brasil, com a deflagracdo do Golpe de 1964, o ensino de historia no pais viveria
uma consideravel revisdo em seu conteldo programatico. De resto, houve um
recrudescimento da influéncia da histéria historicizante nos livros didaticos e na
orientacdo histdrica escolar. Tudo voltado para o emprego dessa disciplina na
tentativa de legitimar o estado de excecéo do regime militar. (MATHIAS, 2001, p.44)

As metas para 0 ensino de histdria no posterior ao ano de 1964 estavam amplamente
vincadas pelo ideario de seguranca nacional e desenvolvimento econémico, dois dos principais
pilares de sustentagéo da doutrina de governo dos militares. Com as reformas educacionais de
1971 ensino de histdria é efetivamente voltado para atender aos interesses do Estado ditatorial.
A historia historicizante ressurge ativamente, reforca-se a perspectiva do ensino centrado nos
capitulos da histéria europeia, da linearidade cronoldgica de ocorréncia politicas — biografia
nacional retratada no descobrimento do Brasil, no processo de independéncia, na aboli¢do da
escraviddo, na proclamacdo da republica e na revolucdo de 1930 — e do emprego dos
acontecimentos factuais e das bibliografias as dos grandes personagens.

A titulo de exemplificacéo, a sacralizacdo de Tiradentes — herdi, martir e atormentado por
seus algozes — foi ainda mais empregada nos livros didaticos ao longo da década de 1960. Ao
aluno caberia localizar e interpretar fatos de acordo com a orientagédo do Estado e acriticamente.
A historia, feita por poucos e para poucos, além de suprimir o individuo do cenario nacional,
justificava tal exclusdo na medida em que se revelava incapaz de levar o sujeito a sentir-se
cidaddo e lutar por seus direitos sociais e politicos. A ordem social difundida pela disciplina
seria aquela sem conflitos e signo do progresso. (MATHIAS, 2001, p. 45)

Ao final dos anos 1970, entretanto, o contexto histérico comecava ser alterado. Segundo
RIBEIRO et al., (2016):

No final dos anos 1970 e inicio dos 1980, trés niveis de acontecimentos desenham o
contexto de constituigdo inicial do campo de pesquisa em ensino de histéria no Brasil.
O primeiro relativo a uma nova historiografia presente no &mbito da universidade que
altera 0s modos de fazer e pensar a historia; o segundo se refere ao contexto politico
de aspiracdo de rompimento com a ditadura e seu modelo de educacéo e seu ensino
de histéria prescritivo, e 0 terceiro se relaciona com as discussdes do campo da
educagdo em sua interface com as teorias da aprendizagem e a forca do pensamento
de Paulo Freire. (RIBEIRO et al., 2016, p. 199)
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Dos trés niveis de acontecimentos dispostos acima pelos autores, 0 que mais nos interessa
aqui é o impacto renovador que as teorias da aprendizagem causaram no ambito escolar do
ensino de historia, renovando seus procedimentos, principalmente questionando o ensino
prescritivo dos tempos da ditadura que estava estruturado numa metodologia basicamente
mnemdnica por conta da propria concepcao positivista e historicista da historia.

Para quebrar essa metodologia, as discussdes sobre pedagogias ativas no Brasil foram
cruciais. Apesar de ndo serem novidade, essas teorias tinham ampliado sua influéncia efetiva
na segunda metade do século XX na Europa e EUA. Apesar de uma influéncia significativa nas
discussdes sobre educacdo no Brasil na década de 1950 e 1960, a Ditadura militar representou
um refluxo prético. Assim, € mais ao final dos anos 1970 que Piaget e Vygotsky passam a ser
referéncias intelectuais que legitimam a alteracéo dos processos de ensino e aprendizagem. De
acordo com BITTENCOURT:

A teoria genética de Piaget fundamentou muitas normas e acdes pedagogicas de
curriculos nacionais e de outros paises, 0s quais consideram as etapas de
desenvolvimento da crianca, a fase oral, a do pensamento concreto e a do pensamento
abstrato em versdes diversas. Houve, por exemplo, o enfoque mais determinista, que
induziu a educacdo escolar a subordinar a aprendizagem ao desenvolvimento
bioldgico e no qual o nivel de maturidade. (p.186)

Ja Vygotsky teria uma linha de pensamento diferente de Piaget, onde defende que os
conceitos espontaneos sdo formados pelo senso comum, defendendo uma interagcdo entre os
conceitos. Como afirma BITTENCOURT:

[...] Vygotsky defende a existéncia de uma interacdo muito préxima entre os
conceitos, o espontaneo e o cientifico, a qual ndo é considerada pela pesquisa de
Piaget... Vygostky entende assim que pela comunicagdo social o ser humano pode
progressivamente chegar ao desenvolvimento dos conceitos, que para ele significa o
entendimento das palavras. (p. 187)

Com o aparecimento das teorias pedagogicas cognitivas, que vieram para criticar o
modo de ensino tradicional predominante até entdo, a metodologia do ensino de historia
comegou a mudar. As teorias cognitivas tinham por objetivo desenvolver no aluno o
pensamento, o raciocinio, a criticidade, muito mais do que a memdria em si, interligados no a
aprendizagem e com a construcéo do conhecimento.

Piaget e Vygotsky sdo os principais defensores cognitivistas, 0s mesmos possuem
teorias diferentes. Piaget defende a epistemologia genética; sempre relevando o construtivismo,

e Vygotsky defende a perspectiva histdrico-cultural.
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O construtivismo estabelece que o sujeito cognoscitivo constroi o conhecimento. Isto
pressupde que cada sujeito tem que construir seus proprios conhecimentos e que nao
os pode receber construidos de outros. A construgdo é uma tarefa solitaria, no sentido
de que é realizada no interior do sujeito, e s6 pode ser efetuada por ele mesmo. Essa
construcao da origem a sua organizacéo psicoldgica (DELVAL, 1998, p. 16).

Vygotsky defende a teoria do socioconstrutivismo, onde o ser humano se desenvolve
em um ambiente social que é construido historicamente. O autor tem por base a psicologia
evolutiva, onde a interacdo de cada aluno se estabelece com cada ambiente. Para se ter um bom
desenvolvimento cognitivo precisa que o profissional atenda a todos desafios diversificados

que encontramos dentro de uma sala de aula.

[...] a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao poderia produzir-
se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas
humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente. (VYGOTSKY, 2001, p. 115)

Sobre a aprendizagem Vygotsky defende que cada crianga consegue resultados a partir
da reflex@o que ela prépria consegue fazer a partir do que lhe € proposto. A mesma se torna um
agente ativo no processo de aprendizagem.

O professor € um guia do aluno, onde apenas fornece as ferramentas necessarias para
que seu desenvolvimento cognitivo seja de sucesso. O mesmo conduz a crianca até ela adquirir
0 conhecimento, seu papel deve ser muito ativo no processo.

A escola é onde ocorre a intervencdo pedagdgica ajudando a promover o0 processo de
ensino-aprendizagem. Também Vygotsky ressalta a importancia de se manter um dialogo entre
professor e aluno, onde essa aproximacao entre ambas as partes estimula mais a aprendizagem

de cada crianga.

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem deve ser olhado por uma Otica
prospectiva, ou seja, ndo se deve focalizar o que a crianga aprendeu, mas sim o que
ela estd aprendendo. Em nossas praticas pedagdgicas, sempre procuramos prever em
que tal ou qual aprendizado poderd ser (til aquela crianga, ndo somente no momento
em que é ministrado, mas para além dele. E um processo de transformagéo constante
na trajetoria das criancas. As implicagdes desta relacdo entre ensino e aprendizagem
para o ensino escolar estdo no fato de que este ensino deve se concentrar no que a
crianca esta aprendendo, e ndo no que j& aprendeu. Vygotksy firma esta hipdtese no
seu conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). (Creche Fiocruz, 2004)

Piaget enfatiza em sua teoria que o aluno desenvolve-se a partir do meio em que ele esta

inserido. A aprendizagem é construida dependendo do nivel de desenvolvimento de cada aluno.
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O mesmo busca entender como cada aluno constroi seu desenvolvimento no ensino por estagios

sequenciais.

O desenvolvimento é caracterizado por um processo de sucessivas equilibragdes. O
desenvolvimento psiquico comeca quando nascemos e segue até a maturidade, sendo
comparavel ao crescimento organico; como este, orienta-se, essencialmente, para o
equilibrio. (PIAGET, 1974, P.13)

O aluno pode reconstruir ideias quando o mesmo aprende a se relacionar e se adequar
com novas experiéncias. Sempre estamos relacionados ao meio em que vivemos.

Piaget baseia-se no processo de assimilacdo e acomodacdo, onde a crianga passa por
fases de desenvolvimento para adquirir pensamento e linguagem. Na evolugdo mental é
dividida em quatro estagios: sensdrio-motor, pré-operatério, operatorio-concreto e operatorio-

formal.

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do desenvolvimento
mental, como um mecanismo completamente montado e radicalmente diferente dos
que o precederam. Apresenta, pelo contrario uma continuidade admiravel com os
processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a associacdo habitual e ao reflexo,
processos sobre 0s quais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza (PIAGET, 1986,
p.23).

As praticas pedagogicas trabalham para ressaltar a importancia da interacdo com o
outro, como elemento significativo desde a formacéo docente, a compreenséo das correlacbes
existentes entre as teorias da aprendizagem e do pleno exercicio docente, possibilitam
estabelecer pontos de articulacdo entre a teoria (historia) e a pratica docente, do ponto de vista
de que provocar nos estudantes do ensino fundamental o interesse por compreender a historia
de sua propria espécie como seres ativos no processo evolutivo e coadjuvantes de um processo
histérico e evolutivo aos quais participam inlmeras espécies e elementos aos quais ndo
dependem diretamente do envolvimento humano para a sua efetividade na historia.

De acordo com as teorias cognitivas, lograr éxito e sucesso no ensino, algumas
concepcOes sdo fundamentais para que isso ocorra, como; considerar de que o conhecimento é
uma construcdo que parte-se do sujeito, sendo esse, humano dotado de subjetividades do ponto
de vista psicologico e cultural, as quais consideramos o pressuposto inicial que parte das
relagBes sociais e com objetos ao qual Ihe estrutura a inteligéncia para a sua posterior adaptacéo
ao meio em gue vive e interage.

Sendo assim é importante compreender como cada sujeito aprende, e como esse sujeito

armazena o conhecimento ao longo de seu desenvolvimento, logo estariamos falando da génese
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do conhecimento e da teoria da aprendizagem de Piaget.

A razdo geral de tal estado de coisas esta naturalmente em que o mestre-escola ndo
chega a ser considerado pelos outros - e, 0 que € pior, nem por ele mesmo - como um
especialista, quer do ponto de vista das técnicas, quer do da criacdo cientifica. Apenas
aparece como um simples transmissor de um saber ao nivel de cada um. Em outras
palavras, conta-se que um bom mestre contribua com o que dele se espera, porquanto
possui uma cultura geral elementar e algumas receitas aprendidas, que lhe permitem
inculca-la na mente dos alunos. (PIAGET, 1998, p.20).

Nesse processo de ensino aprendizagem o docente desenvolve papel significativo e tdo
logo ativo, como profissional capaz de correlacionar os mais diversos fatores socioculturais e
do campo da abstracdo para a sua didatica e pratica docente, isso aplicado no ensino de histéria
e digo isso ligado ao ensino fundamental, torna-se fundamental e pertinente ao passo que se
busca dar consciéncia ao estudante de seus antepassados e de que como a histOria esta presente
no seu dia a dia, como exercicio diario de fungdes, e como forma de vida.

Como sabemos a teoria de Piaget ndo trabalha diretamente com adolescentes, porém é
interessante ao docente se ter em mente dos diferentes processos de aprendizagem para que sua
atuacdo ocorra de forma consciente, considerando as subjetividades dos sujeitos e tornando
assim a educacdo mais humanizada do ponto de vista de que se considera o saber do estudante.

Nesse sentido a questdo afetiva se torna intrinseca a abstracdo dos conceitos
trabalhados em sala de aula, que séo construidos ao longo do ensino fundamental até o ensino
médio, para tal a interacdo social torna-se fundamental para a melhor assimilacdo do que é
trabalhado em sala de aula, pois nesse trabalho compreendemos que para o éxito educacional
(compreendido quando o educando torna-se capaz de se refletir sobre seu papel na sociedade).

E necessario atuar de forma & instigar a curiosidade no educando, buscando
correlacionar o dia a dia com o que se € estudado na disciplina em sala de aula, nesse sentido é
que se discorre sobre a fundamentacdo da atuacédo docente, da qual a no¢do da dimensédo do ato
politico e social de que um professor representa.

Para que haja éxito escolar do ponto de vista da atuacdo docente, o estimulo que deve
ser gerado nos discentes de ensino fundamental ou ensino médio deve ser o de gerar o
pensamento critico a partir de ac6es que visam a compreensdo do espaco, e em especial 0 espaco
vivido por meio ao entendimento e compreensdo dos elementos historicos para a atual
configuracdo do espaco vivido e estudado.

PIAGET também alertava para isso ao afirmar:

Em particular a preparacdo psicoldgica, tdo indispensavel aos professores primarios -
cujo ensino €, deste ponto de vista, visivelmente mais complexo e dificil que um
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ensino secundario -, ndo pode realizar-se eficientemente a ndo ser em ligacdo com 0s
nucleos de pesquisa universitarios, onde se encontram em agao os especialistas. SO se
aprende realmente a psicologia infantil colaborando em pesquisas novas e
particularmente em experiéncias, sem contentar-se com exercicios ou trabalhos
praticos que sO se referem a resultados conhecidos; ora, os professores podem
aprender a se tornarem pesquisadores e a ultrapassarem o nivel de simples
transmissores. (1988, p. 131).

Para trabalhar o espaco vivido uma das possibilidades é abordar de tal forma que o
estudante estabeleca as primeiras relagdes espaciais do mundo partindo do seu mundo, tdo logo
0 seu espaco/lugar como forma de construir coletivamente os conceitos a partir das vivencias e
das experiéncias do estudante para posteriormente empregar 0s conceitos associados a realidade
das individualidades com os demais niveis que a abstracdo conceitual permite.

O professor torna-se um agente transformador de saberes, mas para além dessa
compreensdo, o professor € também um articulador e mediador dos saberes dos estudantes por
meio dos conceitos que a histdria se apropria e constrai.

Para a aplicacdo do curriculo, os recursos didaticos sdo de suma importancia, no
sentido de auxiliar e facilitar o entendimento do contetdo a ser ministrado. Com o aparecimento
das teorias pedagdgicas cognitivas, que vieram para criticar 0 modo de ensino tradicional
predominante até entdo, a metodologia do ensino de histéria comecou a mudar. As teorias
cognitivas tém por objetivo, desenvolver no aluno o pensamento, raciocinio, interligados com
a aprendizagem e com a construcdo do conhecimento.

A palavra ludico se origina do latim ludus que significa brincar. O ladico, no panorama
socio-historico € um tipo de atividade social humana que supGe contextos sociais e culturais. O
ludico como instrumento educativo ja se fazia presente no universo criativo do homem desde
dos primérdios da humanidade. Nessa perspectiva, vemos que a ludicidade é uma atividade que
tem valor educacional intrinseco, mas além desse valor que lhe é inerente, a ludicidade tem sido
utilizado como recurso pedagogico.

PIAGET (1990), VYGOTSKY (1988), KISHIMOTO (2000), HUIZINGA (1980), entre
outros autores abordaram diferentes concepcdes de brincadeira, enfocando tanto a interacéo, as
relacGes sociais, e principalmente o imitar da realidade cotidiana, assimilada ao brincar, leva a
compreensdo das disciplinas associadas as necessidades do ser humano.

E importante compreender, que o lddico é educativo, quando desperta curiosidade.
Através da atividade ludica e do jogo, a crianga forma conceitos, seleciona ideias, estabelece
relagdes logicas, integra percepgdes, faz estimativas compativeis com o crescimento fisico e

desenvolvimento e, 0 que é mais importante, vai se socializando.
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De acordo com SANTOS (2001) a partir da década de 1980, em carater mais
experimental, e na década de 1990 ja como estratégia legitimada pelo poder publica e por
orientagdes normativas, as escolas no Brasil passaram a pensar e a discutir o uso de atividades
ludicas em sala de aula como recurso pedagdgico para auxiliar a construgdo do conhecimento.
E, apesar do ludico ser apresentado como uma ferramenta que se adapta bem a sala de aula, na
qual o jogo é apresentado como uma forma de aprender por meio da brincadeira, baseado em
uma concepcdo de educacdo que vai além da instrucdo, ndo houve uma boa aceitacdo,
inviabilizando dessa forma sua utilizacdo.

O desenvolvimento da criatividade proporciona também uma formagdo como futuros
adultos mais argumentativos, expressivos e criativos para o desenvolvimento de atividades e
também como pessoas.

De acordo com (Vygotsky, 1984, p. 27):

E na interagdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o
educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Na visdo do autor a crianca comporta-

se de forma mais avangada do que nas atividades da vida real, tanto pela vivéncia de
uma situacdo imaginaria, quanto pela capacidade de subordinacdo as regras.

O incentivo a criatividade € significativa, tanto em ambiente escolar quanto em seu meio
social, resulta em um aluno mais empenhado e com sede de novas descobertas, e
consequentemente uma participacdo mais ativa em ambos 0s ambientes.

Transformar o ambiente escolar em um ambiente mais convidativo para a crianga ou
adolescente, traz diversos beneficios para que seu desenvolvimento educacional seja positivo e
colaborativo no qual suas habilidades sejam desenvolvidas.

Conforme Piaget citado por (WADSWORTH, 1984, p. 44):

O jogo ludico é formado por um conjunto linglistico que funciona dentro de um
contexto social; possui um sistema de regras e se constitui de um objeto simbélico que
designa também um fenémeno. Portanto, permite ao educando a identificagdo de um
sistema de regras que permite uma estrutura sequencial que especifica a sua
moralidade.

Aplicar metodologias ludicas tendem a ser uma ferramenta com uma grande
contribuicdo para que a alfabetizacdo e todo processo de aprendizagem seja melhor
desenvolvida, uma vez que se trata de uma ferramenta na qual mais se aproxima a linguagem
nessa fase da vida, auxiliando no desenvolvimento das nogGes l6gicas, no uso de palavras ainda
ndo compreendidas.

Com a amplitude de possibilidades para que o ludico faga parte do cotidiano escolar,

podemos observar as diversas formas para se desenvolver o pensamento criativo, o aprendizado
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para conviver socialmente, aprender a respeitar regras e limites, interatividade, tudo isso de
forma organizada e de melhor compreensao.

Assim como PIAGET (1971), acredita-se no papel fundamental exercido pela escola na
formacdo da crianga como pessoa, pois ela proporciona trocas com a convivéncia entre criangas
e assim favorecendo consideravelmente seu desenvolvimento intelectual, pessoal, social,
familiar e cognitivo.

A consolidagéo da influéncia de Piaget e Vigostky auxiliou na consolidagéo da ideia de
que o ensino-aprendizagem deve ser ativo e envolvente. Sob esta perspectiva, o ludico caiu
como uma luva na compreensdo de que poderia ser encarado como um elemento fundamental
para tornar a aprendizagem efetiva, critica e ativa. A associacdo com um ensino que pudesse
envolver o prazer e a satisfacdo em aprender gerou conceitos-chave como a ideia de motivacao,
como elemento central para um processo de aprendizado de sucesso. E nesse sentido que a
ludicidade tem o papel fundamental de motivar o aluno a aprender e sempre buscar o
conhecimento, principalmente se tratando de disciplinas como a Histdria, que pouco destaque
tem perante a base curricular.

A partir dos anos 1980 de modo mais sistematico, estudar Historia passou a ir além do
método mnemdnico de decorar datas e acontecimentos que celebravam o Estado. Passa a ser
cada vez mais hegemdnico pensar 0 ensino de histéria como processos de construcdo e
reconstrucdo do passado, onde 0 mesmo possa opinar e socializar as suas conclusdes.

Conforme SILVA:

Diante dessa discussdo, percebemos que a inovagdo nos métodos de ensino é
fundamental, principalmente no que se refere a uma populacdo estudantil que ha
tempos rotula o Ensino de Hist6ria como sendo cansativo decorativo e pouco atraente,
dando lugar a preferéncia por areas exatas que estimulam o exercicio da mente. Nesse
aspecto, brincar, se divertir ou espairecer se fazem possiveis na ludopedagogia, que
quando usada com fins de avalia¢cdo mostra resultados surpreendentes na disciplina
de Histéria, uma vez que ela permite discutir a Historia de maneira acessivel aos
estudantes, simplificando conceito e possibilitando a visualizagdo da Histdria ao nosso
redor, compreendendo seus fatos passados, suas relacbes com o presente e
possibilitando a aproximagdo académica com o ensino basico no tangente aos seus
contetdos. Além disso, sdo estreitadas relacfes entre os prdprios alunos de uma sala
de aula, por vezes divididos em grupos e que quando convidados ao trabalho com
outros colegas, se sentem oprimidos, envergonhados, tornando dificil a ampliacdo de
suas relacdes e o trabalho em grupo. (SILVA, 2013, p.4)

Com a ideia da pedagogia ativa consolidada e a possibilidade de trazer a ludicidade para
dentro das salas de aula, comegaram a se desenvolver diversas formas de se trabalhar o ensino
ludico na disciplina de Histéria. Esse tipo de ensino torna-se importante porque assim o aluno

se sentira mais motivado com as aulas e também podera perceber maior aplicabilidade do
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conteido que est4 aprendendo em sua vida cotidiana. O trabalho com imagens, revistas, fotos
e documentos passam a fazer parte daqueles que a partir dos anos 1980 vislumbram a
possibilidade de que o ensino de histdria possa ser ativo, critico e também ladico. Em tempos

de redemocratizacdo, formar um cidadéo critico e participante passa ser um imperativo.
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4. OS COLEGIOS DE APLICACAO

A pesquisa historica entra no século XX com diversas mudancas relevantes nos métodos
e cabedal tedrico, entretanto, 0 mesmo néo pode ser dito do ensino da histdria, que apenas trazia
timidas mudancas. A partir da redemocratizacdo na década de 1980 h4 um questionamento das
narrativas e daquilo que era ensinado, ocorrendo algumas reformas curriculares. Segundo nos
conta FREDIANI (2016, p. 204, 205) novas reformulagdes curriculares foram feitas de 1980
até hoje, “os curriculos de Historia foram sendo analisados e desenvolvidos de acordo com a
clientela a ser atendida”.

Desde entdo os professores passaram a formular suas aulas objetivando ndo o contetdo,
como ocorria no ensino tradicional, mas nas competéncias que os estudantes deveriam alcancar.
Os procedimentos, metodologias e recursos usados em aula se tornam cada vez mais
importantes para a execucdo das aulas e o aprendizado do estudante.

Neste contexto, do inicio dos anos 1980, a experimentacéo didatica e pedagogica visando
uma alteracdo metodologica do ensino de historia no Brasil comegou a ocorrer. Entretanto, do
ponto de vista empirico, nos limites deste trabalho tivemos alguma dificuldade de mapear fontes
capazes de nos introduzir no cotidiano das salas de aula dos professores das redes publicas de
ensino do pais para perceber essas mudancas. Poréem, o lugar privilegiado dos colégios de
aplicacdo ligado as universidades, mais proximos dos nucleos de discussdo teorica sobre a
necessidade de renovagdo na metodologia de ensino, os torna importantes fontes de pesquisa
capaz de trazer pistas sobre o ambiente intelectual do periodo. Concebidos para serem
vanguardas na rede de educacdo, os colégios de aplicacdo carregam consigo a natureza de
experimentacao.

Os colégios de Aplicacdo surgiram a partir de ideias que nasceram em discussdes a
respeito da construcao da identidade nacional. Segundo nos conta Santos (2006), 0 movimento
escolanovismo, com grande disseminacdo no Brasil a partir de 1920, e que culminou com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, tinham como objetivo uma reconstrucao
nacional, e a consequente identificacdo da brasilidade, através da educacao. Para tanto,
havia a crenca na necessidade de que leis fossem estruturadas para reger o sistema de educacéo
brasileiro, a visao que estava sendo desenvolvida era tdo a frente de seu tempo, que ja na década
de 30 foi pensado na Lei de Diretrizes da Educagdo. Importante ressaltar que o Manifesto de
1932 trazia, entre outras coisas, a formagdo continuada do educador comprometido com o

projeto educacional, e com consciéncia critica e gosto pelo debate. Santos (2006) ainda nos diz
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que o manifesto também trazia temas como a formacéo integral do aluno, a escola pablica de
qualidade, o respeito ao aluno e o cuidado em relagéo ao seu desenvolvimento intelectual.

Somente em 1946, fruto dos estudos desenvolvidos na Faculdade Nacional de Filosofia
houve a organizacdo dos Colégios de Aplicacdo através do decreto-lei 9053 de 12 de margo
daquele ano. Este decreto além de criar os CAP juntos as Faculdade de Filosofia, 0s destinavam
a pratica docente, mantendo a direcdo da mesma a cargo do catedratico da cadeira de didatica
(FRANGELLA, 2002).

Com o inicio do governo militar no Brasil, os colégios de Aplicacdo perdem a autonomia
institucional e LOPES (2000) nos informa que conflitos ocorreram dentro do Departamento de
Didatica. Tanto os colégios de Aplicacdo, como as Faculdades de Filosofia e,
consequentemente 0s Departamentos de didaticas eram instituicbes com estrutura
organizacional, historia e valores distintos, e em meio ao periodo militar estas diferencas se
colocaram com mais forga.

Ao final da década de 1970 e na primeira metade de 1980, diante do movimento de
abertura que culminaria com a redemocratizacdo surgem reivindicagdes mais enfaticas por
mudancas nas defini¢des curriculares, especialmente, envolvendo a Pratica de Ensino. Dentre
as reivindicacoes, vale ressaltar o discurso de formacdo de individuos com consciéncia critica
e reflexiva, com possibilidade de atuacéo politica. Este tipo de discurso ja estava presente antes
da Ditadura militar no movimento de educacdo popular, e nas ideias de Paulo Freire, e na
primeira década de 1980, retornam com toda forca.

No inicio dos anos 1980, ha um crescente de ideias e movimentos que transformam o
Brasil em um verdadeiro caldeirdo de ideias, naquela época foi-se construindo um ambiente
intelectual favoravel para que novas metodologias do ensino da historia fossem pensadas e
colocadas em pratica, de um lado pela influéncia das pedagogias ativas e do outro devido a
renovacao historiografica das pos-graduacdes.

Os colégios de Aplicacdo, desde entdo, se propdem a estabelecer novos padrdes
didaticos e pedagdgicos, com um objetivo de serem espacos de experimentacdo, onde a
aprendizagem, sem querer ser redundante, se faz fazendo, sendo impulsionadas pelo otimismo
pedagdgico que vigorou na década de 1980, desta forma, percebemos que os CAp se
notabilizam ainda hoje, por serem lugares de discussGes académicas que ganham rapida
expansdo, além de proporcionarem experimentagdes de novos métodos de ensino-
aprendizagem.

As reflexdes feitas até agora nos conduzem a um estudo de caso, realizado na década

de 1980 no Colégio de Aplicagdo Rodrigues da Silveira, da Universidade Estadual do Rio de
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Janeiro e publicado em 1985 no livro “Ensinando e aprendendo historia” A relevancia deste
estudo se d& pela anélise dos diversos recursos utilizados pelos professores deste Colégio de
Aplicacdo, e nos ajudar a refletir sobre os métodos de ensino da historia que eram usados desde
1980. Segundo Neves (1985, p.11) este “estudo teve a duragdo de 3 anos. Dele participaram
todos os alunos que cursavam a 5.2 e 6.2 séries do 1.° grau e todos os professores que integravam
a equipe de Historia do Colégio, em 1981 e em 1982”.

Foram listados os recursos mais utilizados nas aulas de Historia e as analises feitas
consideravam a posi¢cdo da coordenacdo sobre o uso daquele determinado recurso, a opinido
dos professores, e por fim a opinido dos alunos. Segundo NEVES (1985, p. 2) um dos fatores
gue motivou a pesquisa, era a forma que o curso era planejado, bem como qual metodologia
era usada, desta forma, “conhecé-la melhor, registra-la e sobretudo avalia-la para, inclusive,
fornecer subsidios a sua maior eficiéncia, tornou-se um dos objetivos que norteou o
planejamento desse estudo”.

Uma reflexdo se faz necessaria, CREMA (2016, p, 88) nos fala que “a universidade ¢ a
escola brasileira nasceram a partir de modelos europeus e norte-americanos, reproduzindo um
modelo cientifico autorizado na busca do conhecimento, processo conhecido ¢ datado”.

Entretanto, com as mudancas que as estruturas mundiais sofreram no século XX, uma
diversidade social, cultural, étnica e sexual alcancou todos os lugares. Essa pluralidade, forca
as instituicbes a criar meios para interacdo e inclusdo do maximo possivel de pessoas que
compdem a sociedade, novas formas de comunicar, de ensinar surgiram, e a tecnologia, mas do

que outra mudanca, alterou sobremaneira a vida da sociedade.

4.1 RECURSOS DIDATICOS ADOTADOS NO Cap-UERJ

Alguns recursos didaticos foram utilizados pela equipe docente de Histéria do Cap-
UERJ afim de melhor estimular os processos metodolégicos na educacéo.

Os seguintes recursos sdo analisados: Analise de textos, llustracdo de palavras,
afirmativas e ideias centrais do texto, Analise e montagem de graficos, A montagem de
elementos, Elaboracdo de ideias de histérias a partir de gravuras e elementos, Organizacdo de
quadros de sintese, Montagem de linha do tempo, Analise e montagem de mapas, Anélise de
filmes e slides, Montagem e participacdo em jogos didaticos, Confeccdo de maquetes e Guia de
estudos.

Na posicdo da coordenacdo a andlise de textos € um dos principais recursos para

explanacéo e aprofundamento dos assuntos estudados Segundo NEVES (1985, p. 65-66, apud
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MENESES, 1983) estes textos tem a “vantagem de serem especificos sobre o assunto em
questdo, passiveis de constantes atualizagdo e isentos dos erros tradicionais repetidos nos livros
didaticos e das visdes metodologicas ultrapassadas”, o que proporciona uma interessante
aproximacdo com a universidade e a pesquisa historica, esse recurso também promove
possibilidades de debates nas séries mais avancadas, que sdo importantes para a formacéo de
um senso critico e capacidade de reflexao.

NEVES, 1985, p.65 ainda considera que “esta técnica vai permitir ao aluno maior
preparo para a vida, a medida que exercita a intimidade com o texto; prontiddo para a leitura
das entrelinhas, uma vez que é ai que o autor se posiciona, transmite sua visao de mundo
representa sua €poca”. Segundo os professores o trabalho com o texto apresenta uma série de
impedimentos, visto que se remete a forma tradicional e ensino, que tende a certa monotonia, e
falta de interesse dos alunos, Segundo NEVES (1985, p, 67) “Todos os professores
entrevistados explicitaram a dificuldade que o trabalho com o texto apresentava, principalmente
levando-se em conta idade das criangas”.

“A ilustracdo nas séries iniciais do 1° grau constitui-se huma das estratégias que mais
agrada aos alunos, numa faixa etaria na qual o desenho nao se afasta da recreagdo” (NEVES,
1985, p. 69, apud MENESES, 1983). As atividades que apresentam certa ludicidade sdo mais
efetivas para absorcéo de conhecimento nos anos iniciais.

Ha, ainda o beneficio de se perceber através das ilustracGes as interferéncias das
concepcOes do professor e do aluno, e consequentemente, efetuar a correcao dos vicios como
nos afirma NEVES (1985, p. 69-70, apud MENESES, 1983) ‘“Na ilustragdo, aparecem todas as
projecdes culturais da crianga na reconstrucdo do passado; dai sua importancia para a
eliminacdo destes obstaculos, que por vezes prejudicam e deturpam a interiorizacdo de
determinados conceitos”.

Segundo a opinido dos professores as ilustragdes sdo uma forma facil de transmitir
conceitos aos alunos na faixa de 5.2 e 6.2 séries, devido seu nivel de desenvolvimento, e é
considerado por alguns como uma forma de ter um feedback daquilo que o aluno realmente
aprendeu.

Na opinido da coordenacao € de extrema importancia a analise e montagem de graficos
devido o desenvolvimento da Histdria quantitativa, segundo NEVES (1985, p. 75) nos mostra:
“Nao ¢ dificil levarmos as criangas a trabalharem com graficos, se dosarmos sua aplicagdo ao
longo da vida escolar”, ou seja, a cada série os alunos devem, de forma gradativa, serem

ensinadas e interpretar e montar gréaficos, e no passar dos anos adquirirdo familiaridade. Para
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os professores, alunos de 5.2 e 6.2 séries sentem dificuldades nesta atividade, isto deve-se ao
“momento do desenvolvimento operatério que estdo vivendo” (NEVES, 1985, p. 76).

A montagem de elementos trabalha com a nogdo de conjuntos, desenvolvendo as
competéncias em classificar e organizar. NEVES (1985, p. 77, apud MENESES, 1983) nos
conta que: “propde-Se a crianca que arrume determinados elementos isolados em grupos, com
0s quais estabelecam alguma relagdo causal ou de caracterizacao, usando-a em nivel sincronico,
ou diacronico, dependendo do que se queira sistematizar”.

Para a coordenacdo, elaborar ideias de Historia a partir de gravuras e elementos com
pode provocar no aluno, assim como no recurso anterior, desenvolver as competéncias
relacionadas a classificacdo, organizacdo e sistematizacdo do contedo, segundo NEVES
(1985, p. 78, apud MENESES, 1983) “Este procedimento parte da premissa de que sO se
domina realmente a esséncia da matéria aquele que consegue relacionar seus elementos”.

Na organizacdo de quadros de sinteses busca-se direcionar os alunos a organizacao de
modo visual dos contetdos estudados em forma sintética, como um tipo de ficha. O processo
para internalizacdo deste recurso deve ser feito de forma gradativa, nas séries iniciais 0s
professores devem indicar quais os elementos que devem constituir as sinteses, e nas séries
mais avancadas, segundo NEVES (1985, p. 79, apud MENESES, 1983) “deve ser deixado ao
aluno a responsabilidade de selecdo dos elementos, quer a partir de textos, que como
culminancia da aula desenvolvida”.

A montagem da linha do tempo permite desenvolver a capacidade de compreender o
tempo, suas mudancas, e nosso lugar na histéria, NEVES (1985, p. 81, apud MENESES, 1983)
nos diz que "o principal objetivo da confeccao de linhas de tempo é permitir a visualizagcdo das
duracdes e o contraste de algumas delas”.

Para os professores esta atividade demonstra grande dificuldade para os alunos de 5.2 e
6.2 séries, devido o grau de abstracdo necessario para esta atividade, os alunos se sentem
motivados a fazer. Essa dificuldade se apresenta como nao conseguir encaixar um determinado
evento historico, ou até mesmo nao conseguir se localizar na linha do tempo. Os grandes
periodos historicos, como formacédo do género humano, ou a nossa distancia do inicio da escrita
chegam a impressionar os alunos, segundo afirma NEVES (1985, p. 84).

Parece evidente que os grandes periodos historicos, quando postos em confronto,
impressionam as criangas. Porém, a davida é saber se a no¢éo do tempo, linear ou maltiplo, j&
é dominada realmente pela crianga. Segundo a teoria piagetiana, este € um dos constructos mais

dificeis de ser captado no estagio operatorio concreto.
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A analise e montagem de mapas é bastante efetivo no langamento de novos conteudos,
diversos métodos podem ser utilizados, como a comparacdo de mapas do passado com mapas
do futuro, e a partir da percepcdo das mudancas espaciais desenvolver discussdes, Menezes
(1983 apud NEVES, 1985, p. 86) nos diz que “podemos orientar os alunos na montagem de
mapas historicos que permitam a visualizagdo de um mesmo espaco em tempos diferentes, ou
a contemporaneidade de varios povos”.

Entretanto para os professores, a mesma dificuldade observada na compreensao que 0s
alunos tem das variagdes temporais sdo constatadas na compreensdo das variacfes espaciais,
de acordo com NEVES (1985, p. 86,87) “Os mapas, a semelhanga da linha do tempo, ndo sdo
muito compreendidos pelos alunos de 5.2 e 6.2 séries [...] A representacdo adulta do espago
resulta de manipulagdes ativas do meio espacial, € ndo de uma ‘leitura’ imediata deste meio”,
podemos entender que a compreensdo das variagdes espaciais se da de forma efetiva através do
contato concreto com a realidade e ndo através das representacdes graficas, mostrando que, na
opinido dos professores, este recurso é um tanto ineficiente.

Os recursos que envolvem ver o conteudo, por meio de fotos em slides ou filmes
apresenta um bom aproveitamento junto aos alunos, segundo NEVES (1985, p. 87, apud
MENESES, 1983) “Filmes ¢ slides podem ser utilizados tanto para langamento de matéria como
para fixacdo. Nos dois casos, a projecdo deve ser antecipada de preparacdo e seguida de
perguntas reflexivas para discussao em grupo”, este recurso pode ser usado para diversos fins
devido a sua flexibilidade e versatilidade.

Vale salientar que em 1985, ano em que foi publicado este estudo de caso, eram raras
as escolas que possuiam material adequado para reproducéo de slides e filmes em sala de aula,
em nossos dias as facilidades sdo bem maiores, e devem ser aproveitadas como recurso
indispensavel. Os professores que participaram do estudo consideraram altamente
recomendavel o uso deste recurso.

Como ja foi mencionado, os recursos ludicos sempre sdo bem aceitos pelos alunos e
professores, 0s jogos didaticos sao um rico recurso para revisdo dos contetdos. Os professores
consideram o jogo educativo, uma atividade muito interessante e relevante no processo didatico.

A construcdo de maquetes “possibilita a crianca trabalhar no tridimensional,
reconstruindo espagos naturais ou humanizados” NEVES (1985, p. 90-91, apud MENESES,
1983). Para os professores este recurso € muito importante por permitir ver de forma concreta

alguns contetidos estudados.
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Segundo NEVES (1985, p. 92, apud MENESES, 1983) o guia de estudo “representa a
espinha dorsal dos contetdos trabalhados, possibilitando que os alunos sistematizem
conhecimentos adquiridos ao longo de todas as estratégias cumpridas na unidade”.

Para os professores o guia de estudo é um recurso articulador, por servir como uma
ponte ligando um conteudo ao outro. “O guia de estudos possibilita ao aluno o0 acesso a estrutura
de conjunto do assunto, trazendo ao seu campo cognitivo um certo equilibrio pelas ‘amarras’
que lhe propicia, ndo o deixando ‘sentir as coisas soltas’” (NEVES, 1985, p. 92,93)

A pesquisa buscou apresentar de forma panoramica a metodologia do ensino da histéria
a partir de 1980, com énfase especial pelo estudo de caso realizado por NEVES e publicada em
1985 no livro ensinando e aprendendo historia. Longe de uma analise dicotdmica do ensino que
trate a educacdo tradicional como algo a ser evitado, temos a convicc¢ao de que a utilizacdo de
cada metodo deve ser acompanhada de uma analise da situacdo real na qual sera empregado,
conforme afirma OLIVEIRA, (2013, p.11) observa-se que a perspectiva tradicional de ensino
¢ ainda muita viva no ambiente escolar, algumas caracteristicas desta pedagogia séo
importantes na metodologia do ensino como por exemplo, a exposicdo do conteudo de forma
oral pelo profissional, que € indispensavel.

O que o docente deve tomar cuidado no ensino de histdria é de ndo cair no contexto
desta perspectiva, desenvolvendo o ato de repeticdo dos fatos, e somente canta-los, sem fazer
referéncia de autores e de que forma os relatos historicos foram construidos ao longo do tempo.
Podemos notar que 0 mais importante ndo é usar ou ndo um método ou recurso, mas produzir
nos alunos uma compressdo da construcdo dos relatos historicos e, 0 mais importante, na
formacdo do aluno enquanto pessoa.

Diante dos debates que estavam acontecendo na década de 1980 era preciso alterar a
metodologia de ensino da histdria para que seus objetivos se concretizassem, formando um
cidaddo critico e participante para a vida democratica. Aprender histéria ndo é simplesmente
absorver contetdos histéricos pré-definidos. Nao se trata da defesa da transposicao didatica.
Trata-se aqui da concepgdo de que para que haja producdo de conhecimento efetiva o aluno
deve ser protagonista do processo de ensino-aprendizagem, deve ser encarado como um
parceiro, como alguém com atuacdo ativa na constru¢do do conhecimento.

Percebemos que nos anos 1980 se estava fazendo uma profunda revisdo do método de
ensino da historia que abria a porta para pedagogias ativas deslocando o chamado “ensino
tradicional”. Apesar de muitas praticas ainda hoje repetirem o “ensino tradicional”, na verdade,

¢ dos anos 1980 o consenso da necessidade de um ensino ativo e diferenciado.
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5. CONCLUSAO

Com a realizacdo do presente trabalho, teve-se a oportunidade de compreender melhor
varios fatores que fazem com que a educacéo ltdica seja uma ferramenta fundamental para um
ensino de qualidade e que alcance verdadeiramente seus objetivos.

Com o avanco da tecnologia, e novos conceitos de interesses, € de suma importancia
que a educacdo acompanhe este processo. Cativar o aluno em seus interesses € um ponto de
partida.

A elaboragdo de espagos que proporcionam o desenvolvimento da criatividade, que
possam trazer o ludico para as interagcfes com o contetdo escolar, e a consciéncia de educadores
devem andar juntas, para este crescimento. Abrir a mente para deixar de lado esta metodologia
arcaica, e aceitar o novo de forma construtiva, para que se tenha um bom desempenho e uma
educacg@o mais participativa.

A curiosidade ¢ natural em todo aluno, s&o reflexos para o novo, para desenvolver novas
habilidades, aprender coisas novas faz parte do desenvolvimento. Este processo néo
necessariamente precisa ser exaustivo, desinteressante. Nao precisa ser aplicado da mesma
maneira a qual se aplica a um adulto, € importante valorizar-se o primeiro ensino de forma que
possa-se interagir no mundo em que eles vivem.

Contos, musicas, jogos, atividades coletivas, reciclagem, dentre outras oportunidades,
estimulam a participacdo mais ativa no ambiente escolar. Desenvolvendo a criatividade, a
convivéncia, os limites e sim, o contetdo escolar, de forma mais enérgica e interessante.

As atividades ludicas sdo fatores motivacionais, pois estdo na natureza do ser humano,
por isso, faz com que alunos de diversas idades se sintam mais motivados com esse tipo de aula,
do que com a forma de ensino tradicional utilizando apenas a lousa e os livros didaticos.

A disciplina de histéria ndo ocupa lugar de muito destaque perante o curriculo das
escolas brasileiras, dessa maneira é necessario que o professor esteja preparado para
experimentar cada vez mais formas diferentes, de ministrar suas aulas para assim conseguir
motivar os alunos e facilitar também todo o processo de ensino e aprendizagem.

A implantacdo da tecnologia é um grande desafio para docentes no sentido de que o
Estado pouco investe financeiramente em recursos para as escolas publicas, estando assim, mais
focado em quantidade, que qualidade, por outro lado, também tem-se professores resistentes a
esse tipo de recurso e que ndo sabem e ndo querem aprender a utiliza-lo.

Acredita-se que, a partir do momento que a tecnologia for implantada efetivamente nas

escolas, ter-se-a um ambiente escolar mais agradavel e atrativo para alunos e professores, além
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disso, a escola serd espaco de maior inclusdo e que consegue verdadeiramente preparar 0S
alunos para realidade.

A motivacdo é fator fundamental para que a aprendizagem aconteca. O professor, deve
portanto, sempre motivar seus alunos com aulas diferenciadas e utilizando o maior niimero de
recursos disponiveis, fazendo assim, com que o contelido esteja cada vez mais proximo a sua
realidade.

Professores e alunos motivados promovem um processo de ensino e aprendizagem mais
assertivo, interessante e que cumpre seus objetivos, fixando melhor o conteido além de
despertar a curiosidade, para que o aluno continue buscando o conhecimento.

A capacitacdo adequada de professores também se faz necessario, afim de que, os
mesmos saibam lhe dar com situac¢des do dia a dia, e consigam também dominar bem o uso ndo
S0 da tecnologia, mas também, de novas metodologias de aprendizado, melhorando assim 0s
resultados e fixacdo dos contetdos que estdo sendo lecionados.

Muitos s&o os recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados para proporcionar uma
melhor experiéncia no ensino e aprendizagem de Historia, aproximando assim, o contetdo a
realidade dos alunos. A internet e os smartphones sdo ferramentas que podem ser utilizadas
positivamente para melhorar e muito o processo de ensino e aprendizagem.

Para entdo termos um ensino de qualidade, e que valorize a disciplina de Historia e as
atividades ludicas, precisa-se cobrar que o Estado faca os investimentos necessarios na area,
alem de melhorar o curriculo e o destaque para a disciplina que € tdo importante na formacéo
do cidaddo, porém também, é de extrema importancia que o professor esteja sempre aberto a
novos desafios e a novas experiéncias educacionais, que esteja disposto a sair de sua zona de
conforto para buscar aulas diferenciadas e mais estimulantes.

Educadores, pesquisadores e historiadores, devem assumir a responsabilidade que os
dias impde, que é a de demonstrar a importancia e o valor da disciplina histérica para uma
sociedade que deseja apagar as memorias e mudar o passado. Os professores da atualidade,
podem utilizar os diversos recursos existentes, para transformar o contetdo de histéria cada vez

mais atrativo, e por que ndo dizer inspirador.
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