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RESUMO

Desde a Grécia Antiga a Filosofia se constituiuuantép ciéncia que busca compreender e
responder aos questionamentos de seu tempo, malg, garopondo reflexdes que nao se
esgotam em seu contexto, mas perpassam por ester@em um saber sistematizado para as
geracgBes futuras. Assim como a Filosofia, tambémeon ensino € uma atividade que
necessariamente envolve o pensar, o raciocinicaré o envolvimento do sujeito na
compreensao de si mesmo e do mundo que o cerce, opa pertinente tematizar a relacao
entre o exercicio filoséfico e a atividade de emsproposta desta escrita. Nestes termos, o
presente trabalho apresenta uma andlise e propssiciticas acerca da disciplina de
Filosofia como um componente curricular do EnsinédM, tendo por objetivo analisar a
insercao desta disciplina como fundamental pararstituicdo da reflexdo e da formacgao
humana nesta etapa da Educacdo Béasica, em quaasstes de ser humano sédo formados.
Tal objetivo parte de uma problematica central estatjue: Quais as contribuicées do Ensino
de Filosofia para os jovens, no que tange a formdg#mana e, em que consiste sua
importancia enquanto disciplina no Ensino MédioGue se apresenta, portanto, € o exercicio
filoséfico em sua origem historica e em sua taesfacativa, capaz de estabelecer dialogos
com outras areas do conhecimento e fornecer aprteacesso do estudo e da compreensao
do ser humano em seus diferentes aspectos, pasdindia hipotese da fundamental
importancia de sua inser¢do enquanto disciplineundculo do Ensino Médio, tendo por base
0 seu carater reflexivo e investigativo da real@adia formacéo do sujeito.

Palavras-chaves¥Filosofia. Ensino Médio. Componente Curricular. IB&do investigativa.
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INTRODUCAO

A palavra filosofia € grega. E composta por duasasuphilo e sophia Philo deriva-
se dephilia, que significa amizade, amor fraterno, respeitoeens iguaisSophiaquer dizer
sabedoria e dela vem a palagaphos sabio. O termo Filosofia significa, portanto, aatie
pela sabedoria, amor e respeito pelo saber. Fdésafjue ama a sabedoria, tem amizade pelo
saber, deseja saber. Assim, filosofia indica uradestle espirito, o da pessoa que ama, isto €,

deseja o conhecimento, o estima, o procura e eitaspABBAGNANO, 1998).

Da area das Ciéncias Humanas, a Filosofia apreserftasndamental na vida de todo
ser humano, visto que proporciona a pratica deissnéleflexdo e critica em beneficio do
encontro do conhecimento do mundo e do homem. Destafilosofia mostra-se, ao longo da
histéria, como um empreendimento fundamentalmerdecaivo, com contribuicbes
significativas na constituicdo de ideias e consegiémgumentos e interpretacdes, justificando-
se esta como uma atividade critica na formacao hareaportanto, de extrema importancia

enquanto componente curricular.

O presente trabalho, que tem por tit@Moensino da Filosofia no Ensino Médio:
analise e proposicdes criticagem por objetivo central analisar a insercao daiglisa de
Filosofia no Ensino Médio como uma disciplina dendamental importancia para a
constituicdo da reflexdo e da formacao humana et¢spa da Educacéo Basica.

Se, historicamente, conforme as leituras até agieisenhadas, a presenca da Filosofia
na educacao brasileira ndo existiu, também naiddul@, as discussdes e reflexdes acerca de
tal tematica ainda se fazem fundamentais, haja vstcaréncias na producdo escrita e na
fundamentacdo da pratica desta ciéncia enquantoipliia curricular, quando do
entendimento de sua capacidade reflexiva e inwastgy e, portanto, contribuinte

fundamental da formacéo do carater humano no clonéelucacional.

As discussdes atuais acerca das necessidadesiedacavislumbram, por vezes, um
ensino que nos remete aos antigos métodos teasicisie valorizacdo excessiva das
competéncias praticas em detrimento as tedricasmAs disciplina de Filosofia vem sendo
suprimida dos componentes curriculares do Ensindiddéuestdo problematica que faz
repor sua importancia, consiste em analisar: Qamisontribuicdes do Ensino de Filosofia
para os jovens, no que tange a formagdo humama gue consiste sua importancia enquanto

disciplina no Ensino Médio?

A questdo acima desencadeia outros questionamesgosgndarios, mas ndo menos



importantes, que consistem em verificar: Quaisoas@guéncias que poderao ser visualizadas
no Ensino Médio com a supressao da disciplina tesdfia do curriculo escolar? Em que

consiste tal decisdo, de supresséo desta dis@plina

Buscaremos no decorrer do trabalho aprofundarsasiskdes acerca dos potenciais do
ensino de filosofia no Ensino Médio e das implieg;fpara a formacdo humana, de sua
eventual supressao nesta fase da formacao edd¢otmo trabalho se orienta por um enfoque
exploratorio e bibliografico, tendo como estratégi@etodoldgicas a leitura, o fichamento de
obras pertinentes ao tema, a organizacdo, anélietese do material selecionado, assim

como a sistematizacao e elaboracao dos resultados.

O trabalho esta organizado em trés capitulos, cmefsegueO ensino da filosofia
no Ensino Médio.Aqui 0 propdsito € apresentar e conceituar a Hi@sbem como, mostrar
sua importancia como disciplina do Ensino Médiooma politica de Estado, e ndo de
governo. Da mesma forma, serédo expostas questégamtes acerca da historia da Filosofia
no Brasil e suas influéncias no processo educativque se refere a organizacao, estrutura e
concepcles epistemologicas para o Ensino Médioaftuto dois, designadbilosofia e
formacdo humana: concepcdestem por objetivo identificar a propostas e cowgées de
ensino no campo da Filosofia e suas contribuic@a p formacdo humana. J4 o terceiro
capitulo tem como titul® sentido da Filosofia para o Ensino Médio PubliccAqui prima-
se pela analise e busca de proposicdes criticasaada supressdo de tal disciplina dos
curriculos escolares, buscando-se uma visdo arapiiasl prejuizos a formacédo humana, bem
como, promovendo a ampliacdo de debates acercanttita estabelecida, partindo-se de

reflexdes, questionamentos, discussoes e relagieicativas na relacdo teoria e pratica.
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1 O ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO E A FORMACA O
HUMANA

A situacéo do ensino de filosofia nas escolas leiess é ainda um tema de extrema
complexidade. Considerada como uma disciplina jregisavel ao curriculo escolar, em espe-
cial no Ensino Médio, a Filosofia, apds anos da tlds educadores, pensadores, filosofos e
pesquisadores da area, foi aprovada, em julho @6, Z{&la Camara de Educacéo Basica do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), como dis@pdbrigatéria no curriculo do Ensino
Médio.

Tal proposicéo partiu da percepcao acerca dos loersefjue a disciplina oferece aos
estudantes, em especial, no periodo da juventadgue a formacédo humana e critica se faz
fundamental. A disciplina de filosofia possibilaaconstru¢cdo de um pensamento independen-
te e critico, auxiliando no desenvolvimento de liddiles de pensamento e atuagéo social. O
ensino da Filosofia pode, assim, promover o corato os conhecimentos filosoficos na sala
de aula do Ensino Médio, tendo como recursos diots proprios textos dos filosofos, con-
tribuindo para que o estudante possa ter uma é&xuoéai filosofica a partir do debate de idei-

as, de situacdes-problemas e de questionamenticegri

1.1  Origem e historia da Filosofia no Brasil e o seeispaco no curriculo escolar

A Filosofia € uma das ciéncias mais antigas e agl®s da humanidade, tendo um
papel fundamental na constituicdo do ser humane ged pensamento. Diferente do que se
pensa por boa parte da populacéo, a Filosofia néaaedisciplina que ndo apresenta um rigor
cientifico, pelo contrario, ela possibilita, enqtoarciéncia, uma construcdo e reflexdo

aprofundada de conceitos e analises.

Muitos acreditam que assim seja, em funcdo da tifwagdo de métodos empiricos
como a grande maioria das ciéncias, no entanta,rggi se vale apenas da observacédo de
experiéncias concretas para chegar a resultadosatusdes, mas vale-se de métodos como

experiéncias de pensamento, l6gica, anélise coateiintre outros.

Antes de surgir o termo filosofia, Herédoto ja wsay verbo filosofar e Heraclito
usava o substantivo filésofo. No entanto, variomm@s indicam que Tales de Mileto foi o

primeiro fildsofo (sem se descrever como tal) édritas foi o primeiro que se classificou
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como filésofo ou amante da sabedoria. A palavrasae&oncep¢do que temos, surgiu com
Tales de Mileto (aproximadamente em 595 a.C), e ganhou especiatiserom Pitagoras
(aproximadamente em 463 a.C). (BREHIER, 1977).

A origem da Filosofia como ciéncia, ou mesmo conoomh de estudo das
inquietagdes humanas, surge no século VI a.C, Bai&eantiga, chamada de ‘berco da
Filosofia ocidentdl. Os primeiros pensadores chamados filésofos folates, Pitagoras,
Heraclito e Xendfanes que, na época, concentravam esforcos para tentar responder

racionalmente as questbes da realidade humana HERE 1977).

Numa época em que praticamente tudo era expliceideés da mitologia e da acao
dos deuses, esses pensadores buscavam, em pensaldgiobs e racionais, explicar qual a
fundamentacéo e a utilidade dos valores moraisongedade da época. Também queriam
identificar as caracteristicas do conhecimento ,pasmrigens das coisas e dos fatos e outras
indagacdes que surgiam conforme o caminhar inteledt época. Assim, corroborando com
as ideias supracitadas, a Filosofia se distingueutias vertentes de conhecimento como a
mitologia grega e a religido, visto que tenta, p@io do pensamento racional, explicar os
fenbmenos e questdes humanas. Mas também ndogradaaada, em termo de métodos, as
ciéncias que tém a pesquisa empirica e experim@nédigos como fundamentos, uma vez
gue a Filosofia ndo se atém (ndo sendo descarsadahg@otese) a experimentos. Os meétodos
dos estudos filosoficos estdo fundamentados nasard pensamento, experiéncias praticas

e da mente, na logica e na analise conceitual. @ARIORENTE, 1970).

Diversas questdes levantadas por esses filésofma dioje sdo focos e temas de
debate e pesquisa da Filosofia contemporanea. egsdeencéo da palavra “filosofia”, por
Pitagoras, temos diversos problemas filosoficos/ersias respostas a cada um deles. Para os
pré-socraticos: a physis; @ra aFilosofia Antiga: a atividade politica, técnicas e ética do
homem; para &ilosofia Medieval,o conflito entre fé e razdo, os Universais, a érisa de
Deus, a conciliacdo entre Presciéncia divina ee:arbitrio; para d&ilosofia Moderna, o
empirismo e o racionalismo, pard#gosofia Contemporanea,diversos problemas a respeito

da existéncia, da linguagem, da arte, da ciénoteg eutros. (JASPERS, 2002).

Temos também uma diversidade de formas literaaddasofia: Parménides escreveu
em forma de poema; Platdo escreveu dialogos; Epiescreveu cartas; Tomas de Aquino
desenvolveu o método “questio disputatio” em suadasaque foram transcritas por seus
alunos; Nietzsche escreveu em forma de aforismmrse$ses exemplos, que ndo esgotam a

pluralidade da escrita e da atividade filoséficaggmos compreender que as formas de se
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fazer filosofia vdo muito além dos tratados e dasaitacées (JASPERS, 2002), assim como,
no sentido exposto, se constituem ainda, em umciexerde fundamental importancia,
agregando significativos conhecimentos se insecm@o uma disciplina no componente

curricular das Escola Béasica, em especial, no Bridiédio.

No que se refere ao ensino da Filosofia no Brasilatividades de reflexdo filoséfica
sdo trazidas para ca com a chegada dos padregesid segunda metade do século XVI,
abordada a partir das atividades do descobrimemsoAanéricas e se estende até os dias
atuais, por uma pequena parcela da populacédo gdebseca sobre os estudos de reflexdo
filosofica.

A filosofia veio para o Brasil com os jesuitas.claimente teve um carater
messianico, confundindo-se com instrucdo e categeesendo como principal
finalidade fortalecer a Igreja cat6lica contra esélticos e infiéis, isto €, converter a
populagéo indigena e africana ao cristianismo enduzir o colono “desgarrado”,
uma vez que nao raramente ele aqui chegava comedaetp. (HORNn GALLO;
KOHAN, 2000, p.18).

Com base nestas consideracdes, a presenca daagesuperiodo colonial teve forte
influéncia no processo de escolarizacdo devidoua peincipios ligados a igreja catolica,
sendo caracterizada como técnica de instrucao taqloese”, método por eles utilizado na
chegada ao Brasil, em 1549. (BREHIER, 1977).

A finalidade desta educacéo era domesticar e instrpopulacédo indigena a mao de
obra barata, oferecendo assim a lucratividade exeea civilizagdo europeia cristd, tendo em
vista que era somente os jesuitas e filhos de bseguque tinham acesso ao saber intelectual
e erudito, este ensino se “[...] prosseguia corowdroha crista, a escola de ler e escrever, e
opcionalmente, canto orfednico e mausica instrunieertaculminava, de um lado, com o
aprendizado profissional e agricola [...].” (SAWA 2007, p. 43). A filosofia passa a ser
lecionada como apoio para a formacédo do clero,isgguo plano de estudos do Ratio
Studiorum, que fora escrito em 1599. Esse livr@ djtava os métodos de estudos e a forma
de organizacao curricular, bem como, a maneirgpgokessores e alunos deveriam se portar,

foi inspirado na escolastica tardia e foi adotagloppadres jesuitas. (SAVIANI, 2007).

Até a segunda metade do século XVIII, a escolastica pensamento predominante
no Brasil. Em 1759, os jesuitas sdo expulsos daopwe devido a ndo correspondéncia a
uma educacédo de qualidade e acessivel aos swgkiers/olvidos. “[...] O que sofreu o Brasil

nao foi uma reforma de ensino, mas a destruicé® @srmples de todo o sistema colonial do
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ensino jesuitico [...].” (AZEVEDO, 1971, p. 547 ap8AVIANI, 2007, p. 41).

Devido ao enfraquecimento politico, social e ecasdimMarqués de Pombal chega a
metrépole de Portugal com o intuito de diversifioasistema educacional, dando énfase aos
conteuldos, a partir de habilidades e conhecimeaatyscos. Com as reformas iluministas do
Marqués de Pombal, surgiu o empirismo mitigado, gtee caracterizado por uma Visao
cientificista. Silvestre Pinheiro Ferreira foi quemroduziu, no Brasil, o empirismo e
inaugurou um movimento de reacdo antiescolasttaterpretando Aristoteles com base no
empirismo inglés de John Locke. (RIBEIRO, 1998 api@REIRA, 2007).

A partir de entdo, surge um ensino publico, nacraquele patrocinado pelo Estado
(atrelado a igreja), mas, financiado pelo e paestado; Essas reformas de pombal
visavam transformar Portugal numa metropole cagtitala exemplo da Inglaterra.
Visavam também provocar algumas mudancas no Beasil, 0 objetivo de adapta-
lo enquanto colénia a nova ordem pretendida enugairt (RIBEIRO, 1998, p. 35
apud MOREIRA, 2007, p. 2).

De acordo com Moreira (2007), outro periodo tevecmdistérico na educacao, sendo
ele a aproximacao de Joao VI ao Brasil no sécuk. ®eus principios estavam atrelados a
NOVOS cursos representados a partir de conhecimerotificos e na descontinuidade de um

sistema vinculado a crencas desenvolvidas e pregdevés do ensino jesuitico.

Este cenario educacional traz consigo novas re®en@eologias baseadas na “[...]
liberdade de ensino, a inspecdo ao magistériadiae de credo religioso, e possibilidade de

abertura de outras escolas de tendéncias pedagdifiesenciadas.” (MOREIRA, 2007, p.3).

Assim, em tese, filosofia esteve presente no alaido ensino secundario desde 1553
— um ensino centrado em conteldos académicos elagéicos, com a chegada da
Companhia de Jesus as terras brasileiras, até ecoodo século XX, com o término da

Primeira Republica, quando comeca a sua excluBRBERER, 2002).

Desde os jesuitas, assim, a filosofia se fez preseresmo que ndo configurando-se
como uma disciplina obrigatéria, contribuiu paréoanacéo do letrado. A reforma de 1971
conseguiu conduzir o ensino publico de nivel médiauma crise de identidade, néo
possibilitando uma formacdo humana e social e n&papando adequadamente para o
ingresso na Universidade. (EITERER, 2002). Jaf@ma de 1996-1998, trouxe principios

gue séo sintetizados pela autora da seguinte forma:

1. Principio de organizacao interdisciplinar voltgdoa o aprender a aprender;
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Principio didatico de contextualizacao dos coimhentos;

Principio tecnolégico;

Principio de organizacéo por areas do conheconent

Principio de organizacéo curricular por compat&nc¢EITERER, 2002, p. 478).

arwN

Acerca de tal questéo, o debate sobre o ensinidodeffa no nivel médio tem gerado
algumas caracteristicas que sdo apontadas por Raphd CANDIDO; CARBONARA,
2004, p. 17-18):

a) ndo existem programas oficiais definidos pelage®arias Estaduais de Ensino
ou Coordenadorias de Educacdo Regionais ou Muiscipa

b) quanto a escolha dos programas de ensino, lajdp existe, esta baseada na
adocdo dos mesmos livros didaticos;

c) ainexisténcia de diretrizes [...] permite [amppla liberdade de escolha [...];

d) [...] as direcdes de escolas, por vezes, aceatdmegar as aulas de filosofia para
professores nao titulados na area. [...];

e) [...] a aula de filosofia é vista pelos professodas demais disciplinas como um
tempo que pode ser tomado emprestado no horantaesfc..] como uma disciplina
pouco comprometida com contetidos obrigatorios [...]

Diante de tais consideracoes, a luta de educadddéssifos e pesquisadores da area
para a legitimacao da filosofia como uma disciplmaortante no curriculo escolar torna-se,
por vezes, penosa e ardua. Ainda, no que se iefars discussdes, o autor citado ressalta que
sdo dois os grupos que dividem as ideias acerddodafia no Ensino Médio: de um lado,
agueles que acreditam que essa possua conteudosespelecidos, os chamados
conteudistas e, de outro, aqueles que entenddosafia longe dos conteddos, mas como um
processo, em que se ensina a pensar e ser giROCHA apud CANDIDO; CARBONARA,
2004). O gue estd em pauta, no entanto, longe degaitiade das discussoes, deve estar
centrado na justificacdo da presenca da filosoBa escola, bem como, na luta pela
implementacédo de politicas publicas que garantamfitga assim como abordado na

sequéncia.

O gque se pode perceber, nestes termos, é que,imapade da historia da Filosofia,
esta esteve presente no curriculo secundario, tamten do final do século XX aos dias
atuais, sua presenca é diluida e seu espaco néotense garantido, bem como, nédo se tem

clareza quanto aos seus objetivos e funcéo.
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1.2 Politicas Publicas do Ensino da Filosofia no Emo Médio

Percorrer a trajetoria do ensino da filosofia ppssmo significacdo a ampliacdo das
discussbes acerca da configuracdo da escola comt@nga e de seus aportes teodricos de
organizacdo. Tem-se, no entanto, a consciénciaieas| questdes aqui discutidas nao trardo
respostas a problematica que se apresenta, masdamgir outras indagagfes importantes

para o desenvolvimento de estudos e pesquisasgutur

Com as fortes influéncias positivistas no inicio priodo republicano, a nocdo de
valorizacéo da educacéao foi ampliada, bem comegcassidade de expanséo. A filosofia, por
sua vez, sempre foi lembrada nas discussf6es darasueducacionais, mas nunca priorizada
como matéria essencial a formagdo humana. Desse, mofteu inclusbes e exclusbes: o
Decreto Republicano de 1890 afastou a filosofiacdwiculo; posteriormente recebeu uma
caracteristica facultativa com a Reforma de CaNtximiliano, em 1915; somente a
Reforma Capanema, de 1942, considerou a filosofi@ocdisciplina obrigatoria. (BREHIER,
1977).

Porém, apdés um momento de esperanca quanto a pgromanda filosofia no
curriculo, a primeira instituicdo da Lei de Dire&$ e Bases da Educacdo Nacional, em 1961,
(Lei 4.024/61) retirou o carater obrigatério dacigina e a tornou uma disciplina
complementar. Logo em seguida, ocorre no Brasilotp& Militar, o qual instaurou um
regime de controle sistematico e ideoldgico soboms os segmentos do pais e, de forma
acirrada, a educacao. Neste periodo, em 1971, er@@\WMedici instituiu a segunda LDB
(Lei n°5.692/71), na qual “O ensino de 1° e 2°graums por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacao necessaria ao desenvolvimergdoa$ potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, de qualificacdo para o traballpoeparo para o exercicio consciente da
cidadania.” (BREHIER, 1977, p. 214).

Tais caracteristicas tinham por intuito formar gagesubordinados ao Regime Militar,
gue prezava o ensino civico em detrimento de disag como a filosofia, que ao formar
sujeitos criticos, colocaria em risco a manutengdaistema vigente. Além disso, durante
esse periodo, houve a entrada de significativa tgjlzale de multinacionais no pais, que
necessitavam de méao de obra tecnicista para sugemanda do mercado capitalista. Assim,
a educacdo passou a adequar a formacgdo dos esesidmmtmodelo empresarial, em
detrimento de uma formacdo geral destes enquafgdosusociais. (DUTRA; DELPINO,
2010).
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Na década de 1980, porém, intensificaram-se osmebds contra 0 Regime Militar,
bem como, foi reconhecida a necessidade de altedacEBDB, feita pela Lei n° 7.044/82, que
revogou a necessidade de formacéo profissionatizdos estudantes, retornando a escola
uma funcdo de carater de formacdo humana pessodltaApelo retorno da filosofia
conquistou seu primeiro momento quando o Consekuaefal de Educacdo, a partir do
Parecer n°342/82, permitiu o retorno da Filosofienc disciplina optativa. O proximo e
grande passo, foi a proposta de modificacdo da&itart.DB, feita pelo Deputado Federal
Padre Roque (PT-PR), a partir do Projeto de LeilT@97, que tinha por objetivo tornar
obrigatério o ensino da filosofia nas trés sérieskmsino Médio. (DUTRA; DELPINO,
2010).

A partir da implementacdo da Lei de Diretrizes esd3ada Educacdo Nacional, lei
namero 9.394 de 1996, alguns aspectos importantes/adores foram inseridos no processo
educativo, em especial, ao que se refere ao estaineinto de normas e regulamentacao do

Ensino Médio, etapa final da Educacéo Basica.

Sua proposicao encontra-se fundamentada no dareitlucacéo por todos os sujeitos e
no dever do Estado em garantir tal educacdo. Assimseu artigo 4°, sob o titulo “Do direito
a educacéo e do dever de educar”, a Lei aponta:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolaigalibéra efetivado mediante a
garantia de:

| - educacéo basica obrigatéria e gratuita dosudt(q) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacdo infantil gratuita as criancas debaféinco) anos de idade;

Il - atendimento educacional especializado grataits educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslidabes ou superdotagéo, trans-
versal a todos os niveis, etapas e modalidade®r@neialmente na rede regular de
ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamhenmédio para todos os que
nao os concluiram na idade propria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensincestpufsa e da criacdo artistica, se-
gundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequadcoaslicbes do educando;

VIl - oferta de educacéo escolar regular para jeveadultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades dhilisjaaies, garantindo-se aos
gue forem trabalhadores as condig8es de acessmarg@ncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etdpasiucacéo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-ast¢masporte, alimentacdo e as-
sisténcia a saude;

IX - padr6es minimos de qualidade de ensino, dédicomo a variedade e quanti-
dade minimas, por aluno, de insumos indispensaeetesenvolvimento do proces-
so de ensino-aprendizagem.
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X — vaga na escola publica de educacéo infantidewensino fundamental mais
préxima de sua residéncia a toda crianca a partitialem que completar 4 (quatro)
anos de idade. (BRASIL, 1996).

Nestes termos supracitados, a Lei de Diretrizesase® da Educacdo Nacional,
promulgada no ano de 1996, esta em consonanciarems$pios expostos na Constituicdo
Federal de 1988, como apontado na sequéncia, galard educacdo a todos, estendo-a,

assim, aos jovens e adultos e garantindo sua daalteli

Acerca de tais proposicOes, Vieira (2007), abordastpes referentes a Educacao
expostas na Constituicdo Federal de 1988. Ressaltae a carta apresenta a educacao em
seus diferentes niveis e modalidades, bem comoags diversos conteudos, afirmando que:
“O espirito do texto € o de uma 'Constituicdo Célaplie propde a incorporacdo de sujeitos
historicamente excluidos do direito a educacédoyemsga no principio da "igualdade de

condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escbola0@ 1)”. (VIEIRA, 2007, p. 304).

Também corrobora outras conquistas no que seerefexducacdo assegurada pela

Constituicdo de 1988, em que esta apresenta:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever simdio e da familia, serd promovi-
da e incentivada com a colaboracéo da sociedasi#do ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania qualificacdo para o traba-
Iho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nosisi&s principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permianénescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisav@ghr o pensamento, a arte e o sa-
ber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgie coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecio®oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagéo ascgarantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamentecgacurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestao democrética do ensino publico, na fodadéei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para pfissionais da educacédo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispord sobre as categat@mdrabalhadores considerados
profissionais da educagdo bésica e sobre a fixdedprazo para a elaboragdo ou
adequacao de seus planos de carreira, no ambitmida, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. (BRASIL, 1988).

Cury (2002), discorre sobre a educagdo béasica asilBratando sobre um novo olhar
e ressignificacdo da educacao perante a Constitiigderal de 1988. Afirma que tais condi-
cOes de educacéo estabelecidas pela ConstituigBoafepermitem a sustentacdo da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, Lei r#429%, ao comprometer-se com a respon-
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sabilidade entre Estado e Municipios na constradgdom sistema Unico de educacéo basica,

articulada em trés niveis de ensino: Educacao tihfeamsino Fundamental e Ensino Médio.

Em sua secéo IV, no artigo 35, propde que o Ensiédio, etapa final da educacéo

basica, com duracéo de trés anos, tem por finaglad

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhetimadquiridos no ensino fun-
damental, possibilitando o prosseguimento de estudo

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cmadi educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptatecaililade a novas condicdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa hapiaduindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual eehs@mento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tégicos dos processos produti-
vos, relacionando a teoria com a pratica, no endma@ada disciplina. (BRASIL,
1996).

Isto posto, vale ressaltar ainda, anterior as d&ies aplicadas acerca da construcéo
da Base Nacional Curricular Comum, também as miestrCurriculares Nacionais para a
Educacao Basica (2013), as quais possuem defindgpsncipios, objetivos, fundamentos e
procedimentos a serem concebidos em tal etapautagib. TEm estas diretrizes, por objeti-

VOS:

| - sistematizar os principios e diretrizes gemasEducacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legaiaduzindo-os em orientacdes
que contribuam para assegurar a formagao basicancaracional, tendo como foco

os sujeitos que dado vida ao curriculo e a escola;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva gleve subsidiar a formulagao, exe-
cucao e avaliagdo do projeto politico-pedagogicestmla de Educacéo Bésica;

Il - orientar os cursos de formacao inicial e @mmda de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacao Basica, ¢ensés educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integrantjritatisente da rede a que perten-
¢am. (BRASIL, 2013, p.09-10).

A perspectiva por estas apontada é de uma educaltdda para a aprendizagem per-
manente, em que, e reflexdo critica, criativa estzonie se faca presente e os diferentes entes
educacionais estejam interligados, a fim de que aaarantia da qualidade dos processos de
ensino e aprendizagem. Ainda, neste mesmo seatitefncionado, segundo deliberam as Di-

retrizes Nacionais para o Ensino Médio, afirmatse q
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Tendo em vista que a funcdo precipua da educaeaamdmodo geral, e do Ensino
Médio — Ultima etapa da Educacdo Basica — em péaticvai além da formacéo
profissional, e atinge a construcéo da cidadaniseéiso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam e horizontes e dota-los de
autonomia intelectual, assegurando-lhes o acessmmtecimento historicamente
acumulado e a produgéo coletiva de novos conhetimesem perder de vista que a
educacdo também é, em grande medida, uma chave pascicio dos demais di-
reitos sociais. (BRASIL, 2013, p. 145).

Considera-se, que a organizacao curricular de eadala devera ser orientada pelos
pressupostos estabelecidos pela lei 9.394/96 eattesacdes. Tanto a LDB quanto as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médiogasaen, na area de Ciéncias Humanas, o a
inclusdo de estudos de filosofia, propondo a rettantia educacdo humanista.

Neste ponto de vista, a escola deve propiciar @oah autonomia, criatividade, res-
ponsabilidade, solidariedade, pesquisa e descolbertacomo o acesso ao conhecimento e a
construcdo da cidadania, requisitos esses que pselepropiciados pela disciplina de Filoso-
fia. Deve-se considerar o espirito critico do aJwalorizando as suas experiéncias e baga-

gens de conhecimentos, na garantia do exercigewsdireitos. (VIEIRA, 2007).

Afirma-se, conforme VIEIRA (2007) que a pratica gdgica consiste na relacdo afe-
tiva com o outro, isto, é, o professor deve estaleelum ambiente voltado ao didlogo permi-
tindo os diferentes tipos de linguagens na sakutie No ponto de vista do autor, € por meio
da interacdo que ha a valorizacao de diferenteseglpercepcdes, valores e a capacidade de
compreender e intervir no meio social. Compreemda-gmportancia da formagcdo humana
dos sujeitos que perpassam pelos bancos escalarés;ma a atingir uma educacéao plena e
de qualidade, garantindo-lhe uma formacao integral.

Parece-nos que o momento hoje, nesse processtodautactes legais e conceitu-
ais da educacao brasileira, é o da busca de umduestcurricular na qual o estudo
das ciéncias e das humanidades se complementernmterseelacionem, buscando-

se uma sintese entre as dicotomias que se esedstra humanismo e ciéncia e
tecnologia, com énfase na superacédo do paradigendifcio dominante de cunho

positivista, como oportunidade e espaco para o maradigma emergente. (RO-
DRIGUES, 2002, p. 168).

Deste mesmo modo, no que se refere as reformuléedais da Educacéo Brasileira,
Brasil (2013) apresenta o estabelecimento de cdosaiininimos para a chamada Base Nacio-

nal Comum:
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[...] evocando a Constituicdo, chama-se a atengée @s arts. 210, 215, e 216, que
reforcam o ja citado art. 68. O art. 210 garanteargeldos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formacao lwsiuam e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. NoZd5, em seu § 1°, a Constituicao
garante que o Estado protegera as manifestacdesidiams populares, indigenas e
afro-brasileiras e, no art. 216, estdo listadogens de reafirmagé&o da cultura brasi-
leira e 0 compromisso de tombamento de todos agngexctos e os sitios detentores
de reminiscéncias historicas dos antigos quilomBastanto, estdo garantidos na
Constituicdo os direitos dos moradores dessas arew€ncia da sua cultura, valo-

res, tradicdes e a titulacdo de suas terras. (BRASIL3, p. 225-226).

Na sequéncia, incluido pela Lei de numero 13.4&%2@l7, aponta-se acerca da Base
Nacional Comum Curricular, apontando-se os direstobjetivos de aprendizagem do Ensino

Médio, podendo-se observar a inclusédo obrigaté@idisciplina de Filosofia, conforme segue:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular defénidireitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrize€anselho Nacional de Edu-
cacao, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ I° A parte diversificada dos curriculos de que tmataput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizB@dseaNacional Comum Curricu-
lar e ser articulada a partir do contexto histgremndmico, social, ambiental e cul-
tural.

§ 2 A Base Nacional Comum Curricular referente aorensiédio incluira obriga-
toriamente estudos e préticas de educacdo fisieg,saciologia e filosofia. (BRA-
SIL, 1996).

Estas finalidades legais do Ensino Médio definedeatidade da escola no ambito de
quatro indissociaveis funcdes, a saber: “I — cadagho dos conhecimentos anteriormente
adquiridos; Il — preparacao do cidadao para o knabéll — implementacdo da autonomia in-
telectual e da formacéo ética; e IV — compreensiioethcdo teoria e pratica”. (BRASIL,
2013, p. 170).

O resgate histérico da trajetoria do ensino desdifia mostra que essa disciplina, ao
contrario das outras que compdem o curriculo donBridédio hoje, necessita ain-
da conquistar seu espacgo, tanto no campo polfigtitticional (legal) como no pla-
no da sua efetivagdo no curriculo, ao lado das wedigciplinas. (HORNn GAL-
LO; KOHAN, 2000, p.18).

No que concerne as novas discussdes acerca doubnripropostos pela construcéo
da Base Nacional Comum Curricular, pode-se citaraestabelecimento de conteudos e ob-
jetivos minimos de aprendizagem para cada compereemticular de cada ano da formacéo
basica (09 anos de Ensino Fundamental e 03 ariessiieo Médio) é um esfor¢co para estabe-
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lecer direitos de aprendizagens para as criangasadolescentes brasileiros. A construgéo da
BNCC é um dos pontos apontados pelo Plano NactBducacdo, bem como, previsto ain-
da na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nddion8 9.394/1996) e, portanto, de suma
importancia e utilidade para as atuais discusséesa da educacao e da formatacéo de seus

componentes curriculares obrigatorios.

Cabe salientar, no entanto, que a Filosofia, comp@nobrigatorio apenas no Ensino
Médio, € esparsamente contemplada em seus conteunetodologias. A Filosofia como
componente curricular pode contribuir para a edeio dos direitos de aprendizagem preco-
nizados ja na abertura do documento, ndo somenteupccapacidade de exercitar o “perma-
nente convite a davida”, citado neste, mas tamb@&npg@rmitir um tipo de articulagéo concei-
tual que favorece o contato interdisciplinar demihtes interfaces disciplinares (dentro e fora
das ciéncias humanas), estimulando “correlacdes ditersos aprendizados”, eixo também
estabelecido no documento. Esta possibilidadegtaniio, mesmo que teoricamente apontada,
nao € explorada no estabelecimento da BNCC paitasofra no Ensino Médio, em sua cons-

trucao.

Em vista disso, a maioria dos autores citados t&#séra regulacdo da educacao basi-
ca, que tem por finalidade discutir e compreendesgupostos politicos, sociais e pedagogi-
cos, onde propde bases de sustentacdo nos prepdsgmiveis de escolarizacdo. Concebida
como um direito publico, a educacéo basica situa&adicionalmente em relacées de um en-
sino universal, destinado a formagdo comum, patastoque se fundamenta no principio de
igualdade e qualidade de oportunidades educacjamaigue, a filosofia teria grandes contri-

buicdes.

Tomar consciéncia sobre tal contexto certamentendolévar a superacéo do prag-
matismo excessivo dos projetos sOcio-educaciomageptes na educacao brasileira,
sendo que a filosofia e seu ensino nos cursos sieeemédio podera evidenciar ca-
pacidades reflexivas que, em interacdo com outees&lo conhecimento, discipli-
nas e conteudos, levem os alunos a formagéo, ogaste estruturagdo de sua cons-
ciéncia critica e de sua cidadania [...]. (RODRIGJE002, p. 168).

Nestes mesmos termos, citados pelo autor, Aniskeifae, um dos maiores educado-
res brasileiros, defendeu, ainda em um movimengogguhou for¢ca no ano de 1932 - Os pio-
neiros da Educacédo Nova, uma legislacdo que vaks&ze renovasse o0 sistema educacional
brasileiro, expondo como principais metas, o ensmuoersal, laico e gratuito para toda a po-
pulacdo. (RODRIGUES, 2002).
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Essa legislacdo, para Teixeira, deveria estar gautan principios democraticos e
atendendo a formacdo humana e intelectual daseslassnos favorecidas. Para o autor, a es-
cola é o locus para a construcdao de uma conscigocial. Nela, o individuo possui as condi-

cOes necessaérias para formar-se como um ser seamah valores coletivos, ao que expoe:

Como a escola visa formar o homem para o modo di# democratico, toda ela
deve procurar, desde o inicio, mostrar que o iddvi em si e por si, € somente- ne
cessidades e impoténcias; que s6 existe em furagioudros e por causa dos outros;
gue a sua agdo é sempre uma transacdo com as €qsasoas e que saber é um
conjunto de conceitos e operacfes destinados demtaquelas necessidades, pela
manipulacdo acertada e adequada das coisas eopplkracdo com 0s outros nc-tra
balho que, hoje é sempre de grupo, cada um depdmdientodos e todos depen-len
do de cada um. (TEIXEIRA, 1956, p. 10).

A escola é, assim, agente principal da transformmacéa reconstrucdo da sociedade,
propiciando aos seus estudantes a constante @feesdalise frente ao dinamismo de uma
sociedade que se quer de principios democratices anstrucdo da autonomia. Impli-ita
mente, Anisio Teixeira vincula-se a uma concep@agdgica que entende o sujeito como
agente atuante no processo de ensino e aprendizhggndo aos métodos de controle « ex

posicdo oral descontextualizada da realidade degasu

Os espacos heterogéneos caracteristicos do erdgscotar, em especial, do ensino
médio, trazem a tona diversidades e especificidgdemtes. Nelas, o aluno se-de
fronta com o diferente, o estranho, o desconhetédando-o ao ensejo de conhecer
mais. Assim, o ensino escolar de nivel médio,delera cada vez mais se cara-teri
zar como espago de significagdes e de possibildaliiernativas no qual o constante
aprender seja o motor condutor do processo. (RODEI%; 2002, p. 181).

A formacao humana proposta pela disciplina de &fla fundamental para esta-ga
rantia de democratizacao dos processos, sejaraselares ou sociais. Cabe, no entant-, res
saltar que nao se trata apenas da discussao @gidostestabelecidos em uma matriz cu-ricu
lar comum, mas de se familiarizar com um modo deepcao da filosofia que possa al-icu
lar conceitos e teorias, propor argumentacoesfidesapensamento critico e criativo, ge-ran
tir sistematizacao e significacdo dos conhecimemtissutir realidades, sem radicalismc-, in
genuidades ou insegurancas. Essa tarefa do execcitico amplia-se pela busca de sentido
para a existéncia humana e pela problematizacaosade papel do homem nessas relagdes.
(RODRIGUES, 2002).

N&o é, pois, uma disciplina a ser vista como acswlas dificuldades da educacé- es
colar formal, mas tratada como uma possibilidadartieulacdo com os diferentes saberes em
busca de novas perspectivas e proposi¢oes parthariaala qualidade dos processos e-luca
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cionais, ampliando-se possibilidades de entendimeampreensao e contextualizagac- tra
zendo contributos para a formacdo humana, tematssa mais amplamente tratada na secao
subsequente. O professor de filosofia ndo seré&amor somente um professor de contetdos
estanques e isolados da realidade, mas um inceatiean busca da constru¢ao da autonomia
e da formacgéo critica.
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2 FILOSOFIA E FORMAGCAO HUMANA: CONTRIBUIGOES DA DIS CIPLINA NA
FORMACAO DO SUJEITO DO ENSINO MEDIO

Desde o seu surgimento, a Filosofia tem propordonaportantes contribuicées para
o campo da Educacéo. Estas contribuicdes elucidargnificativamente para uma maior
abertura e compreensao a respeito do fazer pedag&obretudo no papel do professor e da
escola na vida do educando, possibilitando-lhe femaacdo humana e critica.

Nos ultimos anos, em especial, tem havido estudebates, posicionamentos e
proposicoes a respeito da relacdo estabelecida anffilosofia e a Educacdo, propodsito
também da presente pesquisa. No sentido expositg Bm se escrito sobre a cultura da
contemporaneidade, caracterizada como basicamembtésica, na qual a importancia do
grupo, da histdria de cada um vem sendo substippgtiaexcessiva valorizacao pelo prazer
imediato, do presente, do vivido. HA um detrimetiéovivéncia em razdo da imagem, a
aparéncia torna-se algo fundamental. A particudaieéddo ser humano € negada, bem como, a
efetivacdo de suas possibilidades, contribuindassem para a alienacdo social e, para a

desumanizacédo, num sentido de conformacao sdR@DRIGUES, 2002).

No ambito da Filosofia ndo sdo raras as reflex@dsesa educacdo e a formacao
humana. Kant, por exemplo, dedicou um texto soleduracéo, traduzido no Brasil com o
titulo, ‘Sobre a Pedagogia’ (1996). Neste textogmoder encontradas afirmacgdes reveladoras

de uma concepcao predominante de educacéo e dacimrhumana até os dias de hoje.

Neste contexto, o ensino da Filosofia vem avancanti@ as discussdes propostas por
educadores, filosofos e pesquisadores da areaijtaomo-se em um campo proprio dentro
do cenario educacional, assegurado por acdes gselwmam a apropriacdo do conhecimento

e suas particularidades, explicitas também naldegis brasileira.

2.1 O sentido da Filosofia ha Formacao Humana: corp¢des educacionais no Brasil

Na cultura ocidental, a educacdo se constituiu cpmoesso de formagao humana.
Essa formacéo significa a propria humanizacdo doeno e a relacdo estabelecida consigo
mesmo e com 0S outros, na concepcao de que esteasé® pronto, que tem necessidade de
cuidar de si mesmo, buscando um estagio de mamahidade, uma condicdo de maior

perfeicdo em seu modo de ser humano.
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Para Nussbaum (2010, p. 53), “Nenhuma sociedade&.(E, com esta afirmacdao,
nos lanca a uma gama de angustias e inquietac@esaagos problemas que vem sendo
enfrentados pela sociedade atual, no que tangema¢éo de cidadaos dispostos a viver em
condicdes de respeito mutuo e reciprocidade e ase&mnformarem com esta dominacao

acima caracterizada.

Para isso, Nussbaum (2010) nos questiona: Comdgeera a capacidade de respeito

e igualdade democratica? O que provoca no ser lumaspiracdo pela dominacao? E, nos
remete a busca do entendimento do “choque dezeigdies”, sendo, para tanto, necessario
primeiramente entendermos o sentido do “choqueniateque se inicia na infancia. Para esse
entendimento primeiro, € preciso refletir sobre uraeacteristica peculiar do ser humano,
aquilo que o diferencia dos demais animais, qudéicenpma combinacao entre competéncia e
seu alto nivel de dependéncia, numa relagdo prdliesncom a impoténcia, a mortalidade e
a finitude.

[...] sabemos que a crianga chega indefesa num engond ndo construiu e ndo
controla. As primeiras experiencias de um recénsidascontém uma alternancia
brusca entre momentos de plenitude feliz (onde ndmunteiro parece girar para a
satisfacdo de suas necessidades) e momentos d&tiargpbre sua impoténcia ou
dependéncia (onde suas necessidades ndo saoitaatidéeimediato e ndo se pode
fazer nada para satisfazé-la). Com efeito, o senahmo apresenta um nivel de
dependéncia fisica impar no reino animal, o quat@ebina com um grau muito

superior de consciéncia. (NUSSBAUM, 2010, p!55)

Desde 0 seu nascimento, a crianga vé nas outraegsess instrumentos necessarios
para |lhe servir e, tendo consciéncia de sua imp@témeriva um desejo de plenitude,
iniciando-se a busca incessante para se alcargapkeitude, a qualquer custo, o que causa,

durante o processo, o desejo de dominacao.

Neste sentido, Marx (2001) nao acreditava que oenorao nascer fosse como uma
folha de papel branco na qual a cultura e/ou sedade escreve todo seu texto. Considerava
também n&o ser a consciéncia do homem a detersuaaexisténcia, mas, ao contrario, sua
existéncia social que Ihe determinaria a consa@érconsiderava que as condi¢cdes para a

verdadeira producdo dos valores materiais, humanasorais estdo ausentes no modelo

! Texto original: “Ahora bien, sabemos que el nilga,| indefeso, a un mundo que no construy6 ni ottt as
primeras experiéncias de um reién nacido contiemea altencia brusca entre momentos de plenitudesic
(em los que el mundo enterro girar em torno a fisfaacion de sus necesidades) y momentos de évsgi
angustiosa sobre la propia indefension o impotef@eialos que la necesidad no se satisface de itbadiao se
puede hacer nada para satisfacerla). Em efect@erlhumano presenta un nivel de indefension fisica
desconocido en el reino animal, que se combina anonmgrado muy superior de complejidade cognitiva”
(NUSSBAUM, M. Sin fines de lucro:Por qué la democracia necessita de las humanid2@ss, p.55).
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capitalista. “[...] o homem se faz a si mesmo pelapacédo, mas nas condi¢des capitalistas de
producao ele se destrdi no processo.” (SARUP, 198Q4).

O termo formacao pode estar associado a dois temadisionais que explicitam de
maneira especifica 0 que este vem a ser, o teremaalBildung e o conceito grego da
Paideia Bildungindica o processo de educacgéo ou de civilizacae,sg expressa nas duas
significacdes de cultura, entendida como educagior® sistema de valores simbolicos. No
outro sentidoPaideiaesta ligada a esséncia de toda a verdadeira éduoagPaideia € a que
da ao homem o desejo e a ansia de se tornar udéoigerfeito. (FAVARETTO, 2004).

O ensino, assim, deve ser formativo, ndo na meeldague molda ou conforma o
sujeito para a manutencdo do s&atus mas no sentido de indicacdo de uma trilha de

possibilidades, carregando o sentido de indicat&ocaminho, de construcao.

Eis, entdo, uma posicdo quanto a ideia de formpeém filosofia: a filosofia gera
condicdes, indiretas é claro, da intervencdo nbdeste, nos modos dos jovens se
situarem face a multiplicidade e heterogeneidades gwoblemas, fatos,
acontecimentos em que estdo envolvidos. Intergnifsta, entdo, descobrir o
funcionamento e o sentido das configuracbes (tgoiideologias e mitologias,
religiosas, cientificas, tecnoldgicas, artisticasjgnifica interrogar, formular
questdes e objecBes. Para isso, reafirmando, @nhgoutilizam os sistemas de
referéncia constituidos no curso de filosofia, camw experiéncia (acima de tudo,
sobre 0s processos enunciativos) de uma diversidaphéficativa de trabalhos
filoséficos. (FAVARETTO, 2004, p. 46).

E relevante, pois, observar que, conforme Fava(g@064), o seu sentido mais rico
esta atrelado aquele do verbo reflexivo, como qde&ando que é uma acéo cujo agente sé
pode ser o proprio sujeito. Nessa linha, afastaleealguns de seus cognatos, por
incompletude, como informar, reformar e repudiaraiipor total incompatibilidade, como
conformar, deformar. Converge apenas com o tramsifigrao que relaciona-se com o intuito

critico e criativo da transformacao.

Em um mundo globalizado, em que culturas e prosegsiiticos e econbmicos
parecem fugir ao nosso controle, a construcdo detidthdes alicercadas nas ciéncias
humanas se faz de fundamental importancia, tendbgse a filosofia em que esta € condicao
sine qua nonpara 0 prosseguimento da vida social, sem fragm@esaou perda de
referenciais existenciais. (RODRIGUES, 2002).

A ideia de formacéao €, portanto, aquela do alcalecem modo de ser, mediante um
devir, modo de ser que se caracterizaria por unaidgqule existencial marcada por um

méaximo possivel de emancipacao, pela condi¢dojdeécsautbnomo. Uma situagdo de plena
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humanidade. A educagdo ndo é apenas um proceggacinogal e instrucional, seu lado
visivel, mas fundamentalmente um investimento féroa do humano, seja nha
particularidade da relacdo pedagogica pessoal, reejambito da relacdo social coletiva.
(FAVARETTO, 2004).

S&o posturas presentes nos discursos pedagogarngeflexdes de filésofos sobre a
educacdo. Kant, no texto Sobre a Pedagogia (1886);O0 homem € a Unica criatura que
precisa ser educada. Por educacao entende-se adeuil@ sua infancia (a conservacao, o
trato), a disciplina e a instrugdo com a formag&aANT, 1996, p. 11). E mais, afirma ainda:
“O homem néo pode tornar-se um verdadeiro homegosgela educacao. Ele é aquilo que a
educacao dele faz.” (Idem, p. 15). Diz, ainda,elda uma “forma conveniente” ao humano,
quando ressalta: “E entusiasmante pensar que aematihumana serd sempre melhor
desenvolvida e aprimorada pela educacéo e quesévpbshegar a dar aquela forma que em

verdade convém a humanidade.” (Idem, p. 17).

Neste sentido, conforme apontam Nogaro, Marquesarao$eden (2018), faz-se
necessario pensar a educacado em tempos de flpmiezstdo em jogo o individuo, o cidadao
e a sociedade. E, segundo os autores, uma novguerae estrutura de forma diferente de
outros periodos da historia e que, portanto, ngaede um novo olhar e da formacdo de

Novos conceitos e estruturas.

Diferente da modernidade, onde a escola transmitigaber que podia ser mantido,
uma vez que as mudancgas eram relativamente mé#as lda que hoje. No contexto
da modernidade tardia, a necessidade do constameder e do estar em formacéao
se imp6em como uma exigéncia. Os conhecimentoritradis, rigidos, monocul-
turais se tornam obsoletos em contexto de rapigasfendas transformacdes na so-
ciedade. (KUHN, 2011, p.49).

Nestes termos, no que tange a histéria da Filosmfiao propulsora da formacao
humana, cabe situar o processo educativo como do & que Moreira (2007) situa que o
processo educativo esta relacionado as concep@eadh contexto social, isto €, acdes
atreladas a mudancas que influenciaram na orgd&uzac predominancia de modelos

educacionais.

N&o vislumbra-se, assim, outra disciplina capatidéd com a formacdo humana e
com a gama de perspectivas que se apresentam parahamano. Desde os primérdios de
surgimento da educacéo e sua implementacdo nooefmsimalizado, a formacdo humana €
uma preocupacgao que angustia os sujeitos, tanttaddres quanto pesquisadores em educa-
cdo e outros profissionais da &rea. E, a filodefia, através de conceitos, de seu caréater refle-
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Xivo, sua capacidade problematizadora e sua postitiga € argumentativa, muito a contri-
buir para a educacdo do homem em seus diferentestas, tanto em sua vida profissional

guanto em sua formacéao para a vida, como cidaddmettonsciente de direitos e deveres.

Por fim, o mais importante na formacado humana éagupacao com a integralidade
do ser e pensar de cada individuo no mundo, teodbgse a si mesmo e aos demais sujeitos
com o0s quais se convive. Essa formacéo preparatmessgno para produzir as condi¢cdes de
construcdo da sua vida e das formas sociais darganizacdo. Assim, ele podera construir o
seu modo de vida livremente, tendo autonomia eedhgoento para organizar os modos de
existéncia e sendo responsavel pelas suas ac@esndo-se um ser humano ético. (FAVA-
RETTO, 2004).

O proposito da educacédo basica ao finalizar o Brisiadio € possibilitar que o jo-
vem, através dos conhecimentos desenvolvidos, fesgsar-se em busca de realizar-se como
pessoa humana, dai a necessidade de pensar-sa $otmnacado. Este € um dos desejos da Fi-
losofia, que os estudantes tenham a habilidadeedsapento critico de modo a se fazerem a
si mesmos como cidadaos autbnomos e auténtico®, sera tratado na proxima secédo, anali-
sando-se os contributos da filosofia no ensino m&kisim, com os demais componentes da
Educacédo Bésica, a Filosofia pode contribuir pana das finalidades do Ensino Médio, que
€ a de “aprimoramento como pessoa humana, incl@rfdomacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critidof. 35, inciso Ill, da LDB). As propostas
curriculares precisam partir para este aprimorameqnie se da pelo conhecimento critico e
criativo, ndo s6 das ciéncias modernas, mas tandbérartes, das religides, da cultura em ge-

ral e da Filosofia, que dao significacdes parada e para a formacdo humana.

3 O SENTIDO DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO PUBLICO
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Entende-se que a educacao busca comprometer-sa sogiedade em sua luta pela
transformacéo, baseada no dialogo e na problematzéA educacdo é um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o debadmalise da realidade. Nao € fugir a

discusséo criadora, sob pena de ser uma farsaEIHR 2014, p. 104).

Ensina-nos Freire (2014), que a educagédo é cotatooimo pratica da liberdade onde
0S sujeitos sdo capazes de tomar decisbes e reeonhe relacbes sociais e culturais
associada a conscientizacao da realidade vividarpesmo. Neste sentido, € real afirmar que
a pratica escolar dos professores esta sujeitandicionantes de ordem sociopolitico que
implicam em distintas concep¢des de homem, de dadeee, portanto, de educacao, o que
interfere de maneira singular nos pressuposto® swipapel da escola e da aprendizagem no

contexto atual.

Para tanto, torna-se ainda mais significativa agee pesquisa, que passa a tratar do
ensino da Filosofia no Ensino Médio, disciplinaaegtie possibilita a formagdo humana e
critica, primando pela constituicio de um sujeitee dousca pelo conhecimento com
autonomia e capacidade de transp6-lo para o bernmometratando concepcgdes intrinsecas
da tentativa de supressdo desta disciplina do coloriescolar, em um fazer educativo

correlacionado explicita ou implicitamente a umirmsecnicista e acritico.

3.1 A insercdo da Filosofia como disciplina do cuiculo do Ensino Médio: analise e

proposi¢coes

Considerando-se o interesse de autores, pesquesadmofessores e comunidade
escolar centrado nas proposi¢cdes acerca das megaolinda hoje utilizadas no contexto
escolar formalizado, o presente debate tem assupaidel central nas discussdes acerca da
melhoria da qualidade da educacdo. Entende-sep,agse € pertinente a presente pesquisa,
por ter como foco central a busca pelas contritasicBa disciplina de Filosofia para a

formacao humana dos sujeitos do Ensino Médio.

Edgar Morin (2000), ao discorrer sobre “Os seteessgbnecessarios a educagédo do
futuro”, fala sobre o que é subestimado, ignoraddragmentado no contexto das escolas.
Em sua fala ressalta sobre a incompreenséao, dedtagae, enquanto professores: “Estamos
adormecidos, apesar de despertos, pois dianteatidage tdo complexa, mal percebemos o
gue se passa ao nosso redor.” (MORIN, 2000, p.M@&)n ndo poderia estar mais correto em

sua andlise, visto que, estamos completamenteeimflados pelo sistema e continuando, em
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muitos momentos, a reproduzir esse com nossosaesasd

As preocupacdes com o melhoramento do ensino snsifitaram apds a
Proclamacdo da Republica que, por sua vez, foie@dda com a influéncia indireta do
Positivismo - corrente filosofica que surgiu naciaido século XIX. Idealizada por Auguste
Comte, foi a doutrina filoséfica, socioldgica e ifioh fundamentalmente presente na
Revolucao Francesa. A filosofia positivista € canmti@ como a “filosofia da ciéncia” pois ela
clama por uma analise empirica e reforca a creageha somente em coisas que podem ser
testemunhadas. (COSTA, 2012).

A mesma época da Revolucédo Francesa, iniciou-seaegso de industrializacdo que
posteriormente configurou as grandes Revolucdasstrids que regem o mundo desde entdo
e, também possuem influéncias positivistas a megiigavalorizam a producéo cientifica.
Essas noc¢des de mundo chegaram ao Brasil e forstaspam pratica no final do século XIX
e inicio do século XX. Influenciado, entre outrasmes, por Benjamin Constant, 0 processo
de inicio do periodo republicano foi marcado pebsifvismo de Auguste Comte, que €
carregado até hoje na bandeira nacional pelasrpalale “Ordem e Progresso”. (COSTA,
2012).

As mudancas no sistema atingiram também a educagémo decorrido
anteriormente. Dessa forma, é possivel analisaaguesferas politicas, econdmicas e sociais
estdo diretamente interligadas: a Republica mudsunomes no cenario politico e,
consequentemente, a nogédo de pensamento goveraarissh nova postura trouxe ao Brasil
as primeiras nocdes e ambicOes industriais. Nestigds, as escolas, em plano principal de

discusséo, sofreram também as modificacbes de umin@aginario social. (COSTA, 2012).

Enquanto antes as escolas estavam vinculadasejasigr ministravam aulas com o
uso do modelo jesuitico, agora passam por umdifiacdo rigida do Estado. Dessa forma, o
Estado laico entra como protagonista e utiliza dsitivismo para refletir e quebrar com o
poder clérigo sobre o pensar da populacdo, visey gegundo tal concepcdo, a doutrina
religiosa impedia que o estudante florescesse ahmsajeito pensante para que nao pudesse

produzir conhecimento e questionar a realidade SX) 2012).

O positivismo, assim, trouxe a escola a separapfie @ producdo de saberes e a
doutrinacado planejada religiosa. Apesar da imptetgnebra de um legado histérico em que a
igreja esteve no comando, o positivismo implememtawcao de educacdo dominadora, em
gue ha uma separacédo de papéis, na qual o profedstantor do conhecimento - explica e
demonstra em uma posi¢do elevada a do aluno, eeestbe e acata as informagfes sem a
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possibilidade de questionamento. (COSTA, 2012).

Tal concepcao esta atrelada aos moldes de edubag&aria destacados por Freire
(2013), em que o sujeito torna-se um simples d&paside conhecimentos repassados pelo
mestre, o professor, sem qualquer vinculagdo aritic andlise e relagdo destes com a
realidade, em buscas de transformacéo. A educag@oaeo autor, servical do sistema vigente
e tem por funcdo sua manutencéo. A filosofia, sesamos, estaria fadada ao seu término,
visto que, prima por um processo de analise crifieacoloca o sujeito como protagonista de

seu proéprio destino, ndo aceitando passivamengtensm ao qual esta vinculado.

Essa nocdo de educacdo, conforme Costa (2012) enh@um simples repasse do
conhecimento ainda esta presente nas salas déraslkiras. E isso vai de encontro com a
natureza questionadora da filosofia, o que cailaat&im dos maiores problemas em relacéo
ao ensino dela, pois como sera possivel instigestodante a divida metddica enquanto o

sistema o oprime e o subestima enquanto ser pensamatencial produtor de conhecimento?

O processo de ensino e aprendizagem € organizadonateeira tradicional,
acontecendo mecanicamente e direcionado pela gmodéssor, ou seja, sdo priorizadas
técnicas de decoreba de conteddos que sdo repasdedtro de cada disciplina e,

posteriormente retratado em provas e trabalhos @ralividuais).

Concebe-se uma sala de aula com autoridade sewritat$mo”, como preconizou
Freire (2014), ou seja, quando o professor conbegs alunos, suas dificuldades, interesses e
necessidades de aprender, ambos ganham. Nestaderataacao, leva-se em consideracao
as diferentes relacées em que os alunos possarnuoasseu objeto de conhecimento, sendo
propostas pedagogicas individuais ou coletivas,e@ggndo da proposta do momento.
Conforme retratado pelos professores da pesqusaomentos que os alunos precisam estar
mais sozinhos e concentrados para que seja idawtifio seu nivel de aprendizagem, porém,
o professor precisa estar mediando este proceskwizando as diferencas e particularidade

de cada um.

A manutencdo do modelo tradicional de sala de awda) classes enfileiradas e
individualizadas € o modelo que predominou na drggdo das escolas brasileiras, desde a
chegada dos jesuitas, em 1549 e esta, ainda, tarteranraizada no pensamento de boa parte
dos professores. Quebrar com este paradigma de @queendizagem € individualizada e
mecanica € também papel da escola que tem porvabgetransformacédo de uma sociedade
e, portanto, dos sujeitos que aqui estdo. A esdalatualidade ocupa papel central nas

decisdes politicas e sociais, ao possibilitar asttogdo de novos saberes e proporcionar
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mudancgas de pensamentos e de a¢édo dos sujeitaxiecasle.

O processo de ensino e aprendizagem nos permlgirrefobre um conjunto de
diferentes concepcdes a respeito das tendénciasy@gidas que influenciam o processo
educativo desde a sua implementacao, identificdelsde o seu enfoque tradicional de ensino
em que o ensinar é “transmitir conhecimentos” uaté educacdo mais critica, construtivista

e “libertadora”, que provoca e possibilita agdassformadoras, em prol da coletividade.

Ao analisar a histéria do ensino de Filosofia, pseerserificar que a Filosofia ainda
necessita conquistar espaco junto as demais dimsgpino campo politico- institucional e no
curriculo do ensino médio. Pois, assim como as demassui algo que Ihe é proprio, mesmo
sendo discutida a natureza de seus contetudosra s@restrados e as metodologia a serem

desempenhadas.

O ensino de Filosofia no nivel médio, no sentidoosto, necessita ser repensado, pois
este tem reproduzido conhecimentos estaticos edoapverdades absolutas e teorias desar-
ticuladas da realidade, tornando impossivel o psiele acéo e reflexdo humana a respeito
do mundo e da propria existéncia. Para tanto,a&®fia necessita ser pensada sob seu préprio
estatuto e constituicao historica, pois ndo € pekam programa de contetdo que contemple
toda a historia da Filosofia, mas também nao se patbalhar filosofia sob temas soltos, sem

eixos centrais que os articulem entre eles e coral@lade do sujeito. (FAVARETTO, 2004).

Outra questdo a ser evidenciada, € que a Filosofigpreende uma pluralidade de
conceitos e concepcgdes distintas que, unidas, forma&onteddo filosofico que fornece os
elementos para a analise tedrica e a compreensaotidano vivenciado pelos estudantes,

possibilitando uma formacéo critica de atuacacaoci

A filosofia, assim, deve também ser empregada aam@rocesso dialégico e dinami-
co com os demais campos do conhecimento humanentdoto, vista como uma disciplina
gue contém suas diferencas, ndo atribuindo dissuirsitados a fatos e coisas, mas, ao con-
trario, buscando relacionar suas convergénciageggdincias, concepcdes tedricas e fatos his-
toricos, salientando as questfes e desafios paemes mudancas de valores e paradigmas

sociais.

A Filosofia no nivel médio tem como objetivo cobtiir para a formacéo da conscién-
cia critica no aluno, mostrando as formas que aprine dominam nas relacdes sociais e no
dia-a-dia, que muitas vezes se manifestam comdaoigieo convencionismo e alienacdo. Fa-
zendo do senso comum uma consciéncia critica, o&oe& uma tarefa exclusiva da filosofia,

gue tem por intuito, proporcionar ao aluno uma mgdade atitude perante o mundo ou de
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agir como construtor e sujeito da historia de s@upb conscientemente, mas que iSso esteja
presente na sua natureza enquanto se refere @ .e@si seja, a Filosofia auxilia o homem a

aprender a pensar e viver autonomamente. (CASTORAI®32).

Uma definicdo extremamente apropriada para o sentiizado € a definicdo dada,
no Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia, hatande (1999, p.115), quando define que,
“Etimologicamente, autonomia é a condi¢cdo de unsaqee ou de uma coletividade cultural,
gue determina ela mesma a lei a qual se submetktiefinicio submete a dois aspectos da
autonomia, o poder de determinar a prépria leicagacidade de realizar a lei determinada,
num alinhamento entre a teoria (0 pensar) e acpréti realizar). Sao aspectos, pois, determi-

nados historicamente pela acao critica e partiggais sujeitos no processo educacional.

A autonomia assim, pressupde a capacidade de tdewsdes conscientes, numa
relacdo necesséria entre a realidade e o desejsujito perante suas necessidades.

Conceitua, pois, 0 sujeito autbnomo:

[...] € aquele que sabe ter boas razdes para @ornsta € bem verdadeiro, e: isso é
bem meu desejo. [...] A autonomia ndo é pois addgéo sem residuo e eliminacdo
total do discurso do Outro nao reconhecido comoBEk é a instauragdo de uma
outra relagdo entre o discurso do Outro e o discdos sujeito (CASTORIADIS,
1982, p.126).

Essa abordagem de Castoriadis (1982) refere-seaacanteituagao no sentido do in-
dividuo, sendo que, este se faz coletivamentepmieaf que a autonomia precisa também ser
visualizada em sua dimensao social, ponto cruaslaibordagens criticas da Filosofia, o que
reforca a hipotese inicial deste trabalho, a quesgupde sua fundamental importancia en-
quanto disciplina curricular do Ensino Médio, pb8gando a construcdo de sujeitos criticos

e autbnomos.

A realizacdo dos pressupostos da autonomia retarahém e, primordialmente, a
atualizacdo deste sentido no contexto da escolayram educacgdo voltada, assim como
promulgava Freire (2013), aos principios demoavétida liberdade e da emancipacao,
buscando-se no didlogo e na intersubjetividade muiso necessario para a construcédo da
verdadeira autonomia. Pensar, pois, a escola, ersemtido filosofico-reflexivo, pressupde
transcender as paredes escolares e buscar a atice reflexiva dos educandos no
contexto exterior ao da escola, possibilitando vefecédo constante entre teoria e pratica, ao

gue Freire (2013) denominguaxis pedagogica

Uma das caracteristicas do homem é gii®mem € s6 ele, homega ele é capaz
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de tomar consciéncia do mundo e da realidade dsa atistante. unicamente o
homem pode distanciar-se do objeto para admirdo.objetivas ou admirar
(admirar usado aqui em sentido filoso6fico), os hesnesdo capazes de atuar
conscientemente sobre a realidade objetivada.éGstecisamente praxis humana,

a acéo-reflexdo do homem sobre o mundo, sobre [aa@a (TORRES, 2014,
p.75).

A concepcéao kantiana de liberdade, abordada parost® autodeterminagao, trouxe
também significativas influéncias ao processo eilca@ a constituicio da sociedade como
um todo, numa concepcao de autonomia defendida ipetdnismo. Na obraSobre a
PedagogiaKant destaca a necessidade de uma educacéo raciansd levaria a autonomia.
Esta afirmacé&o revela a importancia do ambienteadonal, que tem por papel formar o ser
humano em sua integralidade, abordando-se seugabst diversos aspectos.

Para Kant (1985), a conquista da autonomia estddi@ conquista da maioridade, em
gue esta requer a superacdo da preguica de pemsa mesmo, para a qual ndo haja
dependéncia de autoridade externa e, tendo conagoaguazao. Ao avancar nas discussoes
acerca da maioridade, visualiza como sendo a edocéc] a unica maneira de dispor-lhes
de condi¢cbes para superar a menoridade e alcangaiaaidade, a autonomia.” (CENCI,
2007, p.43).

Portanto, cabe salientar que a Filosofia buscaisamaldebater e confrontar ideias,
incitar suspeitas e questionamentos do que for@ dadho certo ou fora instituido por
padrbes normativos da constituicdo da sociedademBim de leituras reflexivas de diversos
textos com perspectivas diversificadas, pode sexvialuno de instrumento para uma visdo

melhor articulada e mais critica do mundo em qteeiaserido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, assim como a filosofia, constitui-seuemfendmeno complexo, porque
se faz historica e produto oriundo do trabalho enttaacdo desenvolvidos por seres humanos
e, como tal, responde aos anseios e as problesd@rasentadas nos diferentes contextos
politicos e sociais. Assim, enquanto pratica histodeterminada, ela possui o desafio de
buscar respostas as demandas que os contexta®lbeam nas diferentes épocas.

Para a escrita final da presente pesquisa, em &uasabuscam respostas definitivas
para a investigacdo, mas tem-se por objetivos eaplde forma breve o que foi retratado
durante esta, parte-se do pressuposto de que acdduestd atrelada a concepcoes
pedagogicas que se refletem na formacdo humanaémando professor e seus aspectos

relacionados ao processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, retoma-se o0 questionamento inicial dgie 0 mote da pesquisa e esta
pautado em discutir e analisar: Quais as contrimsiglo Ensino de Filosofia para os jovens,
no que tange a formacdo humana e, em que consatienportancia enquanto disciplina no

Ensino Médio?

Diante dos estudos tedricos a respeito da impadada Filosofia como uma
disciplina do curriculo do Ensino Médio, seus citosee implicacdes na educacao, permitiu-
se posteriormente construir argumentos e reflex@ésn do desenvolvimento da filosofia
como uma disciplina, esta € intrinseca a condiggioaima. Ndo € um conhecimento, mas uma

atitude natural do homem em relagdo ao universu @Iprio ser.

A filosofia foca questdes da existéncia humana, difasentemente da religido, nao é
baseada na revelacdo divina ou na fé, e sim na.r&xdsta forma, a filosofia pode ser
definida como a andlise racional do significado @kdsténcia humana, individual e
coletivamente, com base na compreensao do seraAgdester algumas semelhangas com a
ciéncia, muitas das perguntas da filosofia ndo mpoder respondidas pelo empirismo

experimental.

O ensino de filosofia ndo depende somente da Et@&o dos conteudos a realidade
do aluno, ou da definicdo da linha epistemologsmkida pelo professor, ou entdo da orga-
nizacao curricular e do programa voltado a histdaidilosofia ou eixos tematicos, mas neces-
sita também de procedimentos metodolégicos e msintos avaliativos adequados ao nivel

gue compete a aprendizagem dos alunos.

Percebe-se ainda que, mesmo com 0S poucos avatigoac®nais em termos de
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estrutura curricular e formagdo de novos profiss®nmas muitos avangos em termos
tecnoldgicos e estruturais, aponta-se para umaepgéao formal e conservadora de ensino em
gue o importante ndo € formar sujeitos criticosi®raomos da sua propria aprendizagem,
mas sim formar sujeitos ingénuos, aptos a fixac@epeoducdo de técnicas impostas pelo
professor.

Portanto, levando-se em consideracao o que foladty torna-se necessaria uma re-
flexdo maior por parte dos educadores em relaghscglina de Filosofia e sua contribuicdo

para a formacdo humana e critica dos sujeitos thueapratica de ensino.
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