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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso - TCC tem o objetivo de investigar os desafios e
dificuldades que os académicos estagiarios do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo:
Ciéncias da Natureza — Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus de
Erechim, apresentam durante o estagio IV, bem como se as atividades experimentais fazem
parte de seus planejamentos nos referidos estagios. A abordagem metodoldgica desenvolvida é
qualitativa, de cunho avaliativo e diagnostico. A andlise dos dados, coletados junto a
académicos / estagiarios que realizam o estagio 1V no referido curso no primeiro semestre de
2019, incluiu um questionario semiestruturado aplicado aos académicos. Como resultados
podemos perceber que existe uma grande dificuldade com os académicos do estagio 1V,
principalmente de articularas disciplinas de biologia, fisica e quimica, com seus respectivos
contetdos de forma interdisciplinar. Os resultados da pesquisa apontam a necessidade de
olhares diferenciados para a formacdo inicial em um curso interdisciplinar, que venham a
promover o enriquecimento dos planejamentos, bem como contemplar a interdisciplinaridade,
0 uso de atividades experimentais e de tecnologias educacionais em disciplinas do curso e nos
estagios.

Palavras — chave: Educacdo do Campo. Estagio Supervisionado. Ensino de Ciéncias da
Natureza.



ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the challenges and difficulties that the trainee students
of the Interdisciplinary Course in Field Education: Nature Sciences - Bachelor of the Federal
University of the Southern Frontier - Erechim Campus, present during the internship 1V, as well
as if the experimental activities are part of their planning in the said stages. The methodological
approach developed is qualitative, of an evaluative and diagnostic nature. The data analysis,
collected from academics / trainees who perform stage 1V in said course in the first half of 2019,
included a semi structured questionnaire applied to academics. As results, we can see that there
is a great difficulty with the academics of stage IV, mainly of articulating the disciplines of
biology, physics and chemistry, with their respective contents of interdisciplinary form. The
results of the research point out the need for differentiated perspectives for initial training in an
interdisciplinary course that will promote the enrichment of the planning, as well as contemplate
the interdisciplinary, the use of experimental activities and educational technologies in the
course subjects and in the stages.

Keywords: Field Education. Supervised internship. Teaching of natural sciences.
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1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas discussdes acerca da formacdo de professores vem se
intensificando, pois o papel que o professor exercia ha muitos anos atrds, aos poucos esta
mudando. Observa-se, no entanto, que professores ainda ensinam e trabalham com os alunos
de forma tradicional, enfatizando os contetdos apenas de forma tedrica, com o trabalho

centrado no quadro e no livro didatico.

Os cursos de formacéo inicial de professores vém possibilitando discussoes e reflexdes
a cerca das metodologias utilizadas nos processos de ensino e de aprendizagem, permitindo que
as aulas tornem-se diferenciadas, mais dindmicas e que promovam a aprendizagem significativa
dos estudantes, relacionando o conteddo com aulas tedricas e aulas praticas, levando a
experimentacdo para a sala de aula, permitindo que os estudantes tornem-se mais ativos,

favorecendo as relacdes entre os estudantes e a aprendizagem dos contetdos trabalhados.

Em torno da perspectiva da formacéo de professores na Educacdo do Campo e o Estagio
Supervisionado levantou-se a questdo: Quais os desafios e as dificuldades que os académicos
da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFFS —
Erechim enfrentam durante a elaboracdo do planejamento do estagio supervisionado no ensino

médio (estagio 1V)?

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa esta centrada na formacéo de Professores na
Educacdo do Campo e o estdgio Supervisionado cujo objetivo geral é investigar desafios e
dificuldades que os académicos estagiarios do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo:
Ciéncias da Natureza - Licenciatura apresentam durante o estagio supervisionado no ensino

médio (estagio V), bem como o uso de experimentos em seus planejamentos.

Para o desenvolvimento do trabalho, na expectativa de atingir o objetivo geral dessa

pesquisa, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos:

¢ Identificar quais sdo os desafios e dificuldades apresentados pelos estudantes durante

a realizacdo do Estagio 1V;

e Perceber a articulacdo entre as disciplinas que compdem a area da Ciéncias da

Natureza, durante o planejamento das aulas dos estagiarios no Ensino Médio;
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e Verificar 0 uso de atividades experimentais na explicacdo dos fenémenos estudados

por parte dos académicos;

Cabe salientar que o interesse pela teméatica Formacéo de professores na educacdo do
campo e 0 estagio supervisionado surgiu durante a caminhada nos estagios do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza na Universidade Federal da
Fronteira Sul, Campus Erechim. Como académica do Curso, nos estagios I, Il no Ensino
Fundamental, e também pelo estégio I11, que estou realizando com estudantes do ensino médio,
onde que pude sentir essas dificuldades que nds académicos percebemos durante nosso estagio,
assim principalmente em articular a Biologia, Fisica e Quimica num determinado contetdo,
dentro do estagio IV. Dessa forma os estagios ocorreram na forma de preparacéo dos planos de
aula, estudos de campo, questionamentos e reflexdes de problemas observados, identificados e
trocando informagdes com professores mais experientes, foi possivel uma reflexdo acerca dos

conteddos abordados, bem como suas possiveis relagdes entre a teoria e a pratica.

Observa-se gue o estagio € um momento importante na vida de cada académico, pois
ele é um dos primeiros contatos com a sala de aula. Dessa forma, para Silva (2005) no cotidiano
académico é perceptivel que os graduandos se envolvam com muita disposicao e &nimo quando
a universidade Ihes proporciona a participacdo de conhecimentos que envolvam a teoria e
pratica, acompanhados de um profissional orientador ou quando possui uma institui¢do

conveniada que estd em permanente contato com a universidade.

Conforme Oliveira e Cunha (2006) é necessario que o estagiario aprenda a observar e
identificar os problemas, estar sempre aprendendo e buscando informacg6es, questionar o que
encontrou, além de buscar, trocar informacdes com professores mais experientes. Um dos
problemas mais observados no decorrer do estagio supervisionado é entender e aplicar os
conceitos e articular as disciplinas de forma interdisciplinar num mesmo tema, fazendo com
que as aulas se tornem algo novo, além da teoria, por isso Pimenta (2000) coloca que a
desarticulagdo do Estagio Curricular estd relacionada a auséncia de relagdes entre “o que

ensinar’, “‘como ensinar” e “a quem ensinar”’, o que acaba provocando uma dicotomia entre

teoria e pratica.

Desse modo, a formacédo de professores € uma oportunidade Unica em que o professor
volta a refletir seus conceitos e teorias, usando suas préprias experiéncias em sua pratica

pedagdgica. Para Queiroz (2001) o papel do professor € fazer com que os alunos adquiram
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certos saberes, presentes, em geral, nas matérias escolares, participando, além disso, da
educacéo no sentido mais amplo, preparando-o para a vida em sociedade.

Além disso, faz com que o professor e aluno se desafiem a refletir sobre a sua
realidade, a participar efetivamente na elaboracdo, no planejamento e na aplicacdo de uma
proposta diferenciada, fazendo com que o aluno escolha um tema que faca parte do seu
cotidiano, relacionando o ensino tradicional com a sua comunidade local. Assim, leva o aluno
a pensar em articular o conteddo escolhido, com a fisica, quimica e biologia de forma
fragmentada e contextualizada, relacionando as vivencias dos alunos daquela escola, com a sua

prépria vivéncia e futuro professor de ciéncia.

Assim, acredita-se que a escola possa propiciar aos estudantes a possibilidade de um
olhar de forma diferente, contribuindo para participacdo plena do aluno na vida intelectual,
politica, social, econémica de sua comunidade, fazer que o educando possa pensar nos limites
do saber e do ndo saber, possibilitando a constru¢cdo do conhecimento. Conforme Cassani
(2010) e preciso proporcionar aos estudantes atividades que relacionem assuntos do interesse
dos mesmos, relacionados ao cotidiano. O professor precisa inter-relacionar conteudos e
pensamentos, saindo do senso comum e promovendo o avanco dos conceitos cientificos

estudados.

Sendo assim, Pimenta e Lima (2004) afirmam que o “professor ¢ um profissional que
ajuda no desenvolvimento pessoal e intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso
ao conhecimento”. No entanto Moro, Neide e Rehfeldt (2015) colocam que as atividades
experimentais investigativas permitem aos alunos uma posicdo mais ativa no processo de
construcdo do conhecimento onde o professor, tem papel importante no processo, permitindo a

participacdo dos estudantes em todas as etapas da investigacao.

A partir das observacdes anteriores € que se justifica esta pesquisa, tendo em vista 0s
desafios da elaboracédo de aulas em que a interdisciplinaridade esteja presente, nas disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia, e principalmente, que os contetdos trabalhados estejam
articulados a estas trés areas do conhecimento.

Assim, este trabalho de pesquisa apresenta uma estrutura em cinco capitulos. No
primeiro capitulo apresenta-se a introducgdo, a histdria da formagéo de professores, o problema

de pesquisa e os objetivos geral e especificos, bem como a justificativa do trabalho.
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No segundo capitulo, encontra-se a fundamentacdo tedrica, abordando aspectos
relacionados ao estagio supervisionado na formacéo inicial,a experimentacdo no ensino de

ciéncias e a educacdo do campo e o ensino de ciéncias,

No terceiro capitulo, desenvolvem-se os aspectos metodoldgicos, a caracterizacdo da
pesquisa, 0 universo da pesquisa e o desenvolvimento da mesma. No quarto capitulo, serdo
apresentados os resultados e as discussdes dos questionarios respondidos pelos alunos do
estdgio IV do curso interdisciplinar em Educacdo do Campo. No quinto capitulo sdo

apresentadas as consideracdes finais.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL

O estégio supervisionado na formacdo inicial € importante pois é através dele que o
profissional conhece os aspectos indispensaveis para a formagédo da construcdo da identidade e
dos saberes do dia-a-dia, conforme destacam Pimenta e Lima (2004). A formacdo de
professores € uma oportunidade Unica em que o professor volta a refletir seus conceitos e
teorias, usando suas proprias experiéncias em sala de aula, promovendo a préatica pedagdgica,
de forma que os alunos participem mais ativamente uma vez que em muitas escolas 0s
professores propdem aulas tedricas a partir somente do livro didatico. Pimenta e Lima (2004,

p. 34) mostram ainda que:

O estégio surge como um processo fundamental na formacédo do aluno estagiério, pois
¢ a forma de fazer a transi¢do de aluno para professor “aluno de tantos anos descobre-
se no lugar de professor”. Este ¢ um momento da formacdo em que o graduando
podem vivenciar experiéncias, conhecendo melhor sua rea de atuacéo.

Dessa forma, o estagio se configura como 0 momento que aproxima o aluno da
realidade que ira atuar como docente, ou seja, caracteriza como um momento especial do

processo de formacao do professor, onde ocorre a transicdo do aluno para o professor.

No entanto, Fiorentini e Castro (2003), ressaltam que a préatica de ensino e o estagio
supervisionado podem ser caracterizados como um momento especial do processo de formacéo
do professor em que ocorre, de maneira mais efetiva, a transi¢cdo ou a passagem de aluno a

professor. Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 34):

O estagio € um momento pedagdgico, que nos permite vivenciar a teoria e pratica, 0
ensino e o aprender, numa construcdo continua do conhecimento. Onde para
concebermos essa ideia, precisamos entender o conceito de préatica e de teoria a partir
do conceito de praxis, “que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma
atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade.
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Entretanto, vemos que a préxis, € uma atividade docente préatica, onde podemos
reafirmar uma unido entre a teoria e a pratica. Além disso, Queiroz (2001) coloca que o papel
do professor é fazer com que os alunos adquiram certos saberes, participando de uma ampla

educacdo nas matérias escolares, e preparando o aluno/ professor para a vida em sociedade.

Dessa forma Libaneo (1993) coloca que os planos de aula também sdo fundamentais
para nossa caminhada como professor, pois € um instrumento que sistematiza todos 0s
conhecimentos que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que se espera
alcancar junto dos seus alunos. Neste sentido, pensa-se que a formacéo de professores vai além
dos planos de aula dos estagios que sdo realizados em sala de aula. Masetto (2012) salienta que
a formacdo docente vem se modificando durante sua histéria, o papel que o professor exercia
h& décadas atrds mudou significativamente, onde com as mudancas ocorridas a funcdo do

professor foi se transformando ao longo da sociedade escolar.

Diante disso, percebe-se que o ensino e a aprendizagem significativa tém papel
fundamental na formagé&o inicial de professores. Tardif (2012) destaca que a formagéo adequada
é uma necessidade dos processos de ensino e de aprendizagem em que o professor esta envolto,
ou seja, suas praticas, escolhas metodoldgicas, valores sociais, atitudes perante o aluno, enfim,

tudo que configura a prética.

Tendo em vista os fatos analisados, precisa-se pensar uma pratica em ciéncias articulada
com a realidade dos estudantes e de suas escolas, e isso perpassa pela formacao inicial dos
futuros professores. Um dos grandes desafios da Licenciatura Interdisciplinar em Educacao do
Campo — Ciéncias da Natureza, esta na articulacdo entre as areas de Fisica, Biologia e Quimica
e na forma como esta articulagdo seré desenvolvida nas mais diferentes escolas e comunidades

de abrangéncia dos académicos do curso.

E importante destacar que, conforme o Projeto Politico Pedagogico do Curso
Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias da Natureza, os Estdgios constituem-se em
possibilidades de experimentacdo da docéncia na area na qual o futuro professor esta buscando
sua formacao. A Politica Institucional da UFFS para a Formacao Inicial e Continuada de
Professores da Educagdo Bésica compreende o estdgio como um tempo-espago de formagao
tedrico-pratica orientada e supervisionada, que mobiliza um conjunto de saberes académicos e

profissionais (Art. 29 Resolucdo 02/2017).

O projeto pedagogico deste curso prevé a realizagdo de estagios em Gestao (6 créditos);

Pratica Pedagogica no Ensino Fundamental (5 créditos); Estagio Supervisionado no Ensino
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Fundamental (8 créditos); Pratica Pedagdgica no Ensino Médio (5 créditos) e Estagio
Supervisionado no Ensino Médio (7 créditos), respeitando a legislagdo vigente (Resolucao

02/2015 CNE) e (Resolugdo 02/2017).

2.2 EDUCACAO DO CAMPO E O ENSINO DE CIENCIAS

A Educacdo do Campo nasceu das lutas dos movimentos sociais do campo, em
contraponto a Educacdo Rural. Para Caldart e Molina (2009) esse modelo de educagéo nasceu
vinculado aos trabalhadores pobres do campo, aos trabalhadores sem-terra, sem trabalho,
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra situacdo em que se encontravam ampliando o

olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo.

Essa educacdo esta diretamente ligada as experiéncias dos assentamentos e
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra - MST, ou seja, estd
vinculada a praticas pedagdgicas que “ndo comeca na escola, mas na sociedade e volta para a
sociedade. Sendo a escola um espaco fundamental na relacdo entre o saber produzido nas
diferentes praticas sociais e o conhecimento cientifico” (FRIGOTTO, 2011, p. 36).

E, nesse sentido, Souza (2006, p.1104) diz:

Que a Educagdo do Campo se distingue da Educacdo Rural exatamente por ter surgido
no ambito das lutas e das experiéncias de educacdo formal, desconsiderando a
educacdo ndo formal, ou seja, se ignora a consciéncia politica, o trabalho e a educacéo
da comunidade — do MST — por exemplo, como um espago educativo.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo é diferente da educacdo rural, pois é
construida por e para os diferentes sujeitos, praticas sociais, territorios e culturas que compdem

a diversidade do campo. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 176):

A Educacdo do Campo, que tem sido tratada como educacdo rural na legislacdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos
seres humanos com a prépria producdo das condi¢Bes da existéncia social e com as
realizacdes da sociedade humana.
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Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p. 3) ainda destacam que:

Educacdo do Campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, para atender
as necessidades dos sujeitos do campo. Mas, sobretudo deve ser educacdo, no sentido
amplo de processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz.

Assim a Educacao do Campo propde uma escola no e do campo, feita pelos sujeitos que
nela vivem e trabalham. Esse reconhecimento extrapola a nocdo de espaco geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacéo integral desses sujeitos.
No entanto, para garantir o direito de todos os cidaddos, a escola precisa estar onde o0s

individuos estdo.

Por isso, a escola tem que ser construida e organizada no campo, o fato de estar no
campo também interfere na producdo dos conhecimentos, porque ndo sera uma escola
descolada da realidade dos sujeitos, assim, construir Educacdo do Campo significa também
construir uma escola do campo, significa estudar para viver no campo, buscar desconstruir a

I6gica de que se estuda para sair do campo (BRASIL, 2003).

De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2009) a Educagdo do Campo precisa ser
uma educacdo especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacéo,
no sentido amplo de processo de formagdo humana, que constrdi referéncias culturais e politicas
para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade

mais plena e feliz.

Dessa forma, o Ensino de Ciéncias para as escolas do campo também precisa estar
conectado com a realidade de cada comunidade. No Ensino de Ciéncias, a experiéncia em sala
de aula é importante para uma aprendizagem significativa, permitindo ao aluno participar de
experiéncias relacionando com sua realidade. As atividades experimentais podem tornar as
aulas mais atrativas e interessantes, permitindo que as aulas ndo sejam centradas apenas no

professor e no livro didatico.

A prética pedag6gica desenvolvida em muitas escolas, tanto urbana quanto escolas
do/no campo, apresentam conteudos de ciéncias trabalhados de forma descontextualizada,
fragmentada e linear. Em contraponto a essa pratica Freire (2005) faz criticas a educagéo
bancéria, ou seja, a transmissdo do conhecimento que se da sem discussao, reflexdo e na qual o

aluno so recebe o conhecimento, transmitido pelo professor.
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Segundo Silva e Zanon (2000), quando o professor encara a Ciéncia com uma Vvisao
assim, de que é algo verdadeiro, definitivo, certo, ele vai passar para o aluno esta mesma visao,
apresentando uma Unica resposta e considerando-a como unica possibilidade para acertar. 1sso
vai progredindo para qualquer assunto que for trabalhado. Deste modo, torna-se importante,

desenvolver modos/formas de conduzir as aulas a fim de superar essas Vvisoes.

Por outro lado, para construir uma concepcao do que é um trabalho cientifico e de como
este deve ocorrer, é necessario ter uma concepcao formada do que € Ciéncia. As concepcdes
que os professores possuem é o que determina o ensino, evidenciando a importancia de
compreendé-las, estuda-las e por que ndo modifica-las. Isso torna clara a necessidade de discutir
tais concepcdes desde a formacdo inicial e, ap6s essa, na formagao continuada.

Para Silva e Zanon (2000), a relacdo entre a teoria e a pratica € uma via de mao-dupla,
na qual se vai dos experimentos a teoria e das teorias aos experimentos, para contextualizar,

investigando, questionando, retomando conhecimentos e também reconstruindo conceitos.

Dessa forma, pode-se perceber que a interdisciplinaridade também se relaciona com o
ensino de ciéncias, com a educagdo do campo e com 0 estagio, pois promove uma interacdo
entre aluno e professor e sobre o cotidiano da realidade nos dias atuais. A interdisciplinaridade
no ensino fundamental e médio pode integrar-se em outras areas especificas, com o proposito
de promover uma interacdo entre o aluno, professor em seu cotidiano, pois percebemos nos dias
de hoje que podemos considerar as ciéncias naturais como umas das mais diversas em funcéo

de seus varios campos de trabalho. Assim, conforme Bockniak (1998, p. 21):

De modo geral, a interdisciplinaridade, forca os professores em integrar os contetidos
da histéria com os da geografia, 0s de quimica com os de biologia, ou mais do que
isso, em integrar com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, 0s programas
de todas as disciplinas e atividades que comp6em o curriculo de determinado nivel de
ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva ndo conseguem avangar muito
mais.

Diante disso, a interdisciplinaridade vem para mudar a viséo dos professores em relagéo
ao ensino e a aprendizagem, de forma a possibilitar a melhor interagdo entre os professores e

0s conteudos, refletindo a realidade dos alunos. Guimarées (2004, p. 56) diz que:
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As préaticas formativas referem-se a maneiras bem identificaveis de ensinar, mas
também a qualidade das relag@es entre professor e aluno, ao exemplo profissional, a
autoridade intelectual do professor formador, entre muitas outras ocorréncias que 0s
alunos podem avaliar como importante para o aprendizado do ser professor.

Deste modo, percebemos também que a interdisciplinaridade, pode ser um método
diferenciado de ser trabalhado em sala de aula com os alunos, pois durante os estagios Ill e IV
do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza — Licenciatura da
UFFS campus de Erechim, pode-se planejar aulas de forma interdisciplinar, envolvendo
biologia, fisica e quimica, com a realidade e o cotidiano dos alunos. Segundo Paviani (2008, p.
41).

A finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar uma ligagdo entre 0 momento
identificador de cada disciplina de conhecimento e o necessério corte diferenciador.
N&o se trata de uma simples deslocacdo de conceitos e metodologias, mas de uma
recriacdo conceitual e tedrica.

Portanto, a interdisciplinaridade na escola vem complementar as disciplinas, criando um
conceito de conhecimento onde os alunos possam perceber que 0 mundo onde estdo inseridos

é composto de varios fatores, que a soma de todos formam uma complexidade em seu curriculo.

Baseado nesses pressupostos é que se desenvolveu esta pesquisa, cujo objetivo geral foi
investigar os desafios e as dificuldades que os académicos estagiarios do Curso Interdisciplinar
em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza - Licenciatura apresentam durante o estagio 1V,

verificando a utilizacdo de experimentacdo nas aulas propostas.

2.3 A EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

A realizacdo de experimentos, em Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para
que o aluno perceba a relacdo e aplicacdo da ciéncia em muitos fenbmenos que observa,
estabelecendo uma dindmica e indissociavel relagdo entre teoria e prética. Segundo Freire
(1997), para compreender a teoria do Ensino de Ciéncias em sala de aula faz-se necessaria a
experimentacdo. Além disso Bizzo (1998, p.36), destaca que para compreender a teoria

preciso experienciar:

A educacdo em Ciéncias deve proporcionar aos estudantes a oportunidade de
desenvolver capacidades que neles despertem a inquietacdo diante do desconhecido,
buscando explicacfes l6gicas e razoaveis, levando os alunos a desenvolverem
posturas criticas, realizar julgamentos e tomar decisdes importantes.
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Assim, vemos que a experimentacdo em Ciéncias, representa uma excelente ferramenta
para o aluno onde ele pode estabelecer relacdo com o contetdo e com a dindmica proposta,

relacionando entre teoria e pratica.

Dessa forma a importancia da experimentagdo nos processos de Ensino e de
aprendizagem também € discutida por Bazin (1987) que, em uma experiéncia de ensino ndo
formal de Ciéncias, aposta na maior significancia desta metodologia em relagdo a simples

memorizacgdo da informacéo, metodo tradicionalmente empregado nas salas de aula.

Segundo Lopes (2004), a concepcdo que os professores tém sobre o trabalho
experimental na Ciéncia vai condicionar de forma decisiva a forma como integram o trabalho
experimental no curriculo, a forma como preparam as atividades experimentais e a forma como

organizam o trabalho na sala de aula.

Vindo ao encontro desta ideia, Serafim (2001) destaca que a teoria é feita de conceitos
que sdo abstracdes da realidade, desse modo, pode-se inferir que o aluno que ndo reconhece o
conhecimento cientifico em situa¢@es do seu cotidiano, ndo foi capaz de compreender a teoria.
O uso de experimentos pode ajudar o aluno no seu desenvolvimento, possibilitando o contato
com fendmenos quimico dentro de suas préprias observacOes e ideias, e também ajuda na
construcdo do conhecimento cientifico, fazendo com que o aluno se motive a fazer algo

diferente, que desperta seu interesse em sala de aula.

Sendo assim Serafim (2001), nos mostra que a dificuldade do aluno em relacionar a
teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta € um motivo de que as atividades
praticas experimentais sdo de suma importancia uma vez que proporcionam ao aluno vivenciar

a realidade discutida em sala de aula através de teorias cientificas.

Carvalho et al (1999) destacam que utilizar experimentos como ponto de partida, para
desenvolver a compreensao de conceitos, € uma forma de levar o aluno a participar de seu
processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comegar a agir sobre o seu objeto de
estudo, relacionando o objeto com acontecimentos e buscando as causas dessa relagéo,

procurando, portanto, uma explicacdo causal para o resultado de suas agdes e/ou interacoes.

Além disso, Ausubel (2003) e Moreira (2006) mostram que a aprendizagem
significativa € um processo que ocorre de maneira ndo arbitréria, ou seja, uma nova informagéo
é retida a medida que se relaciona de forma substantiva as estrutura cognitiva do aprendiz, de
maneira com que faga sentido, modificando conceitos ja existentes na estrutura cognitiva e

permitindo novas interagdes com o novo conteudo, levando a criagdo de novos subsungoes.
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Conforme Del Pino (2012) a prética analisada gera teoria, e a teoria permite desenvolver
uma pratica mais fundamentada. Portanto, o circuito pratica-teoria-pratica permite construir um
conhecimento didatico que se repete em ciclos sucessivos e que gera crescimento progressivo

do conhecimento sobre a realidade de ensino e sobre o préprio ensino.

Experiéncias empiricas mostram que os professores concordam com a importancia da
realizacdo de aulas experimentais, deixando claro que realizam sempre que podem. Porém, é
necessario definir que tipo de experimentacéo cabe no ensino, ai o fato de estudar, refletir as
diferentes préaticas experimentais, e como que elas devem ser aplicadas em determinadas
teorias. Atividades de demonstragdo, atividades com roteiros estruturados e atividades
investigativas sdo importantes, dependendo do contexto e da énfase que se quer dar ao

conteddo. Segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987, p. 77):

Uma aula dentro do laboratério nem sempre significa atividade experimental, uma
vez que muitos docentes realizam “estudos dirigidos praticos que visam demonstrar
que a teoria aprendida é verdadeira ou, entdo, conduzi-la de forma diretiva para um
determinado conceito”.

Assim, percebemos que o uso de experimento no ensino de ciéncias vai além de tudo
isso, de experimentos e estudos dirigidos, como destacado por Fagundes (2007), quando
salienta que a experimentacdo pode ser uma estratégia para aquilo que desejamos aprender,
assim distorce o que muitos professores pensam e dizem que o aluno sé ira pensar depois que

ele fizer uma aula pratica em sala de aula. Moro, Neide e Rehfeldt (2016, p. 6) salientam que:

As atividades experimentais investigativas apresentam uma estratégia para permitir
que os alunos ocupem uma posicdo mais ativa no processo de construgdo do
conhecimento e que o professor passe a ser mediador ou facilitador desse processo. O
professor deve ter a capacidade de proporcionar a participacdo dos estudantes em
todas as etapas da investigacéo.

Assim, fica claro que a utilizacdo de experimentos no ensino de ciéncias € fator
importante, pois faz com que as aulas sejam diferenciadas do tradicional e faz com que os
alunos tenha maior interesse de participar da aula, e melhora significativamente o desempenho

em sala de aula.

Diante disse, 0 proximo capitulo apresenta a estrutura desta pesquisa, desenvolvida

com os académicos matriculados no estagio IV da Licenciatura Interdisciplinar em Educacao
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do Campo — Ciéncias da Natureza da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus de
Erechim.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados nesta

pesquisa, bem como a caracterizacao, os sujeitos envolvidos e o desenvolvimento da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa, de cunho
avaliativo e diagndstico, analisada a partir de um questionario semiestruturado e aplicado aos
estudantes/académicos do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza
— Licenciatura da UFFS — Erechim/RS. Segundo Moreira (2011), direta ou indiretamente, 0s
fendmenos educacionais sempre envolvem professores, alunos e um curriculo em certo
contexto, bem como a avaliagdo, ndo importando ser uma pesquisa quantitativa ou qualitativa,

os fendmenos de interesse sd0 0S Mesmos.

Dessa forma este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses. Conforme Gil (2007), a grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a

compreensao.

Conforme Minayo (2004) a pesquisa qualitativa tem como caracteristica o
aprofundamento no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel em equacgdes, medidas e estatisticas. A investigacdo qualitativa se
dedica a realizar uma andlise e reflexdo a partir de informacdes de pesquisa e busca entender as

diferentes abordagens no processo educativo da escola.

Como ponto de partida foi realizado um encontro com os académicos matriculados no
Estagio 1V, com objetivo de apresentar a proposta de pesquisa e entregar 0s questionarios aos
estudantes. Apos, foi realizada as anélises das respostas, apontando contetidos e conceitos que

os alunos destacaram como maior dificuldade ou que fosse desafiador.
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Os académicos receberam no primeiro encontro com a pesquisadora o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado no Apéndice A. Posteriormente,
responderam um questionario semiestruturado (Apéndice B), a partir do qual foi feita uma

analise dos questionarios que cada académico responderam.

Dentro da perspectiva qualitativa, Moreira (2011) afirma que este tipo de andlise
interpretativa de dados gera assercOes de conhecimento, as quais sdo publicadas pelo
pesquisador sob a forma de um relatério ou artigo de pesquisa, enfatiza a importancia da

narrativa neste tipo de descricdo. Assim, de acordo com Moreira (2011, p. 51):

Para isso, 0 pesquisador enriquece sua narrativa com trechos de entrevistas, excertos
de suas anotagfes, vinhetas, exemplos de trabalhos de alunos, entremeados de
comentarios interpretativos procurando persuadir o leitor, buscando apresentar
evidéncias que suportem sua interpretacdo e, a0 mesmo tempo, permitem ao leitor
fazer julgamentos de modo a concordar ou ndo com as asser¢des interpretativas do
pesquisador.

3.2 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com os académicos/ estagiarios matriculados do estagio 1V,
do curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza — Licenciatura da
UFFS —Erechim/RS, onde os sujeitos foram seis (6) alunos do estagio IV. Essa pesquisa foi
realizada no primeiro semestre de 2019 no periodo de marc¢o a julho com um questionario sobre

0 estagio supervisionado de maneira coletiva entre os estagiarios e professores.

3.3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa se propde a investigar os desafios e as dificuldades apontadas pelos
académicos que estdo no estagio IV, relacionando ao planejamento das aulas, ligada
diretamente aos académico-estagiarios do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo:
Ciéncias da Natureza-Licenciatura.

Esta pesquisa foi organizada e desenvolvida em varios momentos. O primeiro momento
envolveu uma pesquisa bibliografica em periddicos e livros da bibliotecas para a elaboragéo de
fichamentos sobre o tema. No segundo momento buscou-se investigar os desafios e dificuldades

dos académicos do curso interdisciplinar em educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza —
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Licenciatura, com aplicagdo de um questionario semiestruturado para os alunos matriculados e

que estavam presentes na aula no dia de sua aplicagdo no componente curricular estagio 1V.



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A anélise apresentada neste capitulo surgiu apos a leitura e releitura dos dados coletados
o0s quais foram separados por unidade de significado, observando os pontos convergentes e

divergentes das respostas.

No entanto, nessa analise, percebeu-se que 0s estudantes estagiarios apresentaram
dificuldades significativas relacionadas a articulacdo das trés disciplinas da ciéncias da

natureza: biologia, fisica e quimica.

Nas respostas a questdo “Durante a realizacdo do planejamento do estagio 1V, quais
foram as principais dificuldades encontradas?” observou-se que os alunos que participaram
do estudo, tem grande dificuldade em articular a biologia, fisica e quimica de forma
interdisciplinar, como o aluno A2 destaca que as principais dificuldades foram em relacionar
a interdisciplinaridade nas disciplinas de biologia, fisica e quimica nos contetudos escolhidos
dentro dos planos de aula. Assim, mesmo que a interdisciplinaridade seja importante e
possibilite a integracdo entre as disciplinas, percebe-se nessa parte que os académicos que
participaram do questionério salientaram grande dificuldade em seu estagio em fazer a
articulacdo das matérias de quimica, fisica e biologia, e seus respectivo contetdo.

Além disso a interdisciplinaridade vem para mudar a visdo dos professores em relacao
ao ensino e aprendizagem, de forma que ajuda a melhorar a interacdo entre os professores e 0s

contetdos, que reflitam a realidade dos alunos. Assim, Guimaraes (2004, p 56) diz que:

As praticas formativas referem-se a maneiras bem identificaveis de ensinar, mas
também a qualidade das relagGes entre professor e aluno, ao exemplo profissional, a
autoridade intelectual do professor formador, entre muitas outras ocorréncias que 0s
alunos podem avaliar como importante para o aprendizado do ser professor.

Ao responder a questdo 1, todos os estudantes mencionaram que o desafio maior esteve
na interdisciplinaridade, tendo em vista que as escolas, de um modo geral, ainda trabalham as
disciplinas em compartimentos fechados. Talvez isto também tenha gerado as respostas da
questdo 5, referente a como os alunos (nas escolas em que os estagiarios atuaram) perceberam

o trabalho com as trés disciplinas simultaneamente.
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Nesta questdo, 2 estagiario destacaram que, pelo fato de ndo terem conseguido articular,
os alunos ndo perceberam diferengas nas aulas. Todavia, dois estagiarios salientaram que
perceberam que os alunos haviam compreendido a proposta em funcéo das direcdes dadas aos
guestionamentos durante as aulas e através das concepcdes prévias de alguns estudantes, que
acabavam destacando elementos, fora da fisica e da quimica, por exemplo, simultaneamente. E
importante destacar que 1 estagiario mencionou a dificuldade de fazer os alunos entenderem a
proposta das areas articuladas, pois 0s mesmos ndo estdo acostumados a trabalhar de forma

interdisciplinar.

Em relagdo a questdo 2, referente a articulacéo das trés disciplinas ter sido possivel na
escola em que se desenvolveu o estagio, percebe-se que a maioria ndo conseguiu fazer a
articulacdo entre os contetdos. Uma possibilidades de explicacdo para este fato reside na
resisténcia apresentada em algumas escolas e por alguns professores em trabalhar contetdos

diferentes da sequéncia didatica apresentada nos livros.

Dessa forma, podemos observar que essa dificuldade em articular as trés materias na
escola se configura como uma educacéo bancaria, como pensa o educador Paulo Freire (2005),
quando faz criticas a educacdo bancéria, ou seja, a transmissdo do conhecimento se da sem

discussdo, reflexdo e na qual o aluno so6 recebe o conhecimento, transmitido pelo professor.

Assim podemos notar o que diz a figura 1 onde apresenta os percentuais relativos a esta

questéo.

Figura 1 — Articulacédo das disciplinas durante o estagio.

B conseguiu articular

muito pouco

66% trabalhou separadas as
disciplinas

Fonte: A autora, 2019.

Na resposta a questdo “Como os alunos perceberam o trabalho com as trés disciplinas

de forma integrada?”, observa se que a maioria dos estagiarios colocou que alguma coisa 0s
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alunos perceberam de forma integrada, em relacdo a questionamentos feitos durante as
atividades propostas, nas vivéncias relatadas pelos alunos e nos contetidos, como é o caso da
aluna A2, colocou que no momento em que a aula era da vivencia deles e quando eram
problematizados em certas questdes. Porém, os alunos A5 e o A6 salientaram que ndo

perceberam nada pois estdo fazendo estagio sem ligacdo entre as disciplinas e separados.

Dessa forma, percebe se que alguns contetdos podem ser articulados com a nossa
vivencia e realidade como mostra o autor Zanotto (2015) cada aluno tem uma caminhada e o
professor pode a partir dos saberes inicial, por exemplo, criar estratégias para a construcéo do
conhecimento, tais como: levar em consideracdo os saberes populares, 0s mitos e as crengas

para construir dialogicamente o conhecimento cientifico (ZANOTTO, 2015).

Com isso, considerando os principios da Educacdo do Campo é importante relacionar
0s conteudos cientificos com as temaéticas e as vivéncias do cotidiano, pois, propicia-se a
realidade escolar “uma formagao que possibilite o enfrentamento com vistas a transformagao
da realidade social, econdmica, politica, ambiental de seu tempo” (PRSYBYCIEM, 2015, p.
33).

Na resposta a questdo “Como vocé percebe a articulacdo entre as trés dreas de
Ciéncias da Natureza no ensino médio? Essa articulacdo foi percebivel na escola em que
vocé estagiou?” observou-se que 0s alunos que participaram do questionario colocam que
percebe muito pouco essa articulacdo entre as trés areas de ciéncias, pois muitas escolas ndo
trabalham de forma interdisciplinar e isso faz com que os planos de aula sejam totalmente
individuais, como exemplo, contetido da biologia ndo apresentam ligacdes com a fisica e a
quimica. O aluno A2 destaca que “quando elaboramos um plano de aula, vindo de um tema
central, dessa forma se torna mais facil de articular as areas de ciéncias da natureza, mas no
momento em que essa elaboracdo € somente em base dos livros didaticos e seguir a sequéncia
de contetdos se torna muito dificultosa, na qual essa escola que estagiei segue essa

metodologia”.

Diante das respostas dos estagiarios sobre a interdisciplinaridade, podemos ver que ela
se relaciona muito bem com o ensino de ciéncias, tanto na educagdo do campo quanto nas
escolas do meio urbano, onde ela promove uma interagdo entre aluno e professor, tanto no
ensino fundamental e médio onde, possibilitando a integragdo entre conteddos e uma nova

interacdo entre alunos e professores. Bockniak (1998, p. 21) salienta:
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De modo geral, a interdisciplinaridade, forca os professores em integrar os contetdos
da historia com os da geografia, os de quimica com os de biologia, ou mais do que
iss0, em integrar com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, 0s programas
de todas as disciplinas e atividades que comp8em o curriculo de determinado nivel de
ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva ndo conseguem avangar muito
mais.

Sendo assim, a interdisciplinaridade vem para mudar a visao dos professores, em relacao
aos processos de ensino e de aprendizagem, além disso vem para ampliar e complementar a

ligagéo entre as disciplinas conforme a realidade de cada escola.

Na resposta da questdo 3 “Caso tenha encontrado dificuldades durante o
planejamento, cite- as. Foram dificuldades de organizacéo ou de conteildo?” percebeu-se que
as dificuldades durante o estagio estiveram centradas mais na compreensdo dos contetidos do
que na organizacgdo do planejamento. Onde vemos que o trabalho docente, € algo indispensavel
para o planejamento, pois € atraves deste que o professor organiza a aula, o tempo, os conteddos
e a avaliacdo.

Assim como sugere Libanéo (1993) “o plano de aula ¢ um instrumento que sistematiza
todos os conhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar numa determinada
aula, tendo em vista o que se espera alcangar como objetivos junto aos alunos”.

Dessa forma observamos a figura 2 onde apresenta os dados referentes a esta questao.

Figura 2 — Dificuldades apontadas no estagio

MNumero de alunos

1

I

Conteldo Organizagio do plano

Fonte: A autora, 2019.
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Ao analisar este gréfico fica evidente que a questdo conceitual prevalece como maior
dificuldade. Ha a necessidade, principalmente pela complexidade de alguns conteudos a nivel
do Ensino Médio, de aprofundamento, perpassando por um aprofundamento nos conhecimentos

inclusive das disciplinas do nucleo especifico da formacéo inicial.

Foi possivel perceber, em quase todo o questionario, que a maioria dos académicos tem
dificuldades em relacionar os conteudos de biologia, fisica e quimica com os conteldos
estabelecidos pelos professores regentes das escolas. Além disso, observou-se que tem escolas
que sdo rigidas na questdo da interdisciplinaridade, onde seguem muito o livro didatico, e
deixam de lado a ligacdo entre as diferentes areas do conhecimento. Algumas escolas priorizam
o0 “vencer os conteudos”, o que “esta no livro didatico”, sem preocupar-se com as articulagoes

entre as diferentes areas.

Na resposta a questdo “Durante o estagio 1V vocé conseguiu trabalhar as trés dreas
Quimica, Biologia e Fisica articulando-as bem? Descreva como vocé planejou as aulas”,
observou-se, nas respostas dos estudantes, que a maioria dos alunos ndo conseguiu articular e
trabalhar as trés areas, e planejaram de forma individual, como € caso do aluno A5: “estd sendo

realizado individual, sendo cada plano em sua disciplina”.

No entanto, alguns estudantes até conseguiram articular como é o caso dos alunos Al e
A3, que colocaram que foi possivel trabalhar em alguns contetdos de forma interdisciplinar

como é o caso da biologia com a quimica.

Dessa forma podemos notar que alguns conteldos podemos associar com outros de

forma interdisciplinar como diz segundo Paviani (2008, p. 41):

A finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar uma ligagdo entre 0 momento
identificador de cada disciplina de conhecimento e o0 necessario corte diferenciador.
Né&o se trata de uma simples deslocacéo de conceitos e metodologias, mas de uma
recriagdo conceitual e tedrica.

No entanto ao serem questionados quanto a forma como planejaram as aulas, 0s
estagiarios, majoritariamente, basearam-se em pesquisas em livros, artigos, videos da internet,

como apresenta a figura 3 sobre a énfase dada para a elaboracéo dos planos do estagio.
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Figura 3 — Forma para a elaboragédo do planejamento das aulas

Nimero de alunos
4
3
3
2
1 1 1

1

o
Leitura dos Observacdo das  pesquisas, livros,  Buscou quais
conteldos aulas videos e artigos conteldos se
articulavam

Fonte: A autora, 2019.

Na resposta da questdo “De que forma vocé buscou a elaboragio do planejamento das
aulas?” Observa se que 0s estagiarios colocaram que buscaram varios métodos para planejar
suas aulas, como videos, leituras de artigos, assim como € o caso do aluno A4: “cada professor
regente passou os contetdos das disciplinas e que nos deveriamos seguir conforme o contetido
que eles passaram, assim ao elaborar os planos de aula nds procurdvamos ver quais 0s

conteddos que se encaixariam com outra disciplina e elaboravamos assim os planos.”.

A aluna A2 destaca que ela percebeu, através das observacdes, que os alunos
precisariam de um método diferenciado para aprender, assim “pude trazer para sala de aula,
algumas aulas préticas e experimentos, onde proporciona uma nova aprendizagem e trazer um

pouco da cultura aos alunos. ”.

Na resposta a questao “Vocé envolveu atividades experimentais em suas aulas? Quais?
E de que forma?” é importante enfatizar que as respostas mostraram que todos os estagiarios
fizeram algo de experimento com os seus alunos durante o estagio. Esse ponto parece ser muito
positivo, principalmente para as questdes do aprendizado, pois verifica-se que muitos
professores ainda fazem do livro didatico seu principal instrumento de trabalho. O aluno A4
destacou “‘fiz varios experimentos como de substancia polar e apolar, sobre materiais

condutores, separacao de misturas”.
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Os experimentos envolveram a quimica do preparo dos chés (tradicionais na cultura
Kaingang), separacdo de misturas, substancia polar e apolar, movimento retilineo uniforme e
uniformemente variado. Um estudante apenas compreendeu que a constru¢do de uma maquete
seria uma atividade experimental. Freire (1997) coloca que a realizacdo de experimentos € uma
excelente ferramenta para o aluno onde ele possa estabelecer uma dindmica entre a teoria e a
pratica. Além disso, conforme Carvalho et al. (1999) utilizar experimentos em sala de aula, €
uma forma de levar o aluno a participar de seu processo de aprendizagem, onde ele sai de uma

postura passiva e comeca a agir sobre o seu objeto de estudo.

Na resposta a questdo “Vocé usou tecnologias como aliadas ao processo de ensino?
De que forma? O que permitiu que vocé usasse as tecnologias? Em caso de néo uso, explique
0 porqué.” observou que todos os estagiarios relataram usar de alguma forma algo de tecnologia

(uso de video, slides com imagens, trabalho no laboratério de informatica).

Dessa forma vemos que as tecnologias S&o recursos que criam
alternativas metodoldgicas, rompendo com o formalismo das disciplinas, que fragmenta e
cristaliza o conhecimento em compartimentos fechados. Branddo, Aradjo e Veit (2008)
afirmam que as tecnologias podem fornecer oportunidades impares para a contextualizacéo,
visualizacdo e apresentacGes das mais diversas situacGes fisicas, permitindo dar sentido ao
conceito fisico que esteja sendo trabalhado pelo professor.

Artigue (2013) adverte que as tecnologias integradas ao ensino criam novas
possibilidades, mas também novos desafios e novas responsabilidades. Leite et al. (2011, p. 17)

alertam que:

[...] a area de educacdo precisa dominar o potencial educativo das tecnologias e
colocé-las a servico do desenvolvimento de um processo pedagdgico que vise a
construcdo da autonomia dos educandos e a formagdo para o exercicio pleno da
cidadania.

Seguindo nesse mesmo sentido o estagiario Al colocou que buscou “realizar e usar as
tecnologias em sala de aula, como slides, pesquisas no laboratorio de informatica”. Em
contrapartida, a escrita de um aluno chama a atencdo. O estagiario A4 escreveu que “usei bem
pouca, mas ndo usei slides e fiz pesquisa no laboratério de informatica, apenas uma vez por que
a tecnologia ajuda, mas pode ndo estar funcionando tais equipamentos, assim preferi fazer
experimentos, dinamicas, jogos, trabalhos em grupo, pesquisa na comunidade (com os indios
mais velhos, pais e avds dos alunos) e para mostrar também que é possivel dar uma aula criativa,

interessante usando metodologias simples, sem depender de equipamentos tecnoldgicos.
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Pode-se inferir, através desta escrita, que muitos estudantes ainda concebem que usar
tecnologias é utilizar, durante as aulas, recursos como slides, videos ou pesquisas no laboratério
de informatica. E isso ndo é verdade, pois a aula pode ser a mais tradicional, e a presenca dos

slides ndo muda o estilo da aula.

Nesta questdo foi possivel perceber a concepgdo equivocada dos estagiarios,
compreendendo que o uso de tecnologias na educacao esta contemplado ao utilizar aulas com
projetores multimidia (slides). Este dado pode enfatizar a necessidade de um trabalho mais
aprofundado na formacéo inicial, referente as tecnologias no ensino e suas tendéncias na area

da Ciéncias da Natureza.

Araljo e Veit (2008) destacam que as estratégias didaticas baseadas nas tecnologias
surgem como alternativas para a insercdo de conteudos cuja natureza exige maior abstracéo,
propiciando a construcdo do conhecimento cientifico. O trabalho com as atividades
experimentais e simulagdes computacionais tem potencial de associacdo, rompendo com a

visdo de compartimentos fechados das disciplinas do curriculo escolar.

A partir dessa afirmacdo, reforca-se a importancia da utilizacdo de atividades
experimentais aliadas ao uso de tecnologias durante as aulas de Ciéncias, inclusive no Ensino
Fundamental, estagio em que os estudantes aprendem o0s primeiros conceitos importantes para

a compreensao de fendmenos fisicos e quimicos e sua relacdo com a natureza.

Trabalhando de uma forma que a teoria esteja articulada com a prética, por meio de
atividades experimentais complementadas e assistidas por simulacdes computacionais, pode-se
propiciar a construcdo do conhecimento e contribuir de maneira significativa no processo de

construcdo dos conhecimentos cientificos por parte dos estudantes.

Além disso podemos notar que esses resultados estdo ligados diretamente no curso
educacdo do campo, principalmente com a interdisciplinaridade onde vemos durante o
questionario que os estagiarios responderam que houve muita dificuldade em relacionar a

biologia, fisica e quimica nos contetido. Segundo Paviani (2008, p. 41):

A finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar uma ligacdo entre 0 momento
identificador de cada disciplina de conhecimento e o necessario corte diferenciador.
Né&o se trata de uma simples deslocacdo de conceitos e metodologias, mas de uma
recriacdo conceitual e tedrica.
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Sendo assim esse estudo nos mostrou a importancia dos estagios supervisionados tanto
no ensino fundamental quanto no médio, e aonde nos prepara para a nossa formagdo como
futuros educadores de ciéncias da natureza. Porém em contrapartida para nds termos uma
formacéo mais contextualizada seria bom termos mais aulas de estagios, onde para nos futuros

educadores, estariamos mais preparado para entrarmos numa sala de aula.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento dessa pesquisa percebeu-se uma preocupacao por parte dos
académicos do estdgio IV do curso de Educagdo do Campo da UFFS — Campus de Erechim,
referente as dificuldades na articulacdo das disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica durante

as aulas de estagio no Ensino Médio.

Em relacdo aos objetivos elencados no inicio desta pesquisa, pode-se destacar que o
objetivo “Identificar quais sdo os desafios e dificuldades apresentados pelos estudantes durante
a realizacdo do Estagio IV” foi alcangado, tendo em vista o relato dos estudantes diante das

dificuldades relacionadas ao conteldo e a articulacao das disciplinas.

Em relagdo ao objetivo “Perceber a articulacdo entre as disciplinas que compdem a area
da Ciéncias da Natureza, durante o planejamento das aulas dos estagiarios no Ensino Médio”
foi possivel alcanca-lo, e principalmente, detectar que esta articulacdo ndo aconteceu de forma
completa, seja em fungdo dos conteudos rigidos e fechados determinados nas escolas, seja pela
dificuldade de aceitacdo de um trabalho integrado entre as disciplinas, ja que em todas as
escolas, sdo trés professores distintos que ministram as trés disciplinas, inclusive de forma

isolada uma das outras.

O tultimo objetivo tragado “Verificar o uso de atividades experimentais na explicacdo
dos fendmenos estudados por parte dos académicos” também foi atingido, uma vez que todos
mencionaram ter realizado atividades experimentais em suas aulas do estagio 1V, destacando
que as mesmas motivaram ndo apenas os estudantes, mas inclusive eles préprios. Parece haver
a necessidade de desmistificar a ideia de que aulas experimentais s6 podem acontecer em
laboratdrios onde que a maioria das escolas ndo possuem e com materiais sofisticados em que

se quer existem nas escolas, principalmente as publicas.

A fala informal de muitos estagiarios revela a satisfacdo pelo uso das atividades
experimentais durante seus estagios em docéncia, sendo este o verdadeiro papel de um estagio:
agregar novas metodologias e romper com o formalismo existente e a praticas centradas apenas

em livros didaticos.

Desta maneira através das respostas dadas pelos estagiarios, publico alvo da pesquisa,

percebeu-se as dificuldades em planejar aulas experimentais e a concepg¢éo equivocada de que
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uma aula com projetor multimidia j& é uma aula com o uso de tecnologias. Talvez, haja a
necessidade de debates acerca das contribuices das atividades computacionais para 0S
processos de ensino e de aprendizagem, nas diferentes disciplinas do curso, afinal, a formacao
inicial de educadores tem pretensdo de proporcionar ao aluno uma formacéo reflexiva dos

processos de construgdo no ensino e na aprendizagem.

Portanto, para trabalhos futuros fica a sugestao de investigar a presenca de atividades
experimentais, reais e virtuais, nas aulas de ciéncias, tanto no ensino Fundamental como no
Ensino Médio, bem como um trabalho direcionado, a importancia da articulacdo entre as
disciplinas da area da Ciéncias da Natureza e também com os demais componentes curriculares
das escolas, destacando como as atividades experimentais podem propiciar a aprendizagem dos
estudantes e, configurarem-se como um recurso a mais para as aulas dos professores, rompendo

com a visdo enraizada de que o livro didatico é o guia para as aulas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS NA
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO DO CAMPO — CIENCIAS DA
NATUREZA DA UFFS ERECHIM

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO E INDIGENA”
desenvolvida por Lucinéia Lopes, discente do Curso de graduacdo Interdisciplinar em
Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus de Erechim, sob orientacdo da Professora Ms Fernanda Teresa Moro.

O objetivo central do estudo € Investigar as dificuldades que os académicos estagiarios
do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza - Licenciatura
apresentam durante o estagio IV, bem como o uso de experimentacdo em seus planejamentos.
O convite a sua participacgdo se deve ao fato de que vocé fara parte do publico alvo da pesquisa,
pelo fato de ser estagiario da area de Ciéncias da Natureza, isso que é de grande significancia,
pois seu trabalho como docente auxiliard para a compreensdo referente ao tema da pesquisa.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
n&o participar, bem como desistir da colaboragéo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informacBes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa e o0 material armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacGes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. A sua participacdo consistird em
responder perguntas de um questionario. O tempo de escrita das respostas do questionario é de
aproximadamente de 20 minutos.

As respostas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terao

acesso as mesmas apenas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material
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sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.

O beneficio relacionado com a sua colaboracao nesta pesquisa é o de colaborar com essa
pesquisa visto que ela servird de base para discussdes acerca da experimentacdo no ensino de
Ciéncias da Natureza. Os resultados e suas reflexdes podem refletir na pratica pedagogica do
futuro professor, na escola e na comunidade, assim como colaborar para o processo de formacao
de professores de Ciéncias da Natureza. Os resultados deste trabalho serdo devolvidos
diretamente aos participantes da pesquisa por e-mail, apos o termino da pesquisa.

A participacao na pesquisa podera causar riscos que podem ser o constrangimento e/ou
desconforto diante do preenchimento dos dados ou das respostas ao questionario. Para
minimizar a ocorréncia dos riscos a pesquisadora, apresentara de forma clara e explicativa o0s
objetivos e os termos da participacdo, enfatizando o caracter facultativo da adesdo. Os
participantes ndo serdo identificados, sendo garantidos o sigilo, a privacidade e a sua identidade.
Caso os riscos identificados venham a se concretizar o pesquisador responsavel coloca-se a
disposi¢do para o esclarecimento de qualquer davida ou dificuldade.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publica¢des cientificas mantendo sigilo
dos dados pessoais. Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder e a
outra sera entregue ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde
ja agradecemos sua participacdo! As respostas do questionario serdo utilizadas como
informacdes somente com a sua autorizacdo. Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ JAutorizo [ ] Néao autorizo

Erechim __ de de 2019

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:

Assinatura do assistente de pesquisa

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (54) 99261153

e-mail: lucineialopes24@gmail.com.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, Rodovia
ERS135 KM 72, CEP 99700-000 Erechim-Rio Grande do Sul- Brasil

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel: Tel: (54) 3321-7051

e-mail: fernanda.moro@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, Rodovia
ERS135 KM 72, CEP 99700-000 Erechim-Rio Grande do Sul- Brasil
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Em caso de davida quando & condugéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFFS: Tel. e Fax: (49) 20493745/ e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br.

Endereco: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Universidade Federal da fronteira Sul, Bloco da Biblioteca, sala
310, 3° andar, Rodovia SC 484 KM 02, Bairro Fronteira SUICEP 89815-899, Chapecd- Santa Catarina- Brasil.
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O estagio
supervisionado no ensino medio: desafios na licenciatura interdisciplinar em educacdo do
campo — ciéncias da natureza da UFFS Erechim” sob a responsabilidade dos pesquisadores por
Lucinéia Lopes, discente de Graduacdo do curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo:
Ciéncias da Natureza-Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campos
de Erechim sob orientacao do Professor Me. Fernanda T. Moro.

Nesta pesquisa nés estamos buscando, investigar os desafios e dificuldades que os
académicos estagiarios do Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza
- Licenciatura apresentam durante o estagio 1V, bem como o uso de experimentacdo em seus
planejamentos.

Na sua participacdo vocé sera convidado(a) a participar de um questionario sobre o
estagio supervisionado na formacdo de educadores do campo e indigena, onde sua participacao
é extremamente importante e sem ela ndo poderiamos estar realizando esta pesquisa.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. Os resultados estardo a sua
disposicdo quando finalizada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Este estudo apresenta risco minimo tais como desconforto e constrangimento, inerente
a atividade desenvolvida, isto é, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc.

Os beneficios serdo o de possibilitar reflexdes sobre o desenvolvimento do tema o
estagio supervisionado na formagao de educadores do campo e indigena.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participagdo na pesquisa, vocé
nao ¢ obrigado a participar da mesma se nao desejar. Voce € livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficard com voce.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com: Fernanda
Teresa Moro e Lucinéia Lopes no endereco: RS 135, 200- Zona Rural Erechim- RS, 99700-
000. Telefone: (54) 3321-7051.
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( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas e sejam utilizadas
para fins cientificos.

( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas mas ndo aceito que
sejam utilizadas para fins cientificos.

() Ndo Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas.

Eu, , fui informado(a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informagoes, e o meu responsavel poderd
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Receberei uma via

deste termo assentimento.

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Erechim, junho de 2019.



46

APENDICE C: QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

1) Durante a realizacdo do planejamento do estagio IV quais foram as principais dificuldades
encontradas?

2) Como vocé percebe a articulagdo entre as trés areas da Ciéncias da Natureza no ensino
médio? Essa articulacdo foi percebivel na escola em que vocé estagiou?

3) Caso tenha encontrado dificuldades durante o planejamento, cite-as. Foram dificuldades de
organizagao ou de contetdo.

4) Durante o estagio IV vocé conseguiu trabalhar as trés &reas Quimica, Biologia, Fisica
articulando-as bem? Descreva como vocé planejou as aulas.

5) Como os alunos perceberam o trabalho com as trés disciplinas de forma integrada?

6) De que forma vocé buscou a elaboracao do planejamento das aulas?

7) Vocé envolveu atividades experimentais em suas aulas? Quais? E de que forma?

8) Vocé usou tecnologias como aliadas ao processo de ensino? De que forma? O que permitiu
que vocé usasse as tecnologias? Em caso de ndo uso, explique o porqué.



