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RESUMO

No presente estudo, analisamos como as teorias linguisticas sdo retomadas e
articuladas na constituicio discursiva de materiais didaticos destinados ao ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil. Buscamos explicitar, por meio de marcas linguisticas, a
maneira como estas teorias linguisticas ressoam na discursividade destes materiais.
Nosso corpus de analise € constituido por dois livros didaticos de Lingua Portuguesa:
i) um exemplar de circulagédo atual - “Portugués Linguagens — 9° Ano ”, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es; ii) um exemplar da década de oitenta -
“‘Reflexdo e Agao em Lingua Portuguesa — 82 Série”, de Marilda Prates. Entendemos
os exemplares como materialidades linguisticas significantes, a fim de compreender
a sua constituicao e, consequentemente, a maneira como sua constituicao afeta e
determina o que pode e deve ser ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa e nas
escolas. Para tanto, filiamo-nos aos pressupostos da Historia das Ideias Linguisticas,
que, no Brasil, constitui-se vinculada a Analise de Discurso pecheuxtiana, e que nos
auxiliou a realizar gestos interpretativos sobre o corpus. Com base na AD,
mobilizamos os conceitos de discurso, sujeito, ideologia, formagdo discursiva,
condicbes de producédo, interdiscurso, historicidade e efeitos de sentido, que
constituem nosso dispositivo tedrico para analise. A partir da analise realizada,
podemos compreender que permanece nos Livros Didaticos uma forte presenca do
ensino com enfoque na gramatica, mesmo com todos os avangos das teorias
linguisticas, caracterizando os LDs como instrumentos linguisticos, assim como a
gramatica e o dicionario.

Palavras-chave: Analise do Discurso. Livros Didaticos. Histéria das Ideias
Linguisticas.



RESUMEN

En el presente estudio, analizamos como las teorias linguisticas son retomadas y
articuladas en la constitucion discursiva de materiales didacticos destinados a la
ensefanza de Lengua Portuguesa en Brasil. Buscamos explicitar, por medio de
rasgos linguisticos, la manera como estas teorias linguisticas resuenan en la
discursividad de esos materiales. Nuestro corpus de analisis es constituido por dos
libros didacticos de Lengua Portuguesa: i) un ejemplar de circulacion actual —
“Portugués Linguagens — 9° Ano”, de William Roberto Cereja y Thereza Cochar
Magalhaes; un ejemplar de la década de ochenta - “Reflexdo e Agdo em Lingua
Portuguesa — 82 Série”, de Marilda Prates. Entendemos los ejemplares como
materialidades lingUisticas significantes, a fin de comprender su constitucion v,
consecuentemente, la manera cémo su constitucion afecta y determina lo que puede
y debe ser ensefiado en las clases de Lengua Portuguesa y en las escuelas. Para
tanto, nos basamos en las teorias de la Histéria das Ideas Linguisticas, que en Brasil
se constituye vinculada al Analise do Discurso de linea pecheuxtiana, y que nos auxilio
a realizar gestos interpretativos sobre el corpus. Con base en el AD, movilizamos los
conceptos de discurso, sujeto, ideologia, formaciéon discursiva, condiciones de
produccioén, interdiscurso, historicidad y efectos de sentido, que constituyen nuestro
dispositivo tedrico para analisis. A partir del analisis realizado, podemos comprender
que permanece en los Libros Didacticos una fuerte presencia de la ensefianza con
enfoque en la gramatica, mismo con todos los avanzos de las teorias linguisticas,
caracterizando los LDs como instrumentos linguisticos, asi como la gramatica y el
diccionario.

Palabras clave: Analisis del Discurso. Libros didacticos. Historia de las Ideas
Linguisticas.
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1 INTRODUGAO

A preocupagao com o estudo e analise dos materiais didaticos produzidos e
distribuidos no Brasil ndo é recente e muitos séo os pesquisadores que, sob diversos
enfoques, direcionam seus trabalhos para essa area de estudos. Acreditamos que isso
se deva a uma necessidade constante de analisar, avaliar, (re)construir e qualificar a
producao desses materiais didaticos e, de modo mais especifico, buscar a capacitagao
de profissionais que os utilizam para uma compreensdo mais adequada desse
material, levando em conta seu papel como consumidores e utilizadores de livros de
didaticos em situagdes de ensino/aprendizagem. Nesse ambito, o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa (LDP)' destaca-se por ser um material complementar ou de
suporte para o ensino, que &, muitas vezes, o Unico a ser utilizado pelos professores.

Diversas sao as razdes para a extrema popularidade dos LDPs em nossas
salas de aula e a valorizagdo estatal é tamanha a ponto de ser expressa pela
existéncia de um programa governamental, responsavel pelo processo de avaliagéo e
distribuicdo dos LDs, o Programa Nacional do Livro Didatico? (PNLD). A adogdo em
larga escala do livro didatico remonta, no Brasil, a década de 1950, momento em que
teve inicio a chamada “democratizagdo do ensino” em nosso pais (SOARES, 2000).
Nesse momento histérico, com um grande aumento da demanda por profissionais na
educacgao, houve, em um processo ciclico, a necessidade de acelerar o processo de
formacao desses profissionais, em detrimento da qualidade dessa formacdo. Como
resposta a esse fenbmeno, foram criadas estratégias para amenizar os efeitos da
diminuicao da qualidade da formacgéao de professores, dentre elas, a que consideramos
mais significativa: a implementag¢ao do LD como suporte para as atividades de ensino
em sala de aula. Coube ao professor, nesse contexto, um papel passivo e tecnicista,
pois, tendo uma formacao deficitaria, ndo lhe era possibilitado decidir sobre quais
aspectos enfocar ou quais metodologias adotar ao planejar e executar suas aulas, sua
Unica alternativa era seguir o manual, o que seria, supostamente, suficiente para

atingir o sucesso em suas atividades de ensino (SOARES, 2000).

' Para referir-se ao livro didatico, de uma forma mais ampla, utilizaremos LD.
20 PNLD 2011 e o PNLD 2012 sao os programas em vigéncia atualmente. Para maiores informagdes,
consultar o site: < http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>.



Considerando essa importéncia que o LDP pode ter diante do ensino da Lingua
Portuguesa (LP), durante o transcorrer desse trabalho, buscamos enfatiza-lo enquanto
uma materialidade linguistica significante, a fim de compreender a sua constitui¢ao e,
consequentemente, a maneira como sua constituicdo afeta e determina o que pode e
deve e 0 que ndo pode e n&o deve ser ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa e
nas escolas, tendo em vista que a escola € um Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE)?
e que os LDs, ainda que produzidos de forma independente, atendem a uma série de
critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacéao e Cultura, tornando possivel que
seja mantido o controle estatal sobre a producgao e distribuicdo destes materiais. Para
tanto, torna-se relevante observar alguns aspectos que nos auxiliam na compreensao
da constituicdo dessa materialidade, como, por exemplo, em quais concepgoes de
lingua e linguagem, sujeito e ensino a producédo dos LDPs encontram-se ancorados.
Partimos de tais nogcdes, com vistas a analisar de modo mais especifico a maneira
como o desenvolvimento das ideias (teorias) linguisticas estdao materializadas
no fio do discurso, determinando a constituicao dos LDPs.

Para responder a essa questao de modo aprofundado, precisariamos analisar
um numero extremamente grande de exemplares de LDPs — levando em conta, por
exemplo, cinco décadas de producao massiva desse material — essa tarefa é, porém,
inexequivel. Realizamos, assim, um recorte especifico, selecionando para analise dois
exemplares de livros didaticos, de modo a realizar uma analise comparativa: i) um
exemplar de circulagéo atual: “Portugués Linguagens — 9° Ano ”, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes; ii) um exemplar da década de oitenta®, num
periodo de mais de uma década antes da publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, a saber: “Reflexdo e Agao em Lingua Portuguesa — 82 Série”, de Marilda
Prates.

Utilizamos como pressupostos tedricos, para analise e compreensao do
material selecionado, conceitos advindos da Analise do Discurso (AD) de linha
pecheuxtiana em sua relacdo com a Histéria das Ideias Linguisticas (HIL). Como

dispositivo analitico, mobilizamos conceitos importantes da AD, como: discurso,

3 Este conceito é entendido a partir de Althusser (1985).

4 Na época, o Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef), em vigéncia desde 1971, era o érgado responsavel pela compra e distribuicao
dos livros didaticos. Em 1985, com a edigdo do Decreto n° 91.542, de 19/08/1985, o Plidef da lugar
ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).



sujeito, ideologia, formag¢do discursiva, condigcbes de produgdo, interdiscurso,
historicidade e efeitos de sentido. Partindo desse aporte tedrico-metodoldgico,
procuramos observar, por meio de marcas e regularidades linguisticas, o modo como
0 objeto de estudo é determinado pelas teorias linguisticas em circulagdo em dada
conjuntura, considerando, portanto, a relacdo do discurso com a exterioridade, com
suas condig¢des de produgao nos gestos de interpretacdo que serdo produzidos.

O presente estudo justifica-se por entendermos que a compreensao do modo
como as teorias linguisticas determinam a constituicdo dos LDPs € de extrema
importancia para que o docente estabelecga relacdes entre o aprendizado académico
e o suporte didatico para o ensino em sala de aula, de modo a ler, analisar, avaliar e
utilizar de forma critica esse material. Desse modo, analisamos os LDPs a partir da
reflexdo sobre sua constituicdo, relacionada as condigbes de produgao do discurso
em questdo, visto que observar a relacdo do discurso com sua exterioridade e
historicidade é fundamental para compreendermos o que € posto em circulagdo no
ambito do ensino. Ou seja, a relagao discurso e exterioridade se faz necessaria na
medida em que nos permite compreender os efeitos de sentido produzidos pelos

saberes que passam a constituir o LDP.



2 REFERENCIAL TEORICO

Ao selecionarmos um objeto de estudo complexo como o LD, ha a necessidade
de situa-lo como uma materialidade linguistica e historica que passou por um processo
de legitimacdo (CORACINI, 1999) e, consequentemente, de buscarmos um aporte
tedrico que leve em consideragdo essa materialidade. Dessa maneira, esse trabalho
filia-se a Historia das Ideias Linguisticas (HIL), articulada aos pressupostos da Analise
de Discurso (AD), tal qual ja ocorre no Brasil, nos trabalhos de pesquisadores, como
Eni Puccinelli Orlandi (2008), José Horta Nunes (2008), Amanda Scherer (2002), Verli
Petri (2004), Caroline Mallmann Schneiders (2014), dentre outros.

Ao reconhecer a legitimidade do LD, como instrumento utilizado como suporte
para atividades de ensino e aprendizagem, devemos destacar a importancia de dois
elementos que interferem de forma decisiva nessa legitimacado (CORACINI, 1999). O
primeiro elemento é a instituicdo escolar, que assume a responsabilidade social de
formar cidaddos no mundo globalizado, levando em conta valores, cultura, histéria e
demais patrimbnios ndao mensuraveis de determinada sociedade. Assumindo esta
responsabilidade, caberia a escola definir o que se pode ou nido ensinar aos alunos,
quais conhecimentos e valores transmitir e quais conteudos abordar. O segundo
elemento é a figura do professor, profissional este que é responsavel por efetivar em
sala de aula atividades de ensino que estejam de acordo com os objetivos que a escola
se propde a cumprir.

Em um ambiente de busca e construcdo de conhecimentos e de crescimento
profissional e institucional, acreditamos que seria natural escola e professor
determinarem-se mutuamente em um processo no qual os sentidos sdo reconstruidos
a partir da experiéncia e da necessidade especifica de cada escola e sua expressao
se daria em documentos institucionais e nas proprias atividades docentes. Porém,
como afirma Coracini (1999), frequentemente o LD constitui o centro do processo de
ensino/aprendizagem e escola e professores acabam por delegar ao LD a fungao de
determinar quais conhecimentos, conteudos e temas serdo ensinados. Dentre as
razdes para este fato, citamos a crenga de que o LD atua como um argumento de
autoridade e de que o professor possui um nivel de conhecimento abaixo daquele
expresso no livro (CORACINI, 1999). Além disso, o LD constitui-se como um bem de

consumo, que supostamente facilita a aprendizagem do aluno, um produto comercial
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que, como tal, dispbe de estratégias de marketing para atingir seu publico alvo,
"marketing esse que se apoia no dizer de especialistas para situar o seu material e
divulga-lo como estando em conformidade com as novas teorias, com os resultados
obtidos pelas pesquisas mais recentes" (CORACINI, 1999, p. 37).

Considerando a importancia dos LDs e 0 modo como determinam o ensino nas
escolas, torna-se importante observar quais saberes linguisticos ancoram/determinam
esse saber/essa materialidade tida como ‘inquestionavel’ e, para tanto, filiamo-nos aos
pressupostos da HIL, que, no Brasil, constitui-se vinculada a AD, e que nos auxiliara
a observar quais teorias linguisticas determinam a constituicdo dos LDPs. Essa
interrelagdo entre HIL e AD tende a ser produtiva para os estudos da linguagem e
podera trazer consequéncias para a leitura e para a produgéo de arquivos relativos as
ciéncias da linguagem (NUNES, 2008), ao possibilitar a reflexdo e a reconstrugao de
sentidos em torno desses arquivos. Fato esse que nos interessa por considerarmos o
LDP como um discurso sobre a lingua, que busca transmitir um saber linguistico
construido a partir de determinadas condigdes de producdo. Ainda, para Nunes (2008,
p. 109), AD e HIL articulam-se em uma visao histérica da ciéncia, especificamente das
"ciéncias da linguagem", pois cada qual, com seus métodos especificos, coloca
questdes ao outro de modo que surgem ressonancias em ambas as diregoes.

Assim, sob o viés da HIL, observamos, nos LDs, como as teorias linguisticas
ou conceitos proprios de certos campos de estudos afetam ou ndo a constituicao
discursiva de nosso objeto de estudo. Tendo isso em vista, realizamos gestos
interpretativos que nos apontam, por meio de marcas linguisticas, para essa
determinacao histérica do discurso analisado. Tal determinacao se faz importante na
medida em que ‘“filiar-se a uma teoria é reconhecer-se frente a determinadas
possibilidades de perguntas e de praticas cientificas, em determinadas condi¢des de
produgédo” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2007, p. 13).

Com relacdo ao lugar da AD, ao olhar cientificamente sobre a lingua e, em
especifico, na atividade de analise que nos propomos a fazer, retomamos Nunes

(2008) afirmando que

a AD se constitui como um modo de leitura, sustentado por um dispositivo
tedrico e analitico, que considera a historicidade dos sujeitos e dos sentidos,
ela traz uma contribuigdo consideravel para o estudo da histéria das ideias
linguisticas. Tomando as diversas formas de discurso sobre a(s) lingua(s)
para analise, efetuam-se leituras que remetem esses discursos a suas
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condi¢des de produgao, considerando-se a materialidade linguistica na qual
eles sdo produzidos e evitando-se toma-los como documentos transparentes
ou simplesmente como antecessores ou precursores da ciéncia moderna.
Tais discursos atestam, de fato, modos especificos de se produzir
conhecimento em determinadas conjunturas histéricas (NUNES, 2008, p.
110).

Tendo em vista essa perspectiva tedrico-metodologica, consideramos, em
nosso estudo, o LDP como um instrumento linguistico, tal como define Auroux (1992).
Para o autor, s&do instrumentos linguisticos a gramatica e o dicionario, que
representam, por meio da gramatizacao, a 22 revolugao ‘tecno-linguistica’ - sendo a
invencao da escrita a 12 revolugdo. Como ja citado anteriormente, ao selecionarmos
um objeto de estudo complexo como o LD, ha a necessidade de situa-lo como uma
materialidade linguistica e histérica. Assim, compreendemos que o LDP historiciza um
discurso sobre a lingua e constitui-se como uma ferramenta com objetivos especificos
e explicitos: ensinar/transmitir um conjunto de saberes construidos historicamente.
Nesse sentido, defendemos que o LDP é um instrumento linguistico — na denominag¢ao
de Auroux (1992, p. 69) — pois, assim como a gramatica e o dicionario, permite o
“acesso a um corpo de regras e de formas que nao figuram junto na competéncia de
um mesmo locutor”.

Ampliando essa noc¢ao inicial, Silva Sobrinho (2011, p. 47) afirma que os
instrumentos linguisticos “s&o lugares de representagao da lingua que nos colocam
numa dada relacdo com a(s) lingua(s), com os outros falantes e com o Estado”,
corroborando com a assertiva de que o LDP € um instrumento linguistico, ja que o
mesmo abrange as trés dimensdes elencadas: i) sistematizar, didatizar e historicizar
um discurso a respeito da lingua; ii) manter relagbes entre quem produz e quem
consome o material didatico (nesse caso, é clara a manutengdo de relagdes de
distanciamento entre os detentores do conhecimento - os produtores dos LDPs, e os
professores utilizadores do material) e; iii) manter perceptivel a atribuicdo do papel do
Estado como responsavel por adquirir, avaliar e distribuir os LDPs.

Para Orlandi, observar os instrumentos linguisticos como parte de uma
complexa relagao histérica e social “transforma esses instrumentos em objetos vivos,
partes de um processo em que 0s sujeitos se constituem em suas relagdes e tomam
parte na construgao histérica das formacgdes sociais com suas instituicdes, e sua
ordem cotidiana” (2001, p. 8). E por meio desses instrumentos linguisticos,

considerados inicialmente apenas como a gramatica e o dicionario, que ocorreu o
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processo de gramatizagao do Portugués (SILVA SOBRINHO, 2011, p. 93) e sendo
este um conceito relevante para este estudo, compreendemos que “por gramatizagéo
deve-se entender o processo que conduz a descrever e a instrumentar® uma lingua
na base de duas tecnologias, que s&o ainda hoje os pilares de nosso saber
metalinguistico: a gramatica e o dicionario” (AUROUX, 1992, p. 65). Assim como a
gramatica e o dicionario sdo a base do saber metalinguistico, acreditamos também
que os mesmos, juntamente com teorias advindas da Linguistica, constituem a base
tedrico-metodologica para a construgdo dos LDPs.

Partindo dessas consideracdes, que entendemos serem fundamentais para
compreendermos a constituicido do LDP, e tendo em vista a relagdo da HIL com a AD,
destacamos, na préxima sec¢ao, alguns conceitos da AD que nos auxiliardo em nossa

proposta de analise.

2.1 SUJEITO, LINGUA E HISTORIA: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Como sabemos, a AD é um campo de estudos fundado por Michel Pécheux na
década de 60, do século XX, que tem como objetivo observar o funcionamento do
discurso sob um viés historico e social, levando em consideracdo o modo como
discurso, sujeito, e ideologia se constituem em uma relagdo de complementaridade e
permuta. Orlandi (2004) explicita os campos de saber que constituem a base dos
estudos em AD e que contribuem, cada qual com sua especificidade, para o
desenvolvimento da mesma: a linguistica; a psicanalise; o marxismo. Para a autora, a
AD

[...] tem seu método e seu objeto préprios que tocam os bordos da linguistica,
da psicanalise, do marxismo, mas que nao se confundem com eles. [...] a
analise de discurso pressup0de a psicanalise, a linguistica e o marxismo. E os
pressupdes na medida em que se constitui da relacdo de trés regides
cientificas: a da teoria da ideologia, a da teoria da sintaxe e da enunciacgéo, e
a teoria do discurso como determinagdo histérica dos processos de
significacdo. Tudo isso atravessado por uma teoria psicanalitica do sujeito. E
este 0 contexto tedrico da anadlise de discurso. Sdo essas as condi¢des
histéricas do aparecimento da analise do discurso (ORLANDI, 2004, p. 13).

A AD constroi seu proprio aparato tedérico e metodologico, delimitando

conceitos em torno de seu objeto de estudo, a saber: o discurso. Para o

5 Grifos do autor.
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desenvolvimento deste estudo, selecionamos, dentre o aparato tedrico e metodologico
da AD, as nogdes de discurso, sujeito, ideologia, formagéo discursiva, condigbes de
producgéo, interdiscurso, historicidade e efeitos de sentido, para nos auxiliar na
constituicdo de procedimentos analiticos para analise do corpus discursivo.

O conceito de discurso € o primeiro a ser explicitado e, de certo modo, ocupa
uma posicado de destaque por fornecer a base para os conceitos que vém a seguir.
Para Pécheux (2009 [1975]) e Orlandi (2004; 2015), o discurso € efeito de sentido
entre locutores, sendo assim muito mais do que mera transmissao de informacgodes. O
discurso € ainda palavra em movimento, pratica de linguagem, realizagdo casual e
individual, fato historico, materializagdo do sistema linguistico. Orlandi (2015) afirma
que “o discurso tem sua materialidade, tem seu funcionamento que é possivel
apreender se nao opomos o social e o histérico, o sistema e a realizagao, o subjetivo
ao objetivo, o processo ao produto” (ORLANDI, 2015, p. 20). Nesse sentido, €
importante destacar que o estudo do discurso explicita 0 modo como sujeito,
linguagem e ideologia se articulam e se afetam, numa relagcdo de complementaridade
e reciprocidade (ORLANDI, 2015), pois “nao ha discurso sem sujeito e ndao ha
sujeito sem ideologia”® (ORLANDI, 2015, p. 16).

Desse modo, a nogao de sujeito € essencial para compreender o discurso e
evoca outras nocgdes tais como formagado discursiva, ideologia e posicao-sujeito
(INDURSKY, 2012). Para Pécheux (2009 [1975], p. 163), a interpelagdo de um
individuo em sujeito de seu discurso ocorre pela identificagdo desse sujeito com uma
determinada formacéao discursiva. Esta identificacdo, para o autor, “é fundadora da
unidade do sujeito” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 163) e esta apoiada no fato de que os
elementos do interdiscurso, que determinam os tragos do sujeito, sdo “reinscritos no
discurso do préprio sujeito” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 163). Se, por um lado, estes
sdo tragos constitutivos do sujeito discursivo, por outro, € a ideologia que fornece as
evidéncias para a identificagdo do individuo enquanto sujeito do discurso, evidéncias
estas que “fazem com que uma palavra ou enunciado ‘queiram dizer o que realmente
dizem” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 160).

Além disso, o sujeito, em funcéo do efeito ideoldgico que o constitui, apresenta-
se como uma posigdo entre outras, uma posigao-sujeito do discurso, numa dada

relacdo com o interdiscurso e em fungao de uma formacgao discursiva, que permite

6 Grifo nosso.



15

observar o modo como o sujeito se significa em dada materialidade (SCHNEIDERS,
2014). Por sua vez, a formacéo discursiva (FD) é um “dominio de saber, constituido
de enunciados discursivos, que representam um modo de relacionar-se com a
ideologia vigente” (INDURSKY, 2012, p. 11) determinando “o que pode e deve ser
dito” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 160), o que pode e deve e o que n&o pode e n3o
deve ser ensinado.

Como temos observado, a forma-sujeito sempre esta inscrita em determinada
FD e Pécheux (2009 [1975]) considera trés modos de subjetivagdo, ou modos pelos
quais o sujeito se relaciona com as FDs: i) o primeiro modo é chamado de identificacéo
plena, no qual o sujeito apresenta um carater de unicidade com sua FD; ii) o segundo
€ chamado de contra-identificacdo e neste modo o sujeito filia-se a um discurso
contrario aquele que rege a FD que afeta o sujeito; iii) o terceiro modo recebe o nome
de desidentificacdo e ocorre quando o sujeito realiza uma espécie de migracdo de um
FD para outra, ou seja, deixa de estar identificado com sua FD de origem.

Para refletirmos sobre o discurso em sua relagdo com o sujeito e a ideologia,
faz-se necessario observar as condigdes de produgao, que determinam a constituigao
e a producéo de efeitos de sentido no discurso. O conceito de condigdes de produgao
possui duas dimensdes quanto ao alcance da situacdo na qual o discurso se
materializa: o contexto imediato — da enunciagao; e o contexto amplo — sécio, historico
e ideologico (ORLANDI, 2004, p. 150). As condicdes de producao incluem, de forma
inseparavel, o sujeito e a situagcdo do mesmo modo que nao se pode separar 0O
contexto imediato do contexto amplo em que determinado discurso ocorre, pois 0s
dois atuam de forma conjunta na producgéo de sentidos.

A partir das condi¢cbes de producdo do discurso, podemos compreender,
igualmente, a maneira como o processo discursivo € constituido por discursos ja ditos
que ressoam na formulacao do discurso por meio do interdiscurso. Este, por sua vez,

€ referido por Orlandi (2004) como o lugar no qual

[...] se explicita o processo de constituicdo do discurso: a memdria, 0 dominio
do saber, os outros dizeres ja ditos ou possiveis que garantem a formulagéo
(presentificacdo) do dizer, sua sustentacdo. Garantia de legibilidade e de
interpretacdo: para que nossas palavras fagam um sentido é preciso que (ja)
signifiquem. Essa impessoalidade do sentido, sua impressao referencial,
resulta do efeito de exterioridade: o sentido 14. A objetividade material
contraditoria (ORLANDI, 2004, p. 39).
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Pelo interdiscurso compreendemos a memoria discursiva que afeta a
materialidade discursiva analisada, apontando para determinados efeitos de sentido
que se vinculam a conjuntura socio-histérica e ideoldgica na qual sujeito e discurso
inscrevem-se (COURTINE, 2009 [1981], p. 112). O discurso passa a ser
compreendido, entdo, como unidade de sentido, quando relacionado a suas condi¢des
de produgado e aos discursos ja-ditos, mas esquecidos, que ancoram o dizer e a
producao de efeitos de sentido.

A partir dessa relagao com a exterioridade, podemos, também, compreender a
historicidade do discurso. O conceito de historicidade explicita a relagdo do discurso
com sua a exterioridade — com a historia. Para Orlandi (2015, p. 46), “nem a
linguagem, nem os sentidos nem os sujeitos sdo transparentes: eles tém sua
materialidade e se constituem em processos que a lingua, a histéria e aideologia
concorrem conjuntamente”’, resultando em um processo no qual os sentidos sdo
determinados pela historia e os sujeitos s&o constituidos pela ideologia.

Assim, os conceitos aqui elencados nos auxiliam a observar o modo como o
desenvolvimento das ideias (teorias) linguisticas estao materializadas no fio do
discurso, determinando a constituicao dos LDPs, e a explicitar a posigao-sujeito
inscrita nos materiais didaticos e a complexa teia discursiva que € traco fundamental
de toda materialidade discursiva. Estas questdes tedricas constituem o dispositivo
tedrico e analitico que norteiam o presente estudo e os gestos interpretativos que nos

propomos a realizar.

7 Grifo nosso.



3 ENTRE O DESCREVER E O INTERPRETAR: GESTOS DE INTERPRETAGAO
SOBRE O LDP

Com base nos pressupostos da AD, em sua articulagdo com a HIL, mobilizamos
conceitos para buscar responder a nossa pergunta de pesquisa e, diante disso,
selecionamos dois exemplares de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. O Livro 1
(L1), de circulagao atual (critério 1 (um) para sele¢cao da materialidade), com vigéncia
2014-2016 e com larga utilizagdo nas escolas da regido é o livro “Portugués —
Linguagens — 9° Ano”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es. Para
a escolha deste livro, levamos em consideragao o fato de o mesmo figurar entre as
cole¢des mais distribuidas nos anos recentes, tendo sido a primeira da lista nos anos
de 2014 e 20158. Definimos como critério 2 (dois), para a selegdo da materialidade, a
publicagdo num periodo anterior ao inicio da vigéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) — PCNs, tendo em vista que este documento representa um marco
para o ensino de LP, ao propor um enfoque de ensino com base em teorias
linguisticas®, buscando se afastar de uma perspectiva de ensino tradicional. Desse
modo, o Livro 2 (L2), que também teve circulacdo nas escolas da regido, € o livro
“‘Reflexdo e Acdo em Lingua Portuguesa — 82 Série”, de Marilda Prates. Este livro foi
publicado na década de 1980 e teve varias reedicoes durante esta década e a
seguinte, demonstrando ter obtido um bom sucesso editorial. A referéncia mais
recente desta materialidade, porém com titulo atualizado, em documentos oficiais, foi
encontrada no Guia do PNLD do ano de 20059, explicitando mais uma vez o sucesso
de circulacéo e consumo obtido pelo livro.

Nosso corpus de analise ficou assim constituido por dois LDPs, a partir dos
quais buscamos selecionar marcas linguisticas que nos permitem explicitar a maneira
como as teorias linguisticas ressoam na discursividade dos LDs em analise. Para
realizar gestos interpretativos, mobilizamos os conceitos de discurso, sujeito,
ideologia, formacao discursiva, condicdes de producao, interdiscurso, historicidade e
efeitos de sentido, que constituem nosso dispositivo tedrico.

8 Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.

9 Durante nossos gestos interpretativos, explicitaremos o modo como os PCNs determinam a
constituicao do livro em analise.

0 Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/8792-guia-pnld-2005.
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De acordo com Orlandi (2006, p. 26), os dispositivos de interpretagdo séo de
dois tipos: o dispositivo tedrico de interpretacdo e o dispositivo analitico de

interpretacéo, entendendo que

O dispositivo tedrico é constituido pelas nogdes e conceitos que constituem
os principios da anadlise de discurso: a nogao de discurso como efeito de
sentidos, a nogdo de formagdo discursiva, a de formagéo ideoldgica, o
interdiscurso etc. O Dispositivo tedrico vai determinar o dispositivo analitico.
Ele orienta o analista em como observar o funcionamento discursivo. E o
dispositivo tedrico que faz o deslocamento de uma leitura tradicional para uma
leitura que chamamos sintomatica: a que estabelece uma escuta que coloca
em relagao o dizer com outros dizeres e com aquilo que ele n&o é mas poderia
ser (ORLANDI, 2006, p. 26).

Os procedimentos analiticos, necessarios para langarmos gestos de
interpretacédo sobre o corpus de analise, foram realizados com base em movimentos
pendulares, que vao da teoria para a analise e da analise para a teoria, passando pelo
analista do discurso. Para Petri (2013, p. 42), € no “movimento de ir e vir que o péndulo
agita os processos de produgdo de sentidos sobre o corpus”, fazendo com que se
construam sentidos em qualquer parte do movimento e evite-se a estagnagao do
processo de analise. Ainda neste sentido, a que se considerar que, tal qual o péndulo
real, o movimento realizado ocorre em um espaco passivel de interferéncias,
imperfei¢cdes e resisténcias, as quais interferem na analise do discurso justamente por

ser este um trabalho com materialidades incompletas e, por vezes, contraditérias.

3.1 DOS GESTOS DE INTERPRETAGAO

Conforme ja dito, para o analista do discurso, interpretar é realizar um constante
movimento pendular entre a teoria base e o corpus de pesquisa e € por meio deste
movimento que os gestos interpretativos vao sendo construidos. Em nossos gestos
interpretativos, buscamos, num primeiro momento, explicitar a construcido da
materialidade linguistica, para, em seguida, observarmos sua constituicdo e
funcionamento, retornando para a teoria base sempre que necessario. Sendo assim,
o L1 tem quatro unidades, dentre as quais tomamos a primeira’ como nosso objeto

de estudo.

1 Estdo incluidos nos anexos imagens dos livros e das se¢des analisadas.
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Temos interesse em observar, em primeiro lugar, quais ideias linguisticas
ressoam no fio do discurso dos LDs, porém € necessario que facamos referéncia a
escolha tematica dos autores na selecéo dos textos que s&o objeto de estudo das
unidades e capitulos dos livros, devido a esta sele¢ao estar ancorada nas condigdes
de producdo das materialidades, além de explicitar o modo como a historicidade
determina os efeitos de sentido dentro dos LDs. A selecdo de temas indica o que os
autores, e, por conseguinte, todo o aparato estatal, acreditam serem questdes
importantes para a formacao dos alunos. Estes temas interferem nas atividades
solicitadas no seguimento do capitulo e na constituicdo dos LDs. Assim, a Unidade 1
do L1 tem como titulo “Valores” e o Capitulo 1 tem como titulo “O preco de estar na
moda”, temas relevantes da sociedade contemporanea e que possibilitam a reflexao
sobre uma forma-histérica do sujeito moderno, a forma-sujeito capitalista (PECHEUX,
2009 [1975]), que possibilita que os individuos tenham sua liberdade e autonomia,
mas que n&o permite que o sujeito escape a determinagdo do Estado que o controla
e responsabiliza por seus atos (SCHNEIDERS, 2014). Os textos selecionados para a
unidade sao “Moda tem de parar de sacrificar modelos”, de Alcino Leite e Vivian
Whiterman, e “Plastica na adolescéncia”, de Fabiana Gongalves. Por meio de textos
criticos a preceitos capitalistas de consumo e padrboes de beleza, observamos que o
L1 é determinado pelas suas condigdes de produgio — a critica ao sistema vigente —
e também pelo Estado que, do mesmo modo, ocupa uma posi¢cao ideoldgica critica
em relacao ao sistema capitalista. Passamos a observar, entéo, as se¢des do Capitulo
1: Estudo dos textos; Produgéo de texto; Para escrever com expressividade; A lingua
em foco; De olho na escrita; e Divirta-se.

Nas trés primeiras sec¢oes, ha um esfor¢co no sentido de atender as diretrizes
dos PCNs (1997), que propdéem que o ensino de Lingua Portuguesa e a organizagao
dos conteudos para o ensino sejam articulados em trés eixos: leitura, produgéao textual
e analise linguistica. A primeira secao € dividida nas subse¢des “Compreenséo e
interpretacéo”, “A linguagem dos textos” e “Trocando ideias”, a primeira subseg&o tem
como foco a analise dos textos e a retirada de informagdes da superficie textual, a
segunda visa a ampliagao de léxico e a observagao do estilo de escrita dos textos, e
a terceira busca propor a reflexdo sobre o tema, trazendo questdes nas quais o aluno

devera explicitar sua opinido a respeito do tema.
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A segunda segao tem uma unica subseg¢ao com o titulo “A reportagem”, na qual
o aluno é motivado a ler e a produzir uma reportagem, reforcando a proposta dos
PCNs (1997) que afirmam que o estudo da lingua devera ter como base os géneros
discursivos/textuais e como objeto de analise o texto. Para tanto, os PCNs (1997)
afirmam que os textos se organizam dentro de determinados géneros e que os varios
géneros existentes constituem formas relativamente estaveis de enunciados
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteudo tematico, estilo e
construgcdo composicional. Esta perspectiva explicitada nos PCNs (1997) tem sua raiz
na teoria dos géneros do discurso de Mikhail Bakhtin (2003) e, mais recentemente,
nas proposi¢des dos linguistas Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) que utilizam
a teoria dos géneros textuais como aporte metodologico para o ensino. Nestas segoes,
a filiacdo do discurso do LD aos saberes do dominio da perspectiva dos géneros
discursivos - que, como dissemos, € uma dentre outras perspectivas de ensino de
lingua — reporta-se a um conhecimento constituido pelo dominio de memoaria da
Linguistica ', ao mesmo tempo em que atende as diretrizes do Estado, que
primeiramente adotou essa perspectiva.

A terceira secao do capitulo 1 tem como subsecéao “O discurso citado nos textos
jornalisticos” e propde uma analise textual/discursiva do texto base da subsecéo, de
modo que o aluno possa identificar quais vozes ecoam nos discursos jornalisticos. As
atividades desta secado realizam uma analise linguistica do texto e atendem as
orientagdes dos PCNs (1997) quanto a este tipo de atividade. Vemos assim, o modo
como o Estado, via PCNs (1997), determina o que pode e deve ou nio ser ensinado,
mas também o que escapa a essa determinagdo, como vemos a seguir.

Se até o momento observamos um esforgco por manter um fio condutor do
discurso que buscasse atender as orientagcbes dos documentos normatizadores do
ensino de lingua em nosso pais, vemos que, nas demais se¢des do capitulo, os
autores fazem um rompimento com esta perspectiva. Na secéo “A lingua em foco”,
observamos claramente que o foco sera a gramatica normativa e de forma totalmente
desconectada de textos trabalhados anteriormente. A subseg¢do “As oracgdes

subordinadas substantivas” tem como tépicos: Classificacdo das oracdes

12 Por dominio de memodria da linguistica, compreendemos o conhecimento construido em torno desta
ciéncia, a partir do século XX, com Ferdinand de Saussure.
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substantivas; Oracdes substantivas reduzidas; As oragcdes substantivas na construgao
do texto; e Semantica e discurso.

Nesta subsecgao sao ofertados pequenos textos que servem como pretexto para
0 ensino de gramatica em uma perspectiva tradicional, com a utilizacdo de
metalinguagem e com foco na corregéo linguistica, propondo-se a definir regras para
a instrumentalizagao e utilizagdo da lingua, tal qual o dicionario e a gramatica. Mesmo
o terceiro topico, que faz referéncia ao texto, nao se diferencia dos demais quanto ao
foco do estudo. O ultimo topico “Semantica e discurso”, em seu titulo, nos remete a
propria AD, que busca observar os efeitos de sentido no discurso, mas o que
observamos de fato € apenas a continuidade do ensino de gramatica.

A secao seguinte, “De olho na escrita”, tem como subsecao “Plural dos
substantivos compostos” novamente da seguimento ao ensino de gramatica e busca
explicitar o conjunto de regras do conteudo abordado, cabendo ao aluno a tarefa de
memorizar estas regras. Por fim, a ultima segéo propde uma pequena brincadeira em
forma de uma charada e nao apresenta conexao alguma com os topicos abordados
no capitulo.

Ao analisarmos o L1, pudemos observar que a questao do sentido e do discurso
enquanto uma produgéo linguistico-historica e ideoldgica acaba sendo silenciada,
como vimos no topico “Semantica e discurso”, mantendo-se a ideia da estabilizagcao
dos sentidos, tal qual em um dicionario (PETRI, 2010). Além disso, cabe destacarmos
que a posigao-sujeito inscrita no discurso vincula-se a uma FD do gramatico, no
entanto, em funcdo das condigcdes de producdo e das diretrizes do Estado, sdo
trazidos determinados discursos para o LD, no caso, o discurso dos géneros
discursivos. Isso ndo causa, porém, uma desidentificagdo do sujeito com sua FD, o
que ocorre € um transito entre os saberes da mesma e de outras FDs. Neste sentido,
0 ensino com base em géneros discursivos esta vinculado a FD do gramatico, pois
mesmo com objetos de ensino e enfoques diferentes, permanece o carater transversal
da gramatica.

Em continuidade, passamos a observar a constituicdo discursiva do L2 que &
representativo de um importante momento histérico de nosso pais, ou seja, é
fortemente determinado pela historicidade. O L2 foi publicado no ano de 1984, no
periodo final da ditadura militar, e o conturbado momento social e politico do pais — as

condi¢cbes de produgdo do discurso - é explicitado por meio da escolha do texto
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principal da Unidade 1, “Politica e Politicalha”, um texto argumentativo do autor Rui
Barbosa, que provoca efeitos de sentido que trazem a tona a reflexdo sobre 0 modo
como € conduzida a gestdo do Estado.

Nesse periodo, iniciavam-se no Brasil as reflexdes sobre a leitura e escrita em
sala de aula. Os textos do linguista brasileiro Jodo Wanderlei Geraldi sdo importantes
marcos para o ensino de Lingua Portuguesa e trazem pela primeira vez o
reconhecimento do texto como objeto de ensino e da necessidade de ensinar os
alunos a ler e escrever de forma efetiva, tendo em vista o fracasso da perspectiva
tradicional de ensino, com foco na gramatica e na metalinguagem, em formar leitores
e produtores textuais competentes. Em sua obra o “O texto em sala de aula”, Geraldi
(1984) explicita concepgdes de linguagem relacionadas a diferentes correntes de
estudos linguisticos. Estas concepgbes compreendem a linguagem como: i)
expressado do pensamento: correspondente aos estudos da gramatica tradicional; ii)
instrumento de comunicagao: ligada ao estruturalismo e o transformacionalismo; iii)
forma de interacdo: ligada a linguistica da enunciagao.

No L2, observamos uma forma distinta de apresentacdo da grade de
conteudos. O indice é apresentado de forma simplificada e um detalhamento maior
das atividades de cada unidade é apresentado como uma pagina inicial da mesma.
Assim, a Unidade 1 (de um total de 12) apresenta as sec¢des principais como “Texto
1: Politica e Politicalha” e “Texto 2: Rondé dos Cavalinhos”, cada qual com sua propria
subdivisdo. O Texto 1 possui as subsecdes: Estudo do vocabulario; Vamos discutir o
texto; A sua interpretacéo critica do texto; Estudo gramatical; Estudo da ortografia;
Para compreender e fixar.

Todas estas secbdes sdo também segmentadas em subsecgdes (cf. Anexo B).
Apos a leitura do texto, passa-se a primeira subseg¢dao, com o titulo “Estudo do
vocabulario”, que tem como objetivo promover a ampliagdo de Iéxico do aluno por
meio do estudo de sinbnimos, categorias de sentido e palavras cognatas. As duas
subsecobes seguintes — “Vamos discutir o texto” e “A sua interpretagao critica do texto”
— buscam ampliar a compreenséo do texto lido por meio de conceitos discursivos e de
questdes relacionadas ao texto, sendo na terceira subsecdo questdes de carater
subjetivo, nas quais os alunos deverdo expressar sua opinido. As trés segodes
seguintes tomam um grande espaco no qual o foco é o ensino da gramatica normativa

por meio de conceitos que deverdo ser memorizados e de exercicios construidos a
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partir de frases desconectadas dos textos da unidade. Aqui, assim como em grande
parte do livro anterior, a proposi¢cao é definir regras para a instrumentalizagéo e
utilizagao da lingua, tal qual o fazem o dicionario e a gramatica. Do mesmo modo, a
posicao-sujeito do discurso do L2 se identifica plenamente a uma FD dos saberes
gramaticais.

A secao 2 tem como titulo e texto base “Rondd dos Cavalinhos” e sua primeira
subsecao é “Atividades de reflexao e conclusao”. Nestas atividades sao realizadas a
localizacdo de informagao textual explicita e o estudo de conceitos advindos da
literatura, como prosa e verso, e da linguistica, como fungédo poética. Este ultimo
conceito nos remete aos estudos de viés comunicativo de Roman Jakobson (2010),
sendo a fungdo poética uma das fungbes da linguagem expostas pelo autor. Para
Jakobson (2010, p. 151), “A Poética trata dos problemas da estrutura verbal, assim
como a analise de pintura se ocupa da estrutura pictorial. Como a Linguistica € a
ciéncia global da estrutura verbal, a Poética pode ser encarada como parte integrante
da Linguistica”. O Objetivo desta subsecéo é proporcionar a leitura de um texto do
canone literario e utiliza-lo como base para a compreensado dos conceitos citados
acima. A referéncia feita aos estudos de viés comunicativo explicita o modo como o
discurso € afetado pela exterioridade, pela sua historicidade, tendo em vista a
relevancia que tais estudos tiveram no periodo em que o L2 foi produzido. Isso
demonstra também um periodo de transicdo, momento em que a ideia de linguistica
como um cddigo para comunicagao e expressao mostrou-se insuficiente e possibilitou
a abertura de espago para os estudos da Linguistica Textual. Essa transi¢cdo é
perceptivel, pois observamos marcas que se vinculam ao viés comunicativo — como
acabamos de ver — e, apods, surge referéncia as questdes tedricas da Linguistica
Textual, como vemos no préoximo paragrafo.

A subsecado seguinte tem como titulo “Reflexdo e agdo mental” e, na mesma,
sdo colocadas algumas frases/citacdes que deverdo levar o aluno a refletir sobre
questdes politicas e sociais. Devido ao seu carater sociocomunicativo, podemos
caracterizar tais citagdes como textos, como unidades de sentido, 0 que nos remete a
Linguistica Textual que, busca integrar o estudo de aspectos linguisticos,
sociocognitivos, interacionais e culturais (KOCH, 1997). Os estudos da Linguistica
Textual tiveram grande impacto sobre o ensino de Lingua Portuguesa e sobre a
producao de materiais didaticos na década de oitenta (KOCH, 1997), o que mais uma
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vez explicita o modo como as condi¢gdes de produgdo e a historicidade afetam o
discurso dos sujeitos e, em consequéncia, 0 que sera ou ndo ensinado nas escolas.

Por fim, a subsecéao “Atividades de redagao” encerra a primeira unidade do L2
e, como o proprio nome sugere, propde a escrita de um texto. Na descrigdo das
atividades, que podem ser encontradas logo abaixo do titulo, o autor apresenta as
seguintes assertivas em forma de pergunta e resposta:

o Por que fazer redacdes?

o Para desenvolver a capacidade de expor, com clareza, elegancia
€ correcao as suas ideias.

Assim como descreve Geraldi (1984), a perspectiva aqui encontrada pertence
a uma concepgao de linguagem como expressao do pensamento, que corresponde
aos estudos da gramatica tradicional. Além disso, nesta subse¢ao ocorre uma mescla
de atividades que propdéem que o aluno obedega a regras de pontuagao, atenha-se a
conceitos da gramatica, escreva com criatividade e leve em consideragédo conceitos
de tipologia textual, de modo a escrever seu texto de forma adequada. Os conceitos
de tipologia textual sdo oriundos da Linguistica Textual, foram parte da elaboragéo
das gramaticas textuais e atualmente ocupam, sob o enfoque dos géneros textuais,
um lugar de destaque nas pesquisas sobre o texto (KOCH, 1997).

Tendo em vista essa composi¢cao e enfoque das unidades dos LDs tomados
como corpus de analise, entendemos que o sujeito do discurso se inscreve em uma
FD que se vincula aos saberes gramaticais, mas circula entre os diferentes saberes
sobre a lingua, conforme as condigdes de produgado de seu discurso. Consideramos
isso, pois, mesmo que observamos referéncias as teorias linguisticas, o que
predomina na discursividade € o discurso da gramatica, materializado pelo enfoque
no ensino de regras gramaticais.

Ha outros fatores que perpassam e determinam a constituicdo dos mesmos,
como o fato de os LDs serem um bem de consumo com obsolescéncia programada
(os livros séao utilizados por trés anos e, apés este periodo, substituidos, mesmo que
por edicbes mais atuais do mesmo livro). Os LDs sao produtos editorias destinados
ao consumo por professores e alunos da educacao basica e sao comprados e
distribuidos predominantemente pelo Estado, o que nos leva a refletir sobre questoes

ideoldgicas e de poder. Assim, estar ideologicamente alinhado com o Estado, principal
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comprador do produto, € um dos critérios para receber um parecer favoravel por parte
do PNLD e aumentar as chances do LD ser selecionado para compra.

Outro elemento considerado é a diferenga entre as publicagdes, que é de 28
anos (L1: 2012; L2: 1984), e esperavamos grandes diferencgas entre os LDs, o que de
fato ocorre em varios pontos, como na escolha e selecdo de temas e textos.
Surpreende-nos, porém, o fato de um livro atual como L1 manter uma perspectiva de
ensino estritamente gramatical em algumas secdes, indo em diregao totalmente
contraria as diretrizes nacionais. Para os PCNs (1997), devera ser priorizada, num
primeiro momento, a utilizagdo de atividades epilinguisticas — reflexdo sobre os
fendmenos e estruturas linguisticas em fungao dos usos e da producdo de sentido —
em detrimento das atividades metalinguisticas, mas sem exclui-las, dire¢cdo oposta a
tomada pelo L1. A presenca desta perspectiva de ensino dentro dos LDs, com maior
enfoque no L2 e menor no L1, explicita uma concepgéo de lingua como sistema de
regras e uma concepgao de ensino cujo foco é o saber gramatical.

Para finalizar nossos gestos interpretativos, destacamos que o interdiscurso &
um todo e que as FDs se reportam somente a uma parte do mesmo, constituindo-se
em uma area de saberes especificos, que dialoga com outros saberes. Observamos
que, devido as condi¢des de producido dos LDs analisados, determinadas teorias
linguisticas ressoam de forma mais expressiva na discursividade dos LDs, afetando
sua constituicao: as teorias dos géneros discursivos, que afetam parte da constituicao
do L1; a linguistica textual, que afeta parte da constituicdo do L2. Apesar de marcados
pela exterioridade, pelas teorias linguisticas que propde avangos e alternativas para o
ensino, os LDPs analisados ndo rompem com a tradicdo do ensino de LP que
historicamente ¢é voltada para elementos gramaticais, com a utilizacdo de
metalinguagem e com foco na corregao linguistica, propondo-se a definir regras para
a instrumentalizagdo e utilizagdo da lingua, tal qual o dicionario e a gramatica. Assim,
vemos que é a FD do gramatico que historicamente constitui o sujeito que perpassa
os LDs, pois, mesmo que se busque alternativas para o ensino, 0 mesmo sempre esta

inscrito no viés tradicional de ensino de lingua.



4 CONSIDERAGOES FINAIS

Em nosso estudo buscamos realizar gestos interpretativos que permitissem a
observacgao e explicitagdo da maneira como o desenvolvimento das ideias (teorias)
linguisticas estdo materializadas no fio do discurso, determinando a
constituicao dos LDPs, e em quais concepg¢des de lingua e linguagem, sujeito e
ensino a producgéo dos LDPs encontram-se ancorados. Ao longo de nossas reflexdes,
explicitamos determinados saberes do dominio de memodria da Linguistica — o
interdiscurso, que ressoam na discursividade dos livros analisados determinando
certos efeitos de sentido, com destaque para as teorias dos géneros discursivos e as
teorias da Linguistica Textual, que sdo parte da historicidade e das condi¢cbes de
produgao dos LDPs.

Retomamos Orlandi (2015, p. 16), que afirma que “ndo ha discurso sem sujeito
e nao ha sujeito sem ideologia”, e Pé&cheux (2009 [1975], p. 160), que afirma que a FD
e a ideologia determinam “o que pode e deve ser dito”. A partir destes preceitos,
destacamos que as materialidades analisadas apresentam semelhancgas e diferencgas.
Neste ponto, as diferencas observadas sio resultado das diferentes condi¢cbes de
producao e determinagdes ideoldgicas, sob as quais foram submetidos os LDs, e séo
estes elementos que determinam, por exemplo, a tematica dos textos que circulam no
interior de cada livro — no L2, um texto sobre politica, no periodo final da ditadura
militar; no L1, a selegao textos reafirmando a posi¢ao ideolégica do Estado.

Reafirmando os LDs como materialidades linguisticas significantes e como um
dos meios pelos quais o Estado mantem o controle ideolégico sobre o que pode e
deve e 0 que nao pode e ndo deve ser ensinado nas escolas, destacamos que
permanece nos LDs uma forte presenga do ensino com enfoque na gramatica, mesmo
com todos os avangos das teorias linguisticas, caracterizando os LDs como
instrumentos linguisticos - assim como a gramatica e o dicionario, que sédo a base do
saber metalinguistico. Além disso, os LDs explicitam uma concepg¢ao de lingua como
sistema de regras, uma concepcao de linguagem, em alguns momentos, como
expressao do pensamento, em outros como instrumento de comunicacdo, € uma
concepgdao de ensino cujo foco é o saber gramatical, evidenciando que as
materialidades selecionadas para analise fazem parte de uma Formacéao Discursiva

de saberes gramaticais.
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Por fim, acreditamos que o LDP deve ser pensado como uma materialidade
linguistica e historica, que ndo esta desvinculada das suas condi¢gées de produgéo,
sendo afetado e determinado pelo que é posto em circulagdo referente ao
conhecimento linguistico. Do mesmo modo, essa materialidade esta vinculada a forma
sujeito histoérica, a ideologia vigente e aos demais elementos que compdem o fio do

discurso.
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.« + -+ UNIDADE

alores

Nunca se perguntou

Porque vivia sozinha

em Nova York

toda semana ia

3 mesma peixaria em Chinatown
comprar tartaruga viva.

Depois

dura casca metida em saco plastico
ia atira-la no Hudson.

Nunca se perguntou

o que acontecia a tartaruga

na agua turva

mancha entre manchas

nunca se perguntou

se submersa se enredava em correntes

incoras e cabos

se era estracalhada pelas hélices.

Ia toda semana deixar seu dinheiro

na palida mio do peixeiro chinés

e caminhava até o rio

sentindo estremecer as nadadeiras
para entregd-las ao Hudson

e acreditd-la livre.

(Marina Colasanti. Fino sangue, Rio de Janeiro:
Record, 2005, p. 70. © by Marina Colasanti)
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o CAMITULO

O preco de estar na moda

Uma garota morre de vontade de comer cac

horro-quente e tomar sorvete, mas ndo come nada

porque quer que The caia bem uma calca de cintura baixa que acabou de comprar.
Um rapaz odeia fazer exercicios, mas passa horas na academia
s6 para ter o corpo malhado e ser elogiado pelas garotas.
Afinal, quem ¢é que manda em noesso corpa e em nossas vontades?
Quie valores sdo esses que, quando menos percebemos, comecamaos a incorporar?

TEXTO I

Moda tem de parar de sacrificar modelos

Chegou a um nivel irresponsavel e escan- permanecerem desta maneira: um amontoado de
daloso a magreza das modelos nas semanas 0SSOs, COM cabelos lisos e olhos azuis.
brasileiras de moda. As garotas, muitas delas Uma rede de hipocrisia se espalhou hd anos
recém-chegadas a adolescéncia, exibern verdadei- na moda, girando viciosamente, sem parar: 0s
ros gravetos como pernas e, no lugar de bracos, agentes de modelos dizem que 0s estilistas prefe-
carregam espécies de varetas desconjuntadas. rem as Mogas mais MAgras, a0 passo que os esti-

De tdo desencarnadas e enfra-
quecidas, algumas chegam a
se locomover com dificuldade
quando tém que erguer na
passarela os sapatos pesados
de certas colegdes.

Usualmente considera-
das arquétipos de beleza, essas
modelos ja estdo se acercando
de um estado fisico limitrofe,
em que a feiura mal se distin-
gue da doenga.

Essa situagdo tem 0 con-
luio de todo o meio da moda,
que faz vista grossa da situa-
cio, mesmo sabendo das
crueldades que sao impostas
as meninas e das torturas que
elas infligem a si mesmas para

12
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listas justificam que as agéncias
so dispoem de meninas esque-
léticas. Em unissono, afirmam
que eles estdo apenas seguin-
do os parametros de®beleza
determinados pelo “mercado”
internacional — indo todos se
deitar, aliviados e sem culpa,
com os dividendos debaixo do
travesseiro.

Alguns, mais sinceros,
dizem que nido querem “gor-
das”, com isso se referindo
aquelas que vestem n® 36.
Outros explicitam ainda mais
claramente o que pensam des-
sas modelos: afirmam que elas
nao passam de “cabides de
roupas’.
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Producdo de texto .

Antes de conhecer uma reportagem impressa, |
acesse o video A reportagem com a finalidade |
* de observar como & uma reportagem televisiva. |

¥ A REPORTAGEM

Dos géneros jornalisticos, vocé j& conheceu a noticia oral e a impressa, a entrevista oral e a
impressa, a carta de leitor, a carta-dentineia. Neste capitulo e no seguinte,<vocé vai conhecer a
reportagem.

Leia esta reportagem:

Maioria vai a bibliotecas para fazer pesquisa

Frequentadores sio motivados sobretudo por interesse escolar (65%);
21% das cidades nioc tém unidades municipais

No Norte e no Nordeste, enquanto 75% usam as bibliotecas para tarefas escolares,
apends 1% visita o local por lazer

No final da tarde de ontem, a biblioteca
Alvaro Guerra, em Pinheiros, zona oeste de
Sio Paulo, tinha apenas uma frequentadora.
Professora, ela fazia pesquisas no local.

O cenario era similar ao da vizinha Alceu
Amoroso Lima, onde, entre os 12 frequentadores,
havia um grupo de adolescentes estudando e pes-
soas com listas de livros nas maos.

Como nos dois locais visitados pela Folha,
a maioria das bibliotecas brasileiras ¢ usada
mais para pesquisas do que para lazer, aponta
o primeiro censo das bibliotecas municipais
do pais, divulgado ontem pelo Ministério da
Cultura.

Segundo os dados, o lazer ¢ responsdvel
por apenas 8% da procura pelas bibliotecas. Em
SP. esse indice sobe para 22%.

Ja as pesquisas escolares sio o principal
motivo de frequéncia as bibliotecas (com 65%
das visitas), seguidas das pesquisas em geral
(26%).

A pesquisa escolar desponta no Norte e no
Nordeste: enquanto 75% usam as bibliotecas
para tarefas escolares, apenas 1% visita o local
por lazer.

Enire setembro do ano passado e janeiro
deste ano, pesquisadores foram a campo e fize-
ram consultas por telefone coordenados pela
Fundagao Getulio Vargas. A pesquisa encontrou
o seguinte cendrio: 21% das cidades nao tinham
bibliotecas municipais abertas.

Em 8% dos municipios, de fato néo havia
biblioteca; em 13%, elas estavam em processo
de reabertura ou implantacdo:

O estudo considera apenas as bibliote-
cas mantidas pelas prefeituras. Mas, segundo o

Ministério da Cultura, hibliotecas estaduais ficam
concentradas nas capitais e o mais provavel é que
os municipios sem bibliotecas municipais nao
tenham nenhum outro espaco de leitura mantido
pelo poder publico.

Nas que estavam em funcionamento, o
censo constatou fragilidades: 71% néo Ste-
reciam acesso do publico a internet, 91% ndo
tinham estruturas acessiveis a deficientes visuais
¢ 53% tinham condicoes inadequadas, segundo
0s técnicos.

Parte desses problemas foi considerada
critica por Fabiano Piuba, diretor de livro,
leitura e literarura do ministério. A falta de aces-
sibilidade, segundo ele, ¢ “gravissima’.

Piaba afirma que a responsabilidade pelas
bibliotecas ¢, principalmente, dos municipios.
A Unido, continua, cabe instigar as cidades a
organizarem o espaco e oferecer materiais, como
livros e mobiliario.

Paulo Ziulkoski, presidente da Confede-
racdo Naciohal dos Municipios, alirma que a
biblioteca deveria ser vista com mais impor-
tancia pelos gestores, mas que 0S mumicipios
sofrem com falta de verbas.
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- A lingua em foco
¥ AS ORACOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS

CONSTRUINDO O CONCEITS

Leia este cartum, de Caco Galhardo:

1o, gime & 4 DESCOBERTAS VA HumANiDADE \g\w
. 3\
ESTUDD REVELA 3
QUE HUMANOS
ACASALARAM Com
NEANDERTAS...

Caco Galhardo

GRANDE
NOViDADE!

piuspe |
5. Paulo, 10/5/2010,)

(Folha de

L. O cartum mostra uma cena cotidiana na vida do easal Julio e Gina, Observ
e 0 comentario da mulher.

a) Quem foi 0 homem de Neandertal?

b) O que a mulher quer dizer com o comentario “Grande novidade!”?

e a noticia dada na TV

¢) Que elementos da cena mostrada no cartum dao apoio ao comentario que a mulher faz?
=. Observe a estrutura do enunciado correspondente 4 noticia dada na televisio:
“Estudo revela que humanos acasalaram com neandertais...”

a) Identifique os verbos desse perfodo e responda: Quantas oracoes ha nele?
b) Trata-se de um perfodo simples ou de um periodo composto?

Se substituirmos a segunda oracdo do enunciado pela palavra algo, teremos:
a) Qual é, nesse enunciado, a predicacdo da forma verbal revela?
b) Qual é, nesse enunciado, a funcao sintatica do termo algo?

¢) Portanto, no periodo “Estudo revela que humanos acasalaram com neandertais”, qual ¢ a
funcdo sintatica da oracao “que humanos acasalaram com neandertais™?

“Estudo revela algo”.
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ANEXO H - Semantica e Discurso — L1

4. No final do poema, o eu lirico aproxima a velhice da infancia. O que voce acha: Quando enve-
lhecemos nos tornamos criancas outra vez?

5. Entre as seguintes afirmacoes a propésito do poema, indique as que sao verdadeiras.

a) Acdes como “sentar no colo do meu pai”, “ninar boneca sem receios”, etc. sdo o alvo das
saudades do eu lirico; por isso desempenham o papel de oracoes subordinadas substantivas
completivas nominais.

&

b) O aposto normalmente é considerado um termo acessério, secundario, na oragio. No poema
lido, entretanto, as oracdes subordinadas substantivas apositivas sdo indispensaveis para a
compreensdo das pequenas “coisas” que compoem a infancia.

¢) As coisas de que sao feitas nossa infancia sdo alegres e tristes; parecem coisas pequenas, sem
importancia e, no entanto, delas sentimos saudades quando nos afastamos desse tempo.

Semantica;

. . L] & ®

e discurso

Leia o anuncio a seguir e responda as questoes de 1 a 3.

1. No antncio ha uma oracdo subordinada
substantiva, que funciona como comple-
mento de um verbo transitivo.

a) Identifique esse verbo e a oracio subor-
dinada substantiva que o complementa.

b) Classifique a oracao subordinada subs-
lantiva.

b

. Todo antincio visa promover um produto.

a) Qual é o produto promovido pelo antin-
cio lido?

b) Quais sdo os argumentos utilizados pelo
anunciante para vender o produto?

¢) Considerando-se que o antncio foi publi-
cado numa revista de grande circulagio,
a quem se destina o produto?

Agery o vior da Aeromdaico anra o Méxica vao @ voitam de noite. lasa significa que

ot s precise mais perdar um dia 88 UAbAING viafando. Voo Aeromérics o tanha bont Toahas { 3 Quando ObSET\"B.H]OS 0 anuncio. notamos
ﬁ AEROMEXICO. %) que uma mocga se encontra deitada con-

A compantia aécen mais portusl do mundo. fortavelmente numa poltrona de primeira

gt ey e i 55 s classe e tem nos pés pantufas em forma de

(Istol, 2 1771) coelho.

Qual ¢ a intencao do anunciante ao apresentar assim a moga?
o) Por que as pantufas em forma de coelho refor¢am o contetido da mensagem verbal?

29
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Sows i

CIP -Brasil. Catal do-na-P
Camara Brasileira do Livro, SP

Prates, Marilda.
P925r Reflexdo e acdo: lingua portuguesa: 8 série / Marilda
8 Prates, — Sdo Paulo: Ed. do Brasil, 1984.
1. Portugués (1¢ grau) 2. Portugués — Composicao e
exercicios (12 grau) 3. Portugués - Gramatica L. Titulo. IL
Titulo: Lingua portuguesa.

17. e 18. CDD -372.6
17. e 18. -372.61
84-1667 d 18. -372.623

{ndices para catalogo sistematico:

1. Gramética : Ensino de 1¢ grau 372.61 (17. e 18.)
9. Linguagem : Ensino de 1° grau 372.6 (17. e 18.)
3. Portugueés : Ensino de 1° grau 372.6 (17. e 18.)
4. Redagdo : Linguagem : Ensino de 1° grau 372.6
(17.) 372.623 (18.)
é
L) ',‘ 5
: )
b e
% ‘.'
Supervisdo Geral: Walter Szeligowsky Ramos
Assessoramento Técnico: Ariovaldo Kato
Diagramacdo: - Décio Luiz B. Lopes
Masao Maebata
Composicdo® Wanderlei Aparecido Silveira
Tlustragoes: - Moacir Calesco
Execucdo: Seccdo Grafica da

Editora do Brasil /A
Av. Mal. Humberto A.C. Branco, 368
Guarulhos - SP
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| B e R T RS R e, - ) (Dl

| UNIDADE 1
TEXTO 1: Politica e Politicalha
ESTUDO DO VOCABULARI

® Sindnimos =
® Sentido préprio e sentido figurado
® Pglavras cognatas

VAMOS DISCUTIR O TEXTO

@ Flato e opinido ® Causa e conseqiiéncia

A SUA INTERPRETACAO CRITICA DO TEXTO

® Democracia ® Mensagem

® Politica ® Aspectos literdrios: literatura, estilo, biografia

ESTUDO GRAMATICAL

® ('lasses de palavras
® Termos da oracdo
® Frase — Oracdo e periodo

ESTUDO DA ORTOGRAFIA

® Acentuacdo
e sodo X e CH

PARA COMPREENDER E FIXAR

® MAS (conjungdo)
® MAIS (adverbio)

TEXTO 2: Rondoé dos Cavalinhos

ATIVIDADES DE REFLEXAO E CONCLUSAO
® Quem ¢ o autor? ® Fungdo poética
® Prosa e Verso ® Mensagem do poema
- REFLEXAO E ACAO MENTAL
ATIVIDADES DE REDACAO
. NA PONTUACAOQ: e Uso da virgula na elipse do verbo
’ NA FRASE: ® Frase nominal
® Discurso direto e indireto
® Ordem direta e inversa
B NA EXPRESSAO CRIATIVA:
REDACAQO I: Narracdo inspirada nos textos |
REDACAO 2: Narracdo seguindo o enredo sugerido |
REDACAO 3: Argumento e opinido
| |
r T = T = N
(] L1
e
——— — ~ = i
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L e

B

e

VOCABULARIO

afinar — agucar, aperfeicoar
alcunha — apelido

consoante — que rima
crdnico — gue dura hd muito

— esclarecedor

ferrete — instrumento com gue se marca o gado
gerir — diirigir, administrar

inexorével — rigido, insensivel

negligente — que tem preguica

parolagem - ato de tagarelar

pejorativo — desagradavel

Politica e
Politicalha

A politica afina o esp(rito humano, educa os
povos no conhecimento de si mesmos, desen-
volve nos individuos a atividade, a coragem, a
nobreza, a previsdo, a energia, cria, apura, eleva
0 merecimento. J

NZo é esse jogo da intriga, da inveja e da inca-
pacidade, a que entre nés se deu a alcunha de
politicagem. Esta palavra nédo traduz ainda todo
o desprezo do objeto significado. Ndo ha divida
que rima bem com criadagem e parolagem, afi-
Ihadagem e ladroagem. Mas ndo tem o mesmo vi-
gor de expressdo que 0s seus consoantes. Quem
lhe dard com o batismo adequado? Politiquice?
Politiquismo? Politicaria? Politicalha? Neste al-
timo, sim, o sufixo pejorativo queima como um
ferrete, e desperta ao ouvido uma consonancia
elucidativa.

Politica e politicalha ndo se confundem, ndo
se parecem, ndo se relacionam uma com a outra.
Antes se negam, se excluem, se repulsam mutua-
mente.

A politica € a arte de gerir o Estado, segundo
princ{pios definidos, regras morais, leis escritas,
ou tradigcSes respeitdveis. A politicalha é a indus-
tria de explorar o beneficio de interesses pes-
soais. Constitui a politica uma funcdo, ou um

conjunto das funcdes do organismo nacional: é

o exercicio normal das forgas de uma nagio
consciente e senhora de si mesma. A politicalha,
pelo contrédrio, é o envenenamento crénico dos
povos negligentes e viciosos pela contaminagdo
de parasitas /nexordveis. A politica é a higiene

dos paises moralmente sadios. A politicalha, a

maldria dos povos de moralidade estragada.

RUI BARBOSA, Trechos escolhidos de Rui Barboss,
Edic8es de Ouro, Rio, 1964.
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todo o povo sofre e paga as contas. E daf que nascem todas as formas de cor-
rupgdo e de exploragdo que infernizam a vida, em qualquer pafs onde o po-
der foi roubado por uma pessoa ou por um grupo, usando n3o da forca do
direito, mas do direito da forga, onde foi por isso negado ao povo o direito
de participacdo.”

Raspostas pessoais, Ex.: E preciso que haja, em todos e em cade um dos citdad8os, maior consfiencia de
seus direitos e de seus deveres, que haja, em cada um dos responséveis pelos destinos de uma nagéo,

preocupacéo efetiva pelo bem comum.

ESTUDO GRAMATICAL

| EXERCICIOS DE REVISAO |

. L CLASSES GRAMATICAIS ] —= | Substantivo, adjetivo, artigo, numeral, pro-
: nome, verbo, advérbio, preposigdo, conjun-
¢do e interjeicdo.

e @ Escreva as palavras destacadas ao lado de sua classe gramatical:

a) A politica afina o espirito humana, educa os povos no conhecimento de s/
mesmos.. -

b) 1h! mas que politicalhal :

c) Politicalha & termo pejorativo que define a politica ‘mal aplicada e voltada
primeiro/aos interesses pessoais.

substantivo polrtics ! verbo afine
artigo & advérbio ms/
adjetivo  humane preposigdo o
pronome si conjungao mas
numeral primeira interjeicdo in!
@ Use:
a) artigo; c) pronome oblfquo;
b) preposicdo; d) pronome demonstrativo.

Vou contar-lhe g historia. (ajertige

Vou explicar a situago politicd @ todos. (4/ prepasisio

Se tl.fa amasses, serias feliz. (c) pronome obifguo

NEQE deixei $0. fc) proneme oblfquo

Ea que o senhor atribui essa atitude do politico? () pronome demonstrativo

E saira a correr mundo. (b) prepasicéo :

Coloquei as contas do politico sobre a mesa e as do professor ficaram co-
migo. (d) pronome demonstrativo

@ Dé a classe gramatical das palavras destacadas:

® substantivo ® advérbio @ adjetivo @ conjungdo

a) Mal cp)ipolftico assumiu, deixou transparecer seu mau carater.
conjungio adjetivo

b) Na polftica, um mau passo pode levar a um ma/ irreparavel.
adjetivo substantivo £
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ATIVIDADES DE REFLEXAO E CONCLUSAO

Rondé dos Cavalinhos

Os cavalinhos correndo,

E nos, cavaldes, comendo . . .
Tua beleza, Esmeralda,
Acabou me enlouguecendo.

Os cavalinhos correndo,

E nés, cavales, comendo . . .
O sol tdo claro la fora,

E em minh’ alma-anoitecendo!

Os cavalinhos correndo,
E nos, cavalbes, comendo . . .
Alfonso Reyes partindo,
E tanta gente ficando . . .

Os cavalinhos correndo,
E nés, cavalbes, comendo . . .
A ltélia falando grosso,
A Europa se avacalhando . . .

Os cavalinhos correndo,

E nos, cavaldes, comendo . . .

8 O Brasil politicando,

Nossa! A poesia morrendo . . .
O sol tdo claro |4 fora,

\ O sal tdo claro, Esmeralda,

E em minh’alma-anoitecendo!

“Estrela da Manhi” — Manuel Bandeira, in Bandeira — Seleta em

prosa e verso — Livraria José Olympio Editora — Rio de Janeiro,

N
i i 1971, pp. 119-120.
Bl
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L QUEM E O AUTOR?

MANUEL BANDEIRA (1886 = Recife PE — 1968 — RS). E um dos maio-_

res poetas do Modernismo brasileiro.

® Com 19 anos, contraiu a tuberculose. Mas 56 veio a falecer com mais de 80
anos de idade. b

® O fato da luta contra a doenga marcou sua poesia. Muitos de seus poemas
falam sobre a morte.

® O poema Rondé dos Cavalinhos faz parte do livro ESTRELA DA MA-
NHA.

PROSA E VERSO ]

® Vamos comparar os dois textos desta Unidade: “Politica e Politicalha”, de
Rui Barbosa e ““Rondé dos Cavalinhos”, de Manuel Bandeira.
= O primeiro texto, em prosa, apresenta uma caracter(stica marcante: as
linhas sdo contfnuas e se agrupam em paragrafos.

® A crbnica, o romance, uma carta, um conto, uma reportagem de jornal
constituem textos em prosa.
= No segundo texto, em verso, as palavras sio dispostas graficamente em
linhas descontinuas chamadas VERSOS. Toda composi¢do do mesmo
género recebe o nome de POEMA, e cada uma de suas linhas é um VER-
SO.

FUNGAO POETICA

Os poetas definem seus sentimentos, os fatos, as coisas, de modo diferen-
te. Eles se utilizam de estratégias bel(ssimas.

Manuel Bandeira trabalha-a mensagem com rimas, ritmo, sons, repeticoes,
etc., preocupa-se com a beleza da linguagem. J3 no 19 texto, apenas a infor-
magdo tem importéncia.

L MENSAGEM DO POEMA

® Manuel Bandeira compds o texto no Jockey-club, como homenagem ao
poeta mexicano Alfonso Reyes, em almogo de despedida.

® (O poema encerra;

» fatos cotidianus_;

= a beleza da mulher que exalta (Tua beleza, Esmeralda, Acabou me en- - .

louguecendo.);

= a morte (Nossa! A poesia morrendo . . .);

=através do aumentativo e do diminutivo de cavalo, a atribuicdo ao ho-
mem, o bem alimentado assistente, o sentido de rudeza, e ao animal,
que se esforca nas pistas para distrai-lo, o de delicadeza: (Os cavalinhos
correndo, E nos, cavalSes, comendo . . .);

=referéncia polftica as atitudes de “politicalha” que acontecem na Itélia,
na Europa e no Brasil na época em que foi composto .
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PL

[ AcoRAEASUA vez! |

Até 0 momento, vocé leu os textos que escolhemos e fez os exercfcios que
preparamos para encaminhar os seus estudos.
Agora, é vocé quem vai expor suas idéias sobre o texto.

@ Nos versos “‘Os cavalinhos correndo, // E nos, cavalGes, comendo . . .”" pode-
mos refletir.

a) Quem sdo os cavalinhos nos dias de hoje?’ 0 pove.

b) E os cavaldes? 0= “poderosos”.

c)O gue podemos concluir com os verbos: correr e comer? O povo trabaiha; os gran:
es se divertem e usufruem.
d) Por que o autor usa reticéncias no final do Verso? Justamente para que complete-

i mos este pensamento.
@ Por que a poesia estd morrendo enquanto o Brasil estd politicando?

i Que poesia é essa? Respostas pessoais. Ex. Essa poesia &a vida, 3 alegria, 2 realizacdo pessoal.
Enquanto poucos armazenam riguezas em detrimento de muitos, a fome, a miséria, a corrupgao es-

téo presentes.

[ Lemura EXTRACLASSE |

e Se vocé tem interesse em desenvolver seu senso critico, terd de comegar
por um programa de leituras bem feitas.

@ Sugerimos a vocé um tema relacionado com os textos lidos nesta Unidade:

i O SAPATO QUE SABIA ANDAR
® Autor: Luiz Vitor Martinello
e Editora do Brasil S/A
e Assunto: 'O Sapato que sabia andar
& um livro onde o realismo fantasti-
co brinca de contar historia.”
E uma fabula moderna que fala da
i revolta dos sapatos, cansados de
Ll obedecer aos pés, buscando a liber-
‘ i dade, para que pudessem caminhar
1.’ por conta prépria. E af surge o he-
i rbi: o sapato filésofo, pensando, ra-
1 ciocinando, incomodando como
uma coruja de dia. E a fabula se
transforma num libelo contra o au-
‘ toritarismo!”
| REFLEXAO E ACAO MENTAL
® “Vivemos numa sociedade que gasta a maior parte de seus esforcos pra pro-
duzir coisas inuteis; e gasta @ maior parte de seu dinheiro para comprar essas
inutilidades.”
® ‘0 egoismo humano facilmente nos leva a desprezarmos 0§ direitos de nosso
préximo; em defesa de nossos direitos, esquecemos oS nossos deveres.””
e ~“Um cargo é um servico e n50 uma ocasifo para a corrupgdo e 0 enriqueci-
mento ds custas do dinheiro do povo. i
® “‘Devemos desconfiar sempre de todo idealista que lucra com seu ideall”

m—
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ATIVIDADES DE REDACAO

¥

POR QUE FAZER REDAGOES?

= Para desenvolver a capacidade de expor, com clareza, elegincia e corregdo,
as suas idéias.

| VAMOS FAZER ASSIM . ..

® Iniciaremos o trabalho redacional com exercicios de pontuagdo e forma-
cdo de frases. Vocé aprenderd uma série de recursos de estilo ao formar
oragdes, perfodos, pontuando-os com clareza, elegancia e corregdo.
® Em cada unidade, sugerimos-lhe alguns assuntos (temas) relacionados com
os textos do capitulo. Escolhido um deles, desenvolva-o com interesse,
criatividade e estilo,
® Atente para as recomendacgdes:
= Antes de comecar a escrever, é preciso pensar, e até dar asas a imagina-
¢édo. Primeiro vocé comporé mentalmente o trabalho.
= Para que ndo |he escape nenhum pensamento, registre as idéias funda-
mentais que a seqliéncia do trabalho for sugerindo.
= Ordene os elementos registrados, acrescentando o que faltar, .ou supri-
mindo o que for supérfluo.
= Releia o trabalho com calma. Aperfeicoe-o ou corrija-o.

| DISTINCAO ENTRE: |

NARRAR = ¢ contar uma segiiéncia de fatos reais ou imagindrios.
DESCREVER=¢ retratar as caracter(sticas de pessoa, objeto ou paisagem.

DISSERTAR = é expor idéias, emitir uma opinido sobre um determinado as-
sunto.

CONHECA AS CARACTERISTICAS DA NARRACAO ]

a) Na NARRAGAO podemos observar:
= QUEM? = personagem(ns).
= O QUE? = fato acontecido.
= QUANDOQO?= tempo em que o fato aconteceu.
= ONDE? » lugar em gue o fato ocorreu.
- = COMO? » modo como o fato ocorreu.

= POR QUE? = causa, razdo por que o fato aconteceu.

25
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P

B NA EXPRESSAO CRIATIVA:

! | REDAGAO 1: NARRACAQ INSPIRADA NOS TEXTOS I

TITULO SUGERIDO: Loteca eleitoral: neste jogo ndo vai dar zebra . . .

)‘ e |nspire-se nos textos lidos e faga um texto em prosa.
e [magine que na sua cidade haverd elei¢Oes para Prefeito.
® Os candidatos de diversos partidos fazem campanha eleitoral.
I ® O IBOPE est4 sempre atento. Resolveu fazer uma loteca eleitoral.
A E voceé vai participar desse jogo. Por quem seu coragdo balanga?
Vocé vota no partido ou na pessoa? Quem, dos treze candidatos, vai ven-
cer? Por qué?
® O povo esté consciente para votar?
i ® Neste jogo ndo vai dar zebra? . . . Nuncal O povo consciente sabe o que
quer. Conhece causas e conseguéncias.

REDAGAO 2: { NARRACAO SEGUINDC O ENREDO J

e Seguindo o enredo sugerido (disposi¢do dos fatos), construa uma histéria:

:\Vocé assiste a um comicio.

Focalize as agbes e caracter(sticas das personagens principais.
Apresente as caracter(sticas do ambiente. Empregue frases no-
minais.

- Os candidatos fazem uso da palavra. Selecione as falas mais sig-

nificativas das personagens. Use o discurso .direto ou indireto.
33 parte ):Acontece um fato inesperado, em que os candidatos podem pro
var a sinceridade de seus ideais. Que fato é esse? O que vai acon-
tecer?
Quem demonstraréd ser um verdadeiro politico, sadio de hébitos
e atitudes?
Como reagira o povo, N0 comicio?
= Nio esqueca de um tftulo sugestivo para sua redacdo.

REDAGAO 3: ARGUMENTO E OPINIAO I
= Observe:
t O pais é sadio, , pois pratica a boa politica.
afirmacdo fato

OPINIAO { Aquele candidato vencerd ., pois _é o melhor de todos.
o — — —

afirmacao hipbtese

= Fagaum treino de argumentagdo escrita:

® Redija um comentdrio contendo argumentos que justifiquem ou contes-
tem a seguinte afirmacdo de Rui Barbosa:

“Politicagem rima bem com criadagem e parolagem, afilhadagem e ladroa-
gem.”
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