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RESUMO

Esta pesquisa trata de uma andlise realizada em livros didaticos distribuidos pelo
MEC no ano de 2018. O objetivo central da pesquisa € conhecer e problematizar os
modos de abordagem do texto literario e as propostas didaticas para o ensino de
Literatura sugeridas pelo Livro Didatico do Ensino Médio, tendo em vista, o papel da
Literatura na formagdo humana. Nesse sentido, busca-se entender a importancia do
ensino do texto literario e suas contribuicbes para a formacdo humana. O projeto
conta com a analise de trés livros didaticos, sendo que a estratégia para a escolha
do material se pautou nas resenhas de quatro edi¢des de livros aprovadas pelo MEC
— 2009, 2012, 2015 e 2018. Para alcangar o objeto da investigagao, foram
observadas algumas categorias como: o0 espaco do texto literario e uma analise
cuidadosa das atividades sugeridas pelos manuais de ensino acerca da obra
literaria. Toda essa investigacdo tem como objetivo maior analisar a aproximacao
entre a literatura e sua contribuicdo para a formacédo humana.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Livros Didéaticos. Formacao Humana.



ABSTRACT

This research deals with an analysis performed in textbooks distributed by MEC in
2018. The main objective of the research is: to know and problematize the ways of
approach of the literary text and the didactic proposals for the teaching of Literature
suggested by the Teaching Textbook Medium in view of the role of literature in
human formation. In this sense, we seek to understand the importance of teaching
the literary text and its contributions to human formation. The project has the analysis
of three textbooks, and the strategy for choosing the material was based on reviews
of four editions of books approved by MEC - 2009, 2012, 2015 and 2018. To achieve
the object of the research were observed some categories such as: the space of the
literary text and a careful analysis of the activities suggested by the teaching manuals
about the literary work. All this investigation aims to analyze the approximation
between literature and its contribution to human formation.

Keywords: Literature. Teaching. Textbooks. Human Formation.
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INTRODUCAO

O uso do texto literario, em sala de aula, € o caminho primeiro para a
consolidagdo de um ensino eficiente, de qualidade e que promova O
desenvolvimento humano. Assim, esta declarada a fundamental importancia de uma
metodologia que priorize o trabalho com a obra literaria, haja vista que € por meio
desse ensino que o sujeito aprendiz desenvolve uma percepcéo critica, reflexiva e
mais humanitaria.

Nessa perspectiva, Zinani e Santos (2002), preconizam que quando se toma
como pressuposto a importancia da literatura tanto para compreender a realidade
guanto para desenvolver a criticidade do pensamento - tdo importante para o
processo de desenvolvimento pessoal e humano e ferramenta poderosa do combate
a manipulacdo, alienacdo, aspectos intrinsecos a sociedade - é que a literatura
manifesta todo seu poder de formacdo. Nesse viés, os autores enfatizam que um
profundo estudo das obras literarias faz com que o leitor saia dessa experiéncia com
uma compreensdo de mundo muito mais complexa, aprimorada, e dessa forma,
muito mais sensibilizado com a realidade que o0 cerca, sente-se muito mais
preparado para atuar como sujeito modificador do mundo em que vive.

Todavia, o que se percebe enquanto docente de literatura no ensino médio &
gue verdadeiros classicos da literatura, obras que marcaram a sua época e que
ascenderam no tempo, por seu valor estético inestimavel, estdo quase se tornando
obsoletas, justamente no contexto onde deveriam reconhecer importancia do texto
literario, ou seja, na escola. Nesse ponto, é viavel inferir que o descaso frente a
literatura cresce a medida que o texto literario € afastado dos jovens leitores,
fazendo parecer que a obra literaria € um saber dispensavel.

Nesse interim, compreender a importancia do estudo do texto literario &
imprescindivel para justificar o eixo norteador dessa pesquisa, que trata da
problematizagdo do ensino de literatura no tocante ao uso do texto literario na sala
de aula e 0 modo como esse trabalho € sugerido pelo Livro Didatico do Ensino
Médio.

Ademais, investigar o modo de ler literatura proposto pelo Livro Didatico do
Ensino Médio € uma inquietagdo que perpassa diferentes aspectos, a saber, 0
pessoal, o formativo e o profissional. Enquanto docente de Lingua Portuguesa e

Literatura no Ensino Médio, tanto na escola publica quanto na privada, ha alguns
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anos, presencio duas situacdes curiosas e muito evidentes. A primeira, um discurso
guase unanime do corpo discente que refuta, menospreza a literatura a pretexto de
ser essa uma escrita arcaica, de dificil leitura e compreensao. A segunda, relativa ao
uso massivo do livro didatico pelo corpo docente, um material pedagogico que
supostamente deveria ser usado para orientar o trabalho do professor passa a ser,
por conseguinte, manuseado como ferramenta central da pratica pedagogica, sendo,
portanto, um objeto que demanda uma andlise cuidadosa.

Analisando historicamente o Livro Didatico - antiga ferramenta de suporte
pedagdgico as escolas - passou a ser ofertado ao Ensino Médio, pela primeira vez,
em 2004, tendo sua edicdo renovada a cada trés anos. Dessa forma, por ser um
instrumento norteador da acdo do professor, faz-se imprescindivel uma pesquisa
cientifica que busque entender e justificar o espaco que o texto literario tem nesse
material, e de que modo o ensino de literatura sugerido pelo Livro Didatico contribui
para a formacao humana.

Assim sendo, o objetivo geral que norteara essa pesquisa é conhecer e
problematizar os modos de abordagem do texto literario e as propostas didéaticas
para o ensino de Literatura, sugeridas pelo Livro Didatico do Ensino Médio, tendo
em vista o papel da Literatura na forma¢do humana. Tendo esse objetivo como linha
mestra condutora da pesquisa, outros objetivos especificos foram delimitados, a fim
de melhor caracterizar o objeto a ser investigado e viabilizar a operacionalizacéo da
pesquisa. Sao eles:

a) Identificar qual é o espaco destinado ao texto literario pelo livro didatico;

b) Caracterizar as propostas didaticas apresentadas pelo Livro Didatico no
tocante ao trabalho com o texto literéario;

c) Problematizar as contribui¢cdes do Livro Didatico para a formagdo humana
dos alunos.

Referente a estrutura, essa dissertacado sera organizada em quatro capitulos.
Primeiro capitulo intitulado: As fungbes da literatura. O segundo capitulo intitulado:
MediacOes de leitura literaria: o papel do professor e o uso do livro didatico. O
terceiro capitulo intitulado: Procedimentos da investigacdo de andlise do material,
aborda os caminhos metodolégicos percorridos para desenvolver a pesquisa. Sera
abordado, do ponto de vista teorico, a analise de conteudo baseado, principalmente,

nos conceitos de Bardin. Também sera organizada uma descricdo detalhada do
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meétodo utilizado na pesquisa. O quarto capitulo intitulado: Analise dos livros
didaticos apresentara a analise e discusséo do objeto pesquisado.

Dessa forma, infere-se que pesquisar/ problematizar a presenca do texto
literario no Livro Didéatico € de grande relevancia para se pensar a educacao em
nosso pais. Assim, pode-se destacar que essa investigacdo cientifica procura trazer
sendo um resultado, mas pelo menos uma discussdo ampla no sentido de
contemplar tanto a teoria quanto a pratica, de modo que possa auxiliar, ndo apenas
outros pesquisadores, como também o professor a rever, fundamentar, aperfeicoar
sua didatica em sala de aula.

Discutir o Ensino de Literatura, especialmente no tocante a abordagem do
texto literario no Livro Didatico, corrobora para o entendimento da relacdo obra
literaria e leitor, um tanto defasada na contemporaneidade. Espera-se, entretanto,
gue a pesquisa consiga esclarecer pressupostos fundamentais acerca do Livro
Didatico, ja que ele tem sido um grande protagonista relativo as aulas de literatura.
Desse modo, teorizar, pesquisar, trazer resultados pode ser um grande avanco,
tanto para a metodologia das aulas, quanto para o0 processo de ensino e
aprendizagem, que juntos poderdo conduzir, num futuro proximo, a uma guinada na
leitura e aproveitamento do texto literario.

Se isso de fato acontecer, veremos também um exponencial crescimento do
espirito critico, reflexivo, formador e transformador do sujeito que, por sua vez,
podera transformar e recriar a sociedade onde vive.

Sobretudo, a presente pesquisa almeja problematizar, levantar perguntas,
explorar a inquietacdo de docentes do Ensino Médio, a fim de provocar discussao,
troca de opinifes, analise, reflexdo e confrontos, haja vista que essa € a forma mais

precisa e eficaz de se produzir conhecimento.
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1 AS FUNCOES DA LITERATURA

1.1 REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA

O ser humano, desde a antiguidade, sente a necessidade de registrar a sua
historia. Um grande exemplo sdo as pinturas rupestres, registradas nas cavernas,
que ajudaram o homem a estabelecer seu marco historico inicial. Essa pode ser
considerada a primeira necessidade de registro mas, com o tempo, o homem foi se
aperfeicoando, evoluindo cognitiva-social-culturalmente.

Parece complexo, mas o conhecimento literario pode ser adquirido de uma
maneira simples e completa por meio da leitura. O ato de ler é capaz de provocar,
no cidadédo, mudancas complexas e positivas que auxiliam na ampliagdo de sua
visdo de mundo, favorece o aprimoramento intelectual e torna 0 homem mais
sensivel e ao mesmo tempo critico. De acordo com Villardi (1999, p.4), a leitura é

uma tarefa que favorece o exercicio da cidadania:

Ler é construir uma concepcao de mundo, € ser capaz de compreender 0
que nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se
criticamente frente as informacdes colhidas, o que se constitui como um dos
atributos que permitem exercer, de forma mais abrangente e complexa, a
prépria cidadania.

Acredita-se que exercer a cidadania, nesse caso, por meio da leitura, muito
tem a ver com a criacdo de um ponto de vista critico que auxilia na superacdo do
senso comum e o fortalecimento de uma atuagdo mais critica. Sobre esse
pensamento Brito (2010), também defende que a leitura é a ferramenta capaz de
formar cidadaos criticos “condig¢ao indispensavel para o exercicio da cidadania”, feito
isso, segundo o autor, o homem tera a possibilidade, ndo apenas de reconhecer
seus direitos, como também de lutar por eles.

Eis aqui, um importante desafio: o0 sujeito ter consciéncia de seus direitos,
mas néo se limitar a isso, ter a oportunidade, a sabedoria, a criticidade para lutar por
eles e, assim, contribuir para que a sociedade disponha de uma vida com mais
dignidade.

Todavia, o grande problema € quando o ser humano néo I&, ja que a leitura
constitui-se em uma ferramenta capaz de promover o entendimento critico e a

capacidade de apropriagéo cultural, como defende Lois (2010, p.19):
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Se a préatica da leitura ndo esta incorporada, o desenvolvimento da
cidadania também fica comprometido. Se nao se &, nao se pode aumentar
0 repertorio critico. Sem a critica, o poder de julgamento fica limitado e a
capacidade de intervencéo e insercdo cultural, também.

Depreende-se, assim, a importancia que tem a leitura em nossa vida. Para
além de toda a funcionalidade critica que o ato de ler pode ter, € importante ressaltar
gue um texto pode ser um grande provedor de conhecimento, criticidade e fruicéo e
ainda ser prazeroso, interativo, cativar o leitor, despertar o interesse, a curiosidade e
assim contribuir para a formacdo de uma comunidade que desenvolva o habito da
leitura.

Nessa perspectiva, a leitura literaria desponta como um estilo textual capaz
de satisfazer todas essas expectativas. Além de lidar com o prazer e a fruicao,
termos conceituados por Barthes (2013), e que podem nascer na relacdo com a
leitura da obra, o que contribui para a formacéo intelectual do sujeito leitor.

Isso ndo significa que uma leitura deve ser menosprezada mediante outra,
todavia, s6 queremos destacar a importancia que detém o texto literario por ser
completo e, por isso, fornecer ao mesmo tempo a sapiéncia e o deleite ao leitor.

Tratando da importancia da leitura literaria, Maria (2002, p. 51) reflete:

[0 texto literario €] o espaco por exceléncia da pluralidade de vozes, do
dialogo e da reflexdo, o que sem davida assegura a ele uma posicao
privilegiada entre os demais, favorecendo o encontro com respostas e
guestionamentos que dizem respeito ao homem enquanto ser sensivel,
pensante, historico e social.

Assim, o homem, por ser permeado de duvidas, questionamentos,
sensibilidade e angustias préprias da existéncia, certamente encontrara no texto
literario, mais do que as respostas que possivelmente procura, uma ferramenta que
0 ajude a pensar o mundo e a entender a propria existéncia.

No prazer proporcionado por esse texto, o leitor tem a oportunidade de
experienciar sensacgdes jamais vividas. A partir do mundo da linguagem e da
literatura, o sujeito vive a fantasia, que Bordini e Aguiar (1993), nomearam como
‘reserva paralela de vida”, fundamental para atender, mesmo que na ficgdo, muitos

desejos de vida do ser humano.
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(...) a atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucao, a partir
da linguagem, de todo o universo simbodlico que as palavras encerram e
pela concretizagdo desse universo com base nas vivéncias pessoais do
sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela,
onde o leitor encontra 0 que ndo pode ou ndo sabe experimentar na
realidade. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 15).

E nitida a importancia da leitura literaria, ela pode proporcionar felicidade,
realizacdo, prazer, conhecimento, criticidade, informacdes e conhecimentos. No
texto literario, uma caracteristica marcante é a subjetividade que nunca se sabe o
gue nasce da interagdo entre a obra e o leitor, dada a complexidade e poder de
abrangéncia do texto literario.

Cosson (2014, p.30), argumenta acerca da necessidade de ler literatura, para

tanto, enfoca essa acdo no ambiente escolar:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, nédo
apenas porque possibilita a criacdo do hébito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necesséarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Partindo desse pressuposto, ler literatura desponta como condi¢do essencial
para formar leitores proficientes, com habito de ler e que desenvolvem o prazer pela
leitura, mas sobretudo, porque o texto literario fomenta a criacdo de um leitor capaz
de entender o mundo retratado pela linguagem.

Todavia, para que essas conquistas sejam possiveis, 0 contato entre o texto
literario e o leitor precisa ter prioridade e, se a escola ndo € o Unico lugar
responsavel por expandir essa pratica, € pelo menos o lugar principal, por dispor de
uma equipe capaz de realizar o trabalho de incentivo a leitura e de mediagéo, tao
importante para o sucesso dessa acgao.

E sobre a necessidade de priorizar o contato do aluno com o texto,
Cosson (2006, p. 120), assim define:

ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afrmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo
sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria (...) ndo se faz sem o
encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia
estética.
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Na percepcao do autor, a literatura atua como uma fonte de fruicdo, mas
também possibilita a formacédo critica do aluno, estimula o posicionamento dele
diante da obra, promove questionamentos que se ligam a aceitagdo ou a negacéo
dos valores culturais de uma sociedade. Nada, porém, se realiza sem o contato
leitor-obra literaria, o qual pode ser promovido pela escola.

Dessa forma, faz-se necessario refletir, ainda que brevemente, sobre como o
ensino da literatura pode contribuir para disseminar a pratica da leitura literaria. Por
um lado, a critica j& acentuou bastante a reflexdo acerca da importancia de nao
ensinar literatura por uma linha evolutiva que compreende o método diacroénico,
porque, nesse sistema, a grande preocupacdo € com a histéria literaria,
caracteristicas de periodos e de autores, o que torna prejudicial o espaco da leitura.
Sobre esse assunto, Todorov (2010, p. 10) aponta:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante a leitura
dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica,
de teoria ou de histoéria literaria. [...]. Para esse jovem, Literatura passa a ser
entdo muito mais uma matéria escolar a ser aprendida em sua periodizacao
do que um agente de conhecimento sobre 0 mundo, os homens, as paixdes,
enfim, sobre sua vida intima e publica.

Por outro lado, a critica insiste em dizer que o protagonista principal da aula
de literatura deve ser o texto, entdo mudar a metodologia do ensino da literatura,
discutir e analisar poesias, contos, romances entre outros, € uma perspectiva que
talvez possa contribuir para formacdo do leitor e que também desenvolve o gosto
pela leitura literaria. Refletindo sobre o ensino de literatura, Zilberman (2008, p. 23)

declara:

[...] compete hoje ao ensino da literatura ndo mais a transmissdo de um
patrimdénio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela
formacdo do leitor. A execucdo dessa tarefa depende de se conceber a
leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de alfabetizagdo e
decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de uma
experiéncia Unica com o texto literério.

E importante ressaltar que, para cumprir esse compromisso de tornar a
experiéncia com a literatura Unica, é primordial enfatizar um trabalho centralizado no
texto literario, assim sera possivel perceber os beneficios que esse estilo textual traz

para 0 homem e o quanto consegue melhorar a nossa formacéo.
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Para refletir sobre essa situacao, faremos a seguir uma discussao sobre a
importancia da literatura, bem como as funcdes do texto literario, enfocando,

sobretudo, a relagao desse com a formagdo humana.

1.2 REFLEXOES SOBRE AS FUNCOES DO TEXTO LITERARIO

Desde os primérdios é intrinseco o contato do ser humano com a escrita, pois
trata de uma forma de comunicagdo fundamental & vida em sociedade. Produzimos
textos dos mais variados géneros e para diversos fins. Existem textos que possuem
finalidade pratica, ou seja, dependemos deles para o dia a dia, como leis, decretos,
férmulas. Contudo, ha outros textos, cuja funcionalidade ndo tem um fim prético,
mas, sim, subjetivo. A esse tipo de texto chamamos de literatura.

Assim, cabe refletir quais as fungOes estao atreladas a um determinado tipo
de texto que, de acordo com Eco (2003), deveria ser lido apenas por prazer ou
fruicdo, ndo necessitando, portanto, de uma justificativa para que ocorra 0 processo
de leitura.

Para iniciar a discussao sobre as funcbes do texto literario, faremos um
recorte histérico para citar o que Aristoteles, na obra Poética (1981), classificava
como funcao literaria. O autor da a entender, na obra supracitada, que ha trés
funcdes literarias, a saber: cognitiva, estética e catartica.

A funcao cognitiva é relacionada ao conhecimento, ou seja, 0 autor, através
da sua intuicdo cognitiva, transmite a mensagem ao leitor por meio de sua obra. A
funcao estética esta relacionada ao fato de entendermos a literatura como uma arte,
isso perpassa pela capacidade que temos de reconhecer o belo, desfrutar do prazer
e viver emocbes. Ja a funcdo catartica estad relacionada com uma espécie de
descarga de emocdes, de que tanto o leitor quanto o escritor lancam mao para obter
uma sensacao de alivio, de purificacdo diante da tensdo que os cerca.

Todavia, as func¢des da literatura ndo se restringem as mencionadas até
entdo. Para fundamentar de um modo mais especifico, estenderemos a discussao
com o auxilio de grandes nomes da teoria como: Umberto Eco, Roland Barthes e
Anténio Candido.

A literatura é caracterizada por Eco (2003), como um poder imaterial que foi
produzido pela humanidade para fim gratia sui, ou seja, por amor de si mesma. Aqui

reside, uma das grandes funcdes da literatura, isto &, ler por prazer, por deleite, ler
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sem obrigacéo, ler porque o que atrai o leitor é justamente a funcéo estética desse

texto, o qual amplia a cultura, enaltece os saberes e enriquece o ser humano.

(...) E entre esses poderes, arrolarei também aquele da tradicéo literaria, ou
seja, do complexo de textos que a humanidade produziu ou produz nao
para fins praticos (como manter registros, anotar leis e formulas cientificas,
fazer atas de sessbBes ou providenciar horarios ferroviarios), mas antes
gratia sui, por amor de si mesma - e que se leem por deleite, elevacao
espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos, talvez por puro
passatempo, sem que ninguém nos obrigue a fazé-lo (com excecdo das
obrigacdes escolares). (ECO, 2003, p. 9)

Eco (2003), lista uma série de funcdes que a literatura tem em nossas vidas,
tanto individuais, quanto coletivas. Segundo o autor, a literatura sendo um bem
consumido gratia sui deveria ser uma ferramenta que causasse expressivo prazer ao
leitor e ndo trabalhada como atividade obrigatéria. Todavia, € preciso discutir de que
maneira o texto literario pode se vincular as nossas vidas.

A primeira funcdo do texto literario destacada pelo autor € que “a literatura
mantém em exercicio, antes de tudo, a lingua como patriménio coletivo” (ECO,
2003, p.10). Isso ocorre, conforme o autor, porque a lingua ndo é exclusivamente de
uma Unica pessoa, mas sim, ela pertence a todos, dessa forma, faz com que através
dela seja exercida uma ampla interacdo social, uma vez que as pessoas conseguem
se comunicar e, por conseguinte, eternizam a lingua como um bem imaterial.

Outra funcéo intrinseca a literatura e debatida por Eco (2003), € a capacidade

que esse texto tem de criar valores e contribuir para o exercicio da sensibilidade:

(...) nem eu seria idealista de pensar que as imensas multiddes as quais
faltam pdo e remédios, a literatura poderia trazer alivio. Mas uma
observacdo eu gostaria de fazer: aqueles desgracados que, reunidos em
bandos sem objetivos, matam jogando pedras de viadutos ou ateando fogo
a uma menina, sejam eles quem forem afinal, ndo se transformaram no que
sdo porque foram corrompidos pelo newspeak do computador (nem ao
computador eles tém acesso), mas porque restam excluidos do universo do
livro e dos lugares onde, através da educacdo e da discussdo, poderiam
chegar até eles os ecos de um mundo de valores que chega de e remete a
livros. (ECO, 2003 p. 12)

Assim, o poder e a sensibilidade que emanam da literatura contribuem para a
formacdo e o desenvolvimento do carater humano. Para o autor, a funcdo da
literatura como um bem imaterial esta na projecdo possivel de valores para a
sociedade por meio dos leitores. “Mas estes jogos nao substituem a verdadeira

funcdo educativa da literatura, funcéo educativa que nao se reduz a transmissao de
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ideias morais, boas ou mas que sejam, ou a transformag¢do do sentido do belo”
(ECO, 2003, p. 20). A literatura possui, em evidéncia, uma forca educativa que &
transmitida & sociedade e que colabora para a formagéo dessa.

Llosa (2009), reflete em uma publicacao intitulada “Em defesa do romance”
gue uma comunidade sem literatura escrita, certamente, teria muito menos precisao,
riqueza de detalhes e clareza comunicativa se comparada a outra que tenha tido
como principal acesso de comunicacdo os textos literarios. Para o autor, uma
sociedade que ndo tenha sido contaminada pela literatura padecerd de
comunicacdo, uma vez que desenvolvera uma linguagem ordinéaria e rudimentar.

Sobre isso, o0 autor, assim, manifesta:

uma pessoa que nao |é, ou que Ié pouco, ou que |é apenas porcarias, pode
falar muito, mas dir4 sempre poucas coisas, porque para se exprimir dispde
de um repertério reduzido e inadequado de vocabulos. Ndo se trata apenas
de um limite verbal; é, a um s6 tempo, um limite intelectual e de horizonte
imaginario, uma indigéncia de pensamentos e de conhecimentos, porque as
ideias, 0s conceitos, mediante 0s quais nos apropriamos da realidade e dos
segredos da nossa condi¢do, ndo existem dissociados das palavras, por
meio das quais as reconhece e define a consciéncia. Aprende-se a falar
com precisdo, com profundidade, com rigor e agudeza, gracas a boa
literatura, e apenas gragas a ela. (LLOSA, 2009, p. 65-66)

Desse modo, nota-se a importancia que detém a literatura quando se trata do
aspecto formativo. A profundeza de conhecimento que o ser humano pode atingir €
possibilitada pela mediacdo da literatura que, ao proporcionar uma rigueza
vocabular, promove a superacédo intelectual, moral e imaginaria.

N&o se pode perder de vista que, se a literatura ndo é um bem acessivel a
todos, isso se da em um contexto de acentuada desigualdade social que, segundo
Candido (1995), estratifica também a literatura, classificando-a como literatura de
ricos e pobres. A estes sdo destinadas as obras da cultura popular e do folclore,
enguanto aqueles sdo destinadas as obras classicas, eruditas:

Em nossa sociedade, hé fruicdo segundo as classes, na medida em que um
homem do povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mério de Andrade. Para ele,
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a cangao
popular, o provérbio. Essas modalidades sdo importantes e nobres, mas é
grave considera-las como suficientes para a grande maioria que, devido a

pobreza e a ignorancia, € impedida de chegar as obras eruditas.
(CANDIDO, 1995, p. 256-257).
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Assim, vale ressaltar que, garantir o0 mesmo acesso cultural a todos os
individuos, independente da classe social, € uma maneira significativa de

proporcionar a toda sociedade uma ferramenta de libertagdo e emancipacao.

A distincdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separacéao iniqua, como se do ponto de vista cultural
a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois
tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas
as modalidades em todas as modalidades e em todos os niveis é um direito
inalienavel. (CANDIDO, 1995, p. 262-263)

Nesse sentido, pode-se depreender do autor supracitado, que a literatura, por
sua capacidade de formacdo humana, deve ser um direito estendido a todos os
cidaddos. Assim, 0 homem precisa ter a oportunidade de conhecer e a capacidade
para ler os grandes nomes da literatura classica, canones que apesar do tempo séo
literatura erudita de grande valor estético e formam, hoje, com seu carater
humanizador, da mesma forma que h& cinco décadas formavam.

Candido, que além de critico literario € um estudioso da literatura e a partir
dela dos direitos humanos, aborda a importancia dos direitos fundamentais na vida
de um cidadéo. Ele argumenta que, se temos de lutar para que algumas pessoas
das classes desprivilegiadas tenham garantido o direito de possuir uma casa digna,
trabalho, educacéo, transporte publico de qualidade, lazer e muitos outros, € porque
estamos inseridos em uma sociedade que, além de individualista, € completamente
desigual. O autor faz uma ponte entre aquilo que a legislagdo chama de direitos
humanos e o direito a arte e a literatura e disso conclui que lutar por direitos
humanos deveria ser, ndo apenas garantir os bens fundamentais a integridade
fisica, mas também, a integridade moral “(...) e também o direito a crenga, a opinido,
ao lazer e, por que néo, a arte e & literatura” (CANDIDO, 1995, p. 241).

Assim, pode-se partir do questionamento: a Literatura poderia ser
considerada um bem indispensavel a sobrevivéncia do homem? Para responder,
novamente dialogamos com Candido (1995), que afirma ser a literatura essencial
para a vida humana, dada a necessidade que o homem tem de efabular, sonhar,
viver a magia, a ficcdo, tudo isso cremos fazer parte da formagdo do carater

humano.
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Todavia, ainda ha quem questione o porqué da literatura ter tanta importancia
na vida do ser humano. Candido (1995, p. 243), ao tratar dos valores preconizados

ou repelidos pela sociedade, assim reflete:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0os que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da agdo draméatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.

Desse modo, pode-se perceber que a literatura, apesar de ser composta por
textos ficcionais e que ndo devem ser confundidos com o real, muitas vezes,
trabalha em seu enredo com situacbes inerentes as nossas vidas. Essa
caracteristica ratifica a necessidade da literatura ser assegurada como um direito
humano.

Sendo assim, a importancia da literatura cresce a medida que reconhecemos,
como Candido (1995), que todo ser humano tem necessidade de “fabular”, sonhar,
aguele que nao passa pela literatura ndo atinge uma formacéao plena. Para o autor,
ndo ha ninguém que tenha passado pela experiéncia de uma obra literaria e que
nada tenha aprendido. Se a literatura opera em nés tantos valores, é necessario,
pois, garantir o acesso a ela como um direito humano basico, portanto, sem
restricao.

O texto literario, por ser ficcdo e rico em fantasia, € capaz de cativar o leitor e
desperta-lo para mundos inimaginaveis, enriquecer sua formacdo e fomentar sua
capacidade criativa. I1sso remete ao que Eco (1997), na obra “Obra Aberta” aponta
como mais uma funcdo da literatura: o fato do leitor poder intervir na forma de
composicdo de um texto. Isso ocorre porque cada leitor tem uma experiéncia
diferente e mdltipla diante do texto, sendo assim, ele tem condigdo de participar
ativamente por meio da leitura, enriqguecendo-a com um olhar diferenciado, que
contribui para evidenciar os saberes literarios e aperfeigoar os significados do texto.

Nesse interim, emerge outra importante funcdo da literatura que é a fruicéo
que leitor atinge diante do texto. No entanto, faz-se necessario, primeiro, diferenciar
0 que é uma leitura de prazer e uma leitura de fruicdo, termos que segundo Barthes

(2010), ndo sao sinbnimos.
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Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel de leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pBe em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histdricas,
culturais, psicoldgicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relacdo com a
linguagem. (BARTHES, 2010, p. 20-21)

Através da fruicao, o leitor amplia sua visdo de mundo, torna-se amplo, critico,
assume pontos de vista multiplos em relacdo a obra literaria e, por fim, consegue
produzir inUmeros significados possiveis para o texto lido. Desse modo, o leitor,
incomodado com o texto, procura fugir do senso comum e ler as entrelinhas, busca
captar todas as nuances oferecidas pelo texto como propésito fiel de desvendar
mistérios, atribuir significagbes. Tudo isso se torna possivel quando o leitor
consegue, diante do texto, o poder de fruicao.

Nesse sentido, Neitzel e Carvalho (2014, p.20) defendem que:

A relacdo estética que se constrGi com o texto literario vai mobilizar as
percepcBes do sujeito para a apreensdo dos mudltiplos sentidos do texto,
ndo apenas aqueles que 0s signos escancaram, mas também aqueles que
estdo escondidos, enviesados, marcados na linguagem, nas entrelinhas.

No entanto, Eco (2003), frisa a importancia de o leitor respeitar aquilo que

denomina de intencdo do texto, por isso afirma:

(...) as obras literarias no convidam a liberdade de interpretagcdo, pois
propdem um discurso com muitos planos de leitura e nos colocam diante
das ambiguidades e da linguagem da vida. Mas para poder seguir neste
jogo, no qual cada geracédo Ié as obras literarias de modo diverso, é preciso
ser movido por profundo respeito para aquela que eu, alhures, chamei de
intencdo do texto. (ECO, 2003, p. 12)

O autor continua enfatizando as diferencas entre o texto literario e o mundo
real, destacando os beneficios que o leitor tem acerca das pistas deixadas pelo texto

em relacdo a interpretagdo, coisa que ndo usufruimos no mundo real.

Os textos literdrios ndo somente dizem explicitamente aquilo que nunca
poderemos colocar em divida, mas, a diferenca do mundo, assinalam com
soberana autoridade aquilo que neles deve ser assumido como relevante e
aquilo que ndo podemos tomar como ponto de partida para interpretacdes
livres. (ECO, 2003, p. 13)
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Para finalizar a discussdo e sem a intencdo de esgotar a tematica, Eco
(2013), ressalta aquela que considera a principal funcao subjacente a literatura, que
€ a educacdo para a morte, isto €, mostrar que as coisas acontecem de um modo
diferente do que desejamos para fazer com que aceitemos as frustracdes e

descubramos a acédo do destino.

A funcdo dos contos “imodificaveis” é precisamente esta: contra qualquer
desejo de mudar o destino, eles nos fazem tocar com os dedos a
impossibilidade de muda-lo. E assim fazendo, qualquer que seja a histéria
gue estejam contando, contam também a nossa, e por isso nés os lemos e
0s amamos. Temos necessidade de sua severa licao “repressiva’. A
narrativa hipertextual pode nos educar para a liberdade e para a
criatividade. E bom, mas ndo é tudo. Os contos “ja feitos” nos ensinam
também a morrer. Creio que esta educacdo ao Fado e a morte € uma das
funcdes principais da literatura. (ECO, 2003, p. 21)

Ao cumprir a sua funcéo, a literatura nos ensina que no mundo da fantasia e
da imaginacdo, assim como no real, estamos sujeitos a imprevistos e dificuldades e
nem sempre 0s Nossos desejos sao atendidos. Lidar, portanto, com as adversidades
€ uma dificuldade inerente ao ser humano que devem ser enfrentadas e convertidas
em superacao e, quando a literatura contribui para minimizar esses obstaculos, ela
diretamente auxilia o0 ser humano em suas projecdes reais de vida.

Assim, ao mesmo tempo em que a literatura nos afasta da realidade em que
vivemos, ela também promove pontos de encontro com os saberes cotidianos, 0s
quais sao fortalecidos através do aprimoramento cognitivo proporcionado pelo texto

literario. Nesse aspecto Llosa (2009, p.68) define que:

(...) as invengbes dos grandes criadores literarios, ao mesmo tempo em que
nos arrancam de nossa prisao realista, conduzem e guiam pelos mundos da
fantasia, abrem-nos os olhos sobre aspectos desconhecidos e secretos da
nossa condi¢cdo, e nos dao os instrumentos para explorar e entender mais
os abismos do que é humano.

Sobre a intima relacéo da literatura com as nossas vidas e com os problemas
cotidianos, Zilberman (2009), defende a importancia e a necessidade desse género
para a formacdo do senso critico no ser humano. A autora reflete que, mesmo

usando uma grande parcela de fantasia, a literatura nao deixa de ser realista porque:

(...) pode lidar com a ficcdo mais exacerbada, sem perder o contato com a
realidade, pois precisa condicionar a imaginacdo a ordem sintatica da
lingua. Por isso, a literatura ndo deixa de ser realista, documentando seu
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tempo de modo licido e critico; mas revela-se sempre original, ndo
esgotando as possibilidades de criar, pois 0 imaginario empurra o artista a
geracdo de formas e expressdes inusitadas. (ZILBERMAN, 2009. p. 17)

Assim, a literatura ao mesmo tempo em que se mostra habilidosa e criativa ao
lidar com as praticas cotidianas o faz de modo critico, sem deixar de ser original, e
para tanto, lanca méo de todos 0s recursos que a cerca para surpreender o leitor e
fomentar sua percepcao critica.

Pensando na literatura como um instrumento de superacdo de desigualdades
e também de formacdo humana, é pertinente refletir sobre o acesso que a
populacdo tem a esse bem cultural, acesso esse que, em nossa sociedade, deveria

ser garantido pela escola.
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2 MEDIACOES DE LEITURA LITERARIA: O PAPEL DO PROFESSOR E O USO
DO LIVRO DIDATICO

Este capitulo fard uma reflexdo acerca das mediacdes da leitura literaria
considerando, de forma especial, a relacdo de mediacdo que o discente pode
estabelecer por meio do livro didatico e o papel do professor leitor para esse ato de
mediacao.

Partiremos de uma reflexdo sobre as opc¢des que foram feitas quando a
literatura se tornou uma disciplina escolar e como o uso inadequado do livro didatico
perpetua os problemas resultantes dessas opcoes. Trataremos especificamente do
ato de mediar, termo tdo presente nos estudos contemporéneos relacionados a
leitura literaria e destacaremos a importancia do professor ser leitor de literatura para

garantir uma mediacéao eficaz entre o texto e o publico leitor.

2.1 O USO DO TEXTO LITERARIO NAS AULAS DE LITERATURA

Segundo Rocha (2008), para que a literatura pudesse ser incluida como
disciplina no campo académico, deveriam seus estudos contemplar a identificagédo
do espirito nacional. Isso estabeleceu um primeiro distanciamento da obra literaria,
gue cedeu espaco ao estudo da historia como elemento primordial.

Por outro lado, o0 mesmo autor afirma que a segunda forma de legitimar os
estudos literérios ocorreu no desenvolvimento de estudos relativos a teoria. Esse
campo de estudo foi tdo significativo que, nas décadas de 1960 e 1970, chegou a
ameacar a hegemonia dos trabalhos com a histéria da literatura. Segundo o autor,
0s estudos da teoria literaria buscavam a especificidade do texto literario e essa so
era possivel por meio de uma abordagem significativa do texto.

Para caracterizar melhor o ideario da teoria da literatura, o autor cita a ideia
de Roman Jakobson no ensaio “A nova poesia russa”, que defende ser o objeto da
ciéncia da literatura ndo a propria literatura, mas a literariedade, isto €, o conjunto de
caracteristicas que fazem a obra se tornar, de fato, literaria.

Assim, Rocha (2008), evidencia que desde o surgimento da literatura como
disciplina académica, ela sempre foi tomada de “aprioris”, a saber, a histéria e a
teoria da Literatura, enfatizando que elas se constituiram em duas vertentes

primordiais para a indevida valorizacdo do texto literario. Tratava-se de duas
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concepcOes diferentes de encarar a literatura, a primeira que privilegiava a historia, a
segunda que se centralizava no texto. Contudo, o autor enfatiza que, apesar das
acentuadas diferencas, historia e teoria terminam de maos dadas. A esse respeito
reflete:

Ora, ndo é verdade que os extremos se tocam? No caso em questdo, a
concepcao que informava seus esforcos tinha como base uma definicdo
unitaria e excludente: de um lado, a nacédo, e, de outro, a literariedade. O
abismo existente entre esses conceitos era superado por um procedimento
idéntico: o que excedia seu horizonte conceitual ndo despertava o interesse
de estudiosos. Por isso, alternativas que evidenciassem a pluralidade
possivel de temas e a diversidade necesséria de abordagens eram
simplesmente desconsideradas. (ROCHA, 2008, p.151)

Assim, compostas por estilos diferentes, ambas as vertentes constituem, por
final, uma mesma ideologia, ou seja, o lugar privilegiado do particular, da unidade,
da semelhanca, em detrimento do outro, do diferente, do plural. Por isso, o foco dos
estudos sempre foi a histéria, a nacionalidade e a teoria representada pela
literariedade, em detrimento de abordar o texto literario como um fim em si mesmo.

Dessa forma Rocha (2008), critica a forma como o estudo da literatura foi
concebido quando passou a integrar uma disciplina académica, no inicio do século
XIX, pois esse estudo ndo tem como fim o texto literario, haja vista que o ensino da
histéria e da teoria da literatura se constituem sempre a priori relegando o texto para
um plano secundario.

Ainda sobre a degradacdo do espaco que o texto literario tem nas aulas de

literatura, Rezende (2013, p. 101) enfatiza:

A histéria da literatura centrada no nacionalismo literario ainda € de longe a
perspectiva dominante no ensino de literatura, desdobrando-se em
sequéncia temporal numa lista de autores e obras do Canone portugués e
brasileiro e suas respectivas caracteristicas formais e ideolégicas.

Assim, essa situacdo pensada criticamente, revela a grande problematica que
0 ensino do texto literario enfrenta hoje, principalmente nas salas de aula.

Sobre a condig&o do ensino literario Cosson (2014, p. 23) acrescenta:

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a
literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fungdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar
porque falta um objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos
programas curriculares escritos a partir da historia da literatura precisam
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vencer uma noc¢do conteudistica do ensino para compreender que, mais
gue um conhecimento literario, 0 que se pode trazer ao aluno € uma
experiéncia de leitura a ser compartilhada.

E continua:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, & historia da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucesséo
dicotdmica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos teoricos sobre géneros, formas fixas e alguma
coisa de retorica em uma perspectiva pra la de tradicional. (COSSON, 2014,
p. 21)

A critica visivel do autor remete a um ensino que se baseia exclusivamente no
livro Didatico, portanto, esse ensino pedagogizado e sem mediacdo acaba se
resumindo na proposta simplista do material didatico, contribuindo para a

“‘preservacao” desse ensino em estado de crise.

2.2 O ENSINO DE LITERATURA E O LIVRO DIDATICO

A maneira como a literatura tem sido abordada em seu processo de
escolarizacdo, principalmente nos livros didaticos, desperta atencdo dos
pesquisadores brasileiros.

Soares (2006), na obra intitulada “A escolarizacdo da literatura infantil”,
aborda as trés instancias que sao utilizadas para a escolarizacdo do texto literario: a
biblioteca, a leitura do livro e, por fim, aquela que segundo a autora tem maior
destaque, a leitura e o0 estudo de textos, que se apresentam, geralmente, como
fragmentos de obras. Esse meio de abordar a literatura é referenciado pela autora

por se tratar do mais comum, contudo, o mais inadequado.

Ao lado do acesso ao livro na escola, ao lado da leitura de livros promovida
em aulas de portugués, a literatura se apresenta na escola sob a forma de
fragmentos que devem ser lidos, compreendidos, interpretados. Certamente é
nesta instancia que a escolarizacdo da literatura € mais intensa; e é também
nesta instancia que ela tem siso mais inadequada. (SOARES, 2011, P.9)
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Ainda que o termo escolarizacdo suscite muitas criticas, o que se deve
considerar € o modo como esse processo ocorre, assim como reflete o pensamento
de Soares (2006, p.22):

0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizacdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da
literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas
gue, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Assim sendo, como disciplina escolar, é inevitavel que ocorra a escolarizacao
do texto literario. Todavia, existem métodos adequados - aqueles que conduzem de
um modo mais eficaz o trabalho com a leitura e métodos inadequados - aqueles que
oferecem avers&@o ou resisténcia ao texto literério. Isso sim, faz a diferenca para o
ensino da literatura, e ndo a discusséo sobre se essa deve ou ndo ser escolarizada.

Trabalhar o texto literario como o objetivo central da aula de literatura é o
grande desafio encarado pelos docentes, cujas praticas de ensino sejam norteadas
pelo livro didatico. Isso se da porque esse material traz a prosa, quase que
exclusivamente, baseada em fragmentos literarios.

Segundo Soares (2002), a presenca do livro didatico nas escolas brasileiras
se intensificou a medida que a clientela escolar aumentou e que a formacédo do
professor e as condi¢des de trabalho foram sendo dificultadas. Assim, o livro passou
a ser o principal aliado pedagogico para subsidiar a acao do professor.

Em se tratando de como o professor deveria utilizar o livro didatico, Soares

(2002, s/p) faz uma importante reflexao:

Olha, h& o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico
fosse apenas um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade,
isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir, por culpa das condi¢cbes de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje neste pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que
dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite.
Entdo, € uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem
tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um
apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do
professor no seu ensino.

Diante de um processo formativo de pouca qualidade, limitado por um sistema
gue nao oferece dignidade para o desempenho da fungcéo docente e que o submete

a uma carga horéaria exaustiva, o professor tem, muitas vezes como Unico recurso, o
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Livro Didatico. Cabe aqui a reflexdo de que estamos diante de um problema nada
superficial, e se a culpa pelo ensino dispor de uma qualidade rasa, ndo pode ser
atribuida ao livro didatico, tampouco a responsabilidade pode ser jogada ao
professor.

Esse profissional acaba sendo objetificado, ora nas méos de um processo
formativo de pouca qualidade, ora nas méaos do sistema que ndo oferece dignidade
para o desempenho da funcdo docente, submetendo-o a uma carga horaria
exaustiva, o que compromete o planejamento e a qualidade das aulas e cria uma
lacuna, que a autora denomina de ideal X real no uso do livro didatico. Assim, o
material que deveria ser apenas um suporte acaba adquirindo uma funcao primordial
e norteando o trabalho em sala de aula.

Desataca-se, assim, que o livro didatico € um material importante, todavia,
guando se trata da formacdo de leitores criticos, por exemplo, ele precisa de um
complemento que necessita da mediacdo do professor. Sobre esse assunto, Soares
(2002), ressalta o fato de que, por ser didatico, o livro sofre uma necessaria
pedagogizacdo. Nesse caso, o professor € quem deve fazer a ponte de aproximacao

entre o social e a leitura da escrita.

E, porque no caso do livro didatico € uma escolarizagio radical dos

conteldos, porque € uma didatizacdo, uma pedagogizacdo que é
necessdaria. Mas, que precisa ser complementada com uma ponte que o
professor faga trazendo sempre uma aproximacgao com a pratica social real
da leitura e da escrita. (SOARES, 2002, s/p)

Dada a realidade das escolas brasileiras, o livro didatico tem se confirmado
uma ferramenta basica no ensino escolar. Entdo, quando autores como Zilberman
(2008) e Cosson (2014), tratam da faléncia do ensino da literatura, podemos supor
gue isso possivelmente ocorra porque o livro didatico € usado como suporte
exclusivo nas salas de aula, e que a mediacdo do professor pode nao acontecer.
Isso, de fato, pode levar a ruina os conhecimentos literarios, pela falta de leitura,
falta de contato, do verdadeiro envolvimento do leitor com a obra literaria.

O livro didético, por ser um manual de ensino, até apresenta com uma boa
frequéncia a literatura, todavia, ndo é o suficiente para um efetivo trabalho que
destaque e priorize o texto, necessitando, pois, da mediacdo do professor para

ajustar as atividades e garantir que o contato dos alunos com a obra de fato ocorra.
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A obra literaria precisa ser consagrada o objeto principal da aula de literatura
para que nossos alunos, sujeitos da era da tecnologia e da informacéo, vejam o
“Bruxo do Cosme Velho” como um produto cultural experienciado nas paginas de um
romance.

Sobre essa experiéncia de trabalhar com o texto:

(...) a descrigdo do texto, o corpo a corpo com o objeto , seria o0 oposto da
ideia de que todo texto é multiplo e plural. Isso nds dizemos hoje porque nés
ndo enfrentamos a tarefa de ler o texto, basicamente. N0s ndo enfrentamos
a tarefa, realmente que é a prova dos nove do critico. A prova dos nove do
critico (...) é a capacidade de iluminar o texto a partir de &angulos
inesperados ou angulos diferentes. Mas para fazé-lo, o corpo a corpo é
absolutamente indispensével. (ROCHA, 2011. s/p)

Portanto, o fato € que devemos enfrentar com afinco a necessidade de
promover uma aula de literatura que de fato trate de obras literarias, que exponha,
discuta, reflita os saberes intrinsecos ao texto. Mais do que isso, enquanto
professores de literatura, temos o dever de resgatar o prestigio que a historia e a
teoria foram, pouco a pouco, excluindo e por isso vem relegando a literatura um
ensino pragmatico, didatico como se fosse simplesmente uma disciplina escolar
sujeita a avaliacdo de conteudos, esquecendo-se por completo a funcdo que esse
texto tem.

Todorov (2010, p.31), também defende o uso da obra literaria como fim:

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser (til ao aluno aprender os fatos
da histéria literaria ou alguns principios resultantes da analise estrutural.
Entretanto, em nenhum caso desses meios de acesso pode substituir o
sentido da obra, que é seu fim.

Cotejando a fala do critico com os postulados trazidos nos Livros Didaticos,
percebe-se que esses abordam, de modo geral, um modelo diacrénico de ensino,
tratando da historia, das caracteristicas dos autores, do contexto. Todavia, a obra
literaria sempre aparece e cabe ao professor fazer a mediagéo de leitura, tornando a
obra literaria o objeto central da aula.

Colomer (2007), também discute a importancia da leitura literaria, quando
relata que a imagem passada pelo professor reflete de maneira direta na postura

dos alunos e essa pode ser positiva ou negativa, segundo a autora:
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Minha experiéncia de professor de literatura (e creio que a experiéncia de
todos os professores de literatura) me ensinou, convincentemente, que as
respostas dos estudantes de literatura estao fortemente condicionadas pela
imagem do professor, pelo entusiasmo e pelas decepcfes que projeta; as
respostas afirmativas aos desafios do professor e da literatura se revestem
de muitos aspectos, de tantos como o0s rostos dos que sdo capazes de
enuncia-las; as respostas negativas (...) estao todas, e cruelmente, incluidas
na ndo leitura. (Colomer, 2007 p. 108)

Observa-se no relato da autora que, por um lado, as respostas positivas dos
alunos diante do desafio do professor sdo inUmeras e podem variar de acordo com
cada estudante e o modo como vao expressa-las. As respostas negativas, por outro
lado, se incluem todas no ato de nao ler. Podemos compreender com isso a
necessidade da obra ser discutida, lida, analisada e comentada em sala de aula,
haja vista que o aluno dificilmente tera amor a leitura se a desconhece.

Assim, levar a literatura para sala de aula, mediar seu sentido, provocar novas
interpretagfes pode ndo ser a Unica estratégia, mas pode ser uma metodologia
capaz de reavivar o texto literario. Quando essa media¢gdo ndo acontece, ou é feita
de modo simplificado, incorremos em outro problema também discutido por Todorov
(2010, p. 32-33):

Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, |é essas
obras ndo para melhor dominar um método de ensino, tampouco para retirar
informacgBes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas para
nelas encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o homem
e 0 mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia;
ao fazé-lo, ele -compreende melhor a si mesmo. O conhecimento da
literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias que conduzem a
realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo ensino
literario, que da costas a esse horizonte, (...), arrisca-se a nos conduzir a um
impasse — sem falar que dificilmente podera ter como consequéncia o amor
pela literatura.

Nesse conflito, tendo consciéncia das limitacdes trazidas pelo livro didético,
pode-se enfatizar que para que a leitura literaria saia do estado de crise que vem
enfrentado nas escolas brasileiras, devemos apostar, com afinco, na importancia da
mediacado em leitura que é feita pelo professor. Dessa acéo pode resultar um novo
olhar para o texto literario, e o melhor, a formagdo de muito mais leitores de
literatura. Para melhor discutir a questdo da importancia da mediacdo nas escolas,

abordaremos esse assunto de um modo mais especifico nos proximos itens.
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2.3 A MEDIACAO DO TEXTO E O FUTURO DA LITERATURA

O exercicio de mediacdo tem sido uma das apostas recentes no campo
pedagdgico. Associado a acdo do professo, o ato de mediar pode contribuir de
diversas formas para a melhoria da sala de aula. Por ser parte importante para esse
trabalho, ser4 feita uma breve reflexdo sobre o que, de fato, se entende por
mediacdo para, em seguida, discutir o trabalho com o texto literario nas escolas
como um ato de mediacao.

O processo de mediacédo, segundo Libaneo (2011), € uma maneira de pensar
o papel que o professor desempenha frente ao processo de ensino.

A pesquisa mais atual sobre didatica utiliza a palavra “mediacdo” para
expressar o papel do professor no ensino, isto é, mediar a relagcao entre o
aluno e o objeto de conhecimento. Na verdade, trata-se de uma dupla
mediacdo: primeiro, tem—se a mediacdo cognitiva, que liga o aluno ao
objeto de conhecimento; segundo tem-se a mediacgao didatica que assegura
as condicbes e os meios pelos quais o aluno se relaciona com o
conhecimento. (LIBANEO, 2011, p. 92)

Segundo o autor, a mediacao pode ocorrer de duas maneiras, a cognitiva que
aproxima os alunos ao objeto de conhecimento, e a didatica que assegura o modo
de relacdo que o aluno tem com o conhecimento em si.

Sobre a funcdo de mediar do professor e seus beneficios, Santos (2005, s/p)

afirma:

Isso [a autonomia do aluno] sé sera possivel, a partir do momento em que o
professor assumir o seu papel de mediador do processo ensino-
aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva e investigativa. Dessa
maneira, ele ir4 colaborar para a constru¢éo da autonomia de pensamento e
de acdo, ampliando a possibilidade de participagdo social e
desenvolvimento mental, capacitando os alunos a exercerem o papel de
cidaddos do mundo. E somente na relacdo entre sujeito-conhecimento-
sujeito que a mediagcdo se torna um conceito fundamental ao
desenvolvimento humano.

Vista dessa maneira, a mediacdo do docente no processo de ensino e
aprendizagem relega maior autonomia aos alunos, dando possibilidades para que se
crie uma postura critica, reflexiva e capaz de contribuir para o desenvolvimento
humanao.

Dentro dessa mesma linha de raciocinio, a mediacdo da leitura literaria

atualmente tem sido um tema alvo de muitas pesquisas no Brasil. Nesse sentido,
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mediar a leitura do texto literario € uma funcéo atribuida ao professor, pois o que se
espera dessa acao é proporcionar uma leitura que conduza ndo somente ao prazer,
mas também a fruicdo. Quando conseguirmos garantir que essa prética se efetive,
ndo sb6 teremos mais leitores, como também serd facilitada a formacdo de uma
sociedade mais critica e reflexiva.

Segundo Cosson (2011), mesmo a literatura tendo seu espaco encurtado nas
escolas, a leitura ainda permanece nessa instituicdo de ensino, sendo dividida em
dois modelos pedagdgicos: primeiro, a leitura ilustrada que favorece o deleite, e 0
prazer de ler; segundo, a leitura aplicada que favorece o conhecimento, isto é, a
leitura é utilizada para a aprendizagem de algum conteddo que tem a ele
relacionado o texto. E sobre o segundo modo de usar a leitura na escola Cosson,

(2011, s/p) afirma:

Trata-se do modo dominante da leitura nos anos finais do ensino
fundamental e dai por diante, mudando-se o grau de complexidade dos
textos e os fins imediatos da leitura. A literatura assume, neste caso, uma
posicao ancilar no ensino de lingua, contribuindo para a consolidacdo da
competéncia de leitura e escrita por meio de exercicios de compreenséo e
outras estratégias didaticas aplicadas aos textos literarios.

Nesse sentido, ainda compartilhando a argumentacdo de Cosson (2011),
percebe-se que para a formacao de leitores de literatura ser mais eficiente o grande
desafio € manter na escola a leitura ilustrada, que faz sucesso nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, encanta leitores e promove o0 gosto pela leitura. Todavia,
mediar € ir além, romper a rivalidade entre esses dois estilos de leitura e fundir
ambos a uma unica metodologia que estimule o deleite, mas que também promova a
fruicdo e a criticidade.

O professor, agindo como facilitador da leitura literaria, seja por meio de
atividades, ou esclarecimentos acerca da obra, acaba por promover o debate e
enfatizar a literatura que passara a ser, como afirmou Todorov (2010), a finalidade
da aula, o objeto central da discussao e da promoc¢ao de conhecimento.

Entendemos, a partir disso, ser possivel atingir essa meta se for realmente
efetivada pelo professor, a mediagdo entre o aluno e a obra literaria. Sendo tédo
importante a tarefa de mediar, deve-se buscar entender que tipos de a¢des podem

ser vinculadas a esse ato que promove melhorias no processo de ensino e
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aprendizagem. Assim, o papel do mediador é destacado por algumas acoes listadas
por Camacho e Yela Gémez (2008, apud CECCANTINI, 2009, p. 215-216):

- ter desejo de animar a ler;

- despertar a vontade de ler;

- colocar livros a disposigdo das criangas;

- tornar os livros acessiveis ao leitor, de modo que possam ser facilmente
encontrados;

- contar com uma biblioteca organizada e um pessoal com conhecimento,
tempo, ideias claras e muita boa vontade;

- trabalhar em equipe e estabelecer um plano de atuacéo;

- contar com uma mae e um pai leitores e com vontade de que seus filhos
leiam.

Os autores enfatizam que o trabalho com a mediacdo sera préspero se o
professor for um leitor apaixonado e conseguir transmitir aos alunos, por meio do
vasto repertorio de experiéncia com a literatura, a paixao pelo texto. S6 assim uma
leitura que era de obrigacdo passa a ser uma leitura prazerosa e conquistada fruto
da mediacéo.

A importancia da mediacdo do professor também é ressaltada por Jouve
(2010, p.203):

Nos limites dessa entrevista, eu diria que os textos literarios nos levam a
refletir sobre a maneira como nossas linguagens estruturam o mundo; nos
ajudam a modelizar nossa existéncia pela experiéncia da realidade ficticia
gue proporcionam ; e enriguecem nossa relacdo com o real, quando
ampliam a escala de nossas emoc¢@es e nos oferecem (as vezes) um ponto
de vista original.

Contudo, esses efeitos « positivos » dependem também da competéncia de
cada leitor. Para apreciar um texto literario, & preciso um minimo de cultura
— sobretudo quando se trata de um texto antigo. E a razéo pela qual a
mediagdo do ensino é indispensavel.

Para o autor, ler literatura depende da competéncia leitora, assim, a mediacao
€ um recurso importante a medida que o professor vai conseguindo auxiliar o aluno
para o processo de significacao de texto. ISso ocorre porque a literatura, por ter uma
linguagem polissémica e metaforizada, é capaz de produzir plurissignificacbes, as
guais nem sempre sao visiveis aos jovens leitores.

Dessa forma, mais uma vez, destaca-se a importancia da mediagdo para a
gue a obra literaria dotada de estilos e significados néo acabe restrita a uma
interpretacéo literal dos fatos, como afirma Trevisan, Gebran e Guimarées (2017, p.
190):
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E para essa construcao cultural da condicdo de um leitor competente de
literatura e da condicAo mediadora do professor, na sala de aula, sdo
necessarios saberes especificos e praticas frequentes de leitura das
dimensdes dialdgicas (estabelecidas entre autor, texto e leitores) e das
dimensfes ambivalentes (firmadas entre o texto e 0 seu contexto); pois, se
essas dimensfes do texto e do contexto ndo forem exploradas no ato da
mediacdo docente, a leitura do aluno fica reduzida a compreensao literal
das estruturas linguisticas do discurso verbal; e desligado do contexto, o
texto perde sua funcionalidade pragmatico-social, no processo escolar de
formacao critica dos leitores de literatura.

Nesse caso, 0 exercicio do professor pode garantir que os jovens leitores
consigam entender e apreciar, no texto literario, as dimensdes dialdgicas e
ambivalentes, nas quais autor, texto, leitor e contexto devem ser considerados para
gue se atinja uma interpretacao significativa dos enredos propostos. Dessa forma, o
processo de formacéao de leitores criticos de literatura sera facilitado.

Sendo assim, quando tratamos do texto literario € bastante visivel a
necessidade da mediacdo de leitura feita pelo professor devido a complexidade
desse estilo textual. Jouve (2010), afirma que o texto literario pode ter repercussdes
profundas na maneira como compreendemos o real e essa compreensdo pode

ocorrer tanto pelo plano do contetido, quanto pela forma:

[...] a leitura dos textos literarios ndo é um simples divertimento, mas pode
ter repercussdes profundas na forma com a qual apreendemos o real. Isso
pode acontecer pelo contetdo (a ficcdo abre possibilidades que nos levam a
reavaliar o mundo onde vivemos) como pela forma (a literatura nos
confronta com um uso simbdlico da linguagem que burila nossas
capacidades de discernimento). [...] Trata de um objeto de linguagem que é
também uma obra de arte. Enquanto realidade verbal, o texto literario € um
objeto semidtico que tem um sentido e pede para ser interpretado. (...)
Enquanto obra de arte, o texto literario requer uma atencdo de ordem
estética: pede para ser avaliado do ponto de vista de suas qualidades
formais, do prazer que fornece e das emoc¢des que suscita. (JOUVE, 2010,
p. 214)

Partindo dessa reflexdo, podemos trazer uma problematica que ainda gera
diversos questionamentos acerca do uso dos classicos pelos livros didaticos, esses
que sdo eleitos canones literarios. Usando a reflexdo de Jouves (2010),
conseguimos enfatizar nossa argumentacdo de que se o texto € antigo e de dificil
compreensao, 0 equivoco ndo é coloca-lo no livro didatico, mas sim, ndo termos nas
escolas um efetivo trabalho de mediagcéo da leitura literaria que consiga, além de

explorar os diversos sentidos detidos por esses textos consagrados, também
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vincula-los a realidade dos alunos, estabelecendo um cruzamento do texto classico
com a realidade contemporanea.

A mediacdo, nesse caso, é fundamental para resgatar junto aos alunos a
valoracdo da obra literaria antiga e ndo deixar que ela adquira, como denominou
Casais Monteiro, 1961, “uma coloracéo de coisa morta”. Mas como isso seria feito?

Sem nenhuma pretensdo de sermos prescritivos, a titulo de ilustracéo,
propomos uma forma de trabalho pensando no modo como o professor poderia
realizar a mediac@o entre os jovens leitores do Ensino Médio e as obras literarias
candnicas. Assim, se 0 grande impasse para concretizar essas leituras é o tempo
gue distancia a escrita delas da realidade atual, a mediacdo deve ocorrer de modo a
estreitar essa relacao espaco-temporal.

Mediando a leitura, o professor poderia fazer a selecdo de algumas obras
classicas e proporcionar o dialogo entre elas e o presente. Por exemplo, seriam
utilizadas, nesse processo de mediacao, obras frequentemente abordadas nos livros
didaticos, como “Dom Casmurro” e “A Cartomante” de Machado de Assis, “O primo
Basilio” de Ega de Queiroz e “Hamlet” de Shakespeare. Por meio de uma leitura
assistida, em forma de debate, seminario, mesa redonda, os alunos seriam levados
a compreensao, por meio da leitura da obra, que um tema comum em todas elas é o
adultério. Nesse sentido, poder-se-ia questionar como esse tema € visto hoje pela
sociedade, suas implicacdes, enfim, os alunos poderiam entender o vinculo entre o
passado e o presente e atribuir maior valor ao texto literario.

Assim, € no sentido de valorizar o trabalho com a obra literaria de modo a
tornar a aula de literatura mais um instrumento de acesso ao conhecimento,
discusséo e reflexdo sobre as obras, disseminando e aperfeicoando um trabalho que
jamais podera ser instrumental, mas sim critico, cultural e estético, revelando no

aluno o prazer do contato com o texto literario, que Rocco (1992, p. 170) ratifica:

Deve-se [...] fazer com que o aluno trabalhe com os textos, no sentido de
aprender neles o que é proprio da literatura, isto €, sua organizacdo de
linguagem, a maneira como foi superada a redundéancia do codigo verbal,
no sentido de coloca-lo em crise e renova-lo. Essa atividade é altamente
estimulante, porque reflexiva e criadora; € um trabalho de descoberta ludica
gue motiva o aluno.

Desse modo, cabe inferir que o trabalho com obra literaria precisa cativar no

aluno a curiosidade, a imaginacdo, a fugacidade. Ao mesmo tempo, o aprendiz é
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levado a fruicdo, critica, reflexdo, tornando-se um sujeito intelectualmente capaz de
intervir no meio em que vive. Para atingir esse objetivo, é fundamental que o

professor seja, ele mesmo, um leitor literario competente e apaixonado.

2.4 PROFESSOR- LEITOR: UMA PROBLEMATICA REAL

Creditar ao livro didatico a responsabilidade exclusiva pelos problemas do
ensino da literatura seria ingenuamente procurar culpados por um ensino em crise e
reduzir o problema a um Unico artefato que, apesar de contribuir ndo é, sozinho, o
responsavel por essa decadéncia.

Como colocado acima, Rocha (2011), defende que o trabalho com a literatura
vem sendo desenvolvido com uma série de “a prioris”. Assim, ocorre que se no
ensino fundamental e médio a porta de entrada da Literatura no ensino, desde a
metade do século XIX, se deu por meio da histéria da literatura, no curso superior a
porta de entrada foi representada pela teoria da literatura, de modo que nem na
primeira, nem na segunda categoria de ensino a prioridade tem sido o texto. Essa
mesma probleméatica também foi descrita por Todorv (2009), no contexto francés.

Essa situacao reflete-se na formacao de professores, os quais néo tiveram no
curso superior o devido contato com o texto literario. Porém, espera-se dos
professores que, na sala de aula, desenvolvam uma metodologia que contemple
uma harmonica relacdo entre professor-aluno-texto literario.

Dentro dessa linha de raciocinio, poderiamos arriscar um desafio: ndo seria o
passo inicial apostarmos primeiro na formacdo do professor-leitor para depois
propormos essa atividade para nossos alunos? Quantas vezes durante um ano
procuramos, enquanto docentes, obras literarias para lermos com prazer? Sobre
essa tematica, Petit (2008), revela a importancia do professor constituir-se em sujeito
leitor, exemplo para seus alunos, de que a leitura pode nos envolver de paixao,

sentimentos diversos e nos faz aprender, imaginar e descobrir ir além. Para ele,

(...) mas os determinismos sociais ndo sao absolutosll; [...] ndo é a biblioteca
ou a escola que desperta o gosto por ler, aprender, imaginar, descobrir. E
um professor, um bibliotecério, que levado por sua paixdo, a transmite
através de uma relagdo individual. (PETIT, 2008, p.139; 166).



38

A leitura literaria € um dos mais eficazes métodos para a preparacdo de uma
aula que tenha como prioridade o texto, porque a medida que o professor nao se
consagra leitor pode ter mais dificuldades para mediar um texto diante dos alunos,
fazendo com que a leitura provoque, inquiete, faca emergir a reflexdo e a
curiosidade capaz de promover a compreensao profunda e critica das entrelinhas.
N&o relegando, assim, a leitura a uma interpretacdo simpldria baseada no senso
comum.

Lajolo (2002), afirma que o professor que tem a responsabilidade de trabalhar
a leitura, precisa ser, antes de tudo, um bom leitor. Quando o professor |é bastante e
gosta do exercicio da leitura deixando-se envolver por ela, a mediacdo entre a obra
literaria e o aluno sera aprazivel e dotada de experiéncias positivas.

Ao praticar a leitura, o sentimento que detemos diante da obra literaria €
insubstituivel, sé conseguiremos falar das chocantes surpresas naturalistas como
“Casa de Pensao”, das peripécias nem tanto realistas de um “defunto autor”’, da
linguagem poética e politica de “Capitdes da Areia”’, do ciume de um malogrado
personagem Bentinho, promovido pela rudeza do tempo em Bento Santigo, para
culminar em “Dom Casmurro”, tendo realizado uma leitura minuciosa da obra.

Se o professor de literatura, ao mencionar a obra literaria, ndo se ofuscar com
o brilho dos préprios olhos, ndo chorar com o tragico fim de Guma e Livia, ndo
arrepiar o braco de emocéao ao interpretar a charmosa Emma Bovary e, por fim, nao
sufocar de curiosidade diante do “Baile Verde”, ele deve, mais do que
imediatamente, repensar sua situacdo de mediador do texto literario.

Apesar da importancia do professor ser leitor para mediar a literatura, o
quadro é desolador e a realidade que nos cerca é a reproducdo de um cenario onde
parte dos professores de literatura ndo se constituem leitores literarios assiduos.
Sim, nossos professores leem muito pouco ou ndo leem. Para dar um ar de verdade
a essa ousada afirmacao, buscamos na producdo académica respaldo que sustente

esse agressivo, todavia verdadeiro argumento:

Nas aulas que ministro de literatura comparada, sempre ocorre um ritual
incbmodo. No inicio de cada semestre. Busco identificar o repertério de
leitura dos alunos, a fim de estabelecer o dialogo intertextual que justifica a
disciplina. Contudo, o resultado da iniciativa é melancdlico.

[... Na pés-graduagdo, O saldo é semelhante. O necesséario viés da
especializacdo transformou-se em vicio. Formam-se doutores em critica e
teoria literaria que ndo conseguem sustentar uma hora de conversa sobre
autores de sua estima.' (ROCHA, 2004, s/n)
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O relato acima do professor e critico literario Jodo Cezar de Castro Rocha,
feito no Ensaio “O retorno a Literatura” e publicado pela Folha de Sao Paulo, revela
a preocupante situacdo da formacao docente relativa a literatura. Segundo o autor,
pouco se lé literatura, enquanto formamos professores, mestre e doutores em
literatura, ndo formamos o leitor literario, assim Rocha (2004. s/n), defende que “O
futuro dos estudos literarios se encontra no retorno a literatura”.

E evidente a necessidade de, na condicdo de professores, aplicarmos o
exemplo que tanto esperamos ver no outro, a pratica de leitura literaria, o uso do
texto em sala de aula, o contato com a obra, preconizado por Rocha (2011), tudo
isso contribuird para resgatar o valor que essa arte possuli.

Rocha (2011 s/n), finaliza o ensaio dizendo que é necessario “(...) reaprender
a ensinar o oficio da leitura de textos literarios”. E essa deve ser a incumbéncia nao
apenas dos professores de literatura, mas de todo e qualquer cidaddo que tenha a
pretenséo de ascender culturalmente de modo integro e igual.

A literatura, para ndo se constituir em uma ferramenta de excluséo
sociocultural, deve ser acessivel a toda populacdo de modo que ter acesso a boa
literatura é um direito que temos, basta pér em préatica o habito da leitura na
comunidade de modo geral. Por isso, ter acesso a boa literatura € um direito de todo
ser humano independente de classe social, todavia, € necessario criar o habito da
leitura para que haja a formagdo de uma sociedade mais rica intelectual e

culturalmente.
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3 PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO DE ANALISE DO MATERIAL

Essa dissertacdo tem como objetivo conhecer e problematizar os modos de
abordagem do texto literario e as propostas didaticas para o ensino de Literatura,
sugeridas pelo Livro Didatico do Ensino Médio, tendo em vista o papel da Literatura
na formagdo humana. Para tanto, foi utilizado como método de investigacdo a
Andlise de Conteudo, a qual se baseia no trabalho de Laurence Bardin, utilizando
para tal intento a obra Analise de Conteudo (2011).

Na referida obra, a autora especifica um roteiro para os procedimentos de
analise de modo preciso e esclarecedor. De acordo com Bardin (2011), as diferentes
fases da analise de conteltdo se organizam em torno de trés etapas essenciais, a
saber: a pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao.

A primeira etapa — a pré-andlise — a autora explica que € o0 momento em que
se faz a organizacgdo da pesquisa em si, sistematizando, organizando as ideias para

gue elas possam servir de base para as etapas seguintes do processo.

E a fase da organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operagfes sucessivas, num plano de andlise. (BARDIN, 2011, p. 125)

Ainda sobre a primeira etapa, Bardin (2011) afirma que nela residem trés
missdes centrais. A primeira se refere a escolha dos materiais que serdo analisados;
a segunda trata da formacédo tanto de hip6teses quanto de objetivos e; por fim, a
terceira é relativa a elaboracdo de indicadores que dardo base para a
fundamentacéo e a interpretacao final.

Nessa primeira etapa, o foco central reside na organizagao, ainda que nao
seja, ela propria, composta por atividades totalmente estruturadas, constituindo uma
oposicdo a exploracdo sistematica dos documentos. Dessa forma, para melhor
organizar a etapa inicial do processo de analise de contetdo, Bardin (2011) lista as
etapas do desenvolvimento desse processo que sao:

a) Leitura flutuante: trata-se do primeiro contato com os documentos que
serdo analisados, assim de uma primeira leitura mais superficial, aos poucos essa se

torna mais precisa e elaborada.
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b) Escolha de documentos: trata-se de materiais precisamente necessarios
para a realizacédo da pesquisa.

c) A formulacdo das hipéteses e dos objetivos: por hipdtese a autora entende
ser uma premissa, cuja validade devera ser confirmada. O objetivo, por sua vez, € a
finalidade geral a que nos propomos.

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: Trata-se por
indice as evidéncias da pesquisa que serdo sistematizadas em indicadores. No caso
dessa dissertacdo, indice sera representado pelo texto (Livro Didatico). Por isso,
sera tarefa da etapa inicial da pesquisa identificA-los e tentar aproxima-los das
hipéteses sugeridas. Adequa-los a investigacédo das questdes de pesquisa.

e) A preparacdo do material: trata-se da organizagdo do material que seré
analisado antes que se inicie, de fato, a analise.

Essa dissertacdo se debrucara sobre os livros didaticos, portanto, a pré-
analise contou com uma criteriosa selecdo de manuais de ensino inéditos que foram
langcados no mercado no ano letivo de 2018 e que, por isso, servirdo de base para o
ensino de literatura das escolas publicas brasileiras nos préximos trés anos.

Bardin (2011), aponta como segunda etapa da Analise de Conteudo para uma
pesquisa a exploracdo do material. Nesse sentido, afirma que se as todas as etapas
da pré-analise forem concluidas de modo adequado, logo a exploracdo do material
“ndo € mais do que a aplicagao sistematica das decisdes tomadas”. (BARDIN, 2011,
p.131).

Para encerrar as etapas da analise documental, a autora aborda o tratamento

dos resultados obtidos e interpretacdo. Nesse pressuposto, ela diz que:

Os resultados brutos s&@o tratados de maneira a serem significativos
(“falantes”) e validos. Operagdes estatisticas simples (porcentagens), ou
mais complexas (andlise fatorial), permitem estabelecer quadros de
resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em
relevo as informacdes fornecidas pela analise. Para um maior rigor, esses
resultados s@o submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de
validag&o. (BARDIN, 2011, p. 131)

Para a autora, o pesquisador, quando tem a seu dispor resultados que além
de significativos séo fiéis, pode inferir e interpretar os dados de modo a contemplar
0s objetivos previstos ou quem sabe, pode visualizar outras descobertas que nao

cogitava. Nesta pesquisa, serdo usados os resultados obtidos na analise do
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conteudo - livro didatico - de modo a confirmar as hipdteses que, pela pesquisa,
foram levantadas.

Para analisar os textos sera feito, primeiramente, um levantamento do tipo de
texto que aparece no Livro Didéatico. Para isso foram denominadas trés
subcategorias:

1) Género textual: prosa, poesia, informativo;

2) Texto Literério;

3) Texto nao literério;

Feita essa analise, aplicamos a ela mais duas subcategorias analisando se
esses textos estdo empregados na forma de fragmentos ou na integra.

O segundo passo da analise foi observar as atividades sugeridas pelo livro
didatico, para tanto foram eleitas algumas subcategorias para classificar as
atividades como:

1) Interpretacdo de texto;

2) Lingua / gramética;

3) Literatura no aspecto subjetivo;

4) Estilo do autor/ escola literaria.

3.1 QUESTOES DE PESQUISA

Uma peca € fundamental para a consolidacdo de construcdo da ciéncia: a
pergunta ou o problema. Nao havera producao de conhecimento cientifico sem que
haja um problema, uma indagacao, uma inquietacdo do pesquisador. A pergunta é o
gue move a ciéncia, porque na tentativa de descobrir a resposta, muitos caminhos
sao trilhados, conhecimentos agregados e comprovacdes feitas ou ideias
derrubadas/reformuladas.

Assim, essa pesquisa parte do seguinte problema: O modo como os livros
didaticos do Ensino Médio abordam o texto literario e as propostas didaticas que
sugerem para o ensino da literatura contribuem para que essa seja promotora da
formacdo humana?

Para isso, foram formuladas as seguintes questdes de pesquisa:

1) Qual é o espaco destinado ao texto literario pelo livro didatico?

2) Quais as estratégias didaticas e atividades propostas pelo manuais de

ensino para trabalhar o texto literario?
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3) As funcbBes da literatura exploradas pelo Livro Didatico priorizam a

formacdo humana?

3.2 DEFINICAO DO CORPUS DA PESQUISA

Iniciamos nossa geracdo de dados por meio de uma estratégia, denominada
por Bardin (2011) de leitura flutuante. Foi feito um estudo das Guias da Lingua
Portuguesa do PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio) dos
anos 2009, 2012, 2015 e 2018. Vale salientar que essas guias contém, além de
orientacdes aos professores quanto a escolha do livro didatico, a resenha de todos
os livros avaliados e aprovados no processo seletivo para selecéo dos livros a serem
distribuidos pelas escolas publicas brasileiras. Assim, foi realizada uma leitura
superficial, porém atenta das quatro Ultimas resenhas de livros didaticos aprovados
pelo MEC (2009, 2012, 2015, 2018).

Nessa investigacdo procurou-se relacionar os livros didaticos que mais foram
aprovados entre as guias analisadas, partindo do pressuposto que sdo materiais que
ja estdo no mercado ha quase uma década e, dessa forma, podem nos auxiliar a
pensar 0 nosso problema de pesquisa. Contudo o critério fundamental para a
escolha dos Livros a serem analisados é o de que deveriam ser obras aprovadas no
guia 2018.

Por conseguinte, apés essa analise preliminar, foi detectado que alguns livros
didaticos, no decorrer dos anos, acabaram se sobressaindo, popularizando-se sobre
outros e, por isso, das quatro guias analisadas aparecem em trés delas.

Séo eles:

1) “Portugués — Contexto, Interlocucdo e Sentido” dos autores Marcela
Pontara, Maria Bernardete M. Abaurre, Maria Luiza M. Abaurre da editora Moderna;

2) “Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo” do autor Faraco Maruxo Jr.
da editora Atica;

3) “Novas Palavras” dos autores Emilia Amaral, Muro Ferreira, Ricardo Leite,
Severino Antonio da editora FTD;

4) “Portugués Linguagens” dos autores William Roberto Cereja e Thereza
Andlia Cochar Magalhées da editora Saraiva.

Terminado esse levantamento, foi feita a escolha, para fins de analise, das

trés primeiras cole¢cfes acima citadas e o critério de exclusdo que eliminou a quarta
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foi o fato dela néo ter sido aprovada justamente para o ano 2018. Desse modo,

segue o quadro com o demonstrativo das trés colecdes que serdo analisadas:

Quadro 1 - Obras selecionadas para andlise

Titulo Autores Editora
Portugués - Contexto, | Marcela Pontara, Maria Moderna
Interlocucéo e Sentido Bernardete M. Abaurre, Maria

Luiza M. Abaurre
Lingua Portuguesa: Linguagem | Faraco Maruxo Jr. Atica
e Interacéo
Novas Palavras Emilia Amaral, Muro Ferreira, FTD
Ricardo Leite, Severino
Antonio

Fonte: Autoria Propria.

Cumprida essa etapa, seguimos com os procedimentos elencados por Bardin
(2011), quanto a andlise de conteudo. A segunda fase da investigacao correspondeu
a escolha dos materiais especificos para construir a pesquisa. Considerando que o
conteudo total dos trés livros analisados em relacdo ao tempo disponivel para a
dissertacdo, foi feito um recorte, selecionando-se apenas uma escola literaria
brasileira - Modernismo Segunda Geracdo Prosa e Poesia (1930-1945), que
corresponde a terceira série do Ensino Médio.

A escolha desse periodo literario justifica-se, primeiro, por nele estar
centralizada uma das maiores producdes literarias tanto de poesia quanto de prosa;
em segundo lugar, por ter sido essa geragao altamente difusora da valorizacéo do
individuo e ter tido na literatura uma ferramenta essencial de dendncia que é uma
das funcBes subjacentes ao texto literario. Por altimo, é fundamental avaliar qual é a
contribuicdo que os materiais didaticos de literatura trazem para a formacédo humana
dos alunos.

Em seguida, foram elaboradas as hipoteses:

Nos livros didaticos, o texto literario divide espaco com outros textos e com
atividades diversas, sugerindo que o trabalho com a literatura é fragmentado e visto
como uma, entre tantas atividades de estudo da Lingua Portuguesa.

1. A discussao da obra literaria é “engessada” no passado, logo nao dialoga
com o presente, alijando as problematicas levantadas nos textos da realidade atual.

2. A abordagem do texto literario revela uma concepcgdo disciplinar da

literatura, contribuindo pouco para a formagao humana.
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Tendo finalizado a primeira etapa buscou-se adquirir, preparar e organizar os

materiais em que de fato foi feita a analise.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DO CORPUS

Antes de efetuar uma analise de dados, propriamente dita, foi feita uma leitura
das trés colecbes selecionadas para a pesquisa no tocante ao periodo a ser
investigado: Segunda geracdo do Modernismo no Brasil — Poesia e Prosa (1930 a
1945). Essa leitura ampla, que ja levava um olhar orientado pelas questfes de
pesquisa, teve como finalidade a construcdo das categorias de andlise a serem
investigadas. Foram definidas, portanto, duas etapas de analise:

1) Caracterizagao do corpus;

2) Problematizagéo;

Na primeira etapa, o corpus sera analisado de acordo com as seguintes
categorias:

12, O espaco do texto;

22, Atividades;

Na segunda etapa, buscaremos uma reflexdo sobre como o livro didatico esta

contribuindo para a formacao humana.

3.4 ANALISE DE DADOS

Primeiro verificou-se o ESPACO do texto literario. O objetivo, nessa etapa, €
descobrir quanto espaco o Livro Didatico oferece ao texto literario. Para isso, foi
elaborado um quadro para registrar os géneros textuais: POESIA, PROSA e TEXTO
INFORMATIVO sugeridos pelo livro. Em seguida, foi feita a classificacdo desses
textos em: literarios x néo literarios e o modo de apresentacdo desses no livro: na
integra ou fragmentos.

Em seguida, foram analisadas as Atividades referentes ao texto literario.
Nessa categoria também foi necessaria a criagdo de quatro subcategorias, a saber:

1) Interpretacao de Texto;
2) Estudo Linguistico/Gramatical;
3) Literatura/Atividade Subjetiva;

4) Estilo autor/Escola literaria.
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4 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Como o interesse dessa pesquisa estd centrado no conhecimento e
problematizacéo acerca do espacgo do texto literario sugerido pelo Livro Didatico do
Ensino Médio e as contribuicbes deste material didatico para a formacdo humana, o
periodo de andlise esta concentrado na Segunda Geracado do Modernismo brasileiro
— poesia e prosa, por se tratar de um dos periodos mais férteis em escrita da
literatura brasileira. Dessa forma, nos reportamos exclusivamente para a parte da
obra que evidencia o trabalho com esta Literatura.

A analise feita contemplou dois enfoques:

1) O espaco do texto literario;

2) As atividades;

O objetivo dessa categoria € avaliar o espaco que tem o texto literario no Livro
Didatico em analise. Entende-se por espaco, ndo apenas a quantidade de textos que
aparecem no manual de ensino, mas como ele aparece. Nesse critério foi observada
a quantidade de textos literarios apresentados pelo Livro Didatico na integra ou em
fragmentos - neste caso foi ainda observado se trata de um texto aberto ou fechado,
ou seja, se o texto contém elementos como tensdes e suspense que despertem a
curiosidade e motivem a leitura da obra completa.

Ja no que se refere as atividades propostas pelo Livro, foi observado quatro
critérios mais relevantes:

1) Conhecimento gramatical: questionamento acerca de questdes gramaticais,
envolvendo morfologia, sintaxe e semantica da Lingua Portuguesa.

2) Exploracdo das caracteristicas literarias: trata de questdes que fazem
referéncia a caracteristica estética da escola literaria ou dos autores.

3) Interpretacéo de texto: trata de atividades que versam sobre excertos
literarios, nesse caso, foi observado qual foi a énfase do questionamento,
Ou seja, se a pergunta exige uma mera localizacdo de informacéo, ou se
trata de uma resposta mais critica.

4) Leitura subjetiva: essas atividades classificadas como leitura subjetiva séo
referentes a énfase méxima da exploracdo do trecho literrio. Trata-se,
portanto, de perguntas que mobilizam o “eu” a uma tomada de posicao,
essa pode ter envolvimento emocional, projecdo de empatia, indignacéo,

revolta, prazer, alegria. Sobretudo, esse tipo de atividade deve ser capaz de
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fazer o aluno pensar criticamente a realidade que o cerca por meio da

leitura e compreenséao da obra literaria.
4.1 ANALISE DA COLEQAO LINGUA PORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERA(;AO
A Colecao Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacao foi escrita por Faraco

Maruxo Jr. e lancada pela editora Atica. A estrutura dos capitulos apresenta uma
forma que é seguida por toda a edicdo. Os capitulos sdo divididos em secdes

denominadas:

a) Linguagem e Texto;

b) Dialogo com a Literatura;

c) Lingua — andlise e reflexao;

d) Praticas de Linguagem.

4.1.2 O espaco do texto literario no livro didéatico

Para visualizar o espaco que o texto literario tem no livro didatico sera

construido um quadro como forma de melhor relacionar os resultados obtidos.

Quadro 2 - O espaco do texto literério no Livro Lingua Portu

uesa: Linguagem e Interacao

. S Ndo | ¢ Provocacéao
Texto Tipo Literario Lit. Integ. | Frag. para leitura
1- Memoérias do carcere — | Prosa
- X X
Graciliano Ramos romance
2- Dados biograficos de | Texto
. . . X X
Graciliano Ramos informativo
3- Fuga — Graciliano Ramos Prosa X X
romance
4- Menino de engenho — José | Prosa
. X X X
Lins do Rego Romance
5- Dados biogréaficos de José | Texto
. . . X X
Lins do Rego informativo
6- O senhor embaixador — | Prosa
- S X X
Erico Verissimo romance
7- Dados biogréaficos de Erico | Texto
P . . X X
Verissimo informativo
8- Um certo capitdo Rodrigo — | Prosa
. e X X
Erico Verissimo Romance
9- Gabriela, cravo e canela — | Prosa
X X
Jorge Amado Romance
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10- Dados biograficos de | Texto
. . X

Jorge Amado informativo
11- José — Carlos Drummond Poesia
de Andrade
12- Dados biogréficos — Carlos | Texto X
Drummond de Andrade informativo
13- No meio do caminho - Poesia X X
Carlos Drummond de Andrade
14- Os ombros que suportam o
mundo- Carlos Drummond de | Poesia X X
Andrade
15 Soneto de fidelidade - Poesia X X
Vinicius de Moraes
16- Dados biograficos de | Texto

L . . X X
Vinicius de Moraes informativo
17 A rosa de Hiroxima - Poesia X X
Vinicius de Moraes
18- Romance XXXVIIl ou do Poesia X X
Embucado — Cecilia Meireles
19- Dados biogréficos de | Texto

- . . . X X

Cecilia Meireles informativo

Fonte: Autoria Propria.

Elaborado o quadro, foi possivel constatar que no tocante ao espaco do texto
literario referente a Segunda Geracdo do Modernismo no Brasil — Prosa e Poesia,
pode-se perceber que dos 19 textos mapeados, 12 sao referentes a literatura
classica do periodo, enquanto que os outros 7 equivalem a biografia do autor, ou
seja, foram produzidos com uma finalidade informativa que foge do foco do nosso
problema de pesquisa. Dos textos apresentados, o fragmento de Menino do
Engenho apresenta um fragmento dotado de tensdo, o que pode promover O
interesse dos alunos pela leitura literaria.

No entanto, apesar do numero de textos classificados como literatura ser bem
maior, 7 dos 12 textos encontrados apresentam-se sob a forma de fragmentos,
como ilustrado nas figuras 1 e 2. A referida ilustragdo traz dois fragmentos de
grandes romances da década de 30. O primeiro trata de um capitulo da obra Vidas
Secas de Graciliano Ramos, intitulado “Fuga”. O segundo, também faz referéncia a
uma importante obra da literatura nordestina Menino de engenho, do escritor José

Lins do Rego.




Figura 1

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo
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Figura 2

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacéo

Dessa forma, se o texto trazido sob a forma de fragmento néo for mediado de
modo adequado pelo professor, isto €, se 0 docente ndo cativar, ndo despertar o
interesse do aluno para a leitura da obra completa, ficando satisfeito com a leitura
dos fragmentos, esses ndo contribuirdo para mobilizar os alunos para a leitura
literaria e essa pratica trara como consequéncia a reducao do contato entre alunos e
o texto literério.

Observou-se ainda que a maior parte dos fragmentos de romances, contidos
no livro em andlise, serve como ilustracdo representativa da obra, ou seja, o livro
didatico apresenta primeiro uma pequena resenha da obra, dessa forma, o excerto
do texto utlizado serve para comprovar as informagbes disponibilizadas

previamente.
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A obra Menino de Engenho, apresentada no livro didatico, apesar de

apresentar um fragmento de grande tensdo emocional por tratar da morte da mae, o

faz parecer simplesmente um relato, em forma de memorias, dotado de pouca

emocado. Além disso, ndo deixa o final em aberto, delimitando a cena em si mesma.

Nos outros fragmentos ndo foram observadas caracteristicas de tensdo ou

suspense.

4.1.3 Atividades propostas pelo livro didatico

Para uma melhor visualizacdo dos resultados, foi construido um quadro que

sistematiza as atividades propostas pelo livro, bem como as respectivas énfases de

cada texto abordado pelo livro Didatico.

Quadro 3 - Numero de atividades de acordo com a intencionalidade pedagdgica

Estilo autor/

Obra Autor Gramatica | escola Interp. de Le'tl.”a.‘
lterar] texto Subjetiva
iteraria

Mgmonas do Graciliano Ramos | 0 1 12 0

Carcere

Fuga Graciliano Ramos | 1 0 7 3

O senhor Erico Verissimo 3 0 6 0

embaixador

Gabriela, cravo e Jorge Amado 5 0 3 1

canela

. Carlos Drummond

Jose de Andrade 0 0 5 1

O ombros suportam | Carlos Drummond 3 0 1 0

0 mundo de Andrade

Romance XXXVIIl Cecilia Meireles 0 0 3 0

ou do Embucado

A Rosa de Hiroxima Vinicius de 0 0 0 2

Moraes
TOTAL 9 1 37 7

Fonte: Autoria propria.

Foi possivel identificar que o Livro Didatico em analise apresentou um total de

54 guestbes acerca das obras literarias trabalhadas. Assim, dessas 37 equivalem a

interpretacdo de texto, 9 sdo dedicadas ao estudo da lingua e da gramatica, 7
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podem ser classificadas como atividades de literatura que favorecem a fruicdo
estética, assim como a critica literaria e a intertextualidade, por fim 1 delas foi
dedicada a observacao das caracteristicas descritas do autor.

Para iniciar trataremos de uma analise mais detalhada das questbes
referentes ao conteudo linguistico e gramatical. Na figura 3 apresentamos mais um
exemplo de questdo do fragmento do romance Memdrias do Carcere de Graciliano
Ramos, todavia, a questéo ilustrada reporta um conhecimento gramatical. Assim, o
aluno é levado a interpretar o texto através da acao de conhecimentos gramaticais.

Vejamos:

Figura 3

s e s o m——

(11) Qual é o );;)ronomezinhb irritante” (linhas 208-209) de que trata o escritor d

texto 27
O pronome eu, de primeira pessoa.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacéo

A figura 4 apresenta uma questdo que faz parte da andlise acerca de um
fragmento da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos. O texto em questdo é o
capitulo intitulado “Fuga”. A questao 21 pede ao aluno que identifique, no segundo
paragrafo, o discurso indireto livre, portanto, o texto literario, nesse caso, é usado

como pretexto para trabalhar uma questao gramatical.

Figura 4
\dentifique o discurso indireto livre no segundo paragrafo,
“Podiia continuar a viver num cemitério? [...] Sena necessario largar tudo?” (texto 3, finhas &2 201, A interro
qacao, se fosse feita pelo narrador, teria outra f?Lm.l_ 58-70). A interre

Fonte: Livro Lingua Portugues~a: Linguagém e Interacéo

Seguindo nossa analise, destacamos as duas atividades na Figura 5. No Livro
Didatico elas aparecem como atividades sugeridas ap0s a exposicdo de duas
poesias de Carlos Drummond de Andrade: “No meio do caminho” e “Os ombros que
suportam o mundo”.

Como é possivel observar, as duas questfes utilizam a poesia de Drummond
como base para empregar conhecimentos gramaticais, nelas sdo aplicados os
saberes morfoldgicos e sintaticos. A Ultima questdo consegue fazer uma

interdisciplinaridade entre a gramatica e a literatura, pois a intencao dela é fazer com
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que o aluno visualize que a negatividade excessiva dos adveérbios pode ser

compreendida também no mundo real, ou seja, no contexto da Segunda Guerra
Mundial.

Figura 5
@ Observe a estrutura do seguinte trecho do poema

E os olhos néao choram.
E as méos tecem apenas o rude trabalho.

E o coracio estd seco. (versos 6-8)
ntre Os versos

2) O que ha em comum, em termos morfoldgicos e sintaticos, €
e que sentido isso tonfere a eles?

b) Como esse elemento em comum aos trés versos inﬂuenci; na in'tefprffai
¢ao do periodo em relagdo ao sentido dos adjetivos? . 277 cisdbisiscnc

O eu lirico utiliza muitos advérbios de negacdo. Identifique-os e explique a
funcso deles para o sentido integral do poema, levando em conta o momento

histérico em que foi escrito.
Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo

Acerca do fragmento do romance Gabriela, cravo e canela, as duas questdes
da Figura 6 e 7 sdo relativas ao conhecimento gramatical morfolégico, substantivos

abstratos e a questdo 1 é referente ao uso da linguagem coloquial, portanto, faz

referéncia aos conhecimentos linguisticos. Vejamos:

_Fig‘u‘ra 6

@ Os olhos de Gabriela revelam algumas de suas caracteristicas |
Identifique essas caracteristicas e registre-as em seu caderno usand

substantivos abstratos.
Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo

Figura 7

) Uma das conquistas do Modernismo foi 2 incorparagiio da linguagerm colo-
cuial & literatura. O texto lido pode exemplificar essa caracteristica? Justifique

em seu caderno com elementas do texio,
Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacao
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Dando sequéncia, foi feita uma andlise acerca das questdes referentes ao
estilo do autor e escola literaria. A questao representada na figura 8 € um exemplo
de atividade que exige do aluno conhecimento acerca da escola literaria e o estilo do
autor. Observamos:

Figura 8

o I.~lrj flm’al do terceiro paragrafo o enunciador deixa claro um principio de escrita
literéria que o préprio Graciliano Ramos adotou em toda sua producéo e pelo
qual é considerado um mestre:

| acho que é rui t4 i ] i a
[...] acho que é ruim porque esta mal escrito. E estd mal escrito porque néo
foi emendado, ndo se cortou pelo menos a terga parte dele. (texto 2, linhas 57-60)

Deduza: a partir desse comentario do enunciador, que caracteristica da escrita

Graciliano Ramos valoriza?
Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacao

Essa atividade faz referéncia ao fragmento da obra Memarias do carcere de
Graciliano Ramos, o objetivo da questéo é fazer com que o aluno interprete o texto e
faca uma associacdo com as caracteristicas da escrita do autor. Assim, para que o
aluno obtenha éxito para responder a atividade, ele precisa conhecer o autor e fazer
uma analise critica do estilo de escrita do romancista.

A seguir sera feita uma analise mais detalhada das atividades de
Interpretacdo de Texto usando, para tanto, recortes do Livro Didatico. Analisando as
atividades de Interpretacéo de texto pode-se perceber que a maior parte delas varia
entre:

a) Localizacdo de informacdes no texto: atividade linguisticamente
denominada de compreenséao textual;

b) Interpretacéo critica: o aluno € levado a interpretar de forma inferencial e
por isso sdo mais criticas as questdes propostas.

Observamos:
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' Figura 9
0 Podemos dividir esse texto em duas

5 c grandes partes. Em seu cadern imi-
te-as € dé um titulo a cada uma. a o, delimi

€D A que principalmente se deve a indecisdo do escritor em escrever suas memo-

rias do tempo em que estev 2
Fle nao '(‘un‘.n.l g\volvul‘ (:(lqml\u.u; viv;l:;e p_reSO 5
criando hecao o

o O narrador critica alguns escritores da época. Que tipo de escritores?

Aqueles que alegavam ser a acao da ce s
\ ¢ ser a ¢ a censura a res savel pe 8 a c N n E sracilianc
Ramos nega que tenha havido censura de fal:). ponsavel pela sua pouca ou nenhuma producao. Graciliano

o Explique esta passagem fundamental do relato:

reals, ao mesmo tempo que nao queria “deformar” essas pes

Liberdade completa ninguém desfruta: comegamos oprimidos pela sin-

- . . P P 3N aa 3 ] H

taxe e acabamos as voltas com a Delegacia de Ordem Politica e Social [...]
(texto 2, linhas 29-31)

Segundo Graciliano Ramos, o obstaculo fundamental enfrentado pelo escritor sao os mecanismos da lingua

° No caderno, explique por que o enunciador afirma em seguida que a grama-
tica € um fator de coacdo.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo

_Figura 10

A guem se refere o autor sewr=— “UniuIDL, SEM Nennum "derrama:‘."._enio" ro:’r:érnco.
o gus d - - quando comenta “[...] outros espiritos miados de-
pendiam de nds [...]"? (texto 2, linhas 48-49)

Refere-se aos fithos, a familia que dele dependia.

@) Ao comentar a respeito do trabalho de escrever, do dificil momento diante
da folha de papel, o enunciador levanta esta questao:

O pensamento foge da folha meio rabiscada. Que desgragas inomina-
veis e vergonhosas nos chegardo amanha? (texto 2, linhas 79-81)

De onde podem chegar essas “desgragas” de que fala o enunciador?
Da memoria, da recordagao das vivéncias.

€D Ao relatar que procurou compreender e ndo julgar as pessoas que se torna-
riam personagens de seu relato, o enunciador comenta:

Ser-me-ia desagradavel ofender alguém com esta exumacao. (texto 2, linhas
110-112)
Nesse contexto, o que lhe parece significar o termo destacado?

Exurnacio ¢ c.ato de desenterrar um cadéaver da Sepuitura. No texto, empregado em sentido conotativo, o
verbo significa “trazer 3 tona a recordagdo de vivéncias sepultadas na memonar’

@ O enunciador se critica ao comentar como, em suas meméorias, analisa os co-
legas de carcere. Releia:

Fiz o possivel por entender aqueles homens [...] Foram apenas bons pro-
pdsitos: devo ter-me revelado com frequéncia egoista e mesquinho. (texto 2
linhas 198-203)

No caderno, explique com suas palavras essa autocritica.

~ mAce ~nlanae a annerficialidade de asiias analiaeae asa manifect:

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacao



Figura 11
@ Em sua opinido, por que o enunciador escolheu o nome José para O seu inter-

pDropno e S CO-~
IOCUtOI’ no poema? ©® Espera-se gue os alunos q:m‘.r.h_s:nm que oro g C
mum no Brasil. Por isso, pode simbolizar 0 ho

@ Segundo o eu lirico, José teria possibilidades de mudar sua situacgao.
a) Em que estrofe estdo nitidamente sugeridas essas possibilidades? Explique.

b) Qual é a hipétese mais extremada entre as sugeridas?
“Se vocé morresse [...1" (verso 51) i
@) Pode-se entender que José & uma criatura abandonada. Nessa perspectiva, que

significado adquire, em sua opinido, o verso “a noite esfriou”, repetido no poema?

1 CO

@ O interlocutor se chama José. No entanto, no oitavo verso da primeira estrofe o
eu lirico afirma: “vocé que é sem nome”. Existe uma contradicdo nesse verso?
Justifique sua resposta no caderno.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacéo

Figura 12

€ Dois motivos obrigaram a familia a retirar-se da fazenda. Escreva ng cade
quais sao eles. R S R e o
NrTunénca da seca e a divida com o patrao, Que Fabiano juiga exageraan

(45 Identifique o trecho em que se compara Fabiano a um escravo. O que se
entender por escravidido nesse contexto?

} como negro tugido™ (texto 2, inha 21). Resposta p

Podg

Os trabalbadores rurais contrace Y cormm 0s patre

€ Diante da proximidade da seca, tanto Fabiano quanto Sinha Vitéria bu
uma solugdo mistica. Qual?

AMbos rezam, esperando urn milagre

@2 Ao tentar controlar a marcha dos filhos, na verdade Fabiano esta disfargand°
um estado de espirito. Identifique-o e justifique sua escolha no caderno, cop,
um trecho do texto.

Scam

Fabiano disfarca sua indecisao e ab indonar a fazenda. "A verdade & gue ndo queria afastarse da fazen~s
@ Fabiano sabe decifrar os sinais da natureza. Em que trecho se narra essa hab;.

lidade?

No penaltimo paragrafo e no inicio do alimo paraqgrafo descreve-se essa habihdade de Fabiano.

@ Que reagdo de Fabiano, no final do capitulo, demonstra que ele n3o se con-
forma com o fato de ter de abandonar a fazenda?
A interjeicao aspera com que ele ordana a marcha

€ O universo de qualquer trabalhador apresenta caracteristicas préprias.

a) ldentifique no texto elementos que caracterizam o universo de atuacgdo de

Fabiano.
O chiqueiro, o curral, o cavalo de fabrica, a egua, as caungueiras.

b) Fabiano n&o é proprietario dos instrumentos com que trabalha — a terra,
Os animais, o arado, etc. ndo lhe pertencem. Podemos dizer entao que sua

relacdo com o meio (o local) é estavel ou provisdria?
A ligacao de Fabiano com o meio é transitoria, instavel.

c) Como se pode caracterizar a identidade social do trabalhador Fabiano?
Responda no caderno e justifique sua resposta com um trecho do texto.

d) Dessa perspectiva, Fabiano se define mais como vaqueiro ou como retiran-
te? Por qué?
A personagem se define predommantemente como retirante, pela natureza de sua ligacdo com o mec
e) No segundo paragrafo, a indecisdo de Fabiano entre partir e ficar & expres-

sa em agdes construidas com o recurso da metonimia. Copie esse trecho

d “E os pés dele esmoreciam, as alpercatas calavam-se na escurid: S ——
erm seu ca erno. v = :Scundacao ..} as aipe
o catas chiavam de novo no caminho coberto de seixas ™~ (texto 3 h)rxhaL, 67-71)

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagao
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As questbes da Figura 9 e 10 sao relativas a um fragmento do romance

Memodrias do Céarcere de Graciliano Ramos. As perguntas propostas pelo Livro

Didatico contemplam um misto entre a compreensdo do texto na busca

de

informacgdes e por outro lado conduz o aluno a uma percep¢ado mais critica quando

pede explicagbes e opinido.
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As questdes da Figura 11 tratam da poesia “José€” de Carlos Drummond de
Andrade. O foco dos questionamentos, nessa abordagem, € menos pragmatico e
mais subjetivo, por varias vezes questionar a opinido do aluno.

As questdes da Figura 12 fazem parte de um fragmento da obra Vidas Secas
de Graciliano Ramos e o texto em questao é o capitulo intitulado “Fuga”. Pode-se
observar que ha o predominio da interpretacdo que visa localizar informacoes
facilmente perceptiveis no texto, contudo na Ultima atividade proposta, a intencéo
das questbes é inferencial.

Seguindo a analise, nos deteremos mais nas atividades que promovem a
leitura subjetiva, j& que sdo essas que procuram potencializar as funcbes da
literatura, desenvolvendo a sensibilidade estética e de fruicdo, despertando a
sensibilidade e promovendo a capacidade do aluno compreender como a literatura
utiliza as palavras para provocar multiplos sentimentos e sentidos.

rqll

Como pode se perceber na Figura 13, relativa a poesia “José” de Drummond,
para responder a pergunta 19 o aluno ndo fara uma cépia do texto em andlise, mas
sim, precisara levar em consideracao os aspectos literarios e historicos e refletir que
tipo de tom assumiu um poema que fora escrito no contexto da Segunda Guerra
Mundial. Dessa maneira, para responder a questdo proposta o aluno devera ativar
conhecimentos criticos relativo ao texto.

Ademais, o livro orienta 0 professor a aceitar todas as respostas coerentes e

debaté-las com os alunos.

Figura 13

@ O texto lido foi escrito na época da Segunda Grande Guerra (1939-1945).

Partindo dessa informac&o, como vocé iinterpreta o tom geral do poema'?
Resposta possivel: O poema revéla o ‘desencanto e a falta de perspectiva do hormem comut
@ Aceite e comente todas as respostas coerentes

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacéo

A questao relativa ao texto Vidas Secas de Graciliano Ramos, Figura 14, trata
especificamente do conhecimento literario. A questdo reflete sobre os direitos do
cidadao: ter direito a educacéo, saude, habitacéo, ter acesso a um salario digno que
promova a proépria vida. Tendo discursado sobre tais direitos e tendo-os como
parametro, o aluno é questionado se o personagem Fabiano pode ser considerado

um cidadao, devendo justificar a resposta.
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E importante ressaltar que para responder a uma questéo desse nivel o aluno
€ posto numa posicao critica a qual deve tracar um paralelo entre aquilo que é
previsto pela lei e como essa situacdo se aplica & personagem de Vidas Secas.
Destaca-se que atividades deste estilo sdo pertinentes porque favorecem uma
leitura de fruicdo, haja vista que ao responder o0 questionamento o aluno,
inevitavelmente, é levado a pensar a condicdo humana, reconhecendo-se como ser
humano e digno de direitos.

Pensar a condicdo de vida de Fabiano, é reconhecer-se nele e ter a
sensibilidade de pensar a miserabilidade e a falta de direitos como um problema a
ser questionado, com o objetivo de, através de um senso critico, promover as

mudancas que a sociedade tanto precisa.

Figura 14
WP NIy DN ST AETE . = e Bore
¢2) Basicamente, 0s direitos do cidadédo sdo: gozar do dominio sobre o préprio
corpo, ter acesso a um salario condizente para promover a prépria vida, usu-
fruir do direito a educagdo, a saide, a habitacdo e ao lazer. Desse ponto de

vista, Fabiano pode ser considerado um cidaddo? Justifique sua resposta.
N&o [;Ol‘i a personagem nao goza de um anico direito entre os apontados

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo

Outra atividade que foi destacada por essa analise ndo aparece no livro na
secdo de questionario, mas trata-se de uma sugestdo de trabalho extra, a qual
indica um pensamento bem inovador por parte dos autores do Livro Didatico, pois

propdem um trabalho interdisciplinar. Observamos a proposta na Figura 15:

Figura 15

A rosa de Hiroxima exempdlifica um eu lirico transtornado dian-
te do impacto da bomba atémica. Propomos reflexdes a esse res-
peito: escolha a perspectiva que mais interessa a vocé e retna-se
com colegas que também escolheram esse ponto de vista. Pes-
quisem esse assunto e preparem-se para fazer uma exposigéo oral
para a turma sobre as descobertas e conclusdes.

@ Este assunto pode ser desenvolvido de forma interdisciplinar. Veja nas Orientagoes Especificas
do Manual do Professor as relagdes interdisciplinares sugeridas.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagao
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Tendo como pano de fundo a poesia “A rosa de Hiroxima”, de Vinicius de
Moraes, o livro propéem um trabalho em grupo que seja norteado pela pesquisa,
contextualizando reflexdes sobre um eu lirico transtornado pelos efeitos da bomba
atomica. A atividade sugere formacédo de grupos que tenham afim o ponto de vista e
a culminancia do trabalho é a exposi¢cdo oral para a turma com o objetivo de
socializar descobertas e conclusfes sobre o assunto.

A orientacdo para o professor & que o trabalho pode ser desenvolvido de
maneira interdisciplinar, 0 que seria uma experiéncia demasiada enriquecedora para
toda a turma.

Outro aspecto de fundamental importancia é relativo ao tempo em que o
trabalho com o texto literario foi efetivado, haja vista, o fato de que todos sé&o
retratados no contexto do século XX, mais especificamente da geracao 30, por isso,
a tematica recorrente trata de problemas sociais como segunda guerra mundial,
seca, problemas regionais, questdes liricas, historicas e existenciais.

Todavia, cabe pontuar a relevancia de um aspecto altamente pertinente no
trabalho com a literatura, ou seja, a relagédo de intertextualidade proposta pelo livro
didatico, que também sugere uma leitura subjetiva, haja vista despertar no aluno
outras visdes e possibilidades de diadlogo entre as obras de arte.

Assim, junto ao capitulo “Fuga” da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos,
aparece a tela “Os retirantes” de Candido Portinari. Por sua vez, o excerto de
Gabriela, cravo e canela do escritor Jorge Amado aparece fazendo intertextualidade
com uma cena do filme baseada na obra. Portanto, cabe inferir que se partir desse
conjunto de elementos o professor conseguir articular uma boa mediacdo entre o
aluno e o conteudo disponibilizado no livro didatico, esse pode se tornar uma
ferramenta pedagodgica de grande importancia para desenvolver o sendo critico e
contribuir para a formacado humana.

Ademais, o periodo observado faz uma intertextualidade bem interessante
com a arte em dois momentos, que serdo ilustrados nas Figuras 16 e 17. Primeiro,
ele dialoga a obra Vidas Secas de Graciliano Ramos com a pintura “Os Retirantes”
de Candido Portinari, 1944. Depois, o didlogo é feito entre o poema “A rosa de
Hiroxima” de Vinicius de Moraes com o “Monumento das Criancas a Paz”, erguido

em 1958, no Parque da Paz em Hiroxima, no Japao representado na Figura 16.
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Figura 16

8 Monurnento das Criangas 2
Paz, erguido em 1958, no
Parque da Paz, em Hiroxirna,

no Jap2o.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo

Intercalando os textos literarios e obras de arte, o Livro Didatico ainda faz um
recorte intertextual histérico com uma fotografia, a qual representa os refugiados da

segunda guerra mundial na Franga, em 1941, como esté ilustrado na Figura 17.

Figura 17
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n.as. ¥ . .
Refugiados da Segunda Guerra Mund|a| (1939 1945), na Franga, em 1941.
Fonte: Livro Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacao
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O dialogo que os textos fazem com as imagens sdo pertinentes e podem
contribuir para ampliar o repertorio cultural dos alunos e auxiliar na formacéao critica

deles.

4.2 ANALISE DA COLECAO “NOVAS PALAVRAS”

A colegdo “Novas Palavras” foi escrita pelos autores Emilia Amaral, Mauro
Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antbnio e lancada pela editora FTD. O livro é
dividido por secdes obtendo: 9 capitulos de literatura, 8 capitulos de gramatica e 5
capitulos de leitura e producao de textos.

Os capitulos que abordam o conteldo literario trabalham além de leituras
literarias, caracteristicas dos periodos tanto histéricas quanto referente as escolas
literarias, além dos principais autores e obras e um foco no contexto historico e
social. Para finalizar, os capitulos apresentam atividades de vestibulares e ENEM

referentes ao contelido trabalhado.

4.2.1 O espaco do texto literario no livro didatico

Para visualizar o espaco que o texto literario tem no livro didatico sera

construido um quadro como forma de melhor relacionar os resultados obtidos.

Quadro 4 - O espaco do texto literario no Livro Novas Palavras

. P Nédo | ¢ Provocagéo para
Texto Tipo Literario Lit. Integ. | Frag. leitura

O fim da poesia? Nelson Ascher Artigo X X
Poema de sete faces — Carlos Poesia X X
Drummond de Andrade
Dados biogréficos Carlos | Texto X X
Drummond de Andrade informativo
Mundo grande — Carlos Drummond Poesia X X
de Andrade
Dados biograficos Marcos Vinicius | Texto

. . X X
de Melo Moraes informativo
Poema dos olhos da amada - .

S Poesia X X

Vinicius de Moraes
Cantiga — Luis de Camdes Poesia X X
Reinvengdo — Cecilia Meireles Poesia X X
Dados biograficos Cecilia Meireles Texto X X

informativo
Pré-Histéria — Murilo Mendes Poesia X X
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Dados biograficos Murilo Monteiro | Texto
Mendes informativo
Anunciacéo e encontro de Mira-Celi Poesi
. oesia X
— Jorge de Lima
Dados biograficos Jorge Mateus de | Texto
Lima informativo
Politica Literaria - Carlos Poesia X
Drummond de Andrade
Nosso tempo — Carlos Drummond .
Poesia X
de Andrade
Paulo Emilio entrevista Leon .
. . Entrevista
Hirszman — Leon Hirszman
Fogo Morto — José Lins do Rego Prosa X
romance
P . Texto
José Lins do Rego Cavalcanti Informativo
Dados biograficos Graciliano | Texto
Ramos Informativo
. - Prosa
Vidas Secas — Graciliano Ramos romance X
N - Prosa
Séao Bernardo — Graciliano Ramos romance X

Fonte: Autoria propria.

Observando os dados coletados na pesquisa, constatou-se a presenca de 21

textos categorizados em Literario x N&o-Literario e Integra x Fragmentos. Assim,

obteve-se 12 textos literarios, sendo que nove desses apresentam-se sob a forma

de fragmentos, sendo trés de prosa e o restante de poesia, como se observa nas

figuras 18, 19 e 20. Ressalta-se ainda que, dos textos presentes no livro em analise,

nenhum apresenta tensdo que possa provocar o interesse pela leitura integral da

obra.

O texto, figura 18, € um exemplo de como o Livro Didatico trabalha o texto

informativo, abordando informa¢Bes biograficas do autor e ao mesmo tempo
trazendo uma contextualizagdo acerca dele e da escrita. As figuras 19 e 20

representam a abordagem do texto literario.
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Figura 18

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 19
. anunciag¢éo e encontro de Mira-Celi

quando te aproximas do mundo, Mira-Celi,
sinto a sarca de Deus arder, em circulo, sobre mim;
entdo mil demoénios némades fogem nos ultimos barcos.
E as planuras desertas se ondulam volutuosas.
qQuando, porém, te afastas, os homens se combatem entre ranger de dentes;
a vida se torna um museu de passaros empalhados
e de coragoes estanques dentro de vitrinas poentas;
infelizes criangas, que nasceram em bordeéis, escondem-se atras dos moveis,
com medo dos homens bébados;
paira no ar um cheiro de mulher recém-poluida;
passam aviadores desmemoriados em cadeiras de rodas;
veem-se tanques transformados em gaiolas de passaros:
e submarinos apodrecendo em salmoura de suor.
(-]
LIMA, Jorge de. In: . Poesia completa.
‘ Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997. p. 421-422. «

Fonte: Livro Novas Palavras
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Mamae vestida de rendas
Tocava piano no caos.
Uma noite abriu as asas
Cansada de tanto som,
Equilibrou-se no azul,

De tonta ndo mais olhou
Para mim, para ninguém:
Cai no album de retratos.

PRE-HISTORIA - In: Antologia Poética, de Murilo Mendes, Cosac Naify.
H S&do Paulo; © by herdeiros de Murilo Mendes.

Fonte: Livro Novas Palavras

A apresentacao de fragmentos podera reduzir o interesse dos alunos com a
literatura, assim o professor deve mediar de modo adequado, tornando a obra
inquietante, provocativa e fazendo com que seja realizada a leitura completa do
texto literario.

Considerando ainda o espaco que o texto literario tem no livro em andlise,
observou-se que, no tocante a geracdo de 1930, sdo abordados apenas trés
romances 0s quais se apresentam sob a forma de fragmentos, sendo que esses
servem como ilustracdo representativa da obra, ou seja, 0s excertos literarios
servem como confirmacao das resenhas apresentadas pelo material didatico acerca
das respectivas obras literarias, ndo apresentando pontos se suspense ou tensao.

Os fragmentos de prosa escolhidos ndo tém um forte potencial de provocar
estranhamento ou perturbacdo emocional e apresentam final fechado, isto €, néo
apresentam um conflito n&o resolvido, o que pode limitar o desejo de fazer a leitura

integral da obra, caso ndo seja devidamente incentivada pelo professor.
4.2.2 Analise das atividades propostas pelo livro didatico
Para uma melhor visualizacdo dos resultados, foi construido um quadro que

sistematiza as atividades propostas pelo livro, bem como, as respectivas énfases de

cada texto abordado pelo livro Didatico.
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Quadro 5 - Numero de atividades de acordo com a intencionalidade pedagdégica

Obra Autor Gramatica Estilo guto,r/' Interp. de texto LEI.tUIja
escola literaria Subjetiva
Carlos
flécesoema de sete Drummond de 1 3 2 0
Andrade
Carlos
2- Mundo grande Drummond de 1 1 3 0
Andrade
3- Poema dos olhos | Vinicius de
céa amada Moraes 0 0 5
Cantiga Luis de Camdes
5- Reinvencao Cecilia Meireles 0 1 1 0
6- Pré-Historia Murilo Mendes 0 1 1 0
7- Anunciagdo e .
encontro de Mira-Celi Jorge de Lima 0 1 1 0
. L Carlos
8- Politica Literaria
Drummond de 0 3 0
E Nosso tempo Andrade 1
10- Fogo Morto José Lins  do 0 1 8 0
Rego
11- Vidas Secas Graciliano 0 0 2 2
Ramos
12- S&o Bernardo Graciliano 1 0 11
Ramos
Livro do professor LD 5
Imagens LD 5
TOTAL 3 11 32 12

Fonte: Autoria propria.

Ao observar os dados expostos pelo quadro acima foi identificado um total de

58 atividades relativas aos textos literarios trabalhados no livro didatico. Dessas, 32
atividades sédo relativas a interpretacéo literal de texto, 3 ao uso da lingua e
gramatica, 11 sdo relativas ao estilo do autor ou da escola literaria, e, por fim, 2
atividades equivalem ao aspecto subjetivo da literatura referentes a obras citadas no
livro, 5 atividades de carater também subjetivo tratam de um trabalho envolvendo a
literatura da geragdo 30 localizadas no livro do professor e 5 atividades de
intertextualidade de carater subjetivo relativas a imagens da historia da arte.

Para iniciar, trataremos de uma analise mais detalhada das questdes

referentes ao contelddo linguistico e gramatical. A questdo representada na Figura
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21 é relativa ao “Poema de Sete Faces” de Drummond, analisando o questionario é

possivel identificar uma pergunta relativa ao conhecimento de lingua e gramatica.

Figura 21

Fonte: Livro Novas Palavras

A Figura 22 trata de uma questao acerca da obra Sao Bernardo de Graciliano

Ramos, em que é explorado um conhecimento gramatical ligado a lingua.

Figura 22

Fonte: Livro Novas Palavras

Dando sequéncia, foi feita uma andlise acerca das questdes referentes ao

estilo do autor e escola literaria. Observamos:

Figura 23

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 24

Fonte: Livro Novas Palavras

N Figura 25 _

MEOIE BiM QUE MISIE & VUL UU Il auul LU ad YULZED UUS PEISUNAUETTS, Provgud 1IdIUn poaiimiugus uo i GO v oo nigenor oos personagens.

. Em Fogo morto, as questocs tratadas, embora sejam regionais, acabam por universalizar-se em ra
da forma magistral como sdo trabalhadas literariamente. Ao emprestar sua voz a mudez dos habita
de um mundo em extingao, José Lins do Rego supera o memorialismo ¢ se converte em grande autor
Neorrealismo brasileiro. Identifique dois tragos da linguagem da obra que, na sua opinido, contribuy

com o seu lirismo e fluéncia. Resposta pessoal. Professor(a), elabore perguntas que levem o aluno a perceber que, em Fogo morte, hi a
representacao literaria da oralidade, da voz popular. E que, além disso, ha virias passagens replelas de lirismo. gracas a presenca — sempre em tom poético

Fonte: Livro Novas Palavras

Y

As questdes ilustradas, nas figuras 23, 24 e 25, sdo exemplos de como o
Livro Didatico em anadlise explora a discussdo acerca do estilo dos autores e da
escola literaria. Sendo assim, para responder as questdes 0s alunos precisam
associar o texto ao contexto literario, e as caracteristicas da escrita de cada autor.
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A seguir, sera feita uma analise mais detalhada das atividades de
Interpretacdo de Texto usando, para tanto, recortes do Livro Didatico. Analisando as
atividades de Interpretacdo de texto pdde-se perceber que a maior parte delas varia
entre:

a) Localizacdo de informacdes no texto: atividade linguisticamente
denominada de compreenséo textual;

b) Interpretacdo critica: o0 aluno é levado a interpretar de forma inferencial e
por isso, mais critica as questdes propostas.

Observamos:

Figura 26

Fonte: Livro Novas Palavras

Fiua 27

SOL1

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 28

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 29

Fonte: Livro Novas Palavras
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Figura 30

Fonte: Livro Novas Palavras

As questdes das Figuras 26 e 27 sao relativas ao “Poema de Sete Faces” de
Carlos Drummond de Andrade e analisando o questionario é possivel identificar
perguntas de interpretagdo de texto que almejam a localizagdo de informacdes no
texto.

As duas imagens retratadas nas Figuras 28 e 29 representam o0 modo como
as atividades referentes a poesia da geracao 30 foi trabalhada pelo Livro Didatico. A
primeira imagem equivale a discussdo do poema “Reinvenc¢édo” (fragmento), da
poetisa Cecilia Meireles. A segunda imagem trata do poema “Anunciacao e encontro
de Mira-Celi’, do poeta Jorge de Lima.

A Figura 30 ilustra como séo trabalhadas as questbes referentes ao
fragmento do romance S&o Bernardo, de Graciliano Ramos. Sendo,
predominantemente questdes de interpretacdo de texto, elas oscilam entre a
localizagéo e informagdes no texto e a opinido pessoal do aluno.

E importante considerar que as atividades de interpretacdo de poesias s&o
mais criticas, enquanto aquelas referente aos fragmentos de romances se tornam
mais objetivas e pragméticas. Contudo, nos deteremos mais na andlise das
atividades que promovem a leitura subjetiva, ja que sao estas que procuram
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potencializar as funcdes da literatura, desenvolvendo a sensibilidade estética e
fruitiva, despertando a sensibilidade e promovendo a capacidade do aluno
compreender como a literatura utiliza as palavras para provocar multiplos
sentimentos e sentidos.

No livro em andlise, as questdes subjetivas sdo apresentadas por meio da
analise critica dos fragmentos apresentados, além do uso da intertextualidade como
um forte recurso tanto com a obra de arte quanto com atividades propostas no

manual do professor. Observamos:

Figura 31
2. Leia agora a opiniao do professor Antonio Candido sobre o processo narrativo do romance:
ar-s na C€ jetividade
1] O narrador ndo quer identificar-se ao personagem, e por isso ha na sua voz uma certa obj : E
4 ‘. SaRes 3 sntidade, su-
de relator. Mas quer fazer as vezes do personagem, de modo que, sem perder a propria identidé

5 - interprete
ore a dele. [...] O resultado e uma criagcao em sentido pleno, como se o narrador fosse nao um I
)argem, empurran-

s alguém que institul a humanidade de seres que a sociedade poe a IX

0. m

3 : ; 30 reservado,
onteira da animalidade. Aqui, a animalidade reage e penetra pelo universo r €

do-«

pars
em geral, ao adulto civilizado.

T SR 2 06-107
CANDIDO, Antonio. Ficgao e confissdo. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992. P 106-107

_ . : A : : K i o narrador “ins-
a) Relacionando a passagem do romance com a OpmIao crinca a respeito dele, opine s ybre como S

S a ekl AR sira da animalidade’
i 2 humanidade de seres que a sociedade poe a margem, empurrando-os para a fronteira /

% e s - % . . . s e » alir com alg
b) O que a frase “Sinha Vitoria estirou o beigo indicando vagamente uma diregao ¢ alirmou Euns

sons guturais que estavam perto’ indica sobre:

fe linguagem verbal dos p

* a desumanizagio dos personagens?

PR e ~ - ; 7
* amportancia desse personagem para a compreensao do fragmento? A

Fonte: Livro Novas Palavras

A Figura 31 trata de atividades que mobilizam o conhecimento subjetivo
proposto pela literatura. Ambas as atividades sado relacionadas ao fragmento da obra
Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Analisando as duas questbes € possivel
perceber a subjetividade literaria que permeia o questionamento, haja vista que o
aluno sera levado a refletir sobre a situacao vivida pelos personagens e, dessa
forma, podera ter a chance de fazer uma leitura de fruicdo, aquela que analisa
criticamente, denuncia, & nas entrelinhas. Enfim, o aluno tera a oportunidade de
ampliar sua visdo de mundo e ampliar seus conhecimentos e sua bagagem cultural.

Outro recurso de grande relevancia observado no material analisado foi a
representativa intertextualidade presente tanto em forma de atividades quanto por
meio do conteudo. Primeiramente, observaremos as atividades localizadas no livro

analisado. Observamos:



Fi}ura 32

Fonte: Livro Novas Palavras

Fiura 33

Fonte: Livro Novas Palavras

Fiura 34

Fonte: Livro Novas Palavras

F|ura 35

Fonte: Livro Novas Palavras

As Figuras 32 e 33 retratam o trabalho com o “Poema de Sete Faces” de
Drummond, a primeira questdo dialoga com as Vanguardas Europeias, enquanto
gue a questdo 5 estabelece uma relacdo intertextual com o século XIX, ao relembrar
0 subjetivismo da escola literaria romantica.

A Figura 34 apresenta uma questdo que estabelece um intertexto entre o
poema “Poema dos olhos da amada”, de Vinicius de Moraes com um fragmento do
poema “Cantiga”, de Luis de Camfes. Assim, para responder o questionamento
feito, especialmente na letra A, o aluno precisa dispor de conhecimento acerca de

conteudo literario, haja vista que necessita analisar o aspecto formal dos textos em
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discussdo. Esses exemplos sdo demonstrativos evidentes do recurso da
Intertextualidade presente no LD.

A Figura 35 traz um texto que foi utilizado pelos autores do Livro Didéatico para
estabelecer um didlogo entre a poesia de Vinicius de Moraes, contexto de 1930,
com a poesia de Camoes, contexto de 1527. Dessa forma, ocorre um favorecimento
da formacao critica-reflexiva dos alunos, visto que o intertexto, nesse caso, acaba
por ampliar a visdo literaria dos alunos ao mesmo tempo em que favorece o
conhecimento de outras realidades, o que dinamiza o saber critico dos sujeitos
imersos no processo de aprendizagem.

As duas atividades retratadas nas Figuras 37 e 3 tratam da interpretacdo, ndo
de um texto literario, mas de alguns desenhos produzidos pelo engenheiro Teodoro
Sampaio, entre 1879 e 1880, durante uma expedicdo da Comissdo Hidraulica do

Império pelas margens do Rio S&o Francisco, representado na Figura 36.

Figura 36

Fonte: Livro Novas Palavras

As imagens sdo usadas pelo livro didatico com a finalidade de discutir as
desigualdades sociais tdo acentuadas no periodo da Segunda Geracdo do

Modernismo e, para tanto, estabelece um didlogo com a época do Brasil Império.



72

Figura 37

Fonte: Livro Novas Palavras

Flgura 38
A
Retina-se com seus colegas ¢ discuta em que medida a figura da i \magcm 5 pode ser consi-
derada um “tipo brasileiro”, nos padroes das imagens de 1 a 4. i
Justifique sua opinido com elementos dos desenhos ¢ de seus titulos.

Fonte: Livro Novas Palavras

Ambas as atividades exigem dos alunos uma reflexdo critica para pensar a
situacdo do cidaddo brasileiro no contexto estipulado pela atividade. Assim, o
objetivo da questdo acaba sendo, por um lado, dialogar a mesma tematica em
contextos sociais diferentes e, por outro, fazer o aluno refletir como uma realidade
da época Imperial ainda pode ser pensada no contexto da geracao 30 e por que ndo
poderia ser estendida para o presente, época em que a miserabilidade e as
desigualdades sociais ainda atingem um grande contingente da populacéo.

Ademais, ao analisar o Manual do Professor, foi possivel descobrir que ha
uma boa base de orientacdo para os professores com sugestdes de atividades que
possibilitam fazer a discusséo entre a obra literaria candnica abordada pelo livro e
outros textos significativos do periodo. Isso pode ser verificado em algumas
sugestdes de atividades extraclasse proposta pelo LD. Observe:

Figura 39

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 40
Debate

Discuta com seus colegas: Em que medida o tema da reificagao do individuo, tao presente Qm nos
contemporanea, ¢ representado artisticamente, por meio de filmes, m\'xsxcas, histérias em quadrinhos, entre
outras manifestagoes? o s

Procure encontrar exemplos da presenga desse tema em obras que vocé conhacecﬁraz&la‘spmﬁdem '

Fonte: Livro Novas Palavras
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Figura 41

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 42

Fonte: Livro Novas Palavras

Figura 43

Fonte: Livro Novas Palavras

A atividade extraclasse, ilustrada na Figura 39, traz uma orientacdo ao
professor para a possibilidade de dialogar as obras literarias da mesma geracéo,
ampliando a discussao acerca da literatura brasileira.

Como o LD seleciona um canone literario para ser trabalhado, mediante a
impossibilidade de trabalhar todas as obras do periodo, a referida atividade prop&e
um didlogo entre as obras do escritor Jorge Amado e da escritora Rachel de Queirés
- ndo retratadas no Livro Didéatico - com outros dois escritores abordados por ele:
José Lins do Rego e Graciliano Ramos. A sugestdo de atividade é para a realizacao
de um trabalho comparativo entre os grandes nomes da prosa Modernista da
Geragao 30.

Na Figura 40, h4 uma sugestdo de atividade que propde um debate entre
colegas de modo que seja discutido de que maneira o tema da reificacdo do
individuo, muito presente na vida do cidaddo contemporaneo, pode ser visualizado
em obras artisticas. Essa atividade € uma das mais importantes formas de fazer
dialogar com as obras literarias do século XX, ou seja, da Segunda Geracdo do
Modernismo, na década de 1930 com a nossa realidade hoje, pois a obra literaria
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daquele periodo de maneira quase unanime trabalhava a objetificacdo, alienacao,
coisificacdo do individuo.

Na Figura 41, é representado um exemplo da preocupacdo dos autores do
livro didatico no que se refere a leitura da obra literaria na integra, dessa forma, ao
propor a realizacdo de um seminario que discuta trés importantes romances do
periodo, Sdo Bernardo e Vidas Secas de Graciliano Ramos, Fogo Morto de José
Lins do Rego, favorecem e incentivam a prética da leitura literaria.

Enredos que focam, especialmente a regido nordeste, tratam da coisificagao
do homem por muito ou nada ter, caso de Paulo Honério e Fabiano, Sinha Vitéria e
os dois meninos, respectivamente. Além disso, outra tematica muito acentuada no
periodo foi a decadéncia dos engenhos de acuUcar nordestinos, tema da obra de
José Lins do Rego. Analisando a atividade descrita, devemos concordar com a
importancia dela, haja vista que pode se tornar uma fonte de inspiracdo para o
professor aplica-la a outras obras do periodo literario em questao.

Na Figura 42, o procedimento descrito também ressalta a preocupacdo com a
leitura integral do poema. De acordo com a atividade, ler o poema na integra pode
ser uma maneira de estimular os alunos a quererem conhecer mais obras do poeta
Vinicius de Moraes e através desse estudo conseguir estabelecer uma relacéo entre
a poesia do poeta brasileiro com as cantigas trovadorescas medievais.

A Figura 43 apresenta uma atividade que propde uma pesquisa que seja
realizada pelos alunos, assim, além da leitura dos poemas apresentados no LD, os
alunos precisam ser instigados para pesquisar extraclasse mais informacfes sobre
0S poetas, assim como descobrir, ler e analisar novos poemas. Todo esse trabalho
culmina com uma sugestéo de atividade dinamica que poderia ser um sarau ou uma
feira de poemas na escola.

Além disso, a observagdo do LD traz um intenso trabalho intertextual, tanto
com obras de arte, quanto com o préprio texto literario de outros periodos.
Primeiramente, faremos um recorte do dialogo estabelecido com as Artes Plasticas,

observamos:
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Figura 44

Fonte: Livro Novas Palavras

A Figura 44 representa a abertura do capitulo que se refere a Segunda
Geracdo do Modernismo — Poesia e traz uma estdtua em bronze de Carlos
Drummond de Andrade, localizada na praia de Copacabana, erguida em 2002 em
homenagem ao centenario de nascimento do poeta. Sendo um dos mais
representativos escritores dessa geracao, o livro aborda em diversos momentos a
poesia do autor.

A estatua foi uma tentativa de reproducédo de uma foto do autor em um dos

locais preferidos do autor, como se observa na figura 45.

Fonte: ro Novas Palavras.

Iniciar o capitulo com a imagem de Drummond favorece a intertextualidade

entre a Literatura e a Arte, assim, trabalhado de modo adequado pode instigar os
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alunos para ampliar a visdo critica, bem como a associacdo de duas importantes
areas do conhecimento.

As obras representadas nas Figuras 46 e 47, ambas de Cicero Dias, pintor
Modernista, aparecem no livro intercaladas com os textos. O artista fez parte do
movimento artistico modernista e suas obras causaram, ho momento da producao,
um certo estranhamento do publico, haja vista os temas abordados e o modo de
exibi¢do utilizado por Dias. Assim, é possivel estabelecer um dialogo entre as obras
artisticas e as literarias, abordando os pontos de aproximacdo e distanciamento

entre as duas areas do conhecimento.

Figura 47

Fonte: Livro Novas Palavras
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Por fim, apresentada na Figura 48, “Os Retirantes” de Candido Portinari foi
utilizada para abertura do capitulo que trata da Segunda Geracdo do Modernismo no
Brasil — Prosa. O emprego dessa obra estabelece uma forte relagéo intertextual com
os textos literarios desse periodo, porque é marca dessa geracdo tratar do
regionalismo e nessa perspectiva os escritores nordestinos usavam a literatura como
uma das formas mais consistentes de denuncia contra a miserabilidade social

provocada pela seca.

* A segunda
& geragao

Fonte: Livro Novas Palavras

capitulo
hd

4.3 ANALISE DA COLECAO “PORTUGUES CONTEXTO, INTERLOCUCAO E
SENTIDO’

A Colecao “Portugués Contexto, Interlocucdo e Sentido” foi escrita por Maria
Luiza M. Abaure, Maria Berbardete M. Abaurre e Marcela Pontara e lancada pela
editora Moderna. A estrutura dos capitulos apresenta uma forma que é seguida por
toda a edicdo. Os capitulos sédo divididos em se¢bes denominadas:

a) Leitura da Imagem;

b) Da imagem para o texto;

C) Texto para Andlise;
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Para visualizar o espaco que o texto literario tem no livro didatico sera

construido um quadro como forma de melhor relacionar os resultados obtidos.

Quadro 6- O espaco do texto literario no Livro Didatico Portugués Contexto Interlocugédo e

Sentido
L Néo | . Provocagéo
Texto Tipo Literario ) Integ. | Frag. )
Lit. para leitura

1- A noite dissolve os homens
— Carlos Drummond de | Poesia X X
Andrade
2- No meio do caminho - Poesia X X
Carlos Drummond de Andrade
3- Poema de Sete faces - Poesia X X
Carlos Drummond de Andrade
4- Infancia — Carlos Poesia X X
Drummond de Andrade
5- Maéaos dadas - Carlos Poesia X X
Drummond de Andrade
6- Um boi vé os homens — Poesia X X
Carlos Drummond de Andrade
7- Consideracdo do poema — . X X
Carlos Drummond de Andrade Poesia
8- Amar — Carlos Drummond Poesia X X
de Andrade
9- E agora, José — Carlos . X X
Drummond de Andrade Poesia

10- Cantiga — Cecilia Meireles | Poesia X X

11 _Soneto de separagéo - Poesia X X
Vinicius de Moraes

12- ,_Car_lgao excéntrica — Poesia X X
Cecilia Mireles

13- Soneto do amor maior — . X X

- Poesia
Vinicius de Moraes

14- O renegado - Murilo Poesia X X
Mendes

15- Homenagem a Jorge de . X X
Lima — Murilo Mendes Poesia

16- D|str|b_U|<;ao da Poesia — Poesia X X
Jorge de Lima

17- O filho do século — Murilo Poesia X X
Mendes

12_3- Ao Mais-Novo caido - Poesia X X

Dinha

19 — Seca: uma t(agedla que | | formativo X X
nasceu com o Brasil
20- Mudanga - Graciliano | Prosa X X
Ramos romance
21- _R_etrato fragmentado - Informativo X X
Graciliano Ramos
22- O Quinze — Rachel de | Prosa X X
Queiroz romance
23- Séo Bernardo — Graciliano | Prosa X X X
Ramos romance
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24- Vidas Secas — Graciliano | Prosa X X X
Ramos romance
25- Menino de Engenho - | Prosa X X
José Lins do Rego romance
26 — O mestre José Amaro — O Prosa
Fogo Morto — José Lins do X X
romance
Rego
27- O trapiche — Capitdes da | Prosa X X
Areia — Jorge Amado romance
28- O resto é siléncio — Erico | Prosa X X
Verissimo romance
29- O arquipélago-  Erico | Prosa X X
Verissimo romance
30- Um certo capitdo Rodrigo- | Prosa X X
Erico Verissimo romance
31- O Quinze - Rachel de | Prosa X X X
Queiroz romance

Fonte: Autoria prépria.

Observando os dados coletados na pesquisa, constatou-se a presenca de 31
textos. Desses, 29 textos sao literarios, sendo que 18 apresentam-se sob a forma de
fragmentos: 7 textos poéticos e 11 textos em prosa como se observa nos exemplos
das figuras 49, 50 e 51. Constatou-se, nessa pesquisa, a presenca de trés
fragmentos dotados de tensdo: Sdo Bernardo, Vidas Secas e O quinze. Trabalhar
com o fragmento dotado de tensdo e suspense auxilia na promocdo do
desenvolvimento da curiosidade e, portanto, favorece as chances dos alunos
fazerem a leitura integral da obra.

Figura 49
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Figura 50

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 51

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocugéo e Sentido

Nas imagens acima, tem-se um demonstrativo da representacdo do espaco
gue o texto literario tem no Livro Didatico analisado. A figura 49 representa um
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exemplo de poesia fragmentada, trata-se de “Homenagem a Jorge de Lima”, de
Murilo Mendes, a figura 50 é um demonstrativo da poesia de Drummond
apresentada na integra. A figura 51 é um exemplo de como o livro didatico em
analise trabalha a prosa, trata-se de um excerto do romance Sao Bernardo, de
Graciliano Ramos.

Observando o espaco em que o texto literario tem no livro em analise
constatou-se que a maior parte dos fragmentos de romances, nele contido, servem
como ilustracdo da obra com a finalidade de comprovar as informacbes ja
ressaltadas previamente.

Contudo, trés excertos abordados pelo livro didatico, apresentam uma certa
tensdo, principalmente pela vida problemética dos personagens dos classicos Séo
Bernardo e Vidas Secas de Graciliano Ramos. Em O Quinze de Rachel de Queirés é
perceptivel um conteddo avassalador, ou seja, a miséria gerada pela seca causa
Nnos personagens - retratos dos seres humanos da época.

Nas figuras 52, 53, 54, 55 e 56 analisaremos essa situacao:

Figura 52

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 53

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocu¢éo e Sentido
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Figura 54

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 55

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Os recortes do livro didatico exemplificam a literatura nordestina e a dendncia
social presente na obra de Graciliano Ramos. Nos excertos da obra S&o Bernardo
pode-se perceber como 0 homem € rebaixado a condi¢gdes desumanas pela agéo do
proprio homem. Nas figuras 52, 53 e 54, o homem passa da condigcdo de
animalizacdo para objeto, e por fim termina totalmente desumanizado. A figura 55
também representa a desumanizacdo do homem, agora, na obra Vidas Secas do
mesmo autor.

Assim, a humanizagdo nas duas obras referenciadas de Graciliano Ramos é
evidenciada pela prépria desumanizacdo dos personagens que representam
situacdes sociais extremas, um regado pela riqueza, poder e o facil acesso social e
cultural e, o outro, pela enfatica miserabilidade que, por conseguinte, tira 0 acesso a
tudo.

Se, por um lado, o ambicioso Paulo Hondrio se torna um ser obijetificado
porque é vitima de sua propria ganancia, ambicdo e cobica, que o afasta de tudo e
de todos e provoca até a morte da esposa, o desencadear de todas essas acdes da
origem a despersonalizagdo do homem diante do poder, o desejo de conquista
culmina em sua prépria desumanizagdo. Por outro lado, Graciliano Ramos registra
uma situacao totalmente oposta, quando da vida ao matuto personagem Fabiano. O
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sertanejo € o retrato fiel de um regionalismo nordestino que denuncia a precaria
situacdo a qual € condenado economicamente o desfavorecido. Trata-se, pois, de
uma sociedade que reprime, exclui, nega direitos fundamentais e estratifica com
base na classe social.

Desse modo, o vaqueiro acaba sendo coisificado por nada ter, isto é, por
fazer parte de um contexto socioeconémico que registra uma situacdo de miséria
que desumaniza o ser e oferece a ele uma situacao de pseudovida. Haja vista que,
além da cadtica situacdo financeira vivida por Fabiano e Sinha Vitéria, ndo havia
sequer a reivindicacado, a exigéncia por direitos, que faria da familia, seres humanos
de verdade.

Ademais, outro excerto capaz de cavar no publico leitor sensacdes diversas é
um fragmento de O Quinze da escritora Rachel de Queiroz, representado na Figura
56.

Figura 56

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocu¢éo e Sentido

Pela leitura do fragmento, observa-se a crueldade vivida pelo cidaddo do
sertdo nordestino na década de 1930. A miserabilidade causada pela seca era vivida
de maneira constante pelo povo do Nordeste, situagcdo que revelava a
hipossuficiéncia de seres humanos a quem tudo faltava, contexto que beirava o
extremo, uma vez que apd6s a perda de bens materiais e ser totalmente
desassistidos pelo Estado os seres humanos acabaram perdendo, até mesmo a
esperanca e a vontade de viver.
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4.3.2 Atividades propostas pelo livro didatico

Para uma melhor visualizacdo dos resultados, foi construido um quadro que
sistematiza as atividades propostas pelo livro, bem como as respectivas énfases de

cada texto abordado pelo livro Didatico.

Quadro 7 - Numero de atividades de acordo com a intencionalidade pedagdgica

Estilo autor/ Inter Leitura
Obra Autor Gramatica escola P. S
literari de texto Subjetiva
iteraria
. . Carlos
A noite dissolve os Drummond de 1 0 4 1
homens
Andrade
Carlos
E agora, José Drummond  de 1 0 4 0
Andrade
Cancdéo excéntrica Cecilia Meireles 1 0 3 0
Soneto do amor maior Vinicius de 0 0 5 0
Moraes
O filho do século Murilo Mendes 0 0 7 0
Ao Mais-Novo caido Dinha 0 0 0 1
Mudanca Graciliano 2 1 4 0
Ramos
Sao Bernardo Graciliano 0 0 6 0
Ramos
O mestre José Amaro | José Lins do 0 0 5 0
— O Fogo Morto Rego
O trap_|che — Capitédes Jorge Amado 0 0 4 1
da Areia
Um ~cero  capitdo | ¢ verissimo 0 0 5 0
Rodrigo
. Rachel de
O quinze Queiros 1
Leltu_ra de imagem - 0 0 5 0
poesia
Leitura de imagem -— 0 0 3 0
Prosa
Teoria da literatura 0 1 0 0
Imagens 4
Intertextualidade
TOTAL 5 2 55 8

Fonte: Autoria propria.

Conforme demonstrativo no quadro acima, foi possivel identificar que o Livro
Didatico em analise apresentou um total de 70 atividades acerca das obras literarias
trabalhadas. Assim, dessas, 55 equivalem a interpretacao de texto, 5 sdo dedicadas

ao estudo da lingua e da gramatica, 2 delas foram dedicadas a relacdo da escola
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literaria e, por fim, 8 sdo classificadas como uma atividades de literatura que
trabalham a intertextualidade e por isso favorecem a fruicdo estética.

Para iniciar, trataremos de uma andlise mais detalhada das questbes
referentes ao conteltdo linguistico e gramatical. Vejamos

Figura 57

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocuc¢éo e Sentido

Figura 58

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 59

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocuc¢é@o e Sentido
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As atividades representadas nas Figuras 57, 58 e 59 demonstram como a
literatura € utilizadas para trabalhar questbes gramaticais, envolvendo, sobretudo,
contedados como: verbo, substantivo e adjetivo. No entanto, é importante ressaltar
gue a questdo numero 6, figura 59, apesar de apresentar predominantemente um
conceito gramatical, no ultimo questionamento traz uma reflexdo acerca do periodo
literario.

Para finalizar, representamos na figura 60 um lembrete curioso trazido como

uma informacao ao professor. Vejamos:

Figura 60

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocuc¢éo e Sentido

Essa orientacdo aparece no livro do professor logo ap6s o fragmento do
capitulo “Mudanca” do livro Vidas Secas de Graciliano Ramos. Isso revela a
preocupacdo do autor do livro didatico em associar ao contexto literario, ndo uma
reflex@o critico-literaria com intengéo subjetiva, mas sim a referéncia de um assunto
gramatical.

Em seguida, sera ilustrado na Figura 61 um exemplo de atividade que o livro
aborda para trabalhar a questdo literaria referente ao estilo e ao periodo de

surgimento. Observamos:
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Figura 61

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocuc¢éo e Sentido

Nos dois questionamentos representados na Figura 61 percebe-se a clara
intencdo dos autores do livro didatico em estabelecer uma reflexdo interdisciplinar
envolvendo a literatura, a arte e o contexto histérico. Assim, o aluno submetido a
esse estilo de questionamento consegue desenvolver um maior senso critico, haja
vista a necessidade que tem de ampliar sua visdo de mundo para comtemplar a
problematica em questao.

A sequir foi feita uma analise mais detalhada das atividades de Interpretacdo
de Texto usando, para tanto, recortes do Livro Didatico. Analisando as atividades de
Interpretacéo de texto pdde-se perceber que a maior parte delas varia entre:

a) Localizacdo de informacdes no texto: atividade linguisticamente
denominada de compreenséo textual;

b) Interpretacdo critica: o aluno é levado a interpretar de forma inferencial e
por isso, mais critica as questdes propostas.

Observamos:



Figura 62

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido
Figura 63

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocugéo e Sentido



Figura 64

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido
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Figura 65

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucdo e Sentido

As atividades representadas na figura 62 oscilam entre a localizagdo de
informacdo, a antecipagdo de resposta e a interpretacdo critica. A figura 63 € um
exemplo claro de atividade que sugere a interpretacdo de texto, mas de forma
critica, fazendo com o aluno ative processos cognitivos mais complexos para
responder ao questionamento.

J& a figura 64 € uma representacdo clara de uma atividade que meramente
sugere a localizacdo de informac¢des no poema. A Figura 65 trata de um fragmento
da prosa, do romance Sao Bernardo de Graciliano Ramos, cujas atividades ficaram

restritos a localizacdo de informacgdes no excerto exposto.
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Por fim, nos deteremos mais na analise das atividades que promovem a
leitura subjetiva, jA que sdo estas que procuram potencializar as funcbes da
literatura, desenvolvendo a sensibilidade estética e fruitiva, que despertam a
sensibilidade e promovem a capacidade do aluno compreender como a literatura
utiliza as palavras para provocar multiplos sentimentos e sentidos. Observe:

Figura 66

.

3Ta apresentada ne

1\‘.‘:{,'}"\ !0!.|4|’,.‘\']\51

emelhante a do poema de Drummond? P

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 67

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido

Figura 68

e gy

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocugéo e Sentido

Analisando as atividades, observa-se que o ponto de grande importancia e
comum para todas € a intertextualidade. Na figura 66 o aluno é levado a refletir
acerca do dialogo entre a arte e a literatura por meio de uma relacéo entre a obra de

Lasar Segall e uma poesia de Carlos Drummond de Andrade. Cabe ressaltar que
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essa questdo faz com que o aluno interaja com as diferentes linguagens e aprimore
seu olhar pensamento critico.

J4 a figura 67 demonstra um pertinente questionamento acerca da obra
Capitaes da Areia - canone literario do escritor Jorge Amado. A atividade prop6e que
o aluno reflita sobre se o tema tratado no classico ainda permance atualmente,
pode-se afirmar que esse tipo de provocacdo € fundamental para assegurar a
vitalidade do texto literario.

Por fim, a figura 68 trata de uma sugestdo de atividade proposta no final do
capitulo, que consiste em fazer uma analise acerca de um morador em situacéo de
rua e por conseguinte relaciona-la aos textos apresentados no livro didatico. Essa
situacdo também se revela bastante oportuna no que tange ao desenvolvimento do
aluno, com uma percepcdo mais critica e reflexiva capaz de relacionar a obra
literaria ao cotidiano.

Cabe pontuar um dos aspectos que chamou atencédo na analise do livro em
questdo: a intertextualidade presente em varias circunstancias dentro dos capitulos.
Isso foi observado na abertura de cada capitulo, parte em que apresenta um
intertexto com imagens, assim como a sugestao de filmes para assistir.

Todavia, 0 que de fato mais chamou atencdo é que antes da abertura do
capitulo hd uma sesséo intitulada “Dialogos literarios: presente e passado”. Essa
parte da obra tem como objetivo a selecdo de um tema e buscar na literatura
contemporanea uma intertextualidade com as histérias classicas. Assim, o aluno tem
a oportunidade de visulaizar a amplitude do texto literario, haja vista que na
contemporaneidade ainda ha a visualiza¢do das tematicas discutidas no século XX.

A figura 69, 70 e 71 representa o recorte de algumas situacdes intertextuais
trazidas pelo Livro Didatico.

Figura 69

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucéo e Sentido
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Figura 70

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocu¢éo e Sentido

Figura 71

Fonte: Livro Portugués Contexto Interlocucdo e Sentido

Ademais, ao abordar a obra O Quinze de Rachel de Queiros, o livro didatico
faz apontamento intertextual com a minissérie: “A luta de uma mulher em um mundo

masculino”, mais uma tematica retratada na obra da escritora cearense.
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CONSIDERACOES FINAIS

‘A arte existe porque a vida nado basta”. Ao tomarmos como base o
pensamento do consagrado poeta brasileiro Ferreira Gullar, conseguimos nos
aproximar de um modo mais preciso da significancia da arte, e nela a literatura para
0s homens.

A arte literaria, em nossas vidas, pode contribuir em muitos aspectos, desde a
formagéo de um sujeito culturalmente critico, reflexivo, atuante na sociedade onde
vive, até o favorecimento de nossa humanizacdo. Todavia, sempre € necessario
questionar como esse processo pode acontecer, quantas e quais seriam as pessoas
gue a ele teriam acesso, porque se a literatura € um bem cultural e os beneficios por
ela trazidos se restringem aos seus usuarios, é preciso garantir que toda a
sociedade tenha contato com essa ferramenta, do contrario, essa poderia se tornar
um instrumento de acesso restrito e passivel de elitizacao.

Pensando dessa maneira, foi possivel pressupor que, se o livro didatico
abordasse de um modo amplo e comprometido os textos literarios, uma grande
parcela da populagéo teria contato com um bem cultural de grande importancia e,
por isso, teria facilitado o seu processo de humanizacéo.

Nesse sentido, surgiu a problematica que protagonizou essa pesquisa, tendo
por objeto o livro didatico, que é uma ferramenta de uso da maior parte das escolas
brasileiras. Buscou-se investigar o modo como os livros didaticos do Ensino Médio
abordam o texto literario e se as propostas didaticas que sugerem para o0 ensino da
literatura contribuem para que essa seja promotora da formacdo humana, a partir de
algumas perguntas de pesquisa que procuraremos responder a partir das evidéncias

encontradas.

1) Qual é o espaco destinado ao texto literério pelo livro didéatico?

A partir da analise feita nos trés livros didaticos selecionados, observou-se
gue o espaco do texto literario no livro didatico é bem significativo, todavia, deve-se
considerar que parte deles aparecem sob a forma de fragmentos. Apesar de termos
o entendimento de que nao é possivel o livro didatico apresentar um romance na
integra, também é compreensivel, do ponto de vista da literatura, que um fragmento
isolado dentro do material didatico pode ser pouco util para despertar o interesse da

leitura literaria no aluno e pouco contribuir para a disseminacao da leitura literaria. O
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gue demanda uma maior preocupacao e planejamento do professor que precisara,
nesse caso, fazer um trabalho eficiente de mediacéo entre a literatura e os alunos.

Tendo como base a pesquisa realizada, constatamos que o percentual de
textos literarios no livro didatico variou entre 53 e 93%. Todavia, 0 percentual de
fragmentos que despertam suspense e que podem instigar a curiosidade dos alunos,
provocando a leitura completa da obra variou de 0 a 27%. Esse percentual, se
confrontado com o pensamento de Soares (2011), revela uma preocupante situacao,
uma vez que essa autora defende que a leitura de fragmentos de textos pode levar a
crianca a construir uma ideia equivocada de estrutura da narrativa. Todorov (2010),
também defende o texto literario como o objetivo central da aula e Rocha (2008),
trata da necessidade de se trabalhar com o texto antes dos a prioris da teoria e da
histéria da literatura, tudo isso, com o objetivo de evidenciar a importancia da obra e
estimular a leitura literaria.

Dessa forma, os dados dessa pesquisa corroboram com 0S argumentos
supracitados, haja vista ser grande a participacao do texto literario no Livro Didatico,
no entanto, h4 um reduzido nimero de fragmentos capazes de despertar o interesse

dos alunos pela leitura da obra.

2) Quais sao as estratégias didaticas e atividades propostas pelo manuais
de ensino para trabalhar o texto literario?

As atividades sao utilizadas para trabalhar as diversas areas do conhecimento
dentro da disciplina de Lingua Portuguesa. Os guestionamentos sédo direcionados
para as seguintes frentes: Interpretacdo de texto, Conhecimentos Linguisticos e
Gramaticais, Escola Literaria e Reflexao subjetiva da literatura.

As atividades mais frequentes sdo as de Interpretacdo de texto, sendo que
essas oscilam entre a localizacdo de informacdes explicitas no texto e a inferéncia
mais critica e interpretativa do texto. Na maior parte, as atividades fazem pouca
referéncia ao potencial de desenvolvimento subjetivo do texto literario. Entretanto,
observou-se, nos trés manuais, algumas sugestdes de atividades e intertextos
capazes de promover uma leitura fruitiva, se trabalhadas de uma maneira eficaz.

Essa observagdo nos levou a uma importante reflexdo: se o material didatico
€ restritivo quanto a abordagem do texto literario, torna-se evidente a necessidade
do professor atuar como mediador entre a literatura e os alunos leitores, de modo a

cativar a curiosidade e despertar nestes o desejo da leitura integral da obra.
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Nesse contexto, evidencia-se a importancia do professor ser o agente
mediador entre o aluno e o texto, despertando a curiosidade para a leitura integral
da obra. Dessa forma, o ato de mediacdo, segundo Libaneo (2011), é o ato de
pensar o papel do professor frente ao processo de ensino, esse pensamento na
pratica revela uma metodologia elaborada de acordo com as necessidades de cada
sala de aula.

Ainda sobre o processo de mediagdo, segundo Vigotski (1998), o ato de
mediacdo que acontece por meio do “Outro” é fundamental para inserir o homem no
mundo cultural e, portanto, da literatura. Santos (2005), frisa que a autonomia do
aluno depende da mediacdo do professor que podera favorecer a construcdo de
uma postura reflexiva e investigativa.

Quando a escola de educacédo basica consegue realizar uma mediacdo que
promova o interesse pela leitura literaria, contribui para que a populacdo menos
favorecida estabeleca uma conexdo com a cultura erudita, apropriando-se de
ferramentas culturais importantes para analisar e intervir criticamente na realidade
social, o que pode resultar em um maior empoderamento dessa populagéo e/ou, até
mesmo, ha formacao de novos autores com essa origem social.

Assim, os resultados obtidos na presente pesquisa ratificam os argumentos
acima citados, uma vez que eles revelam a necessidade do professor agir como
sujeito mediador entre alunos e obras literarias para garantir a eficacia no trabalho

com o texto literario.

3) As concepcdes de literatura subjacentes ao trabalho proposto pelo Livro

Didatico priorizam a formagdo humana?

Os livros didaticos analisados apresentaram relevantes sugestdes de
atividades reflexivas, intertextuais e interdisciplinares. Se o professor conseguir fazer
um bom planejamento, enriquecendo essas propostas e atuando como um agente
mediador, € possivel que o livro didatico consiga promover a formacdo humana a
partir do uso dessa ferramenta cultural que € a literatura. Entretanto, essa questao
nao é explicitamente colocada no livro didatico, que sugere algumas atividades mas
nao oferece subsidios para que o professor reflita e compreenda a importancia das
mesmas para a formagéo humana.

Dessa maneira, o livro didatico parece pressupor a existéncia de professores

que, em sua formacéo, ja tenham sido orientados a refletir sobre todas as questbes
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que problematizamos nesse trabalho. Entretanto, podemos argumentar que 0sS
professores com essa formacdo mais solida sdo justamente os que menos tém
necessidade do livro didatico. Nesse sentido, os livros didaticos podem ser um
material de apoio, de maior ou menor qualidade, para os professores que nao tém
muito tempo para preparar suas aulas pelas condi¢cdes de trabalho a que séo
submetidos, mas poderiam ser também um material auxiliar da formacdo desses
professores se instrumentalizassem uma reflexdo pedagdgica sobre as atividades
que propdem.

Cabe pontuar, portanto, que a problematica que envolve o ensino de literatura
e, por meio dele a formacao humana, € uma probleméatica nada superficial, porque a
questdo ndo pode ser restringida a qualidade dos livros didaticos, que sé&o
meramente uma ferramenta de apoio ao professor. A centralidade dessa discussao
deve ser a prépria formacao do professor, uma vez que ele é o agente que atua na
sala de aula e é através da pratica, da mediacdo que o docente faz entre os textos e
as atividades sugeridas pelo livro didatico que pode surtir o efeito da criticidade,
reflexdo e, por conseguinte, da formacao humana.

Ao finalizar esse trabalho, € importante refletir que, devido ao pouco tempo
disponivel para a realizacdo do curso de mestrado, algumas questdes acabam
sendo menos exploradas revelando, assim, os limites da pesquisa. Por exemplo,
nesse trabalho, uma limitacdo foi o pequeno nimero de livros analisados. Para que
a pesquisa pudesse ser feita em tempo habil, optamos por analisar somente as trés
colecBes que mais foram aprovadas nas quatro Ultimas edic6es de selecdo de livros
didaticos (2009, 2012, 2015 e 2018). Justificamos essa escolha por se tratar de
materiais que ja estdo nas escolas ha uma década e, por isso, puderam nos auxiliar
a pensar 0 nosso problema de pesquisa a partir da realidade do ensino de literatura
na educacao publica brasileira.

No entanto, por esse limitado corpus de andlise, entendemos ser interessante
a continuidade da pesquisa em futuros estudos nesse campo com o intuito de
aprimorar ainda mais 0os conhecimentos e as concepc¢oes criticas acerca do ensino
da literatura, e por conseguinte, da formacao humana.

Em relacdo as implicacdes pedagogicas e a relevancia dessa pesquisa para a
sala de aula, acreditamos que sua divulgacdo possa contribuir para uma reflexao
critica do trabalho desenvolvido pelos docentes. Pesquisar o ensino de literatura

associado ao livro didatico e descobrir que ele pode ser alternativo e dinamico pode
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motivar os educadores a rever, ampliar, fomentar sua pratica docente calcada na
busca, na pesquisa e na alteridade.

Por fim, esse trabalho pode ser util, ndo apenas aos professores de Lingua
Portuguesa, mas a toda comunidade académica que tem interesse pela evolucéo do
ensino, e que, sobretudo, se preocupe, verdadeiramente, com uma formacao mais
critica, reflexiva, questionadora. Enfim, destina-se a quem de fato, deseja ver nas

escolas brasileiras uma formag&o mais humana.
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