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RESUMO: As mudancgas ocorridas no paradigma pronominal do PB levaram, entre outras coisas, a
extincdo do clitico acusativo de terceira pessoa. Cyrino (1997) mostra que, no século XX, este clitico
ndo estd mais presente nos dados, tendo sido substituido pelo objeto nulo e pelo pronome lexical.
Segundo Duarte (1989), o clitico s6 € usado por falantes altamente escolarizados e em situagdes
formais. Diante disso, o presente trabalho objetiva empreender uma andlise de dados de aquisi¢@o e
aprendizagem de lingua materna, tendo como foco as possibilidades de preenchimento da posicdo de
objeto direto anaférico. Dados de Casagrande (2007, 2010) mostram que as criangas brasileiras ndo
adquirem mais o clitico. Investigamos, entdo, como a escola possibilita a crianga aprender uma forma
linguistica que nao estd mais presente no seu input. Para isso, analisamos dados orais, de producdo
espontanea de 55 alunos do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. O resultado das andlises
evidenciou que os estudantes continuam sem empregar o clitico, mesmo apds nove anos de
escolarizacao. Um olhar para dados escritos, analisados por Costa (2010), mostra que, apesar de na
escrita os alunos empregarem o clitico, este emprego ainda € cercado de ddvidas. Em suma, o que
pudemos verificar é que algo que nédo faz parte do input da crianga em aquisicio se torna de dificil
aprendizagem. Isso implica um olhar cuidadoso do professor ao lidar com estes fenomenos em sala de
aula, no sentido de ser sensivel a esse cendrio.
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RESUMEN: Los cambios en el paradigma pronominal del PB llevd, entre otras cosas, la desaparicion
del clitico acusativo de tercera persona. Cyrino (1997) muestra que, en el siglo XX, este clitico ya no
estd presente en los datos, siendo reemplazado por el objeto nulo y por el pronombre lexical. Segin
Duarte (1989), el clitico solo es usado por los hablantes con estudio superior y en situaciones formales.
Delante de eso, el presente estudio objetiva llevar a cabo un andlisis de datos de adquisicién y
aprendizaje de la lengua materna, con especial atencion a las posibilidades de rellenar la posicién de
objeto directo anaférico. Datos de Casagrande (2007, 2010) muestran que los nifios brasilefios no
adquieren mas el clitico. Observamos, entonces, como la escuela posibilita al nifio aprender una forma
lingiiistica que no estd mds presente en su input. Para eso, analizamos datos orales, de produccién
espontdnea de 55 alumnos del primero hasta noveno aio de la Ensefianza Fundamental. El resultado
de los analisis mostrd que los estudiantes atin siguen sin emplear el clitico, incluso después de nueve
afios de escolarizacién. Datos escritos, analizados por Costa (2010), muestran que, a pesar de en la
escritura los alumnos utilizaren el clitico, este empleo atn es rodeado de dudas. En suma, lo que
pudimos verificar es que algo que no hace parte del input del nifio en adquisicién es de dificil
aprendizaje. Eso implica una mirada cuidadosa del maestro frente a estos fenémenos en aula, a ser
sensibles a este escenario.
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1 INTRODUCAO

Tento em vista as mudancas no paradigma pronominal do Portugués Brasileiro (PB),
que levaram ao desaparecimento do clitico acusativo de terceira pessoa (CYRINO, 1997), o
presente estudo busca compreender se o processo de aprendizagem da lingua materna
possibilita a aprendizagem de formas linguisticas, no que concerne ao objeto direto anaférico
(ODA), ndo adquiridas pela crianca. O exemplo abaixo mostra o emprego do ODA segundo a

norma culta da lingua portuguesa:
(1) Procurei o Béris pela casa toda, mas 0 encontrei na rua.

Em (1) temos um caso de utilizag@o do clitico, em posi¢do de ODA. Este pronome nao
¢ mais adquirido durante o processo de aquisi¢do do PB de acordo com Casagrande (2007,
2010). Em seu lugar, temos o que se convencionou chamar de objeto nulo (exemplo (2)), o

pronome lexical (exemplo (3)) e o sintagma nominal anaférico (exemplo (4)):

(2) Procurei o Béris pela casa toda, mas [ ] encontrei na rua.
(3) Procurei o0 Béris pela casa toda, mas encontrei ele na rua.

(4) Procurei o Boris pela casa toda, mas encontrei 0 Boris na rua.

Virios pesquisadores, como Correa (1991), Casagrande (2007, 2010), Costa (2010) e
Kato (1999) tém desenvolvido estudos sobre o processo de aquisicdo e aprendizagem da
lingua materna, possibilitando ao professor de lingua portuguesa trabalhar a diversidade
linguistica, em sala de aula, com mais propriedade.

Os resultados e discussdes travados nesta andlise consistiram em contrapor dados de
aquisicdo de Casagrande (2010) e dados de aprendizagem de alunos de duas escolas da rede
de Educacdo Bésica do Municipio de Realeza - Parand. Além disso, observarmos como o
fendbmeno do ODA se apresentou, € se houve, durante o processo de aprendizagem, a
apropriacdo do clitico acusativo de terceira pessoa pelos alunos.

Este artigo estd organizado da seguinte maneira: na se¢ao 1, a introdu¢do; na secao 2,
apresentamos a fundamentacdo tedrica sob a perspectiva tedrica gerativista, a distin¢do entre
aquisi¢do e aprendizagem da lingua materna e o ensino de gramatica na escola; na se¢do 3, a

apresentacdo e reflexdo sobre o ODA em PB; e na secdo 4, a metodologia da pesquisa. Em



sequéncia, na secdo 5, apresentaremos os resultados e discussdes das andlises dos dados

coletados e em seguida as consideragdes finais.
2 A AQUISICAO E APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA MATERNA

Devemos considerar que existem, especialmente, alguns aspectos que envolvem o
processo de aquisi¢do de uma lingua materna que sido bastante intrigantes. Dentre eles se
destacam a universalidade, a uniformidade e a rapidez do processo. De acordo com Grolla e
Figueredo Silva (2014), a universalidade no processo diz respeito ao fato de que todas as
criancas tipicas passam pelos mesmos estigios de aquisicdo da linguagem,
independentemente da lingua que estdao adquirind03. No que tange a uniformidade do processo
de aquisicdo, as autoras destacam que mesmo com a diversidade no input linguistico, as
criancas acabam por adquirir a lingua que lhes foi apresentada. Ainda sobre o processo de
aquisicdo, um terceiro fato que intriga € a rapidez com que o processo se efetiva; com
aproximadamente 5 anos de idade, a crianca domina a complexidade de sua lingua alvo®. Por
fim, a lingua adquirida pela crianc¢a vai depender do input que ela vai receber.

Se observarmos o input que a crianca recebe, fica dificil explicar o processo de
aquisicdo com base apenas nele, uma vez que ele € pobre, desordenado, degenerado e nao
fornece evidéncia negativa para a crianca’. Ele ¢ pobre, pois ndo € completo e conforme
Grolla e Figueredo Silva (op.cit., p.73) apontam, ndo ha como garantir que ele seja completo.
Além de pobre, o input linguistico € degenerado, uma vez que contém imperfei¢des tipicas da
fala, haja vista que é frequente iniciarmos uma fala e a interrompermos e continuarmos de
outra forma; tropecarmos em uma palavra e deixarmos algo solto que dependerd apenas do
contexto para ser entendido. As autoras ainda sinalizam que o input é desordenado, pois a
crianca em processo de aquisicdo da lingua materna ndo reflete sobre as escolhas que faz,
embora de forma inconsciente faca uso de regras estruturais da lingua, as utiliza de acordo
com as necessidades do ato em que se realiza a fala. Para além disso, ndo hd para a crianca

nenhum tipo de instrucdo sobre o fato de que, numa sentenga como (5a), “ele” pode ser

% Sobre os estagios de aquisi¢ao da linguagem, consulte Quadros (2008), Grolla e Figueredo Silva (2014), dentre
outros autores, que discutem a abordagem gerativista para a aquisicao.

* Entende-se por lingua alvo, a lingua que a crianga tem contato durante seu processo de adquisi¢do e a que
adquirira.

°0 input ndo tem dados agramaticais. Por exemplo, ndo existe nada nos dados a que a crianca (adquirindo
qualquer lingua do mundo) estd exposta que diga que uma sentenga como *O que o Jodo conheceu a menina que
viu __? seja agramatical, mas, a crianga sabe.



interpretado tanto como “o Jodo”, quanto como qualquer outra pessoa, mas que em (5b), “ele”

ndo pode ser, de jeito nenhum, “o Jodo”.

(5) a. O Jodo; disse que elei/k6 viajou no feriado

b. Eley disse que o Jodo; viajou no feriado

Como sabemos isso, se ninguém nos ensina e se o input € cadtico? Este
questionamento constitui o que ficou conhecido como Problema de Platdo ou Problema
Loégico da Aquisicdo. Chomsky, em resposta ao Problema Loégico da Aquisicdo, procura
mostrar que o ser humano € dotado de um aparato bioldgico, cerebral, chamado de Faculdade
da Linguagem.

Para explicar o processo de aquisicao da linguagem, Chomsky pressupde que haja um
dispositivo - Gramética Universala - GU, que € inato. Existe uma Gramatica Universal que é
composta por Principios e Pardmetros (P&P): “Deve-se entender por GU o conjunto das
propriedades gramaticais comuns compartilhadas por todas as linguas naturais, bem como as
diferencas entre elas que sdo previsiveis segundo o leque de opg¢des disponiveis na propria
GU” (KENEDY, 2010, p. 135). No que concerne a composi¢ao da GU, temos o principio, em
que se buscou instituir o que € universal a todas as linguas; ja o pardmetro, o que € singular
para cada uma delas, sendo o parametro um espago para explicar a variacdo que existe entre
as linguas. No caso (5) acima, estamos falando de uma interpretacdo que € universal nas
linguas, para o pronome sujeito da sentenca encaixada. Agora, este pronome pode aparecer
sempre realizado na sentenga, como o caso (6), do ingl€s, em que € impossivel que a posi¢ao
de sujeito da sentencga encaixada esteja nula, ou, como no italiano, em que esta posi¢do esteja

sempre nula, como em (7):

(6) John; said that he;, has travelled.
(7) Giani; ha detto che ecjx ha viaggiato (GROLLA E FIGUEREDO SILVA, op.cit., p.
83).

Podemos ver que, mesmo em italiano, em que o sujeito € nulo, hd uma interpretacdo
associada a esta posi¢cao nula. Isso traduz o chamado Principio de Projecao Estendido em que

toda a sentenga, de qualquer lingua do mundo, abrange a posi¢do de sujeito, mesmo nao

® Os fndices i/k sinalizam que em (5a), ; pode equivaler a Jodo ou a outra pessoa que € indicado pelo indice k. O
mesmo vale para os exemplos 6 e 7.



havendo uma posicao preenchida. Este Principio de Proje¢do Estendido nos mostra que a
capacidade biol6gica, ou apenas o input, ndo sdo suficientes para explicar o processo de
aquisi¢do da linguagem.

Discorrendo sobre o desenvolvimento do processo de aquisi¢do, Grolla e Figueredo
Silva (op.cit., p. 82) langam mao da metafora de Chomsky para mostrar que a linguagem a ser
desenvolvida na crianga precisa ser estimulada, j4 que ndo é porque a crianca € dotada de um
aparato inato/biolégico, do ser humano, que a linguagem se desenvolverd automaticamente,

conforme podemos perceber na citagdo abaixo.

Se vocé plantar uma margarida, é preciso que ela receba dgua e sol e que a terra tenha
nutrientes suficientes para que ela se desenvolva; mas o que vai nascer ali, de acordo
com o codigo genético da semente que vocé plantou, ¢ uma margarida, ndo uma rosa.
Nio adianta vocé tratar a muda de margarida como se fosse de rosa (regando com
dgua bem fria, por exemplo), porque isso ndo vai fazer com que nasga ali uma rosa.
Sem condicdes minimas, ndo vai nascer nada ali; mas, se nascer, pode apostar que é
margarida! Ou seja, ndo € porque a linguagem € inata que ela vai se desenvolver
automaticamente. Da mesma forma que a semente de margarida precisa de terra, 4gua
e sol para se desenvolver e se tornar uma margarida, assim também a linguagem
precisa de um input para se desenvolver na crianga.

Grolla e Figueredo Silva (op.cit., p. 61) ainda salientam que “a aquisi¢do da linguagem
¢ praticamente involuntdria, no sentido de que ndo decidimos na primeira infancia que vamos
aprender uma lingua como ndo decidimos que vamos andar ou que nosso coracdo vai bater.
Isso simplesmente acontece”. Esta ideia corrobora com o que diz Kato (1999). Para Kato, o
processo de aquisicao da linguagem se d4 inconscientemente, a crianga nao recebe instrucoes
formais das regras da lingua pelo adulto, ela constréi sua gramética a partir de sua GU e com
base nos dados do input, mas sem ter consciéncia sobre as escolhas que faz. Além disso, a
corre¢do do adulto sobre a sua fala ndo surtird nenhum efeito, como podemos ver no exemplo

abaixo:

(8) Crianca: - Eu fazi o bolo.
Mamae: - Vocé quer dizer “eu FIZ o bolo”.

Crianga: - Nao mae, EU fazi o bolo e ndo voce. (QUADROS, 2008, p. 64)

Como se pode ver, a orientacdo do adulto ndo € perceptivel pela crianca. No entanto,
quando falamos do processo de aprendizagem da lingua materna, estamos falando de um
processo diferente. Kato (1999), ressalta que adquirir uma lingua é diferente de aprendé-la,

diferenca esta que € essencial que o professor de lingua portuguesa entenda. Conforme Kato,



a partir do momento em que a crianga passa a ter mediagdo e instrucdo formal da lingua, pelo
adulto, temos, segundo a autora, um processo de aprendizagem. O processo de aprendizagem
de uma lingua materna, segundo a autora, ocorre de forma consciente, por parte da crianca; é
0 momento em que a crianga passa a ter instrucdo formal sobre as regras da lingua e que ela
comeca a perceber que precisa prestar atencdo nas formas da lingua e, por consequéncia,
passa a refletir sobre elas.

Neste sentido, devemos considerar que existem variantes na lingua e que, muitas
vezes, 0 que a crianca adquire ndo € o que ela aprenderd. O aluno ao chegar a escola terd
contato com formas linguisticas diferentes das que foi exposto e das que adquiriu, portanto, o
professor que mediard o processo de aprendizagem deve ser sensivel a realidade em que seu
alunado estd inserido para, entdo, lancar mdo de um estudo gramatical que leve em
consideracdo o sujeito, o espaco linguistico em que estd inserido, e oportunizar momentos de
reflexdes sobre a linguagem. em sala de aula.

Haja vista que o ensino de gramdtica na escola, no que se refere ao PB, tem sido alvo
de criticas por estudiosos da drea da ciéncia da linguagem, uma vez que, ainda hoje, é baseado
em uma visao normativista, a no¢des de “certo” ou “errado” e distante das variantes que sao
utilizadas pelos alunos, cabe ressaltar que existe uma diferenca entre o ensino de lingua
tradicional e o ensino que leva em conta o trabalho com as variedades linguisticas. Sendo o
primeiro um estudo de lingua tradicional, guiado pela sistematizac@o das regras prescritas pela
gramdtica normativa; € o segundo um estudo leva em consideracdo o conhecimento
linguistico trazido pelos alunos para a sala de aula, bem como o das variantes vinculadas aos
diferentes espacos sociointerativos.

O professor de lingua portuguesa deve compreender que a lingua encontra-se em
constante mudancga e atentar para uma abordagem metodoldgica que ndo seja desprendida da
realidade vivida pelos alunos. Isso implica, entre outras coisas, trabalhar com as formas
linguisticas em uso nos diferentes contextos de uso da lingua. Além disso, nesta perspectiva
da lingua em uso, o processo de aquisi¢ao reflete as variantes linguisticas que compdem a
lingua (logo, o input que a crianga recebe), sendo essas as variantes que os alunos trazem para
a escola e com as e/ou partir das quais o professor de lingua portuguesa deve trabalhar.

Sob uma perspectiva complementar a de Kato, no que concerne ao ensino de
gramdtica na escola, Gorski e Coelho (2009) apontam que se deve levar em consideragao o
papel do sujeito usudrio da lingua, para se desenvolver uma reflexdo sobre ela. O sujeito
emerge pela lingua, revela-se pela lingua e se constitui pelo uso da linguagem, por isso ndo

podemos pensar a lingua desprendida do contexto em que ocorre. As autoras ainda destacam



que ndo se trata de ensinar a lingua materna ao aluno, uma vez que, ao chegar na escola, o
aluno ja adquiriu sua lingua, isso significa que ele j4 possui uma gramética internalizada,
portanto, cabe ao professor mostrar a ele uma variedade da lingua (a culta), ndo no sentido de
que ele substitua a sua forma vernacular, mas que o leve a perceber a multiplicidade
linguistica presente em nosso idioma.

Deste modo, cabe ao professor de lingua portuguesa conduzir um estudo de reflexdo
sobre a linguagem em suas aulas, levando em consideracdo as variantes linguisticas em uso,
oportunizando aos alunos conhecerem formas linguisticas que eles ndo conhecem e com as

quais eles terdo contato nos diversos espacos de interagao social.

3 0 OBJETO DIRETO ANAFORICO DO PORTUGUES BRASILEIRO

Levando em conta a diferenca entre aquisicdo e aprendizagem da lingua materna, e o
ensino de gramatica na escola, interessa-nos, aqui, entender essa distincdo no que se refere a
um fendmeno linguistico especifico: o objeto direto anaférico. Esta fun¢do sintatica passou
por mudangas linguisticas, no que concerne aos elementos que a ocupam. Até o século XVI,
aproximadamente, esta posi¢do era ocupada apenas pelo clitico acusativo de terceira pessoa
(tradicionalmente conhecido como pronome obliquo atono de terceira pessoa), conforme

vemos no exemplo (9) a seguir:

(9) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo 0 encontrei em lugar nenhum.

Este clitico, no entanto, comecou a ser alvo de mudancas, que se iniciaram a partir
deste periodo e que acarretaram em seu desaparecimento do paradigma pronominal do PB.
Cyrino (1990) apud Cyrino (1993) mostra, mais especificamente, como essa mudanga
linguistica ocorreu do século X VIII ao século XX. A autora enfatiza que o clitico acusativo de
terceira pessoa foi perdendo espaco para o objeto nulo (exemplo (10)) e, mais ao final do
periodo de mudanca, para o pronome pessoal do caso reto de terceira pessoa (exemplo (11)),

também chamado de pronome lexical.

(10) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei [ ] em lugar nenhum.

(11) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei ele em lugar nenhum.



Com a perda do clitico, de acordo com Cyrino (1997) apud Casagrande (2007), o
objeto nulo passou a ganhar mais espago, juntamente com o pronome lexical, que aparece
como uma nova possibilidade para ocupar a posicdo de ODA no final do século XIX. No
século XX, o clitico ndo aparece mais como op¢ao no quadro pronominal do PB. Em seu
lugar, apareceram o objeto nulo e o pronome lexical, j4 mostrados nos exemplos acima, e,
também, a repeticdo do sintagma nominal (também chamados de sintagmas nominais

anafdricos), como podemos observar no exemplo abaixo:

(12) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei 0 gato em lugar nenhum.

Em complementacdo aos dados diacrOnicos apresentados acima, com base em Cyrino,
os dados sincronicos nos ddo uma ideia de como esta mudanga se implementou na gramética
dos adultos falantes de PB. Duarte (1989), analisando um corpus proveniente da gravagao de
fala natural, obtido por meio de entrevistas com 50 paulistanos nativos, e da linguagem
televisiva (gravagdo de episddios de novela e entrevistas de TV), mostrou que o clitico €
usado apenas em situacdes bastante formais, por falantes com alto nivel de escolaridade.
Mesmo nesta situacdo, os indices de ocorréncia do clitico acusativo de terceira pessoa
correspondem a apenas 4,9% dos dados, como mostra a tabela abaixo, sobre a distribui¢do dos

dados segundo a variante usada:

VARIANTES OCORRENCIAS %
Clitico 97 4,9

Pronome lexical 304 15,4
[SNe]’ 1235 62,6

SN anaféricos 338 17,1
Total 1974 100,0

Tabela 1 (Duarte, op.cit., p. 21): Distribui¢dao dos dados computados segundo a variante usada.

Como se pode observar, dentre as op¢des de preenchimento da posicdo de ODA, como
ja dito, o clitico ocupa o menor espago. A maior porcentagem, porém, corresponde ao
emprego do objeto nulo (SNe) - 62,6% - seguido da repeticao do sintagma nominal referente

(sintagma nominal anaférico) - 17,1% - e do pronome lexical, com 15,4%, o que evidencia

70 SNe corresponde ao objeto nulo.



que o clitico ja ndo estd mais presente nos dados dos adultos, apenas em contextos altamente
formais, como destaca Duarte. Sendo assim, se formos levar em conta alguns aspectos do
processo de aquisi¢cdo da linguagem, ja pontuados acima, como, por exemplo, o fato de que o
input € pobre, degenerado e desordenado, apenas esses poucos dados ndo serdo suficientes
para detonar as propriedades gramaticais, na gramdtica da crianca, responsdveis pela
aquisicdo do clitico. Diante disso, o que se espera, entdo, € que o clitico ndo seja mais
adquirido e isso € o que de fato ocorre.

Casagrande (2007), analisando dados de producdo espontanea, e Casagrande (2010),
analisando dados de producgdo e imitacdo eliciada, mostrou que ndo ha mais aquisicdo do
clitico acusativo de terceira pessoa. Inclusive, nos dados de 2010, a autora apresenta um grupo
de controle com dados adultos, nos quais também nao aparece o clitico. Consequéncia disso,
nao ha, de fato, dados que levem as criangas a adquirirem o clitico, no PB atual®,

Por fim, observamos alguns dados de aprendizagem de Correa (1991). As atividades
de coleta foram aplicadas a um grupo de alunos de uma escola tipica da rede de Educacdo
Béasica. A metodologia aplicada consistia em os alunos encenarem um roubo em uma
lanchonete utilizando apenas gestos. No ato da encenacdo, nenhuma palavra era dita ou
escrita. A apresentacao foi feita para alunos do 1* a 8* série e, logo em seguida, 5 voluntarios
de cada ano deveriam oralizar, de forma espontanea, a cena que haviam acabado de assistir e
logo apds, escrevé-la. Deste modo, a autora coletou 40 textos orais e 40 escritos. A mesma
proposi¢do foi aplicada a 5 voluntarios com Ensino Superior completo € a 5 adultos nao-
escolarizados, exercendo o papel de um grupo de controle, de falantes adultos do PB.

Os dados apresentados pela autora mostram que o clitico, na fala dos estudantes do
Ensino Fundamental e de falantes com Ensino Superior completo, € inexpressivo, sendo que,
suas ocorréncias encontram-se ausentes até o 4* série e ocorrem em 2,12% dos dados do 5% a
8% série; e correspondem a 10,71% dos casos de falantes com Ensino Superior, como pode ser

.9
observado na tabela abaixo’.

8 Apresentaremos, com detalhes, na tabela 4, os dados de Casagrande (2010).
° Na apresentacdo dos dados, utilizaremos ON para o objeto nulo, SN para o sintagma nominal anaférico, PL
para o pronome lexical e clitico para o clitico acusativo de terceira pessoa.
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Variantes Nao 1% e 2° série 3% e 4* série | 5% e 6° série 7% e 8 Ensino
escolarizados série Superior
Completo
O.N. 26/66,66% 63/72,41% 63/77,77% 67/71,27% | 74/71,15% 19/67,85%
S.N. 3/7,7% 3/3,44% 11/13,58% 717,44% 8/7,69% 4/14,30%
P.L. 10/25,64% 21/24,15% 7/8,65% 18/19,14% | 21/20,19% 2/7,14%
Clitico “0” 0 0 0 2/2,15% 1/0,97% 3/10,71%
Total 39 87 81 94 104 28

Tabela 2'° (Adaptada de Correa 1991, p. 56): Ocorréncia das possibilidades de preenchimento da posicdo de
ODA nos dados orais.

Como podemos perceber nos dados orais acima, em relacdo aos objetos nulos, os
indices se mantém, independentemente da escolaridade. J4 no que diz respeito aos sintagmas
nominas anafdricos, eles aumentam com o aumento da escolaridade, o que € inversamente
proporcional ao emprego dos pronomes lexicais, que caem de 20,19% no 8° e 9° ano para
7,14% nos dados adultos com ensino superior. Isso mostra que os adultos parecem se
monitorar mais para nio usar o pronome lexical, que é tida como uma forma estigmatizada.
Observa-se que, em termos de uso do clitico nos dados de oralidade, que a escola parece nao
ter realizado nenhuma interferéncia se compararmos os dados do final do processo de
escolarizagdo, no ensino fundamental séries final, ao grupo de controle adulto.

Ja nos dados escritos, que apresentaremos na tabela 3, podemos observar que os
objetos nulos se mantém como retomada categorica até o 8° e 9° ano com 53,57% de uso,
correspondendo a 9,52% em textos de adultos com ensino superior completo. Quanto aos
sintagmas nominais anaféricos, os dados de Correa mostraram que a medida em que a
escolaridade aumenta outras formas de preenchimento vao ganhando espagco nos textos
escritos, € diminuindo de 35% da 1* e 2* série para 4,76% com ensino superior completo. No
que tange aos pronomes lexicais, observamos na tabela 3 que nos dados adultos € extinto,
oscilando durante todo o percurso do Ensino Fundamental séries finais . O clitico acusativo de

terceira pessoa aparece como forma de preenchimento nos textos escritos a partir da 3* e 4*

1% Os dados analisados por Correa dio conta, a época, desde a primeira até a oitava série do ensino fundamental.
Os dados analisados nesta pesquisa ji foram coletados em turmas dentro da nova organizacdo do Ensino
Fundamental dos 9 anos. Sendo assim, o que, nos dados de Correa era 1* série do Ensino Fundamental,
corresponde, hoje, ao segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental.
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série com 9,37% chegando a 30,35% na 7° e 8* série e correspondendo a 85,71% nos dados do

ensino superior.

Variantes 1" e 2° 3% e 4" série 5% e 6 série 7% e 8 série Ensino Superior
série Completo
O.N. 23/57,5% 21/65,63% 34/52,30% 30/53,59% 2/9,53%
S.N. 14/35% 6/18,89% 9/13,84% 3/5,35% 1/4,76%
P.L. 3/7,5% 2/6,25% 10/15,40% 6/10,71% 0/0%
Clitico 0/0% 3/9,37% 12/18,46% 17/30,35% 18/85,71%
Total 40 32 65 56 21

Tabela 3: (Adaptada de Correa 1991, p.58): Ocorréncia das possibilidades de preenchimento da posi¢cdo de ODA
nos dados escritos.

Em comparagdo aos dados de Correa, nossa andlise mostrard como estd a situacdo de
aprendizagem do clitico em contextos nao controlados (diferentemente do que fez Correa, que
elicitou contextos em que obrigatoriamente teria que se produzir o ODA), ou seja, de
producdo espontdnea, com estudantes desde o primeiro ano até o nono ano do Ensino
Fundamental.

Como os dados de aquisi¢do que serdo usados para comparagdo sdo de criangas de 2 a
6 anos, nao havera nenhum intersticio entre o final do periodo de aquisi¢cdo e o comeco do

periodo de aprendizagem, o que nos dard um cendrio bastante completo.
4 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram contrapostos dados de aquisi¢do e de
aprendizagem do ODA em PB. Os dados de aquisicio foram coletados por Casagrande
(2010), por meio da aplicacdo de experimentos de producdo eliciada'' a 44 criancas entre 2 e
6 anos de idade. J4 os dados de aprendizagem sdo dados orais de producdo espontanea

coletados junto a 55 alunos com faixa etdria entre 7 ¢ 14 anos, do primeiro ao nono ano do

" Os dados de producdo eliciada de Casagrande (2010) foram contrapostos aos dados de producdo espontinea
deste projeto, ainda que sejam decorrentes de metodologias de andlises diferentes, uma vez que os dados de
aquisicdo de Casagrande (2007) (que sdo de producdo espontinea), continham apenas dados de uso do Pronome
Lexical e Objeto Nulo, ndo apresentando dados de retomada do Sintagma Nominal Anaférico, por isso, a op¢ao
de comparagdo com os dados de Casagrande (2010).
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Ensino Fundamental, das redes municipal e estadual de ensino do Municipio de Realeza/PR.
Os dados do 1°, 3° e 5° ano sd@o de alunos da rede municipal e os dados do 7° e 9° ano sdo da
rede estadual de ensino, ambos de Realeza. E vilido ressaltar que todos os alunos que
participaram do experimento nasceram em Realeza, ou na regido sudoeste do Parand ou
vieram morar no Municipio com menos de 5 anos.

Os dados de aprendizagem encontram-se no banco de dados do projeto Mudanca
linguistica, variagdo e ensino de norma padrdo: como a escola concilia esses trés aspectos no
ensino de lingua materna?, aprovado e institucionalizado junto ao Comité de Etica em
Pesquisa, da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, Campus Realeza, pelo parecer
ndmero 180.991, de 18 de dezembro de 2012.

A metodologia aplicada para coleta de dados com o 1°, 3° e 5° ano consistia em rodas
de conversas e contacdo de histdrias do dia a dia e infantis. Ja para os alunos do 7° e 9° ano,
os dados foram gerados a partir de debates sobre algumas temadticas contemporaneas, dentre
elas o preconceito. As transcricdes dos dados de aprendizagem totalizaram aproximadamente,
8 horas, 4 minutos e 51 segundos de gravacdes'”. No total, foi analisado um nimero de 235
retomadas do Objeto Direto Anaférico, sendo que para andlise dos dados consideramos

somente verbos transitivos diretos.
5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que o processo de aquisi¢do da linguagem se dd na interacdo entre a
estrutura inata da GU e os dados do input, e que sdo esses dados que marcam as opgdes de
realizacdo de uma determinada estrutura na lingua, possibilitando a diferenca entre as linguas
(os parametros), devemos considerar as mudancas linguisticas que ocorreram no PB e que
provocaram o desaparecimento do clitico acusativo de terceira pessoa do paradigma
pronominal. Duarte (1989) mostrou que, em dados de produgdo espontanea, hd apenas 4,9%
de uso do clitico e Correa (1991) em dados orais adultos, mostrou que praticamente nao ha
emprego do clitico. Podemos, entdo, concluir que o input ndo oferece as criangas em
aquisicao dados suficientes para que elas possam adquirir o clitico.

Foi partindo deste pressuposto que se delineou o objetivo deste trabalho: contrapor
dados de aquisicdo e de aprendizagem a fim de verificar se durante o processo de
aprendizagem houve a apropriacdo do clitico acusativo de terceira pessoa pelos alunos. Os

dados de aquisi¢do sdo de Casagrande (2010) e os dados de aprendizagem foram coletados

12 . . . L
Todos os dados orais de aprendizagem coletados foram transcritos conforme os originais.
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junto a 55 alunos da Educacdo Bdsica do Municipio de Realeza, conforme ja detalhado na
metodologia de pesquisa.
Primeiramente, analisaremos os dados de aquisicdo. Casagrande (2010) aplicou

experimentos de produgdo eliciada com 44 criancas de 2-6 anos de idade, adquirindo o PB.

Os dados analisados pela autora estao sistematizados na tabela abaixo:

Variantes Idade 2 -3 Idade 3 -4 Idade 4 -5 Idade5-6 Adultos
(Grupo de
Controle)
O.N. 100% 93,5% 85,05% 76,43% 59,14%
S.N. 0 2,38% 3,45% 7,42% 10,18%
P.L. 0 4,12% 11,5% 16,15% 30,68%
Clitico 0 0 0 0 0

Tabela 4: Dados de aquisi¢do do objeto direto anaférico (Adaptado de Casagrande, 2010, p. 190 - 205).

Os dados acima mostram que, durante o processo de aquisi¢ao da linguagem, a crianca
de 2-3 anos emprega apenas o objeto nulo. Na faixa etdria entre 3-4, o objeto nulo continua
sendo a forma categérica para retomada de antecedentes em posicdo de ODA, mas as opgdes
de sintagma nominal anaférico e pronome lexical ja aparecem na gramatica das criangas. A
partir dos 4-5 anos, aumentam um pouco mais as ocorréncias do sintagma nominal anaférico
e, especialmente, do pronome lexical, sendo o nulo ainda a forma predominante. Porém, € de
5-6 anos que a porcentagem da retomada por sintagma nominal aumenta mais
significativamente, enquanto que o emprego do pronome lexical triplica, ainda que o nulo
continue se mantendo como a opc¢ao principal de retomada para a posi¢do de ODA.

A fim de obter um comparativo com os dados das criangas, Casagrande (2010)
apresentou um grupo de controle de 25 adultos falantes nativos do PB". O que se pode ver
nos dados dos adultos € uma continuidade com relagdo aos dados das criancas, com a
diminuicdo ainda maior do emprego do objeto nulo e aumento das demais opcoes,
especialmente do pronome lexical, que atinge 30.68% nos dados dos adultos. Fica evidente,
nos dados da autora, que a gramética das criancas, a medida que a idade avanga, segue na

direcdo da gramatica dos adultos, o que sinaliza que os dados do input sd@o consistentes no

] . N
% Os adultos responderam ao mesmo teste aplicado as criangas.
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sentido de dar as criancas indicios das opc¢des de preenchimento da posicio de ODA no PB
atual; nestes indicios, o clitico acusativo ndo estd presente, como podemos ver nos dados
adultos de Casagrande, e também nos dados de Duarte (1989) e, especialmente, de Correa
(1991).

Seguimos, agora, para a andlise dos dados de aprendizagem, coletados com alunos do
1° a0 9° ano do Ensino Fundamental. Na tabela 5, os dados de aprendizagem estdo
classificados de acordo com as variantes utilizadas pelos alunos (objeto nulo, sintagma

nominal anaférico, pronome lexical e clitico) para a varidvel de ODA.

Variantes 1° ano - Idade | 3°ano - Idade | 5°ano - Idade | 7°ano - Idade | 9°ano - Idade
6-7 8-9 10-11 12-13 14-15
O.N. 44/45,83% 28/54,90% 19/24,36% 6/54,5% 9/64,30%
S.N. 28/29,17% 13/25,50% 33/42,30% 1/9% 3/14,28%
P.L. 24/25% 10/19,6% 25/32,05% 4/36,5% 2/21,42%
Clitico 0 0 1/1,29% 0 0
Total 96 51 78 11 14

Tabela 5: Dados de aprendizagem do objeto direto anaférico.

Correlacionando os dados do 1° ano aos dados de aquisicao de 5-6 anos, verificamos
que as ocorréncias de sintagma nominal e pronome lexical continuam aumentando e o uso do
objeto nulo diminui. Podemos verificar que estes dados estdo mais proximos dos dados dos
adultos do grupo de controle, que os dados de aquisicdo, na ultima faixa etéria analisada. Este
cendrio pode nos levar a seguinte hipdtese: para se chegar aos dados adultos, serd necessario a
passagem pela escolarizacdo. Estamos conjecturando isso, dado que os informantes de

Casagrande (2010) sdo todos falantes com ensino superior completom.

No entanto, devemos
considerar que o clitico ainda ndo faz parte da gramadtica da crianca no inicio no processo de
escolarizagdo.

Se atentarmos ao uso do objeto nulo nos dados de aprendizagem, perceberemos que as
retomadas oscilam durante o curso do 3° para o 5° ano, apresentando 54,9% no 3° e 24,36%

no 5°. Observando os dados do 7° ano, podemos ver que as ocorréncias do objeto nulo

remontam aos dados do 3° ano (54,5%), mantendo-se em 64,28% no 9° ano. Se comparado os

14 . . . . .
Dos 25 informantes, apenas 1 ndo tinha ensino superior completo.
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indices de retomadas pelo objeto nulo ao grupo de controle adulto de Casagrande (2010), com
59,13% de ocorréncia, podemos notar que a medida em que a escolarizacdo aumenta o objeto
nulo diminui, o que parece mostrar que a gramdtica da crianca caminha em dire¢do a adulta,
mesmo que isso signifique o ndo uso do clitico, o que é coerente com os dados adultos que
nao apresentam o clitico.

Quanto a retomada por sintagma nominal, podemos observar que ela aumenta do 1°
em relacdo ao 5° ano, chegando a 42,3%, diminuindo do 5° em relagdo ao 9° ano em que
temos 14,28% do uso. Podemos ver que o caminho de aumento do emprego do sintagma
nominal anaférico se mantem dos 5-6 anos para o 1° ano do Ensino Fundamental. Por outro
lado, esse aumento cessa no 5° ano e podemos ver que os dados do 9° ano se aproximam dos
dados adultos (14,28% e 10,18% respectivamente).

No tocante a utilizacdo do pronome lexical, consideramos estdveis as retomadas nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. O nimero de ocorréncias sinaliza que, do 1° ao
5° ano, o aluno d4 preferéncia ao uso do objeto nulo e sintagma nominal anaférico para as
retomadas na posicao de ODA, mas depois os sintagmas nominais anaféricos caem um pouco
e esta preferéncia acaba recaindo sobre o objeto nulo e o pronome lexical. Esses dados
corroboram com os dados do grupo de controle adulto de Casagrande (2010) em que os
adultos usam preferencialmente o objeto nulo e o pronome lexical. Porém, observando
especificamente o uso do pronome lexical nos dados do 9° ano, que sdo de 21,42%,
observamos que esse € um nimero ainda um pouco distante dos dados adultos que apresentam
30,28% de uso do pronome lexical. Talvez o final do processo de escolarizacdo, ao final do
Ensino Médio, pudesse mostrar algo mais préximo a esses dados.

Com relacdo ao preenchimento da posi¢cdo de ODA pelo clitico acusativo de terceira
pessoa, encontramos, nos dados em andlise, apenas uma ocorréncia no 5° ano, que pode ser

vista no exemplo abaixo:

(13) Morreu de novo, dai, ela cortou eles em picadinhos e fez outro ensopado. Dai a

A. chegou 14, estava sentindo cheirinho do M., e comeu-o inteirinho.

Cabe destacar que esta € uma fase em que as criangas ouvem muitos contos de fadas,
dentre eles, o da Chapeuzinho Vermelho, e que provavelmente este emprego do clitico esta
associado ao contexto desta estéria em que o lobo mal come a Chapeuzinho Vermelho,

portanto, esta parece ser uma forma cristalizada de utilizac¢do do clitico.



16

Agora, passamos a comparagdo entre os dados de aprendizagem desta pesquisa com o0s
dados de orais de Correa (1991). Um primeiro aspecto que precisamos considerar é que ha
mais de 20 anos de distincia entre os dados comparados. E sabido que a andlise de amostras
de recontato do NURC ( Projeto Norma Urbana Culta - UFRIJ), das décadas de 1970 e 1990
mostrou diferencas em relacdo a alguns fendmenos gramaticais. Isso justifica o cuidado em
chamarmos atencdo para a diferenca entre nossos dados e os dados de Correa, o que ndo
significa que necessariamente havera mudancas nos dados.

Partindo para comparacdo propriamente dita, podemos observar, entre os dados do 3°
ano aqui analisados e os dados de 2° e 3° ano de Correa, que os dados de 2014 apresentam
uma diminui¢do no emprego do nulo (de 72,41% para 54,9%), a0 mesmo tempo em que as
ocorréncias do sintagma nominal anaférico aumentam (de 3,44% para 25,49%). Em termos de
emprego do pronome lexical hd uma certa continuidade (de 24,13% para 19,6%). Ja olhando
para os dados do 5° ano, em comparacdo aos dados de 4° e 5° ano de Correa, podemos
observar um aumento do emprego de sintagmas nominais anaféricos e pronomes lexicais (de
22,22% para 74,35%), enquanto diminui o uso do objeto nulo (de 77,77% para 24,36%).
Verificamos, como ji destacado, uma diferenca nos dados do 3° em relagdo ao 5° ano,
especialmente quando observamos os dados de Correa em que ndo hd essa oscilacdo tao
grande em relacdo ao emprego do objeto nulo como h4 nos dados aqui analisados'” 1,

Continuando a comparagdo entre os dados dessa pesquisa e os de Correa, vamos
observar agora os dados do 7° ano em comparacdo aos equivalentes de Correa. O que
percebemos é uma diminui¢cdo no emprego do objeto nulo e um aumento no uso do pronome
lexical enquanto os sintagmas nominais anaféricos se mantém préximos. Por fim, olhando
para os dados do 9° ano, observamos que, em alguma medida eles estdo préximos.

Ao observar entdo os dados até o final do Ensino Fundamental, vemos que hd uma
oscilacdo nos dados do 3° para o 5° ano em relacdo ao objeto nulo que ndo afeta o resultado
final para esta variante, ja que tanto nos dados de Correa quanto nos dados desta pesquisa, o
uso do objeto nulo € bastante préximo (71,15% e 64,28% respectivamente). Olhando para os
dados do grupo de controle adulto de Casagrande (2010) que mostra 59,13% de emprego de
objeto nulo e para os dados orais de Correa que mostra 67,85% de nulos, o que parece, é que
temos uma proximidade dos dados dos alunos do 9° ano em relagcdo aos dados adultos, com os

do Ensino Superior completo.

1 . . . ~ .

°o que poderia explicar a diferenca dos dados de Correa com relacdo aos nossos € o volume de dados. No
entanto, eles sao praticamente os mesmos (81 e 78 respectivamente).

'8 Voltaremos a essa discussdo ao final da andlise dos dados do 9° ano.
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Para fechar esta andlise, comparamos os dados orais adultos de Correa (1991) e

Casagrande (2010) que estdo resumidos na tabela abaixo:

Variantes Casagrande (2010) Correa (1991)
O.N. 59,13% 67,85%
S.N. 10,18% 14,28%
P.L. 30,69% 7,16%

Clitico 0% 10,71%

Tabela 6: Comparacgao entre os dados orais adultos de Casagrande (2010) e Correa (1991).

A comparacdo entre os dados referentes ao objeto nulo e o sintagma nominal anaférico
nao mostra muitas diferencas. Estas sdo, sim, significativas quando comparamos o emprego
do pronome lexical e do clitico: a ocorréncia dos pronomes aumenta de 7.14% para 30.68%
enquanto que os cliticos somente aparecem nos dados de Correa. Isso nos mostra duas coisas:
primeiro, que os cliticos de fato desaparecem dos dados, uma diferenca que pode ser
explicada pela distancia temporal entre os dados de Correa e Casagrande. E segundo, a nosso
modo ainda mais latente, ¢ um aumento efetivamente significativo no emprego do pronome
lexical.

Tradicionalmente, esta € uma forma estigmatizada entre os falantes e, portanto, era de
se esperar que esta ndo aparecesse tanto entre os dados adultos, coisa que se confirma nos
dados de Correa, mas ndo nos dados de Casagrande. O que isso pode mostrar é que essa
estigmatizacio vem se dissipando a medida em que essa opcao passa a ser mais produtiva na
gramadtica dos falantes adultos. Sendo assim, se espera que isso também ocorra nos dados dos
alunos, ainda que, como ja destacado anteriormente, nos dados do 9° ano ainda estejam um
pouco distantes dos dados adultos.

Por fim, ainda que os dados aqui analisados do 1° ao 9° ano tenham mostrado apenas
uma ocorréncia do clitico (cristalizada), consideramos importante trazer alguns dados escritos,
com ocorréncia do clitico para analisarmos em que medida a acdo da escola interfere na
aprendizagem do clitico pelo aluno. Primeiramente, olhando para os dados escritos de Correa
(1991), ja apresentados na tabela 3 da secdo anterior, pudemos observar uma progressao no
uso do clitico de 9.37% no 4° e 5° ano para 30.35% no 8° e 9° ano. Isso parece mostrar que a

escola tem conseguido, ainda que ndo integralmente, fazer com que o aluno incorpore o



18

clitico a sua gramdtica. No entanto, ficamos curiosos em saber como € o uso desse clitico.
Fomos entdo analisar os dados de Costa (2010). Esta apresentou um corpus de escrita
proveniente de textos produzidos por alunos do Ensino Fundamental e Médio, do tipo
narragdo. A aplica¢do do teste consistia na producdo de um texto, pelos alunos, a partir de
uma tematica previamente estabelecida em que cada aluno recebia a mesma parte introdutdria
da estéria e deveria dar sequéncia a narrativa. Os dados de Costa sdo qualitativos, porque,
segundo ela, o volume de dados ndo foi o suficiente para uma andlise quantitativa.

Alguns exemplos estdo destacados abaixo e mostram que os alunos ainda utilizam o
clitico de forma equivocada, uma vez que eles ndo tiveram contato com essa forma de

preenchimento durante o processo de aquisi¢do e portanto seu emprego nao € natural.

(14)“... mas é claro escondido de sua mae porque se ela saber deixa-o de castigo” (6°
ano)

(15) “Mas ele era diferente, andava triste por nao ter quem cuidasse dele de verdade,
quem lhe amasse e dava-o carinho. Como era natal ele torcia que uma familia o
adotasse” (7° ano)

(16) “Um dia Pedro estava andando pela cidade e o vildes o conheceram ele e o
sequestraram” (7° ano)

(17) «“... para o identifica-lo” (6° ano) 17

Apesar de os alunos usarem cliticos, hd alguns indicios de que eles ainda ndo
dominam completamente o seu emprego. Em (15), por exemplo, com relacdo a colocagdo
pronominal, ora o aluno apresenta o clitico em prdclise, ora em €nclise. Ainda, o aluno parece
ndo se dar conta de que o emprego dos cliticos depende da transitividade do verbo, o que o
levaria a utilizar o clitico “0” com o verbo “amar” e o clitico “lhe” com o verbo “dar”'®. Os
exemplos (16) e (17) sdo ainda mais emblemadticos no sentido de mostrar que, apesar de o
aluno, conscientemente, saber que ele tem que usar o clitico (o que resulta do processo de
aprendizagem), ele ainda nao domina totalmente o emprego deste. O que ha nesses exemplos
€ o uso duplicado da mesma informacao, o que € chamado em outras linguas de redobro do

clitico. Em linguas como o espanhol essa é uma possibilidade dada na gramatica

internalizada, por conta disso Kato (1999, p. 218) bem chama atencdo de que “esses fatos

' Dado de Correa (1991, p.49).
'8 Talvez essa percepcao da diferenca da transitividade seja imperceptivel tanto para as criangas quanto para os
adultos.
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sugerem que as criangas ainda tém certo acesso a GU (Gramdtica Universal), j4 que tais
fendmenos sdo possiveis nas linguas naturais”.

Em suma, todos os dados aqui analisados, tanto orais quanto escritos, mostram que o
processo de aprendizagem do clitico acusativo de terceira pessoa ainda estd em curso. De
acordo com Kato (1999, p. 211) “o problema da aprendizagem da inser¢ao do clitico para o
estudante brasileiro ¢ bastante sério”. Sendo assim, os professores, especialmente de lingua
portuguesa, t€m um desafio que € o de possibilitar ao em processo de aprendizagem a

apropriagao do clitico.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as andlises dos dados de aquisicdo apresentadas em Casagrande
(2010), que apontam que ndo hd aquisi¢do do clitico acusativo terceira pessoa, e as andlises
dos dados de aprendizagem, coletados para o desenvolvimento deste trabalho e contrapostos
aos dados de Correa (1991) e de Costa (2010), podemos perceber que durante o processo de
aprendizagem, a escola apresenta dificuldades de fazer com que os alunos utilizem o clitico
acusativo de terceira pessoa, especialmente em contextos orais.

Segundo Kato (1999), apresenta-se um fosso linguistico entre a gramatica que a
crianca adquire durante o processo de aquisicao e a que deverd aprender na escola. Esse fosso
pde em evidéncia que, para o professor de lingua, mediar o processo de aprendizagem de
formas linguisticas ndo adquiridas durante o processo de aquisicdo € bastante complicado. Se
observarmos o fendmeno em questdo, a dificuldade parece ser ainda maior, dado que o clitico
acusativo de terceira pessoa ja foi superado pelo processo de mudanca linguistica no
paradigma pronominal do PB, tanto que nao é mais adquirido pelas criangas brasileiras.

Sendo assim, a tarefa da escola é: apresentar uma forma que a crianca desconhece e
mostrar a ela em que contextos essa forma deve ser usada, ndo excluindo a possibilidade do

uso das demais formas que a crianga j4 sabe.
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