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RESUMO

A presente pesquisa analisa através da legislagcdo vigente os elementos da Educagdo Inclusiva
de Pessoas com Deficiéncia na formagdo dos professores, utilizando como metodologia,
leituras sobre o Ensino de Histéria e Histéria da Educagdo. No primeiro momento fizemos
um breve histérico da legislagdo, de como essas Pessoas com Deficiéncia conseguiram
adquirir direitos que por muito tempo foram negados. As lutas por igualdade foram ao longo
de muito anos, através de reivindicagdes, manifestos nas ruas pela as proprias Pessoas com
Deficiéncia e familiares e a partir da constituigdo de 1988 essas pessoas passaram a ter
visibilidade e entdo foram inseridas na legislagdo. Assim, foram conquistando direitos, como
a inclusdo no ensino regular, e o direito de uma educagdo de qualidade, onde necessitam de
um acompanhamento educacional especializado na escola, com professores devidamente
formados em educagdo especial. Porém o que esta pesquisa propde ¢ refletirmos sobre a
inclusdo a partir de todos os professores, incluindo o professor de Historia. A Pessoa com
Deficiéncia esta inserida no ensino regular em todos os niveis de aprendizagem, portanto nao
podemos nos esquivar da responsabilidade de contribuir para a inclusdo escolar.

Palavra-chave: Inclusdo, Formagao de Professor,Legislagao.
ABSTRACT

This research will analyze through the current legislation the elements of Inclusive Education
of People with Disabilities in the teachers' formation, using as methodology, readings about
the Teaching of History and History of Education. At first we made a brief history of the law,
how these Disabled People were able to acquire rights that were long denied. Struggles for
equality have been for many years, through claims, manifested on the streets by People with
Disabilities themselves and their families and from the 1988 constitution onwards these
people became visible and were then incorporated into the legislation. Thus, they have been
gaining rights, such as inclusion in regular education, and the right to quality education,
where they need specialized educational support at school, with teachers properly trained in
special education. But what this research proposes is to reflect on inclusion from all teachers,
including the history teacher. People with disabilities are involved in mainstream education at
all levels of learning, so we cannot shirk the responsibility to contribute to school inclusion.

Keyword: Inclusion, Teacher Education, Legislation.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar o historico da inclusdo de Pessoa com
Deficiéncia no ensino regular, a partir da Constituicdo Federal de 1988, até¢ 2018 (quando
ocorreu a criagdo da Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina.) O interesse em
pesquisar sobre esse tema surgiu a partir da constatacdo de que no curso de licenciatura em
Historia esse tema ndo ¢ abordado, me fazendo entender que os profissionais formados em
cursos de licenciatura precisam estar em contato com as diferencas que existem em todas as
formas na sociedade. As pessoas com deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual, nao
desaparecem das salas de aula a partir do sexto ano; elas estdo 14 e necessitam que seus
professores estejam prontos para inclui-las nas atividades escolares da sua disciplina.

Neste sentido, o interesse em pesquisar sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na escola regular surgiu também de uma necessidade e de um desejo pessoal. Pois hoje sou
mae de uma crianca com deficiéncia e vivo diariamente a realidade das Pessoas com
Deficiéncias. Sei por experiéncia que a inclusdo, seja ela na escola ou em qualquer outro
lugar, ¢ muito dificil de ocorrer. Por esse motivo, me senti na obrigagdo, como mae € como
uma futura professora, de fomentar o debate a este tema.

Por meio da elaboracao de um historico sobre a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia
no ensino regular e uma analise da formacao inicial de professores das licenciaturas, esta
pesquisa justifica-se por pretender incentivar novos trabalhos e debates sobre o tema. Bem
como instigar os futuros professores a incluir de fato seu aluno especial nas atividades em
sala de aula. Para isso, ¢ necessario conhecer a histéria da inclusao, saber os caminhos e as
lutas que percorreu até se tornar obrigatoria nas escolas, as mudangas na legislagdo e como ¢é
ofertado a educacao inclusiva para os professores de diferentes licenciaturas.

Desta forma, foi necessario fazer uma revisao bibliografica e serdo utilizadas obras
como: O livro Inclusdo Escolar: O que ¢? Por qué? E como fazer?, de autoria de Maria Teresa
Mantoan, Doutora em Psicologia e Mestre em Educacdo Especial na Universidade de Sao
Carlos em Sao Paulo, foi presidente da comissdo organizadora do IV,V,VLLVII e VIII
Congresso Nacional de Educagdo especial. Sua obra nos auxilia a compreender o que €
Inclusdao e como ela deve ser realizada, para que de fato seja uma realidade nas escolas. Para

a autora, a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no ensino regular, s6 pode ser verdadeira se



ocorrer uma transformacdo, em todos os aspectos fisicos da escola ¢ na formagao dos
profissionais da educagao.

A obra, Historia da Educagao Brasileira, de autoria de Paulo Ghiraldelli Jr. Mestre em
Filosofia e Educa¢do, nos auxiliou na compreensdo das transformagdes que a educacdo
passou no decorrer dos anos. Da chegada dos europeus, onde a educagdo nao obteve nenhuma
importancia até a criacdo a LDB/96, onde o ensino no Brasil adquiriu regras para se
desenvolver com melhor qualidade.

Outra autora que nos ajudou a escrever sobre a histéria da Educagdo das Pessoas com
Deficiéncia no Brasil foi Enicéia Gongalves Mendes, Doutora em Psicologia no IP-USP e
Mestre em Educacdo pela universidade federal de Sao Carlos. No seu artigo “Breve Historico
da Educacdo Especial no Brasil”’, a autora apresenta uma séric de acontecimentos
relacionados a luta pela educagao e inclusdo de PcD.

Educacdo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem, obra de autoria de Ronice Miiller
de Quadros, Doutora em Linguistica pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
sul, e professora na Universidade Federal de Santa Catarina. A obra debate a historia da
lingua de sinais ( LIBRAS) no Brasil. Nos auxilia a compreender a historia de luta da
comunidade surda, para que a lingua de sinais se tornasse a forma de comunicagdo das
Pessoas portadoras de surdez.

Documentarios sobre o tema, como “Histéria do Movimento Politico das Pessoas
com Deficiéncia”, produzido pela Secretaria de Direitos Humanos, onde as Pessoas com
Deficiéncia contam a historia de luta para serem aceitos e adquirirem a partir da Constitui¢do
Federal de 1988 direitos. Utilizamos como fontes principais, a legislacdo sobre o tema,
iniciando com a Constituigdo Federal de 1988, na qual pela primeira vez as pessoas com
deficiéncia foram incluidas na legislagdo. Em seguida, serdo analisados a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN/96), as Politicas Nacionais, demais decretos, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, criado em 2015 e a Politica de Educacdo Especial de
Santa Catarina de 2018.

Precisamos destacar que esta pesquisa utiliza em grande maioria autores da area da
educacdo, o que nos reforca a necessidade de como futuros historiadores em debater este
tema, pois ¢ muito dificil de encontrar referéncias no campo historiografico sobre o tema da

inclusdo de Pessoas com Deficiéncia.



E necessario esclarecermos sobre o termo utilizado nesta pesquisa, Pessoas com
Deficiéncia. Por séculos as pessoas que apresentavam alguma deficiéncia, eram chamados de
“invalidos, que significava pessoas que ndo possuiam valor, incapazes de produzir algo para
ela mesma e para sociedade. No decorrer dos tempos muitos foram os termos utilizados para
se referir a uma Pessoa com deficiéncia, como ‘“Portadores de Deficiéncia”, “Pessoas
Deficientes”, entre outros. Somente no século XXI foi regulamentado a terminologia correta
pela Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizagdo das Nacdes
Unidas (ONU), onde o Brasil confirmou com valor de emenda constitucional em 2008,
passando a ser o termo correto de utilizar. A Pessoa com Deficiéncia (PcD), significa que ela
possui uma deficiéncia, porém ela nao ¢ a deficiéncia, sendo assim primeiramente ela ¢ uma
pessoa.

Para entendermos como trabalhar com a legislagdo como fonte de pesquisa, o artigo
de Ingrid Karla Cruz Biserra e Silvania da Silva Santos “O uso das Normativas Oficiais
como Fonte para a Historia da Educacdo: Uma Interpretagdo Sobre o Tema”, nos auxilia na

forma de olhar para essas fontes. Segundo as autoras as fontes oficiais:

Tais fontes sdo interpretadas nas pesquisas atuais como materiais
fundamentais para a produgdo e sistematizagdo do conhecimento histoérico.
Compreende-se que a utilizagdo dos documentos oficiais como fonte nos
permite visualizar um panorama da sociedade como um todo, envolvendo
questdes ndo apenas educacionais, mas oferecendo subsidios para refletir
aspectos do cenario socioecondmico, politico e cultural de um dado periodo.
( BISERRA, SANTOS, 2015)

Ou seja, trabalhar com a legislagdo ¢ de suma importancia para que possamos
compreender ndo somente o que a lei garante em seu texto, mas também como se tornou uma
lei de determinadas ag¢des, pois toda lei tem sua origem de uma demanda da sociedade.

As fontes oficiais por um determinado tempo foram consideradas tendenciosas, com o
objetivo de camuflar certos acontecimentos e buscar enaltecer, principalmente um
determinado governo ou institui¢do Federal. Porém a partir de um periodo os historiadores
compreenderam a importdncia destas fontes nas pesquisas, principalmente na area da
educagdo. Assim as fontes oficiais como a legislagdo, passou a fazer parte do conjunto de
fontes, que um historiador pode utilizar em pesquisas.

Desta forma para as autoras, trabalhar com a legislacdo como fonte de pesquisa ¢ um
trabalho que requer uma interpretagdo muito além do que estd no texto da Lei, ela nos ajuda a

compreender um determinado grupo que elaboram as leis, da mesma forma que conseguimos
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verificar as consequéncias destas leis na sociedade, ou em um determinado grupo da
sociedade. Podemos perceber as lutas sociais que tornam uma necessidade em um direito,
como foi o caso da lutas das Pessoas com Deficiéncia, para que adquirissem o direito de estar
em uma escola regular.

O trabalho foi organizado em dois capitulos, no primeiro capitulo apresentamos um
rapido levantamento dos principais acontecimentos a nivel de Brasil, que levaram a
mudangas na legislagdo, bem como um breve historico da legislagdo brasileira sobre a
inclusdo. Esse procedimento foi necessario para entendermos como ocorreu o processo de
inclusdo da Pessoas com Deficiéncia registrado a partir da Constituicdo Federal de 1988 e
que ird impactar na elaboragdo de leis para a inclusdo em outros niveis, como o estadual.

No segundo capitulo foi debatido através da LDB/96' e do documento estadual de
Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina de 2018, a formacao inicial de professores
de diferentes licenciaturas. Procuramos analisar o que a legislacdo prevé na formacao inicial
de professores sobre a educacdo inclusiva. Fizemos um debate com a obra de Mantoan, sobre
a questdo de como fazer uma inclusdo de verdade na escola. Onde a Pessoa com Deficiéncia
consiga de fato obter uma educacdo de qualidade, sendo respeitado a sua necessidade
educacional especial e que a sua capacidade seja enaltecida, incentivada, e que ela faga parte

da escola, como seus colegas que ndo possuem deficiéncia.

' Lei de Diretrizes e Bases de 1996.
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CAPITULO 1 - INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO
REGULAR: UM BREVE HISTORICO DAS LUTAS E DEBATES PELOS DIREITOS
DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA A PARTIR DA CONSTITUICAO FEDERAL

DE 1988 NO BRASIL

1.1 Historico da inclusao no Brasil até a Constituicao Federal de 1988

Enicéia Gongalves Mendes apresenta em seu artigo “Breve historico da educagao
especial no Brasil”, publicado na revista Educacion y Pedagogia, de agosto de 2010,
importantes acontecimentos histdricos, que relacionam o processo de inclusdo de PcD aos
periodos politicos do pais.

Segundo a autora, a educagdo de PcD no Brasil iniciou no século XIX, em 1854, com
a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, que o hoje se chama Instituto Benjamin Constant.
O instituto foi criado pelo imperador D. Pedro II no Rio de Janeiro apds conhecer o método
em braille de educagdo para cegos na Franga. O Instituto foi fundado em 12 de setembro de
1854, dando inicio a educagdo para pessoas com deficiéncia visual. Foi uma grande conquista
para a época, pois nesse periodo pessoas com qualquer deficiéncia ndo eram consideradas
dignas de respeito e educagao.

Depois disso, conforme Mendes (2010), foi criado em 26 de setembro 1857 o Instituto
dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos. D. Pedro II trouxe para o
Brasil um educador francés surdo, Edouard Huet, que criou um programa para alfabetizar
meninos surdos. A partir deste periodo a educacdo para surdos foi se modificando até chegar
aos dias de hoje com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Apesar da importancia da criacdo desses institutos, que apenas contemplavam as
deficiéncias visuais e auditivas, ficou de fora do debate e da educagdo as pessoas com outras
deficiéncias, como a motora e a mental. “Apos a constituigdo de 1891, as politicas
educacionais do primario até o ensino profissionalizante passaram a serem de
responsabilidade dos municipios e estados e os do ensino secundario e superior do governo
federal” (MENDES, 2010, p. 95).

Segundo Basilio Magalhaes (1913), citado por Mendes (2010), a partir de 1900, as

pessoas com deficiéncia passam a ser relacionadas com a falta de higiene. Alguns médicos
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vindos da Europa passaram a relacionar as deficiéncias com doengas venéreas e a pobreza.
Por isso, criou-se os servicos de higiene mental e saude publica. Desta forma, pode-se
entender que as PcD eram caracterizadas como pessoas pobres e sem higiene, atribuindo a
estes fatores a incidéncia das deficiéncias. Este pensamento, de que as pessoas e sua familia
eram as responsaveis pela deficiéncia, levou-as a ndo serem consideradas pessoas com direito
a educacao e a outros servicos basicos. Essa concepc¢do, sem davidas, gerou um atraso na
educacao e no tratamento de PcD.

Além disso, o processo da educacdo no Brasil no século XX foi lento e associado a
transformagdo industrial que o pais passava naquele periodo. A partir do desenvolvimento
econdmico, a educacdo passou a ter importancia, pois com a era industrial a populacao
precisava ser alfabetizada. Assim passou-se a um maior investimento no processo de
educagdo popular; ¢ a educagdo para pessoas com deficiéncia também passou a receber
atencao (MENDES, 2010, p. 95).

O desenvolvimento da educagdo especial no Brasil estd associada, portanto, aos
acontecimentos historicos. A partir de 1950, por exemplo, as escolas especializadas em
educagdo para deficientes tiveram um aumento significativo. Em 1954 foi fundada a primeira
escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no Rio de Janeiro.
Sob influéncia dos norte-americanos Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National
Association for Retarded Children e a atual National Association for Retarded Citizens
(NARCH), em visita ao Brasil, procuraram incentivar a formacdo de associagdes desse
modelo (JANNUZZI, 1992 apud MENDES, 2010, p. 99).

Com o surgimento dessas escolas especiais, o governo Federal deixou de se preocupar
com a educagdo das pessoas com deficiéncia e passou a assisti-las somente de forma
financeira, sem se preocupar em legislar sobre elas. Enfim, tais escolas minimizam a
responsabilidade do Estado sobre a educacdo de PcD, pessoas consideradas anormais naquele
periodo, ampliando ainda mais sua exclusdo do sistema regular ao tirar-lhes, inclusive, a
possibilidade de convivéncia com outras pessoas.

Apenas em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN/61), que foi criado o Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Nesta legislacdo foi
mencionada pela primeira vez a expressdo “educacdo de excepcionais” e, a partir dela,

escolas especializadas na educacdo especial tomaram uma propor¢ao ainda maior. No ano
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seguinte, em 1962, foi criado a Federagdo Nacional das Associagdes de Pais e Amigos dos

Excepcionais (FENAPAES) (MENDES, 2010, p.99).

1.2 A Educacio no periodo da Ditadura Civil Militar no Brasil

A educacdo no Brasil como vimos até agora passou por varias transformagdes, no
periodo da Ditadura Civil Militar ndo foi diferente. A educagdo privada passou a ser
incentivada pelo governo militar, da mesma forma a Educagdo Especial privada, com
assisténcia financeira do governo.

As mudangas neste periodo ocorreram em todos os setores da educagdo, para
compreendermos melhor, utilizaremos o ensino de Historia, disciplina em que estou me
formando, como exemplo dessas mudangas e repressao do periodo.

Para Samantha Viz Quadrat no seu texto “ Paginas da Historia: O ensino das ditaduras

do Cone Sul, no que diz respeito a educacdo no periodo ditatorial, a autora afirma que:

Ainda ao longo dos anos de 1980 ocorreram mudangas curriculares
importantes, como o fim dos Estudos Sociais, da Moral e Civica ¢ da
disciplina Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB). Houve também
um enfrentamento maior dos professores com relacdo as tentativas de
interven¢do do Estado na Educagdo, cobrangas na formacdo de professores,
etc (QUADRAT, ANO, P. 285).

A educagdo neste periodo foi regrada, o que era ensinado nas escolas passava pela
aprovagao do governo militar. O objetivo da escola neste periodo era de disciplinar os alunos.
O ensino era tecnicista, ou seja, os alunos deveriam aprender uma atividade para o mercado
de trabalho. O Ensino de Historia também sofreu repressdo com o periodo ditatorial segundo

Circe Bittencourt.

A renovacdo do ensino de Historia, em especial a do Brasil, com inicio nos
anos 1960, teve que esperar a década de 1980 para ser efetivada, uma vez
que a Historia foi uma disciplina especialmente visada pelo regime militar
ditatorial. A polémica em torno da Historia Nova do Brasil, uma colegdo
didatica produzida por historiadores do Instituto Superior e Estudos
Brasileiros (Iseb), com o apoio do Ministério da Educacdo e Cultura,
langada no inicio de 1964, foi um episoédio exemplar do nivel de repressao
que o regime politico exerceu sobre a Educacdo, em particular, sobre a
renova¢do do ensino de Histéria. A Historia Nova do Brasil, sob a
coordenacdo de Nelson Werneck Sodré, entdo chefe do Departamento de
Historia do Iseb, foi uma obra coletiva de professores recém-formados do
Centro de Historia da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil
(BITTENCOURT, 2018)

Podemos perceber o quanto este periodo prejudicou a educagao, transformando-a em

ensinos técnicos e a formacao de professores limitada em apenas aprender o béasico para
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ensinar aos educandos o minimo para trabalhar nas grandes multinacionais, que o governo
militar apoiava. A partir da década de 1980, a Educacdo passou por mudangas, ¢ algumas
disciplinas que foram implantadas na ditadura, foi retirada, buscando democratizar a
educagao e afastar a influéncia do governo no que seria ensinado nas escolas.

Na educagao especial, segundo Mendes (2010, p. 101), antes da Constitui¢ao Federal
de 1988 o estado passou a financiar as escolas especiais filantropicas, desencadeando um
crescimento de escolas especiais privadas com o apoio do governo federal. Durante a ditadura
civil militar, a educacdo passou por um processo de privatizacdo e assistencialismo, como
afirma Mendes.

Em 1976 a criacdo do Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social
(Sinpas), e seu instrumento financeiro, o Fundo de Previdéncia ¢ Assisténcia
Social (FPAS), reuniu e centralizou as varias institui¢des responsaveis pelos
programas de assisténcia social, incluindo entre elas a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), que era responsavel pelo financiamento das instituigdes
filantropicas privadas (MENDES,2010, p. 101).

Desta forma, o governo militar brasileiro criou institui¢des assistenciais para financiar
as instituigdes privadas que ofereciam Educag¢dao Especial, tornado esta educacao de

responsabilidade destas institui¢cdes e o governo participando unicamente como financiador.

Em 1977 foi criado o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, e
posteriormente iriam surgir portarias interministeriais (educacdo,
previdéncia e acdo social), formalizando diretrizes para a a¢do no campo do
atendimento a “excepcionais”, dispondo sobre atendimento integrado com
acdes complementares de assisténcia médico-psico-social e de educagdo
especial, definindo e delimitando sua clientela, dispondo sobre diagndstico,
encaminhamento, supervisdo ¢ controle, reforcando enfim o carater
assistencial mais do que educacional do atendimento ( MENDES, 2010, P.
101).

Sendo assim, a criagdo desses ministérios assisténcias foi necessario, pois um governo
que incentivou a desigualdade social, tratou a educagdo bésica sem a devida importancia e
com autoritarismo. Onde, expor pensamentos contrarios ao que estava sendo oferecido era
tratado com violéncia, o assistencialismo foi mais um método de manter o controlo sobre
uma populagdo desamparada economicamente e educacionalmente.

O documento de Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPI), de janeiro de 2008, nos auxilia na retrospectiva da educacdo inclusiva
com seus marcos historicos. Trata-se de um documento cujos objetivos relacionam-se a

garantia da inclusdo e da permanéncia de pessoas com deficiéncia na escola regular desde a
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educagdo infantil at¢ o ensino superior e na formagdo de professores para a educagdo
especializada.

O documento do PNEEPI utilizado na pesquisa como fonte e como referéncia, foi
elaborado pela a equipe da Secretaria de Educagdo Especial e por colaboradores, dentre os
quais estd Maria Teresa Egler Mantoan, que atua principalmente em temas como direito
incondicional de todos os alunos a educacdo, atendimento educacional especializado e
deficiéncia mental. Além disso, sua relevante producdo sobre o tema da educagdo especial
tem sido bastante importante para o nosso estudo. Voltaremos a falar sobre sua produgdo no
proximo capitulo, no qual iremos debater questdes como formagdo de professores, porque
incluir e como incluir.

Segundo o documento do PNEEPIL, a Lei n°. 5.692/71, que altera a LDBEN/61, ao
definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”,
ndo permite a organizacdo de um sistema de ensino apto a atender as necessidades
educacionais especiais e acaba forcando o direcionamento desses alunos para as classes de
escolas especiais.

Além disso, o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) fundou em 1973 o Centro
Nacional de Educac¢do Especial (Cenesp), encarregado pela geréncia da Educagao Especial no
Brasil. Sob a defesa integracionista, incentivou acdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e
acoes isoladas do Estado (BRASIL, 2008).

Neste sentido, a legislagdo determinou que as PcD necessitam de tratamento especial,
ou seja, nao podem integrar a escola regular. Por isso, as PcD foram orientadas a se
matricularem nas escolas especiais com a justificativa de que nelas teriam o tratamento
adequado. Desta forma, a legislagdo ndo considerou a questdo da educacdo, do ensino e da
aprendizagem; e a escola de ensino regular continuou a ndo se responsabilizar por esses
educandos. Sendo assim, a partir da década de 1980, iniciam-se movimentos populares de
pessoas com deficiéncia para reivindicarem os direitos de cidadania politica das pessoas com
deficiéncia.

O documentario “Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia” retine
um conjunto de relatos de lutas de pessoas com deficiéncia por seus direitos na década de

1980. Os relatos sdo feitos pelas proprias pessoas que participaram do movimento, que
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contam como conseguiram ser inseridas na legislacao brasileira. Em 1980, com a reabertura
politica, as lutas pela inclusdo de pessoas com deficiéncia tomaram as ruas e o parlamento,
pois essas pessoas, que tinham pouca visibilidade ou nenhuma, passaram a expor suas
reivindicagdes e se fazerem ouvidas. Foi neste ano que aconteceu o I Congresso Brasileiro de
Pessoas deficientes e II Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes. Em seguida,
no ano de 1981, ocorreu o Ano Internacional de Pessoas com Deficiéncia, quando a
Organizag¢ao das Nagdes Unidas (ONU) promoveu uma visibilidade enorme para a luta dos
direitos a pessoas com deficiéncias.

Sendo assim, na década de 1980 houve uma grande mobilizacdo das PcD e familiares
e pessoas engajadas na luta por igualdades dessas pessoas. Inicia-se uma organiza¢do para
fortalecer o movimento e entidades como a ONU ajudaram na legitimacdo dessa luta. Até
entdo a educagdo especial no Brasil tinha sido criada como uma educagao especializada, sem
ter a obrigagdo de ser uma educacgdo de ensino comum. Somente no fim deste periodo que a
educacdo especial passou a ser inserida em politicas nacionais de educagdo e surgiu o
interesse e a tentativa de integracdo dos educandos com necessidades especiais no ensino
regular publico.

Ou seja, pessoas com deficiéncia até a década de 1990 nao teriam obrigagdo de
frequentar as escolas regulares. Estas por sua vez ndo se organizaram para receber essas
pessoas que necessitavam de recursos diferenciados, isto ¢, professores qualificados e uma
escola adequada, para que dentro de suas possibilidade esses novos educandos adquirissem
uma aprendizagem. Até a Constituicdo de 1988 a Educacdo Especial ndo havia sido tratada
com importancia pelo poder publico. Com isso as institui¢des privadas e filantropicas
assumiram a responsabilidade desta educagdo e o estado consequentemente se eximiu da sua

responsabilidade.

1.3 Percursos da inclusido no Brasil apos a Constituicio Federal de 1988

Com a nova Constituicdo Federal (CF) em 1988 as pessoas com Deficiéncia
passaram a adquirir direitos e visibilidade legislativa. Apos anos, as PcD chegaram aos
parlamentares constituintes, que as colocaram na legislacdo brasileira dentro do principio da

inclusdo. Sendo assim, elas passaram, a ter o direito de serem tratadas com igualdade e
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adquiriram o direito a educacao na escola regular. O Art. 3°, item III, da Constituicdo, aponta
“a reducao das desigualdades sociais e o item V destaca a promog¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”
(BRASIL, 1988).

No decorrer dos anos, a legislacdo foi se modificando para melhor atender e incluir
essas pessoas, garantindo-lhes direitos e igualdade como todas as pessoas, sem discriminagao
por causa de suas deficiéncias. Por exemplo, em 1990, com o Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA), os pais passaram a ser obrigados a matricularem seus filhos com alguma
deficiéncia na escola regular de ensino. Novos documentos, como a Declaragio Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passaram a influenciar a
formulacao das politicas publicas da educagao inclusiva.

Na Declaracao Mundial de Educacao para Todos ficou definido que “toda a crianga
tem direito a educagdo e a qualidade da aprendizagem”; e na Declara¢do de Salamanca ficou
estabelecido varios aspectos da educagao, entre eles que “todas as criangas com necessidades
educacionais especiais tem o direito de estar na escola regular de ensino e a escola deve estar
apta a recebé-la e sendo uma escola inclusiva deve promover a igualdade e o respeito as

diferencas”. Sendo assim:

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de ‘integragdo instrucional’ que condicionou o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que [...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os
alunos ditos normais (BRASIL, 2008).

Apesar disso, a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994,
percebemos que a educacdo dos educandos com deficiéncia continuou sendo excludente, pois
nela determinou-se que s6 poderiam frequentar o ensino regular criangas que tivessem
condi¢des de acompanhar os demais educandos, desconsiderando a peculiaridade de cada um,
o ritmo de aprendizagem que cada pessoa possui; e retirou-se a responsabilidade da escola em
se adaptar a esses educandos, sem garantir o direito destas pessoas de estarem na escola
regular. Acreditamos que a partir do momento em que PcD ndo participa da escola regular, a
escola ndo se desafia para a inclusdo e os professores continuam acomodados ministrando
suas aulas para os educandos que possuem a facilidade de aprendizagem. A inclusdo, por
outro lado, permitiria as escolas novas experiéncias € novos conhecimentos a partir da troca

entre educadores e educandos.
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Em 1996 foi criado a Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB/96), com
ela as PcD adquiriram o direito de estar no ensino regular, de terem uma educacdo de
qualidade e com professores especializados para atender suas necessidades especiais. Porém
falaremos com mais detalhes sobre a LDB/ 96 no proximo capitulo.

O processo de evolugdo de leis que tentam garantir a inclusao das PcD na escola
regular no Brasil segue com o objetivo de tornar a escola um lugar realmente inclusivo. Em
1999, com o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (PNIPPD), definiu a educagao
especial “como uma modalidade transversal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular” (BRASIL,
2008).

O objetivo das leis foi o de tentar criar uma escola onde o ensino fosse o mais
completo possivel. Com o decreto de 1999, a educagdo especial passou a ser transversal, ou
seja, passou a integrar o ensino regular, complementando este ensino, e obrigando as escolas
a se organizarem para atender essas pessoas, sem discriminagdo e sem poderem recusar a
matricula dessas pessoas.

Com o passar dos anos, a legislagdo brasileira foi se adaptando conforme convengdes
internacionais para oferecer um ensino inclusivo para PcD, como a Convencdo da Guatemala

(1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, que afirma:

[...] as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sdo inerente a todo ser humano (BRASIL, 2001).

Percebemos que para o Brasil se organizar e comegar de fato a inclusdo nas escolas
regulares, além das lutas nacionais e a pressdo por parte das Pessoas com deficiéncia pela a
inclusao, a interferéncia internacional auxiliou para que estas leis fossem elaboradas. Quando
a convenc¢do de Guatemala estabeleceu esse principio de inclusdo, afirmando que as pessoas
com deficiéncia t€ém os mesmo direitos humanos que qualquer outra pessoa, as politicas de
educagdo no Brasil passaram a serem mais claras e objetivas, porém isso ndo garantiu que a
inclusdo acontecesse de fato.

Também percebemos a dificuldade das Pessoas com Deficiéncia serem aceita quando
falamos da comunidade surda. Por muitas décadas, as pessoas surdas foram excluidas e

tratadas na escola como um problema. A escola culpava os alunos por ndo aprenderem, pois
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eram ensinados e avaliados da mesma forma que os outros alunos da sala. A escola e as
proprias Politicas educacionais ndo lhe garantiam o direito de estarem na escola regular e de
obterem uma aprendizagem adequada as suas necessidades especiais.

As pessoas com deficiéncia auditiva foram por muito tempo considerados pessoas
impossiveis de alfabetizagdo. No Brasil, a educacdo de surdos iniciou como vimos em 1857
por Eduard Houet, com o método oralista, ou seja ndo usava-se gestos € nem sinais para
ensinar os surdos, apenas por leitura labial, porém esse método nao funcionou.

O método oralista ndo ¢ adequado para a educacdo e comunica¢dao dos surdos, como

Ronice Miiller de Quadros afirma:

Outro problema da proposta oralista estd relacionado com a questdo da
aquisicdo da lingua oral. Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos
(Duffy, 1987) constataram que, apesar do investimento de anos da vida de
uma crianga surda na sua oralidade, ela somente ¢ capaz de captar, através
da leitura labial 20% da mensagem e, além disso, sua producdo oral,
normalmente, ndo ¢ compreendida por pessoas que ndo convivem com ela
(pessoas que nao estdo habituadas a escutar a pessoa surda) ( QUADROS,
1997, p. 23).

Foi somente na década de 1960 que comegou os estudos da Lingua de sinais, como
podemos perceber o Brasil levou muito tempo para iniciar os estudos sobre a lingua de sinais.
Apenas na década de 90 foi surgir um modelo de educagdo bilingue onde as pessoas surdas
puderam utilizar os sinais para se comunicarem, assim a lingua de sinais torna-se a lingua
materna dos surdos, e a segunda lingua o portugués.

Porém, somente em 2002, foi aprovada a Lei n°® 10.436, por meio da qual a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ “reconhecida como um meio legal de comunicagdo e
expressdo, garantindo a inclusdo do estudos de Libras nos cursos de formacao de professores
e de fonoaudiologia”. Essa lei tem extrema importancia para a comunidade surda, pois
garantiu-lhes o direito a comunicagdo e obrigou os professores a procurar o estudo da lingua
e assim tentar garantir em sala de aula a inclusdo desses educandos.

Quando a legislacdo garante a inclusdo de todas as pessoas com qualquer deficiéncia
no ensino regular e reconhece Libras como lingua, e indispensavel para os surdos se
comunicarem efetivamente, estd garantindo a inclusdo e a necessidade do professor estar
adequado. Pois ¢ fundamental o conhecimento por base da formacao em Libras para atuar em
sala de aula como intérprete. E o professor da sala também deve obter o conhecimento da
lingua de Sinais para que juntos com a escola, a inclusdo e o ensino/aprendizagem de

qualidade seja de fato realizado.
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No decorrer dos anos foram aprovados varios decretos, portarias, politicas
educacionais com o objetivo de fazer a inclusdo de pessoas com deficiéncia ser uma
realidade. Segundo o site “Todos pela Educa¢do™, em 2005 foi implantado Nucleo de
Atividade de Altas Habilidades/superdotagdo, por meio do qual foram formados centros de
referéncia para atendimento educacional especializado a esses alunos e orientagao de
familiares e formacao continuada dos professores.

No Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), elaborado pelo governo federal
em 2007, a educacdo inclusiva foi tratada a partir da questdo da infraestrutura das escolas, a
acessibilidade das edificagdes e a formagdo de professores especializados na educagdo
especial e das salas multifuncionais. No decreto n. 6.094, de 2007, que regulamentou o PDE,
estabeleceu-se como diretrizes para a educacdo inclusiva: IX — “garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas” ( BRASIL, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), de
janeiro de 2008, documento ja foi mencionado neste texto, trouxe como objetivo o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,

garantindo:

[...] transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a educagéo
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagdo nos
niveis mais elevados do ensino; formacgdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo escolar;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunica¢do e informagio; e
articulac@o intersetorial na implementagdo das politicas ptblicas (BRASIL, 2008).

Com a PNEEPI ficou estabelecido o Atendimento Educacional Especializado para

pessoas com deficiéncia (AEE). Este atendimento ndo substitui o ensino em sala de aula

2 0 Todos Pela Educacdo ¢ uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, plural, suprapartidaria e
independente - ndo recebe recursos publicos. Fundado em 6 de setembro de 2006 no Museu do Ipiranga, em Sao
Paulo. Junto a especialistas em gestdo publica, gestdo educacional, académicos e profissionais da Educacao (ex.:
gestores escolares e professores), elaboram diagnosticos aprofundados com base em dados oficiais e pesquisas,
para criagdo de propostas com o objetivo de melhorar as politicas educacionais, onde sdo apresentadas para o
poder executivo e legislativo. O Todos ¢ mantido por doagdes de pessoas, empresas, institutos ¢ fundac¢des que
acreditam na educa¢do. Essas contribui¢des podem ser dar em dinheiro ou servicos.
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regular; ¢ somente um apoio para a aprendizagem do aluno com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nesse sentido, a PNEEPI
convoca a familia e a sociedade e todos os envolvidos com a educacdo para a
responsabilidade da inclusao.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2009, da qual o Brasil foi signatario, estabeleceu no seu decreto n. 6.949, de 25 de agosto

de 2009, no Art. 24:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo.
Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (BRASIL, 2009).

Com esse decreto o Brasil garantiu na legislagdo o direito a educacdo inclusiva de
qualidade e gratuita, com igualdade de condigdes com demais pessoas, com adaptagdes
necessarias para cada necessidade, respeitando o individualismo de cada pessoa e garantindo
uma educagdo efetiva da pessoa com deficiéncia. Este decreto também garantiu a contratagdo
de pessoas com deficiéncia nas escolas e de docentes, principalmente nas areas de lingua de
sinais e de braille, ficando a escola a responsabilidade de oferecer as condigdes necessarias
para essa inclusdo.

A educagdo de PcD, transtornos e altas habilidades com passar dos anos, foi se
modificando, ou seja, as leis, os decretos e as politicas de educacdo foram se aprimorando
conforme as necessidades de buscar uma inclusdo efetiva. No decreto n°. 7.611, de 17 de
novembro de 20011, reafirmou-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
um complemento no ensino regular e, portanto, deve ser oferecido nas escolas em horérios
distintos e o governo deve apoiar financeiramente as instituicdes publicas para a oferta dessa
atividade em salas multifuncionais (BRASIL, 2011).

A educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais passou por
transformagdes para melhor atender os educandos e para garantir uma educagdo de qualidade
no ensino regular, bem como efetivar uma inclusdo da PcD. A legislagdo garante os recursos
necessarios para que a aprendizagem se realize da melhor forma possivel.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014, estabeleceu na meta de naumero 4:

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagao basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
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multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014).

A palavra “preferencialmente” colocada no texto deixou em aberto a possibilidade de
as pessoas com deficiéncias nao se matricularem na escola de ensino regular, tornando a
educagdo especializada a inica forma de educacao. A legislagdo mais uma vez se contradisse
quando retomou a posi¢do de colocar a educacdo de PcD no ensino regular como algo a ser
escolhido, prescindindo da matricula na escola regular. Impedia-se, assim, a inclusdo da PcD
e eximia-se a escola de ensino regular a se adequar para a realidade da inclusdo.

Em 2015 foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, uma lei que envolveu
varios aspectos, de acessibilidade e inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade, como o
direito a satide, moradia, educacdo, transporte, direito a informagdo com sites publicos e
privados acessiveis e 0 acesso a justica. Neste caso, passou a ser crime toda e qualquer
discriminacdo com pessoas portadoras de deficiéncia, incluindo as escolas particulares que se

negarem a aceitar um aluno com deficiéncia ou cobrar alguma taxa extra por causa de sua

condig¢do. Desta forma no Art. 1° dispde:

Foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

O Estatuto garante o direito a igualdade das PcD, desta forma estd segurando que
nenhuma institui¢do, seja ela publica ou privada possa exigir qualquer valor ou condicao,
para que estas pessoas sejam aceitas na escola. Elas tém o direito a liberdade de estar em

qualquer lugar e com as condig¢des necessarias para isso.

No capitulo 1V, o estatuto trata da educagdo e no Art. 27 dispde:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

O objetivo deste estatuto € a inclusdo em todos os aspectos da vida de uma pessoa. O
poder publico ficou responsavel por garantir esses direitos principalmente na educagdo, como
o uso de libras para a comunicagdo das pessoas surdas, o braille para pessoas cegas, 0 acesso
fisico a qualquer lugar inclusive e principalmente na escola, a aprendizagem de qualidade

para as PcD. Obrigou a escola a se adaptar as necessidades educativas especiais dos
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educandos e incentivou a permanéncia na escola, que deve desenvolver através de pesquisas
novas técnicas pedagogicas e novos materiais didaticos (BRASIL, 2015).

O direito a formagdo superior e técnica esta garantida no Estatuto, viabilizando o
acesso a esses lugares, sem discriminagdo e a institui¢do de ensino ¢ obrigada a se adaptar
para atender a PcD. O poder publico deve disponibilizar professores especializados para o
AEE, fornecer a formacdao continuada e garantir a formagdo inclusiva para todos os
professores. No estatuto estdo varios direitos garantidos para as PcD, esses sdo alguns
relacionados a educacdo (BRASIL, 2015).

Sendo assim, podemos perceber que a legislagdo brasileira passou por um percurso
longo, para que as leis contribuissem para uma inclusdo. Foi necessario muitos debates e esse
grupo de pessoas da nossa sociedade precisou lutar e se impor de fato a um grupo dominante
para que conseguissem o minimo de dignidade. Outro aspecto para se pensar, ¢ que uma das
obrigagdes do Estado que nos chamou a aten¢ao foi a formagao inclusiva para professores, ou
seja, estamos falando de todos os professores. Essa exigéncia ja aparecia na LDBEN/96,
anterior ao estatuto. Um dos grandes desafios da inclusdo ¢ exatamente se fazer entender a
necessidade de incluir e que, para isso acontecer, torna-se inevitdvel o debate, o
conhecimento sobre o assunto. Nao podemos falar de inclusdo sem antes estuda-la para assim
chegar a escola e desempenhar a missdo de incluir os educandos com necessidades
educacionais especiais.

Precisamos compreender, que para esta inclusdo acontecer, ndo basta apenas ter uma
legislagdo. O que vai fazer com que a inclusdo aconteca ¢ o comprometimento do professor
que esta na sala de aula, € a sua preocupagao e verdadeira vontade de realizar a inclusdo. Pois
quando existe o afeto, a vontade de realizar a inclusdo, as leis inclusivas passam a serem
vistas como um auxilio € ndo como um documento de obrigagdo para realizar a inclusao.

O que precisamos ressaltar, por fim, ¢ que um dos pontos a serem debatidos mais a
fundo no proximo capitulo, consiste na formacao de professores de diferentes licenciaturas
para atuarem de forma inclusiva. Considerando que esses novos professores possuem nenhum
ou pouco contato com a questao da inclusdo em sua formacgao, pois ndo debatemos o tema em
sala de aula. Como se preparar ou ministrar uma aula inclusiva para PcD? Como preparar

uma aula inclusiva e como realizar efetivamente a inclusdo em sala de aula?
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CAPITULO 2 - INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO
REGULAR: LDB/96 E A FORMACAO DE PROFESSORES.

2.1 Historia da LDB/96 no Brasil

A educagao no Brasil desde os primordios da chegada dos europeus ¢ considerada
sem importancia, pois 0 que interessava para a metropole portuguesa era a exploragcdo. Apos
a chegada dos jesuitas por volta de 1550, foi quando iniciou alguma escolarizacao dos
indigenas que aqui habitavam. E esta educacdo durou aproximadamente uns 200 anos, com o
objetivo de formar novos padres e “civilizar” os indigenas. Vale ressaltar que essa educacao
com o passar dos anos foi dedicada para uma elite do Brasil colonia, onde filhos de coronéis
eram obrigados a frequentar essas escolas para obterem o minimo de escolaridade, e assim
poderem, se preferirem, continuar sua educa¢do na Europa (GHIRALDELLI, 2009, p. 24-
25,).

Porém a educagdo ganhou novas perspectivas com chegada da familia real 1808, com
cursos profissionalizantes e cursos de nivel superior. A medicina e engenharia foram os
primeiros cursos a serem investidos pela corte, com professores que vinham da europa. Foi
nesse periodo que a educagdo passou a ter alguma certa organizagdo, pois foi estruturada em
ensino primario, secundario e superior. Em 1824 com D. Pedro I, tivemos nossa primeira
constituicdo e obtivemos um sistema nacional de educagdo, na qual “[...]Jo Império deveria
possuir escolas primarias, ginasios e universidades. Todavia no plano pratico, manteve-se o
descompasso entre as necessidades e os objetivos propostos” (GHIRALDELLI, 2009, p. 28).

Como podemos observar a educagdo passa por pequenas transformacdes ao longo do
Brasil Colonia e Império. Na Primeira Republica os avangos continuaram, os governantes
perceberam a necessidade de investir € de modernizar o sistema de educagdo. Deste modo
“[...] a primeira republica instalou reformas no campo da educacdo como a Reforma
Benjamin Constant, onde foi dividido as escolas primarias em dois graus. O primeiro para
criangas de 7 a 13 anos e o segundo para as de 13 a 15 anos”(GHIRALDELLI, 2009, p. 35).
No entanto ndo foram medidas suficientes para suprir a necessidade de uma educacdo de
qualidade.

No decorrer dos anos os avangos neste sentido sdo poucos, conforme o progresso vai

chegando no Brasil, o governo vai percebendo o dever de tratar a educagao do povo com
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verdadeira responsabilidade, pois com a industrializagdo ¢ modernizacao das grandes cidades
¢ inevitavel a mao de obra especializada, e para isto é necessario ensinar o povo a ler,
escrever € obter cursos superiores, pois o mercado de trabalho e o aumento urbano exigem
estas mudangas.

O governo de Getulio Vargas entendeu essas mudangas e criou o primeiro Ministério
da Educacao, onde foi criado o Conselho Nacional de Educagdo, organizou o ensino superior,
e os ensinos secundario e o comercial e regulamentou a profissdo de contador. No decorrer
dos governos de Getulio a educagdo foi se transformando e novos métodos, propostas
pedagbgicas foram testados e a educacdo foi se aprimorando (GHIRALDELLI, 2009, p. 49)

Como ja vimos, com a Ditadura Civil Militar em 1964 a educacdo passa por um
periodo de estagnagdo, pois os militares ndo demonstram o interesse em avancgar com a
educacdo popular. A educagdo privada neste periodo aumenta com o incentivo do governo
militar, pois desta forma ndo existe a necessidade de se investir em educacdo para a
populacdo mais pobre. A educacdo oferecida neste periodo é técnica, a preocupacido do
governo ¢ formar mao de obra qualificada para o mercado de trabalho. As grandes empresas
multinacionais pressionavam o governo por essa especializagdo, assim a educagdo ficou
restrita a um método totalmente rigido, onde os estudantes nao tinham o direito de um ensino
voltado ao incentivo do pensamento critico. Professores e estudantes que lutavam por uma
educacdo de qualidade e voltada para uma visdo critica, eram tratados com violéncia. O
ensino superior continuou sendo para uma elite brasileira. Desta forma, se passou 21 anos de
ditadura militar e de uma educacgdo regrada a repressao e violéncia.

Com a volta da democracia em 1985 a educagdo passa a ser vista com interesse €
abertura para uma novo ensino, onde a sociedade participaria da escola. A nova constitui¢ao
de 1988 garantiu em vérios aspectos o direito a educagdo publica e de qualidade para todos.
Desta forma, em 1996 ¢ criada a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educag¢ao Nacional (LDB/96),
onde foi regulamentado a educacao infantil, o ensino fundamental, médio e superior.

Vamos utilizar o ensino de Historia como exemplo, para verificarmos as mudangas

ocorridas nos curriculos com a LDB, como afirma Circe Bittencourt:

Os curriculos produzidos apos a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, assim
como as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (PCN -
Brasil, 1998) se estenderam para todos os niveis de ensino e de sistemas
escolares, incluindo escolas das comunidades indigenas e quilombolas.
Constata-se que houve mudangas significativas pela introdu¢ao de novos
contetdos historicos com base em seu compromisso de formagdo de uma
cidadania democratica (BITTENCOURT, 2018).
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A criagdo da LDB se deu por muitas lutas e debates sobre o que deveria estar ou nao
garantido em lei. Parlamentares e entidades da sociedade disputaram o projeto, porém a LDB
foi criada através de projetos da populacdo interessada na educagdo e do Senador Darcy
Ribeiro, tendo ficado o segundo em mais evidéncia (GHIRALDELLI, 2009, p.170).

A LDB nos seus primeiros artigos, dispoe:

Art. 1° . A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes culturais.
§2° A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social (BRASIL, 1996).

Art. 2° . A educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1996).

Podemos perceber que a educagdo na LDB, € vista como algo que acontece em varios
aspectos da vida, no convivio com familia, na sociedade, no trabalho e na cultura. O ensino
passa ser tratado de forma mais humanizada, a cultura comeca a ser entendida como um meio
de se aprender. Entende-se que a educagdo pode ser adquirida de varias formas, e que nao
somente as disciplinas como matemadtica ou a lingua portuguesa sdo importantes. Ou seja, ¢
necessario debater todos os assuntos e auxiliar no desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos.

Condizente com o que vinha ocorrendo no Brasil, varios outros aspectos da educacao
foram debatidos e regulamentados, como o respeito a liberdade, tolerancia, gratuidade no
ensino publico, e valorizacao do profissional da educa¢do, a qualidade no ensino, valorizacao
do conhecimento prévio do aluno. A educagdo passou a ser ofertada também as pessoas que
ndo tiveram a possibilidade de estudar no periodo adequado, tendo assim a educagdo de
jovens e adultos. Outro aspecto importante foi a distribui¢do das responsabilidades de gestao
para os estados e municipios, junto com o governo Federal. E a autonomia das institui¢cdes de
ensino, descentralizando o poder de decisdao do governo Federal, de modo que a educagdo

seja ofertada a partir da necessidade e realidade de cada local.
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A LDB/96 também trata da formacao de professores, pois determinou que para ser
professor no Brasil, teria que ter curso superior, e prevé formagdo continuada e
especializag¢do. O ensino superior ¢ regulamentado e fica estabelecido varios aspectos como a
finalidade do ensino, os cursos e programas oferecidos, carga horaria letiva, assim como
encargos de professores ¢ trabalhadores das institui¢des de ensino de todos os niveis.

Como pode-se observar no Art. 43

I — estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

IT — formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais ¢ para a participagdo no desenvolvimento

da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo continua (BRASIL,
1996)

No decorrer dos anos a LDB vai se aperfeicoando, pois foi sendo criadoS novos
programas de educa¢do com o objetivo de melhorar o acesso ao ensino. Programas para
aumentar as possibilidades de ingresso ao ensino superior, como o PROUNI (Programa
Universidade para Todos) e o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

A LDB//96 regulamenta a educacdo nacional, portanto ela também refere-se a
educagdo especial, onde garante o direito da Pessoa com Deficiéncia em estar no ensino
regular e de permanecer nele, tendo curriculos e métodos que incluam esse educando na sala
de aula comum. E garante a esses educandos com necessidades especiais uma Educagdo
Especial em complemento ao ensino comum. O objetivo da lei ¢ garantir que todos os
profissionais da educagdo estejam preparados para receber e incluir esse educando.

Como dispde no artigo 58, colocou-se que: “Entende-se por educacdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. No Artigo 59,
inciso I, registrou-se que as escolas devem assegurar para os educandos com necessidades
especiais “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades”; e no inciso III que “ professores com especializacao adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integrag¢do desses educandos nas classes comuns”.

Percebemos a intengdo na legislacdo de fazer uma educagdo inclusiva, determinando
que as escolas se adapte ao aluno e que todos os professores estejam preparados para receber

esses educandos na escola regular. A pergunta que queremos fazer €: se realmente os
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professores de todas as licenciaturas vem recebendo preparo para administrar aulas e incluir
pessoas com necessidades especiais? Porque a educagdo especial e inclusiva estdo
direcionada a uma formagdo continuada, e ndo ¢ ofertada como disciplina em todas as

licenciaturas?

2-1 Educacao Inclusiva e Formacao de Professores.

Antes de darmos continuidade a nossa pesquisa sobre a formagao de professores de
diferentes licenciaturas na perspectiva da educacao inclusiva, precisamos deixar claro que
estamos tratando aqui de Educagdo Inclusiva e ndo de Educacdo Especial, que sdo assuntos
diferentes. O que propomos aqui ¢ uma discussdo sobre a formagao de professores com foco
na inclusdo de Pessoas com Deficiéncia na escola regular.

Ao longo da pesquisa falamos de vérios decretos e planos de educagdo que visam uma
inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ensino regular. Percebemos a preocupacao
de inserir estas pessoas neste meio, porém quando vamos analisar o Ensino Superior e
especificamente as licenciaturas, identificamos uma falta de clareza a respeito da formacao de
professores na perspectiva da inclusao.

No decreto 6.949 de agosto de 2009 no Art. 24, dispde que “[...] os Estados partes
assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida” ( BRASIL,2009). Quando garante em todos os niveis, isso também
significa o ensino superior. O que a legislacdo garante ¢ a inclusao e permanéncia da PcD nas
institui¢des e ainda garante aprendizagem de qualidade. O questionamento que fazemos ¢
como na realidade vamos oferecer esta inclusdo e qualidade de ensino se os professores nao
estdo sendo preparados na suas graduagdes para oferecer para pessoas com necessidades
especiais a educacao de fato inclusiva.

Nas metas do Plano Nacional de Educacao no que se trata do ensino superior, ele nao
define claramente a formagdo de professores de todas as licenciaturas na perspectiva da
educagdo inclusiva. Ou seja, ndo determina de fato que todas as licenciaturas devem ofertar
na graduacdo dos alunos, disciplinas que debatem e esclarecam sobre a inclusao de PcD no

ensino regular. Apenas na meta 15 quanto as estratégias:
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15.5) implementar programas especificos para formacao de profissionais da
educagdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas e para a educagio especial;

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formagao geral, formagdo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informag@o ¢ comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacgdo béasica, de que tratam as estratégias 2.1,2.2,3.2 ¢ 3.3
deste PNE (BRASIL,2014).

Podemos perceber que as metas apenas garantem programas especificos para
professores ja formados e quando se trata da reforma de curriculos para o Ensino Superior
nas licenciaturas, garante mudangas para melhorar o aprendizado do aluno. Porém nao
verificamos informagdes sobre a educacao inclusiva.

Na Politica Nacional da Educagdo na Perspectiva da Educagao inclusiva verificamos
entre seus objetivos a “Formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar”. O documento
menciona a formacao de profissionais da educacao para a inclusdo escolar, porém me parece
muito vago, pois podemos interpretar que essa formacgdo para os demais profissionais da
educagdo seja uma formagdo continuada e nao que esteja exigida na graduagdo desses

profissionais. Ainda no documento PNEEPEI dispde que:

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a
sua atuagdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos de educacao especial (BRASIL,2008).

O documento especifica a exigéncia para atuar como professor da educagao especial,
mas nao se refere a professores de areas diferentes. Dentre as licenciaturas do Campus de
Chapec6 da UFFS, somente o curso de Pedagogia oferta para os alunos disciplinas sobre a
Educacdo Inclusiva. De acordo com Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso de
Historia, Geografia e Matematica noturno da Universidade Federal da Fronteira Sul, apenas
a disciplina de LIBRAS ¢ oferecido, pois esta na legislacdo que as licenciaturas devem
oferecer esta disciplina. No PPC do curso de Pedagogia ja vimos outras disciplinas em

relacdo a Educacao Especial e Inclusiva. Como verificamos na tabela a seguir:
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Tabela Componentes Curriculares de Licenciatura da UFFS: Disciplinas do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) - destaque para Componente Curricular Regular Educacdo

Especial (CCREE).

CURSO N° CCR ANO CCREE
HISTORIA 44 2010 1 (LIBRAS)
HISTORIA 44 2012 1 (LIBRAS)
GEOGRAFIA 43 2012 1 (LIBRAS)
PEDAGOGIA 69 2019 1 (Educacao
especial e
diversidade)
1 (Educagao
inclusiva)
1 (LIBAS)
MATEMATICA 45 2012 1 (LIBRAS)

Fonte: PPCs cursos de Historia, Geografia, Matematica e Pedagogia do Campus de Chapecod da
UFFS.

Como podemos observar o curso de Pedagogia ¢ o curso que oferece um melhor
preparo para a Educagdo Inclusiva. Embora os cursos citados acima, sdo cursos formadores
de professores, que estardo em sala de aula com todas as diferengas presentes.

Portanto, para um professor se especializar em Educacdo Especial € necessario cursar
pedagogia, para entdo depois se qualificar para a Educacdo Especial e Inclusiva. Pois os
professores de outras licenciaturas ndo sao formados para terem o minimo de conhecimento
sobre a inclusdo de PcD na sala de aula.

Na Politica de Educagdo Especial de 2018 de Santa Catarina nos tras algumas

informacdes sobre a Educagdo Especial e Educacao Inclusiva.

Na rede estadual de ensino, em 2016, foram contratados 3.966 professores
(grafico 4), 332,02% superior a 2008, quando foram contratados 918
professores. Esse percentual demonstra o investimento do estado, ao longo
deste periodo, na qualificacdo dos servicos educacionais especializados, por
meio da contratacdo de docentes para atuagdo no contexto da escola
inclusiva, particularmente no interior da sala de aula comum, como ¢ o caso
de segundo professor, de forma a possibilitar melhores processos de
inclusdo escolar (SANTA CATARINA, 2018, p.32).
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Percebemos que hd uma preocupagdo do Estado de Santa Catarina em oferecer o
atendimento especializado e o segundo professor em sala de aula, com o objetivo de tornar a
sala de aula efetivamente inclusiva. Porém, essa inclusdo ndo deve ser responsabilidade
somente do segundo professor. E necessario que o professor comum da sala de aula também
tenha 0 mesmo objetivo quando se deparar com um educando com necessidades educacionais
especiais. O documento também reconhece a falha na formacao dos profissionais de educagao

em relagdo a inclusao de PcD na sala de aula regular.

Outras barreiras sdo ainda mais restritivas, como a manutengio de
concepgdes limitantes quanto as possibilidades dos estudantes com algum
tipo de deficiéncia ou transtorno por parte de alguns profissionais da
educagdo, o que indica que a formagao inicial e continuada destes ndo tem
alcangado as mudangas necessarias que impactem na sua metodologia de
ensino. [...] observa-se ainda a existéncia de professores que mantém uma
forma pouco flexivel e dindmica de ministrar aulas e de avaliar a
aprendizagem dos estudantes que formam o publico da Educag@o Especial
(SANTA CATARINA, 2018, p. 32).

Esta falha que o documento reconhece existir na formagao de professores ¢ o que
estamos debatendo aqui nesta pesquisa, pois se todos os professores nao possuirem o minimo
de conhecimento sobre a inclusdo, as escolas estardo apenas integrando estes educandos na
escola e ndo fazendo de fato a inclusdo.

O objetivo da Politica Estadual de Educagdo Especial ¢ orientar,
acompanhar e avaliar a educacdo de estudantes com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atengdo/
Hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotacdo nas escolas do
sistema estadual de ensino, oferecendo suporte ao atendimento escolar de
qualidade, de modo a contemplar as necessidades de aprendizagem do seu
publico, em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica (SANTA
CATARINA, 2018, p. 35).

Percebemos que o objetivo da Politica Estadual de Educagdo Especial concentra-se na
educacdo de fato do educando com necessidades especiais, ndo estd mencionando a inclusdao

escolar. Porém quando analisamos as diretrizes do documento:

transversalidade da Educacdo Especial desde a Educagdo Infantil até a Educagdo
Superior;

acesso ao ensino regular, com participagao na aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino;

Atendimento Educacional Especializado (AEE);

continuidade da escolarizag@o nos niveis mais elevados do ensino;

formacédo de professores para o AEE e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar;

participag@o da familia e da comunidade;

acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos aos
transportes, & comunicagdo e informagao;
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articulagdo intersetorial na implantacdo das politicas piiblicas(SANTA CATARINA,
2018, p. 35).

Nas diretrizes estd mencionado a formagdo de professores para as salas de
Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusio
escolar. Verificamos entdo, que a formagdo para a inclusdo escolar estd no documento, porém
como formacao continuada. Ao mesmo tempo que o documento reconhece a necessidade do
professor comum da turma em conhecer e adquirir a educagdo inclusiva, esta formacao ¢
ofertada como uma continuidade da sua formag¢ao e nao estd como uma disciplina obrigatoria
nos curriculos de licenciatura na educagdo superior. Como vamos incluir os educandos
portadores de necessidades educacionais especiais, se os professores que trabalharam com
eles em sala de aula, ndo sabem como fazer, ndo se prepararam minimamente para que
aconteca a inclusao?

Outro aspecto que a Politica Estadual de Educagdo Especial aborda ¢ as atribui¢des
dos professores da classe comum em relacdo aos estudantes publico- alvo da Educagdo

Especial. Sendo as atribuicdes:

I - Tomar conhecimento quanto a matricula de estudantes ptblico-alvo da
Educagdo Especial, nas turmas em que atua, para elaboragdo do
planejamento e as adequagdes curriculares necessarias, com o apoio do
Segundo Professor de Turma;

II - entregar copia do planejamento para o Segundo Professor de Turma;

Il - planejar e organizar atividades, atendendo as especificidades dos
estudantes, contando com o apoio do Segundo Professor de Turma;

IV - participar das assessorias pedagogicas realizadas pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) do seu estudante (SANTA
CATARINA, 2018, p.42).

Nas atribui¢des o que nos chama a atengdo, € que o professor da classe comum
precisa sempre buscar o apoio do segundo professor, para preparar as aulas para os educandos
da turma com necessidades educacionais especiais. Desta forma, percebemos a falta de
preparo do professor de classe comum em planejar aulas para PcD, necessitando assim de
auxilio do segundo professor. Outro ponto importante deste fato ¢ a responsabilidade que o
segundo professor carrega, pois além de auxiliar o educando, ele também precisa ajudar no
planejamento do professor de turma. Se todos os professores tivessem minimamente o
conhecimento na sua graduacao, essas responsabilidades poderiam ser divididas.

O documento ainda destaca a importancia do professor da classe comum entender e

realizar essas atribui¢des para que a aprendizagem e a inclusdo aconteca de fato.

[...]destaca-se o papel primordial do professor de classe comum com a
orientac@o da aprendizagem de todos os seus estudantes, promovendo
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experiéncias que contribuam ndo somente para o aprimoramento da
qualidade do ensino, mas também para a participagdo, a aprendizagem e o
sucesso de todos no espaco escolar. A consciéncia docente em relagdo a
essas atribuigdes ¢ de extrema importancia para que a inclusdo escolar seja
bem-sucedida. Seu planejamento e sua pratica, portanto, levam em conta o
conhecimento curricular e a diversidade de estudantes e de experiéncias
trazidas por cada um deles para o espago escolar (SANTA CATARINA,
P.43,2018)

Portanto, a Politica Estadual de Educagdo Especial de Santa Catarina dispde de
regulamentos para a educacdo especial e de regras para os professores da classe comum com
o objetivo de oferecer uma qualidade na aprendizagem dos educandos com necessidades
educacionais especiais e promover a inclusao. Assim como debate a questao da formagao dos
professores da classe comum, quando identifica a falta de preparo dos mesmos na conducao
de aulas que tenham entre os estudantes, PcD.

Podemos perceber ao longo desta pesquisa a transformaciao que a educagdo passou
para hoje as Pessoas com Deficiéncia fazerem parte do ensino regular. As lutas dessas
pessoas para adquirirem visibilidade e credibilidade foram intensas. O fato de haver uma
legislagdo que garante o direito de estar em um espago comum a todos e de terem um
educagdao de qualidade, ndo significa que esta inclusdo, que as normativas asseguram,
aconteca de fato na sala de aula.

Para Maria Tereza Mantoan na obra ’Inclusdo escolar: O que ¢? Por qué? Como
fazer?” a autora escreve como fazer uma inclusdo de fato. E um dos pontos destacados ¢ a
necessidade da escola mudar em todos os aspectos, nos curriculos, na metodologia de ensino,

como afirma:

A possibilidade de se ensinar todos os alunos, sem discriminagdes e sem
praticas do ensino especializado, deriva de uma reestruturagdo do projeto
pedagogico-escolar como um todo e das reformulagdes que esse projeto
exige da escola, para que esta se ajuste a novos parametros de acdo
educativa (MANTOAN, 2003,p. 35).

Para a autora so6 pode haver inclusdo quando a escola mudar e deixar de se restringir
aos métodos convencionais, onde ndo cabe as diferengas. E necessario compreender o ensino
de maneira ampla, abrir a escola para novos métodos de ensino, reconhecendo e valorizando
as diferengas sem preconceitos (MANTOAN, 2003, p. 14).

Percebemos que para Mantoan, a inclusdo sé acontece quando a escola muda em

todos os aspectos e quando os professores também se verem responsaveis pela a inclusao.

A inclusdo total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para reverter a
situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por elas — sempre se
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avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se analisa
“o que” e “como” a escola ensina, de modo que os alunos ndo sejam
penalizados pela repeténcia, evasdo, discriminagdo, exclusdo, enfim
(MANTOAN, 2003, p. 18).

Deste modo, a autora critica a maneira como a escola realiza o ensino, como o0s
professores se colocam diante das diferencas. E preferivel e mais facil direcionar os alunos
ditos “anormais”, que demonstram alguma dificuldade na aprendizagem, para as salas e
escolas especiais, do que se responsabilizar e assumir as limitagdes profissionais
(MANTOAN, 2003, p. 18). Ou seja, a autora fala das limita¢des dos professores em trabalhar

e ensinar os educandos que apresentam alguma dificuldade ou deficiéncia.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao no Brasil passou ao longo dos tempos por transformagdes, como
verificamos na pesquisa. Para chegarmos nos curriculos e politicas educacionais de hoje, foi
necessario muita luta e debates sobre a Educagdo. Da mesma forma, a Educacao Especial e a
Educacao Inclusiva. Foi necessario muita reivindicacdo para que as Pessoas com Deficiéncia
(PcD) fossem aceitas nas escolas regulares.

As PcD ao longo dos séculos, foram vistas sempre como problemas, tanto pela a
familia como pela a sociedade e Estado. Pois foram consideradas pessoas sem utilidade, seres
incapazes de produzir. Os tempos mudaram e alguns avangos ocorreram, apds muitas lutas,
hoje essas pessoas adquiriram direitos.

O direito a educacdo, que foi o foco desta pesquisa, nos mostra um grande progresso,
pois através da legislacdo PcD conseguiram ser incluidas em espacgos antes negados, como a
escola regular. A partir deste direito adquirido, a escola precisou se moldar, para entdo
receber esses educandos com necessidades educacionais especiais.

As mudangas ocorreram desde a estrutura arquitetonica, como rampas, banheiros
adaptados, até o professor em sala de aula, pois a lei garante o acompanhamento de um
segundo professor em casos de necessidade para as Pessoas com Deficiéncia. E garante o
Atendimento Educacional Especializado (SAEE), que s@o as salas de atendimento, separadas
da Sala da classe comum.

Percebemos que em questdo da educacdo e da aprendizagem, os educandos estdo
sendo preparados e ensinados, pois estdo sendo auxiliados pelo segundo professor e sala de
Atendimento. Mas a pesquisa se propds debater a inclusdo dessas pessoas na sala de aula,
com todos os professores. O que identificamos foi a falta de preparacdo na formagao inicial
do professor, pois ndo esta garantido em lei que o professor de diferentes licenciaturas deve
ter o conhecimento da Educacdo Inclusiva na graduagdo. Se o professor de Historia ou de
outra licenciatura quiser adquirir o conhecimento sobre a Educagdo Inclusiva, serd necessario
cursar na forma de formacao continuada.

Como podemos ver, a Educacdo brasileira avangou muito desde a sua colonizagdo.
Porém mesmo com todas as medidas na legislagdo e politicas educacionais, que melhoraram
as condi¢des da Educacao e da Educacdo Inclusiva, ainda € necessario muitas mudangas para

a inclusdo de PcD no ensino regular acontega de fato.
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Para ocorrer de fato a inclusdo ¢ necessario mudancas na formacao de professores,
pois sdo eles que estdo na sala de aula, e que podem transformar o pensamento de quem vé
como “anormal” as PcD, para verem somente uma pessoa. Existem as diferencas, mas
possuem um potencial que pode surpreender se for estimulado corretamente, se for tratado
com dignidade, se tiver uma escola empenhada em incluir, e se tiver todos os professores
preparados adequadamente.

Pois a inclusdo ¢ responsabilidade de todos, ndo podemos responsabilizar apenas um
determinado grupo na escola. A inclusdo deve ser o objetivo de todos, a partir do momento
que a escola possui educandos com necessidades educacionais especiais, todos os envolvidos
na escola precisam saber ¢ compreender sobre a Educagao Inclusiva. S6 quando tivermos o
compromisso de todos, e isso significa qualificar todos os profissionais da Educacdo, ¢ que

teremos uma inclusdo de fato.
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