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Resumo

O presente trabalho descreve uma pesquisa sobre as concepc¢des e metodologias de ensino presentes
nos resumos publicados na se¢do de Ensino de Genética dos Congressos Brasileiros de Genética,
organizados pela Sociedade Brasileira de Genética (SBG), entre os anos de 2012 e 2017. Os 38
resumos analisados inicialmente foram separados em trés categorias de anélise, sendo as concepg¢des
de ensino: técnico, pratico e emancipatorio/critico. Os resultados que obtivemos referentes as
concepgdes expressam um Ensino de Genética 67,2% na perspectiva técnica, 22,8% de concepgao
préatica e apenas 10,0% das concepc¢Bes de ensino eram emancipatorias/criticas. Ademais, estas
concepgdes estdo ligadas as diversas metodologias de ensino que séo circulantes entre 0s resumos
analisados, dentre estas as que mais se destacam sdo: jogos didaticos (9:38), sequido de atividades
praticas (8:38), modelos didaticos (4:38), questionarios, livros didaticos (3:38), recursos didaticos
para educacdo inclusiva, filmes, e textos (2:38) e por fim, com as menores frequéncias, palavras
cruzadas, semindrios, videos, softwares e atividades ludicas (1:38). A anélise permitiu compreender
as concepgdes de ensino que estdo presentes nas pesquisas, através de um mapeamento realizado
para averiguar quais sdo as regides do pais que mais tém investido em pesquisas voltadas para o
Ensino de Genética e tém um papel muito importante nos processos de ensino e de aprendizagem de
Genetica, especialmente quando se trata da formagdo de novos professores (curso superior).
Defendemos a ideia de que as metodologias e concepg¢des de ensino estejam em movimento, em
transformacdo, sendo empregadas de acordo ao contexto escolar, buscando um ensino
contextualizado, inovador e, sobretudo, que possa ser cada vez mais critico/emancipatorio.

Palavras-chaves: Metodologias de Ensino. Aprendizagem. Formacdo de professores. Ensino
Critico. Biologia.

La Genética del Brasil y su ensefianza: una vision para las concepciones y
estrategias didacticas

Resumen

El presente trabajo describe una pesquisa sobre las concepciones y metodologias de ensefianza
presentes en los resimenes publicados en la seccion de ensefianza de Genética de los Congresos
Brasilefios de Genética, organizados por la Sociedade Brasileira de Genética (SBG), entre los afios
de 2012 y 2017. Los 38 resumenes analizados, fueran inicialmente separados en tres categorias de
analisis, siendo las concepciones de ensefianza: técnico, practico y critico. Los resultados que
tenemos referentes a las concepciones expresan una ensefianza en Genética 67,2% en la perspectiva
técnica, 22,8% de concepciones practicas y apenas 10,0% de las concepciones son criticas. Ademas,
estas concepciones, estan ligadas a las diversas metodologias de ensefianza que son circulantes
entre los resimenes analizados, entre ellas las que mas se destacan son: juegos didacticos (9:38),
actividades préacticas (8:38), modelos didacticos (4:38), cuestionarios, libros didacticos (3:38),
recursos did4cticos para la educacion inclusiva, peliculas, textos (2:38) y por fin con las menores
frecuencias, crucigramas, seminarios, videos, softwares y actividades lddicas (1:38). El anélisis
permitié comprender las concepciones de ensefianza que estan presentes en las pesquisas, a través
de un mapeo realizado para descubrir cudles son las regiones del pais que mas han investido en
investigacion centrada en la ensefianza de la genética y tiene un papel muy importante en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de Genética, especialmente cuando se trata de formacion de
nuevos profesores (en el nivel superior). Defendemos la idea de que las metodologias y



concepciones de ensefianza estén en movimiento, en transformacion, siendo empleada de acuerdo
con el contexto de la escuela, buscando una ensefianza contextualizada, innovadora y, sobre todo
que podra ser cada vez mas critica.

Palabras clave: Metodologias de Ensefianza. Aprendizaje. Formacion de
maestros. Ensefianza Critica. Biologia.

Genetics of Brazil and its teaching: a look at conceptions and didactic strategies
Abstract

The present work describes a research on the concepts and teaching methodologies present in the
abstracts published in the Teaching of Genetics section of the Brazilian Genetic Congresses, organized
by the Brazilian Society of Genetics (SBG), between 2012 and 2017. The 38 abstracts initially
analyzed were separated into three categories of analysis, and the teaching conceptions: technical,
practical and emancipatory / critical. The results that we obtained regarding the conceptions express a
teaching of Genetics 67.2% from the technical perspective, 22.8% of practical conception and only
10.0% of the teaching conceptions were emancipatory / critical. Moreover, these conceptions are
linked to the various teaching methodologies that are circulating among the analyzed abstracts, among
which the most outstanding are: didactic games (9:38), followed by practical activities (8:38), didactic
models (4 : 38), quizzes, textbooks (3:38), educational resources for inclusive education, movies, and
texts (2:38) and lastly, with the lowest frequencies, crossword puzzles, seminars, videos, softwares
and play activities ( 1:38). The analysis allowed us to understand the teaching concepts that are
present in the research, through a mapping carried out to determine which are the regions of the
country that have invested the most in research focused on the teaching of genetics and have a very
important role in the teaching and development processes. Genetic learning, especially when it comes
to training new teachers (higher education). We defend the idea that teaching methodologies and
conceptions are in movement, in transformation, being used according to the school context, seeking a
contextualized, innovative teaching and, above all, that can be increasingly critical / emancipatory.

Keywords: Teaching Methodologies. Learning. Teacher formation. Critical Teaching. Biology

La Génétique du Breésil et son enseignement: un regard sur les conceptions et les
stratégies didactiques

Résumé

Cet article décrit une recherche sur les conceptions et les méthodologies de I'enseignement présentes
dans les résumés publiés dans la section Enseignement de la Génétique des Congres Brésiliens de
Génétique, organisés par la Société Brésilienne de Génétique (SBG), entre 2012 et 2017. Les 38
résumés analysés initialement ont été divisés en trois catégories d’analyse, qui sont aussi les
conceptions de l'enseignement: technique, pratique et émancipateur/critique. Les résultats obtenus
concernant les conceptions expriment un enseignement de la Génétique a 67,2% du point de vue
technique, 22,8% de la conception pratique et seulement 10,0% des conceptions pédagogiques
étaient émancipateurs/critiques. De plus, ces conceptions sont liées aux différentes méthodologies de
I'enseignement qui circulent parmi les résumes analysés, parmi lesquelles les plus remarquables
sont: des jeux didactiques (9:38), suivis d'activités pratiques (8:38), des modéles didactiques (4:38),
des questionnaires, des manuels (3:38), des ressources didactiques pour 1’éducation intégratrice, des
films, des textes (2:38), et, enfin, avec les fréquences les plus basses, des mots croisés, des
séminaires, des vidéos, des logiciels et des activités ludiques (1:38). L'analyse a permis de
comprendre les concepts d'enseignement présents dans la recherche, a travers une cartographie
réalisée pour déterminer quelles sont les régions du pays qui ont le plus investi dans la recherche
axée sur l'enseignement de la génétique et qui jouent un rdle trés important dans les processus
d'enseignement et de développement. Apprentissage génétique, en particulier pour la formation de
nouveaux enseignants (enseignement supérieur). Nous soutenons l'idée selon laquelle les
méthodologies et les conceptions d'enseignement soient en mouvement, en transformation, et elles
soient utilisées en fonction du contexte scolaire, a la recherche d'un enseignement contextualise,
innovant, et, surtout, que puisse étre de plus en plus critique/émancipateur.

Mots-clés: Méthodologies d'enseignement.  Apprentissage. Formation des enseignants. Enseignement
critique. Biologie.



1. INTRODUCAO

O Ensino de Genética é o estudo da hereditariedade, no
qual estudamos a transmissdo e a forma como se
transmitem as caracteristicas de um organismo para o
outro, ocorrendo de uma geragdo para a outra geragao.
Desde muitos anos, a partir dos mais remotos, 0 homem
percebeu a importancia do macho e da fémea na geracéo
de seres da mesma espécie e que caracteristicas como
altura, cor da pele, entre outras, eram transmitidas dos
pais para os descendentes.

Além disso, existe a Genética aplicada que serve de base
para as biotecnologias com o uso de técnicas relacionadas
a Biologia Molecular (Casagrande, 2006). Com o0s
diversos avangos que ocorrem nessa area, tem-se a
necessidade de um bom preparo na formagdo dos
individuos para que possam ter um conhecimento critico
ao se posicionar em certos contetidos como a clonagem,
por exemplo.

No cenério atual, diz-se que os conteldos que estdo
relacionados com a Genética, sdo classificados como
dificeis pelos alunos, pois de acordo com Oca (2010), os
contelidos relacionados a Genética que sdo trabalhados na
escola publica, geralmente, sdo classificados como um
conteido desinteressante, pois eles ndo conseguem fazer
associagdes com a sua realidade, ndo conseguem associar
a complexidade da constituicdo da molécula de DNA, por
exemplo, com a criagdo de um organismo transgénico.

Nesse sentido, acreditamos que desenvolver essa pesquisa
a partir de andlises de resumos publicados na sec¢do de
ensino dos Congressos Brasileiros de Genética da
Sociedade Brasileira de Genética (SBG), garantird uma
visdo panoradmica tanto das concepcdes de ensino, quanto
das diferentes metodologias la apresentadas, alavancando
assim a importancia dessas no Ensino de Genética, bem
como ampliando/revendo a producdo de novas
possibilidades de ensino e de formacdo de professores de
Ciéncias/biologia.

O objetivo desta pesquisa é analisar 0s resumos
publicados na se¢do de ensino dos Congressos Brasileiros
de Genética que sdo organizados pela SBG, para verificar
quais sdo as concepcBes e metodologias de ensino
presentes nos resumos publicados e, com isso, dar uma
visdo panordmica do Ensino de Genética brasileiro, em
especial do ponto de vista do ensino superior e de suas
relacbes com os processos de formacdo de professores,
bem como daqueles que ja estdo em sala de aula.

2. MARCO TEORICO

Para Krasilchik (2000), a compreensdo do ensino de
biologia possibilita ao aluno a capacidade de assimilar,
refletir, criticar e aprofundar seus conhecimentos em
relacdo aos processos bioldgicos e a entender a
importancia dos mesmos na construcao de tecnologia, 0s
quais gerardo produtos que beneficiardo ou ndo a
sociedade.

Atualmente, no Brasil, sabe-se que existem diversos tipos
de inovacdes, sejam elas tecnoldgicas ou cientificas, e
estas fazem parte dos curriculos nas escolas publicas, para
auxiliar no conhecimento dos estudantes. No entanto,
grande parte dos alunos, em certas circunstancias, néo
conseguem contextualizar os conceitos aprendidos no
ensino da Biologia, mais precisamente nos contetidos de
Genética, pela grande dificuldade que encontram na
aprendizagem nessa area.

De modo geral, nas escolas publicas brasileiras, a
Genética faz parte do conteldo de Biologia que é
ensinado do 3° ano do Ensino Médio. Mas, ela, como
disciplina, em muitos casos, ndo é bem compreendida por
parte dos alunos, em relacdo ao seu nivel de dificuldade.
De acordo com Vilela (2007), a falta de preparo do
docente que ensina a disciplina é um dos fatores que
agrava este cendrio. Ocorre que, em alguns casos, eles ndo
associam 0s conteldos passados de acordo com a
realidade em que os alunos estdo inseridos, entdo acabam
baseando-se nas formas abstratas de como o conteido esta
disposto, especialmente em alguns livros didaticos.

Segundo Borges e Lima (2007), grande parcela dos
alunos das escolas brasileiras passa pelo ensino médio
sem entender o conteldo de Genética, como, por
exemplo, as Leis de Mendel, que sio apenas “letras”, e
acabam se combinando em um cruzamento, ndo fazendo
associacdo das letras Aa ou AA, como sequéncias
nucleotidicas, que representam o0s genes e localizam-se
nos cromossomos, ocorrendo a segregacdo durante a
meiose, que vai levar a formacdo dos gametas,
interpretando como meros simbolos. Porém, mais do que
isso, as Leis de Mendel servem para a compreensdo de
caracteristicas hereditarias, as quais sdo herdadas de uma
geracdo para a outra, podendo aparecer uma determinada
doenca em uma geracdo da prole, etc. Sendo assim, os
alunos ndo fazem as associa¢Bes corretas, como por
exemplo: entre gene e alelo, bem como ndo associam que
essas estruturas estdo presentes na molécula do DNA, por
isso 0 entendimento do contetdo fica aquém do esperado
para o vestibular e para a vida.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa é qualitativa e de carater documental,
conforme preconizam Liidke e André (2001), sendo que o
objeto de estudo desta pesquisa é a analise dos resumos
publicados na SBG, na se¢do de ensino, entre 0s anos de
2012 a 2017, nos Congressos Brasileiros de Genética.
Esses Congressos relinem pesquisadores de varias areas
da Genética, que divulgam seus trabalhos ao publico e os
publicam nos anais do evento.

A secdo de ensino do Congresso Brasileiro de Genética
destina-se a contextualizar experiéncias e pesquisas no
ensino realizadas em espacos de aprendizagens, com
abordagem voltada para a Genética. E um espaco em que
professores pesquisadores de Genética e alunos em
formacdo inicial, divulgam seus trabalhos, a fim de
sistematizar e divulgar esses saberes a outros professores
e pesquisadores, com o propdsito de ser um objeto de uso



para a aprendizagem, constituido por meio da leitura
destes documentos.

E correto afirmar que a secdo de ensino do Congresso
Brasileiro de Genética ndo é o Unico meio de divulgacédo
de trabalhos relacionados ao Ensino de Genética no
Brasil. Existem outros congressos na area do ensino e
educacdo que possibilitam a publicacdo de trabalhos
relacionados, bem como existem periddicos cientificos da
area de Ensino e de Genética que também o fazem. Mas a
secdo de Ensino de Genética, presente nos Congressos
organizados pela SBG, constitui um espaco especifico
para essa area, com trabalhos que se correlacionam por
meio de um objeto de pesquisa comum: o Ensino de
Genetica. Em termos quantitativos e especificos da area, é
o principal espaco de divulgacdo de experiéncias e de
pesquisas no Ensino de Genética no &mbito nacional.

Como aponta o0 Quadro 1 foram analisados 38 resumos
da secdo de Ensino de Genética dos Ultimos seis anos
(2012-2017).

Para selecdo dos resumos que foram analisados, foram
estabelecidos critérios de inclusdo dos trabalhos na
amostra: (I) trabalhos que estabeleciam vinculos diretos
com o Ensino da Genética no titulo, resumo ou palavras-
chave; (1) trabalhos que configuraram ao longo de seu
conteldo situagdes associadas ao ensino e aprendizagem,
curriculo ou metodologias de ensino. Os critérios de
exclusdo de trabalhos para amostragem foram o0s
seguintes: (I) trabalhos de outras subareas/secbes da
Genética ndo foram analisados; (II) trabalhos que ndo
estavam disponiveis no sistema de busca on-line dos
Congressos de Genética promovidos pela SBG.

Quadro 1: Quadro de distribuicdo dos resumos
publicados e analisados na secdo Ensino de Genética,
entre os anos de 2012 a 2017.

Anoda [2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 [Total
Publicacdo

N° de 926 | 840 | 788 | 620 | 660 | 581 [4.415
trabalhos
bublicados

N° de 5 8 9 6 6 41 38
trabalhos
pnalisados
Fonte: Lopes, 2019. Nota: Trabalho de Conclusdo de
Curso, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UFFS,

Campus Cerro Largo, RS.

Os objetos de estudo e andlise foram as (I) concepgdes
de ensino identificadas nos resumos, (II) os niveis de
ensino em que as agdes foram desenvolvidas, (I11) a
localizacdo dos autores dos resumos em regides
brasileiras e (IV) as metodologias identificadas nos
resumos.

Para a exploracdo do material de estudo seguiu o0s
pressupostos de Liidke e André (2001), desenvolvendo-se
em etapas de andlise tematica de contelidos, sendo elas:
pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos
resultados e interpretacdo. Na pré-analise fomos em busca

do material para ser analisado (resumos dos congressos na
plataforma on-line da SBG), objetivando organiza-los e
assim criar uma sequéncia que tornasse a pesquisa mais
pratica e viavel. Durante a exploracdo do material,
organizamos os dados primarios obtidos durante a pré-
analise e identificamos as concepgBes de ensino,
instituicbes, metodologias predominantes e tematicas
presentes em cada resumo. No tratamento dos resultados,
construimos mapa, quadros e grafico com o intuito de
realizar um apanhado geral da construcdo dos resultados
gue obtivemos até entdo, para no final realizarmos a
interpretacdo com base no referencial tedrico da
investigacdo. A pesquisa buscou categorizar as
concepgdes de ensino a partir dos pressupostos de Rosa e
Schnetzler (2003), que classificam as concepcfes de
ensino em Técnico, Prético e Critico.

Os métodos aplicados para interpretacdo e andlise de
dados permitiram elaborar um panorama de como é
constituido o Ensino de Genética em espagos de
aprendizagens nos ultimos seis anos no Brasil (2012-
2017), com especial atengdo as tematicas e as
metodologias de ensino utilizadas para
producdo/mediagéo desse processo.

Separamos e nomeamos as metodologias de ensino que
mais  frequentemente  apareceram  nosS  resumos.
Apresentaremos 0s resultados obtidos, que serdo
discutidos e fundamentados com base na literatura da area
que favorecem pensar 0s processos educativos
contemporaneos, fazendo desta pesquisa uma importante
ferramenta para professores de diferentes niveis de
ensino, promovendo a reflexdo sobre o Ensino de
Genética, com base na analise das experiéncias e em
confronto com as perspectivas atuais do ensino.

Analisamos o0s ultimos seis anos de congresso (2012-
2017), pois levamos em consideracdo a disponibilidade
dos resumos online no sistema da SBG, bem como
podemos inferir que neste tempo podem ser formadas até
cinco geracBes de professores em termos de graduacgdo.
Cabe também considerar que a selecdo do tempo
estabelece um periodo relativamente adequado a um
estudo longitudinal.

Como demonstra 0 Quadro 1, ha muita discrepancia entre
resumos publicados e resumos analisados, devido ao
Ensino de Genética ser uma area ainda pouco pesquisada.

Para ndo haver a exposi¢do dos nomes dos autores e
titulos dos resumos, nominamos os resumos de G1, G2,
G3..., seguido do ano de publicacdo na se¢do de Ensino de
Genética da SBG.

Importante frisar que acreditamos que olhar para esta area
pode nos permitir conhecer um panorama dos processos
que envolvem a formacdo de novos professores de
Ciéncias Bioldgicas e promover o didlogo entre as areas
especificas da Biologia e do Ensino de Biologia.



4. RESULTADOS

4.1. Mapeamento das produces analisadas
em Genética no Brasil

Ao mapear as regides onde os resumos foram
desenvolvidos, é possivel identificar onde o Ensino de
Genética vem sendo discutido e pesquisado para ser
apresentado a comunidade cientifica por meio da SBG.
Ainda sdo poucos os professores pesquisadores que
participam e exp8em suas experiéncias nessa importante
secdo. Como apresenta a Figura 1, a regido Sudeste se
destacou na producdo de resumos nos Ultimos congressos,
produzindo o maior nimero de resumos, e a regido Norte
é a que menos produziu dentre as regides brasileiras.

Figura 1: Mapa da distribuicdo de resumos por regido
brasileira.

NORDESTE \‘j

e

Fonte: Lopes, 2019. Trabalho de Concluséo de Curso,
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFFS, Campus
Cerro Largo, RS.

Levando em consideracdo as regides do Pais, com as
principais instituicGes, das quais foram analisados e
retirados os resumos, a regido Sudeste, que apresenta
uma proporcdo de 22:38, conta com o Instituto Federal
do Espirito Santo (IFES), Instituto Federal de Ciéncias
e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ/NEDIC),
Fundacdo Carmelitana Mério Palmério (FUCAMP -
MG), Instituto de Genética e Bioquimica (UFU - MG),
Centro Universitario Metodista Izabela Hendrix - MG,
Universidade Federal do Espirito Santo (CEUNES -
UFES), Universidade Federal de Uberlandia (UFU -
SP), Universidade Federal de S&o Carlos (UFScar -
SP), Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP),
Instituto Federal do Sul de Minas (IFSULDEMINAS),
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG),
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho”
(UNESP), Centro Universitario (FAESA - ES), o
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS),
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM - SP),
Instituto  Presbiteriano  Mackenzie,  Associacdo
Educacional de Vitoria (AEV), Universidade de Mogi
das Cruzes (UMC), Universidade Cidade de S&o Paulo
(UNICID), Faculdades Integradas Espirito Santenses
(FAESA).

Ja a regido Sul apresenta uma proporcao de 5:38 e
conta com a participacdo da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ) e a Universidade Estadual de Londrina
(UEL).

Com respeito a regido Nordeste do pais, que também
apresenta uma proporcdo de 5:38, as instituicdes
representantes sdo as seguintes: Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Federal
do Vale do S&o Francisco (UNIVASF), Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA) e Instituto Federal do
Piaui (IFPI).

Na regido Centro-Oeste, a propor¢do é de 4:38 e as
principais institui¢des encontradas durante a andlise
dos resumos foram as seguintes: Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Estadual de Goias
(UEG), Universidade Federal de Goias (UFG),
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC - GO)
e a Uni Anhanguera (GO).

E, finalmente, a regido Norte do pais, com uma
propor¢do minima de 2:38, apresentando somente uma
instituicdo de ensino publica, o Instituto Federal do
Para (IFPA), que esta contida nos resumos.

A divulgacédo de experiéncias e de pesquisa em Ensino
de Genética sdo muito importantes para o avango do
Ensino de Genética no Brasil, sendo que esses resumos
publicados contribuem na préatica pedagdgica de outros
professores e na cultura cientifica de pesquisadores da
area.

4.2 ConcepgOes e o Ensino de Genética no
Brasil

Segundo Cunha (2004), o comportamento do professor
€ um todo dependente, certamente da concepgdo de
mundo que ele possui, incluindo suas concepcbes de
escola, de ensino e de aprendizagem que assim véo
compor a sua pratica. Segundo Damis (1996, p.09), em
uma perspectiva de ensino centrada na relagdo
sociedade-educagdo “a pratica pedagdgica que ocorre
no interior de uma sala de aula, entre professor e aluno,
para transmissdo-assimilacdo de um saber cientifico,
através de determinados meios e procedimentos, nao é
neutra [...]”. Dessa forma, a pratica educativa ¢ um ato
bastante importante, influenciada diretamente pela
concepgdo de cada sujeito. Por isso, se faz téo
necessario conhecer as concepcBes de ensino que
permeiam as metodologias de ensino, pois estas
determinam o tipo de formagdo que teremos para 0s
novos professores (Gauthier, 2006), especialmente no
contexto da formagdo inicial no Ensino Superior. O
Quadro 2 apresenta as concepgBes de ensino em
Genética presentes nos resumos analisados.



Quadro 2: ConcepcBes de ensino (técnico, pratico,
emancipatorio/critico) identificadas nos resumos da
SBG.

Concepgdes|2012 013 2014 |2015 |2016 |2017 |Total
de Ensino

Técnico 60,0 |62,5 (88,9 66,7 50,0 | 75,0 | 67,2

Pratico |20,0 |25,0 0 16,7 50,0 | 250 | 22,8

Critico [20,0 (12,5 111 16,7 0 0 10,0

Fonte: Lopes, 2019. Nota: Trabalho de Conclusdo de
Curso, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFFS,
Campus Cerro Largo.

A partir da construgdo dos resultados para analise,
conforme demonstrado no Quadro 2, percebemos que
0 Ensino de Genética analisado apresenta a
predomindncia da concepcdo de ensino teécnica
equivalente a um percentual de 67,2%, seguido pela
pratica 22,8% e, em sua minoria, a critica 10,0%. O
que podemos observar, € que o Ensino de Genética
vem se estruturando mais a partir das diversificadas
metodologias de ensino, levando em consideracdo que
ndo ha um Unico método de ensino, porém pouco
avanca em termos de compreender curriculos,
significacdo conceitual, processos de ensino e
formacéo de professores.

Observamos que  muitos  professores/resumos
apresentam/propdem vérias metodologias de ensino
interligadas em uma s6 aula. Dos 38 resumos
analisados, sdo visiveis diferentes metodologias em
suas estratégias de ensino, no que podemos perceber:
questionarios, aula expositiva, palestras, oficinas,
atividades praticas e jogos didaticos, entre outras.

Para embasar a discussdo, vamos comparar/contrastar
0os dados obtidos na pesquisa, relacionando
concepgdes, a partir de excertos do material estudado,
com bhase em outros estudos da literatura cientifica da
&rea e conduziremos a reflexdo sobre cada concepg¢édo
de ensino.

Para Rosa e Schnetzler (2003, p. 31), o Ensino Técnico:

¢ aquele que movimenta 0s seres humanos para
adquirir conhecimentos que levam ao controle
técnico dos objetos naturais. O conhecimento que
resulta desse tipo de interesse é tipicamente
instrumental, na forma de explicacdes cientificas.
@] interesse técnico é supostamente
“desinteressado”

Nesta concepgdo de ensino, as metodologias utilizadas
estdo voltadas para a aplicagdo de dados técnicos,
repeticdo de exercicios e memorizagdo de conceitos e 0
professor imagina o aluno como um mero receptor,
sujeito passivo no processo de ensino, desta forma o
professor “transmite” o conhecimento. Essa expressdo é
notada em varios resumos analisados, ocorrendo numa
proporcdo de 26 resumos (67,2%), dentre eles podemos

destacar o resumo G5 (2012 [grifos nossos]): “/...] a
utilizagdo de jogos no Ensino de Genética € recorrente,
sendo que esse tipo de pratica contribui para a
assimilacdo de contetidos e conceitos abstratos, podendo
aperfeicoar a aprendizagem dos estudantes [...] . Nesse
trecho é possivel identificar que o docente acredita que o
ensino deve ser norteado por metodologias de ensino e de
carater ladico que neste caso é representado pelo jogo
didatico. Nesse sentido, resolve aliar-se a ferramenta, que,
na visdo de muitos professores, funciona para facilitar o
ensino e a aprendizagem, porém ainda empregam palavras
como assimilacdo e aperfeicoamento, utilizando os jogos
somente para substituir aulas monétonas para chamar a
atencdo do aluno, quando na verdade poderiam, se bem
trabalhados na perspectiva historico-cultural,
proporcionar reflexdo, investigagdo e aprendizagem
conceitual.

S&o encontradas também concepg¢des técnicas aliadas a
outras metodologias de ensino de carater técnico. Um
exemplo sdo os questionarios, os quais buscam avaliar o
aprendizado pré e pos instrucdo, com intuito de verificar o
aprendizado. Esse fato fica evidenciado num excerto do
resumo G14 (2014 [grifos nossos]): “[...] a agdo foi
mediada por uma sequéncia didéatica, aula expositiva
sobre o contelido, questionario avaliativo (pré-teste),
atividade experimental e dindmica de grupo para motivar
e facilitar a aprendizagem, questionario avaliativo (pds
teste), montagem de mapa conceitual, heredograma da
familia e um questionario de avaliagdo de din&mica
[...] . E preciso pensar e refletir a pratica pedagogica em
varios aspectos estruturantes da didatica e a sua propria
conduta ideolégica, por exemplo, com a aplicacdo de
guestionarios. Nesse fragmento é possivel observar que,
mesmo o professor realizando atividades diferenciadas,
utiliza questionarios avaliativos para realizar a
comprovacdo do que foi aprendido e se realmente foi, o
que confere & aula a razdo técnica, pois nesse caso 0
conhecimento é transmitido e os alunos sdo meros
receptores das teorias que sdo aplicadas, dai a ideia de
testa-las.

A aula expositiva, segundo Krasilchik (2011, p. 80): [...]
“tem a fungdo de informar os alunos. Em geral,
professores repetem os livros didaticos e os alunos ficam
passivamente ouvindo”. Nesse sentido, Rosa e Schnetzler
(2003) subentendem o professor como um implementador
de propostas inseridas dentro de curriculos, com o dever
de transmitir saberes e entdo avaliar os resultados, por
suposto isso nos faz pensar que a concepgdo técnica €
resultado da elaboragdo de um saber instrumental.

Imbernén (2001, p. 21) faz uma critica a concepgdo
técnica de ensino, baseada na agdo do professor, pois
segundo ele:

1 Optamos por usar destaque tipografico em italico para
ciar excertos dos resumos analisados diferenciando-os das
citacOes de autores no corpo do texto.



o0 professor ou a professora ndo deveria ser um
técnico que descreve ou implementa inovagGes
prescritas, mas deveria converter-se em um
profissional que deve participar ativa e
criticamente no verdadeiro processo de
inovacdo e mudanca, a partir de em seu préprio
contexto, em um processo dinamico e flexivel.

Portanto, cabe aos professores compreender que a teoria,
por si s6, ndo é o suficiente para um ensino de boa
qualidade. Um profissional especializado (pesquisador),
ndo deve ser o detentor do conhecimento e somente
transmiti-lo em sala de aula, sendo de suma importancia
priorizar a reflexdo e dar espaco para questionamentos de
seus alunos, para que ndo se tornem futuramente apenas
reprodutores do conhecimento.

O Ensino Pratico traz consigo uma ideia de discussdo e
contextualizacdo dentro da sala de aula, onde o professor
ndo € apenas 0 sujeito que tem a funcdo de aplicar seus
conhecimentos, sendo 0 processo voltado para a
investigacdo por parte do aluno, buscando superagdes de
obstaculos no decorrer de determinada atividade. Este tipo
de concepcdo pode ser percebida no excerto do resumo
G29 (2016 [grifos nossos]): “[...] neste contexto este
trabalho teve por objetivo desenvolver atividades que
possam contribuir para o Ensino de Genética de maneira
contextualizada, através da elaboragdo de uma
sequéncia didatica, com enfoque na discussdo sobre a
unicidade do DNA de cada individuo para alunos do
ensino médio [..J/”. Nesse sentido, o ator (aluno)
envolvido na acdo é o protagonista da aula, apropriando-
se do conhecimento, como cita Gillich (2013, p. 285):

[...] esse modelo torna-se, desse modo, uma
possibilidade de investigacdo sobre o significado
pratico que podem ter determinadas teorias
educacionais, ou noutra compreensao, de como se
pode ser coerente na pratica com determinados
principios pedagdgicos.

Cabe destacar a grande importancia que tem o Ensino
Pratico no processo de ensino e aprendizagem, pois, para
Rosa e Schnetzler (2003, p. 31), 0 Ensino Pratico:

[..] gera um conhecimento de natureza
interpretativa, capaz de informar e orientar o juizo
pratico, sendo delimitado por significados
subjetivos. Nessa perspectiva, todos 0s sujeitos
participantes validam o conhecimento produzido.

Noutro exemplo de concepcgao prética de ensino, podemos
observar que o intuito do idealizador da atividade
pedagégica, que é também uma préatica, é envolver 0s
alunos e, dessa forma, realizar atividades que estejam
mais presentes em seus cotidianos, como pode ser visto
no fragmento do resumo G31 (2016 [grifos nossos]):
“[...] diante do exposto, percebeu-se a necessidade da
realizagdo de uma atividade tedrico-pratica para
estudantes de ensino médio visando relacionar Genética

mendeliana com contelidos que fossem mais préximo da
realidade dos estudantes [...]. Dessa forma, o docente
supera o olhar simplista, técnico e passa a perceber
também o que esté fora da sala de aula, analisa as coisas
de uma maneira mais real e contextual. E, portanto, tende
a ensinar isso a seus alunos, fazendo correlacdo com o
mundo e contexto que os rodeia para possibilitar que
reflitam diante de tal situacéo.

0 campo da concepcao de Ensino
Critico/Emancipatorio, situa-se na dimensao critica, que
propbe um espaco e tempo em que o papel de professor é
formar cidaddos criticos diante de praticas educativas,
acOes escolares e também globais. Neste caso, as agdes
pedagdgicas devem estar voltadas para a sensibilizacéo
dos alunos como cidaddos, sujeitos do mundo e de sua
prépria histéria. Um exemplo de ensino critico pode ser
notado no excerto do resumo G2 (2012 [grifos nossos]):
“[...] para discutir a vrespeito das implicagoes e
aplicabilidade dessas mudancas, é preciso ter uma base
que deveria ser adquirida na escola por meio de
atividades que contemplem a importéncia da investigacao
cientifica [...]. Desenvolveram uma sequéncia didatica
com objetivo de estimular nos estudantes do ensino médio
a investigacgéo e curiosidade cientifica/.../ ”. Diante dessa
perspectiva podemos identificar que a estratégia do
docente é analisar a sua agéo e buscar metodologias para
melhora-la, fazendo com que a educagdo compreenda a
realidade social dos alunos através do dialogo, o que os
propicia criar reflexdes acerca do mundo (Cunha;
Vilarinho, 2009).

Outro exemplo de concepgdo critica estd presente no
fragmento do resumo G24 (2015 [grifos nossos]): “[...]
sendo assim, o Ensino de Genética, de qualidade, deve
ser critico e reflexivo, a fim de capacitar os alunos para
opinarem sobre determinadas questdes importantes. [...]
0 ensino CTS também busca desenvolver habilidades por
meio de atividades de exposicdo oral e outras
metodologias que primam pelo desenvolvimento do senso
critico dos estudantes. [...] 7, 0 que nos faz ver que o
objetivo do professor(a) é impulsionar a autonomia de
seus alunos e formar um sujeito autbnomo e critico.

Seguindo nessa linha de pensamento, podemos notar o
qudo importante é a concepg¢do critica na vida de um
aluno, tornando-o livre para criar suas concepcdes e
debaté-las com os demais colegas, porém ndo hd como
produzir um perfil de pessoa critica sem desenvolvermos
no processo formativo dos alunos a promocdo do
Pensamento Critico (PC) que em Ciéncias vem sendo
discutida como uma forma de inovar e transformar o
ensino, como defendem Walczak et al. (2018, p. 274):

[.] o PC como uma estratégia para o
desenvolvimento de diversas habilidades que
auxiliam os sujeitos a se tornaram esclarecidos
cientificamente, compreendendo o seu papel diante
da sociedade e atuando na mesma de forma
autbnoma, critica e reflexiva.



Dessa forma, destacamos a importancia de professores
instigarem seus processos de ensino afim de desenvolver
atividades que estimulem o PC, promovendo desde
debates até atividades experimentais investigativas, para
questionar e construir novos significados com seus alunos
e estimular a autonomia e a criatividade.

Quando pensamos em dar importancia para a
investigacdo, é perceptivel que a concepg¢do critica tem
seu lugar e valor, embora sobremaneira o ensino de
Ciéncias/Biologia  baseie-se  prioritariamente  em
comprovar teorias, caracterizando-se como um ensino
tradicional e reprodutor de verdades cientificas,
geralmente baseadas na técnica (Walczak, 2018)
Ademais, segundo Sousa e Vieira (2017, p. 1110):

apesar da crescente atencdo atribuida ao
desenvolvimento do PC, os principios
apresentados sdo, no entanto, considerados de
dificil execu¢do e um verdadeiro desafio pois, por
norma, os professores desconhecem o conceito e
como este pode ser ensinado e aferido.

O panorama que podemos vislumbrar demonstra que as
metodologias de ensino sdo determinantes do tipo de
concepgao e vice-versa, pois como uma via de mao-dupla,
ora orientam o trabalho docente, ora sdo orientadas pelas
atividades escolhidas. Na perspectiva do Ensino Superior,
ou seja, da formacdo de novos professores este panorama
se acentua ainda mais do que no contexto escolar do
ensino basico, pois quando as aulas de Genética sdo
ministradas os professores universitarios, estdo também
ensinando o “como se ensina” Genética/Biologia/Ciéncias
e assim sendo, torna-se urgente melhor compreendermos
0 contexto de ensino de cada area especifica da Biologia.

4.3 Metodologias e tematicas de Ensino

O Ensino de Genética tem sido associado a um dos temas
mais abstratos que os alunos poderiam aprender dentro da
sala de aula, sendo frequentemente descrito por apresentar
uma alta complexidade. Autores como Carboni e Soares
(2001) e Santos et al. (2010) destacam que a Genética é
vista pelos alunos como um dos contetdos mais dificeis
de Biologia, tornando-se também desafiadora. Segundo
Catarinacho (2011) essa dificuldade deve-se pelo fato
desse conteldo ndo ter uma facil assimilacdo por parte
dos alunos e por ser tratar de contetidos bastante abstratos
0 que faz com que muitas vezes os alunos ndo se sintam
motivados a aprender. Agamme (2010) expde que a
maneira tradicional de ensinar esses contetidos, ndo deixa
0S alunos explorarem seus conhecimentos
iniciais/cotidianos, bem como ndo os deixam desenvolver
seus raciocinios ou suas curiosidades, pois ndo sdo
apresentados problemas, apenas respostas prontas. Para
tanto, é importante que 0s conceitos de Genética sejam
compreendidos e para que isto ocorra, o professor deve
auxiliar o aluno por meio de diferentes metodologias, para
que o conhecimento seja construido (Temp, 2011). Sendo

assim, conforme preconizam Mascarenhas e Silva (2016)
podemos dizer que 0s recursos de ensino se constituem
por materiais instrucionais que atuam positivamente na
aprendizagem; sdo estimuladores e reforcadores da
mesma. S&o elementos que instrumentalizam o aluno,
favorecendo 0 processo de aquisicdo conceitual,
criatividade e desenvolvimento cognitivo.

Krasilchick (2005) ressalta também, a importancia de
estabelecer ligacdes entre o cotidiano dos alunos e o
conhecimento que estdo adquirindo, pois, uma formacéo
que se baseia apenas em teorias, acaba resultando em um
distanciamento entre realidade e acontecimentos do
mundo a sua volta. Também, Cunha (2004, p.150)
defende que “a forma de agir do homem revela um
compromisso. E € essa forma que demonstra mais uma
vez a ndo neutralidade do ato pedag6gico”. Portanto, cabe
ao professor ter a responsabilidade e notar a necessidade
de estar em constante formagéo, buscando aprimorar-se,
expandindo suas metodologias e diminuindo assim as
dificuldades de aprendizagens.

Etimologicamente, considerando a sua origem grega,
Veiga, et. al (1996) cita em uma de suas obras que a
palavra metodologia é original de METHODOS, que
significa  META (objetivo, finalidade) e HODOS
(caminho, intermediacéo), isto significa, caminho para se
atingir um objetivo. Por sua vez, LOGIA quer dizer
conhecimento, estudo. Assim, podemos dizer que
metodologia significaria o estudo dos métodos, dos
caminhos a percorrer, tendo em vista o alcance de uma
meta, objetivo ou finalidade. Sendo assim, metodologia
de ensino, seria o estudo de diferentes trajetorias
planejadas e/ou vivenciadas pelos educadores para
orientar um processo de ensino que também se configure
em processo de aprendizagem. Neste sentido Giillich
(2017) defende a tese de que, em termos de Didatica da
Biologia, para o aluno bem aprender é necessario
sobretudo, o professor bem ensinar.

No Quadro 3, abaixo, podemos verificar as diferentes
metodologias de ensino empregadas dentro da sala de
aula, sendo que a maior parte das producbes de aula
analisadas se deu no ensino basico.

Quadro 3: Resumos, niveis de ensino, EF (Ensino
Fundamental, EM (Ensino Médio), ES (Ensino Superior),
temaéticas e metodologias de ensino predominantes nos 38
resumos analisados na se¢do de Ensino da SBG.

N° do Nivel de | Tematica do Metodologia
trabalho Ensino | trabalho de ensino
Gl EM Biotecnologia, Atividades

DNA e transgenia — | Praticas
Conceitos  basicos
da Genética.

G2 ES Histdria da Ciéncia | Atividades
através da andlise da | Préaticas
vida de Gregor

Mendel — Conceitos




basicos da Genética

Genes e Genomas. —

G3 EF, EM, | Sintese Proteica, | Atividades Conceitos  basicos
ES Técnicas de | praticas da Genética.
Engenharia G19 ES Estrutura da | Atividades
Genética, Ciéncia Molécula de DNA — | Préticas
Tecnologia e Conceitos  basicos | (Atividades
Sociedade (CTS) da Genética. Laboratoriais)

G4 ES Conceitos  Basicos | Textos G20 ES Historia da Genética | Jogos Didaticos
da Genética — Conceitos basicos | (Jogos de

G5 ES Conceitos béasico de | Video da Genética. Cartas)
Genética G21 ES 12 e 2% Lei de | Jogos Didaticos

G6 ES Conceitos  basicos | Questionario Mendel, Ciclo | (Atividades
de Genética Celular,  Estrutura | Ludicas)

G7 ES Caracteristicas Livros do DNA e dos
Genéticas — | Didaticos Cromossomos.  —

Conceitos  basicos Conceitos  Bésicos
da Genética da Genética.

G8 ES Leis de Mendel — | Recurso G22 ES Grupos Sanguineos | Jogos Didaticos
Conceitos  bésicos | Didatico para a do Sistema ABO —
da Genética. Educacéo Conceitos  basicos

Inclusiva da Genética.

G9 ES Avancos Filmes G23 ES Bioestatistica Seminario
tecnolégicos da Descritiva, Heranca
Genética; Temas Quantitativa
polémicos em G24 ES Ciéncias, Textos
Genética; CTS, - Tecnologia e
Conceitos  bésicos Sociedade (CTS) —
da Genética. Conceitos  basicos

G10 ES Genética Jogos Didaticos da Genetica.
mendeliana, G25 ES Divisdo Celular e | Jogos Didaticos
Padrbes de heranga, Cromossomos -

Genética molecular, Conceitos  basicos

Genética de da Genética.

populagdes e G26 ES Divisdo Celular — | Modelos
Genética geral - Conceitos  basicos | Didaticos
Conceitos  basicos da Genética.

da Genética. G27 ES Conceitos Basicos | Jogos Didaticos

Gl1 ES Genética e | Jogos Didaticos da Genética (Jogos
Hereditariedade — Educativos)
Conceitos  basicos G28 ES Visdo Interacionista | Livro Didético
da Genética. dos Genes, Controle

G12 ES PCN+ Livros da Expressdo

Didéticos Génica — Conceitos

G13 EM Relagéo Recurso bésicos da Genética.
Feno6tipo/Gendtipo, | didatico para a G29 ES DNA - Conceitos | Atividades
Dominéncia/Recessi | Educacdo bésicos da Genética. | Préticas
vidade e Primeira | Inclusiva G30 ES Temas voltados & | Filmes
Lei de Mendel. — Genética -

Conceitos  basicos Conceitos  basicos
da Genética. da Genética.

Gl4 EM Sistema Sanguineo | Atividades G31 ES Sistema ABO e | Atividades
(ABO) — Conceitos | praticas fator RH — | Préticas
basicos da Genética. | (montagem de Conceitos  basicos | (Atividade

mapa da Genética. Teorica e
conceitual, Préatica)
heredogramas) G32 ES Alteragdes Modelos

G15 ES Bases Quimicas da | Questionario Cromossdmicas Didaticos
Heranga, Ligagdo | (Pesquisa Estruturais e | (Modelos
Génica, Genética | Quantitativa- Mutaces Didaticos
Humana. Qualitativa) Manipuldveis)

G16 ES Conceitos  Basicos | Questionario G33 ES Conceitos  Basicos | Modelos
da Genética de Genética Didéticos

G17 ES Conceitos  Basicos | Jogos Didaticos G34 ES Caracteres Software
da Genética Humanos na

G18 ES DNA, Atividades Heranga
Cromossomos, Lidicas Mendeliana —




Conceitos  basicos
da Genética.

G35 ES Hereditariedade - | Modelos
Conceitos  basicos | Didaticos
da Genética. (Modelos

Didaticos
Manipulaveis)

G36 ES Conceitos Basicos | Palavras
de Genética. Cruzadas

G37 EM Cromossomos e | Atividades
Alteracdes Préticas
Cromossdmicas

G38 ES Leis de Mendel, | Jogos Didaticos
Herancas Genéticas
e Anomalias

Fonte: Lopes, 2019. Nota: Trabalho de Conclusdo de
Curso, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFFS,
campus Cerro Largo/RS.

Diante do exposto no Quadro 3, podemos observar o
quanto os conceitos basicos de Genética aparecem com
frequéncia nas temdticas mais discutidas dentro dos
resumos, mostrando-se presente em 31:38 dos resumos
analisados. Observemos também, a abrangéncia de
teméticas, que vao desde Sintese proteica, Técnicas de
Engenharia Genética, Ciéncia Tecnologia e Sociedade
(CTS), PCN+, Bases quimicas da heranga, Ligacdo
Génica, Genética Humana, Bioestatistica descritiva,
Heranca  quantitativa,  Alteracdes  cromossdmicas
estruturais e mutacdes, Cromossomos e alteracdes
cromossdmicas e Leis de Mendel, Herangas Genéticas e
Anomalias, todas atingindo uma frequéncia de 7:38 dos
resumos analisados, embora apresentem de inicio um
contelido bésico da Genética, alguns destes trabalhos
aprofundam os conceitos em relagdo a Citogenética, tida
como o estudo da Genética mais avangado.

Diante da diversidade de tematicas, podemos observar a
preocupacdo das pesquisas sobre Ensino de Genética, que
vai sendo dissecada e disseminada em nucleos, subareas
até chegar em diferentes conceitos de Genética. Esta
preocupacdo iniciou ha um bom tempo, conforme Gillich
(2013) a secéo de Ensino de Genética na SBG é de 1986.
A SBG, também influenciou o Ensino de Biologia como
um todo e apresenta além de sua plataforma online uma
revista especifica da &rea, denominada Genética na
Escola.

Além disso, podemos analisar que embora a maior parte
dos resumos sejam desenvolvidos no nivel superior
(Graduacéo), suas aplicagdes ddo-se no Ensino Basico,
em virtude de que a maior dificuldade esteja presente
dentro das Escolas, isso também implica afirmar que
existe forte preocupagdo com o processo de formacgdo
inicial/formacdo de novos professores, pois dentre as
pesquisas analisadas as acdes que sdo destacadas remetem
a projetos de extensdo, estagios, Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e outras
atividades de aplicagdo, ou seja, corroborando a ideia de
que ha preocupagdo entre o que se aprende em teoria (no
Curso) e o que se faz (na Pratica em escolas).

Para além do Quadro 3, podemos observar na Figura 2,
onde estdo ilustradas as metodologias de ensino
predominantes nos 38 resumos analisados, isto €, que
mais frequentemente tém sido utilizadas para ser ensinada
a Genética nas salas de aula brasileiras segundo a SBG,
no que diz respeito aos resumos publicados nos
Congressos Brasileiros de Genética.

Figura 2: Grafico das Metodologias de ensino
predominantes nos resumos de Ensino de Genética
analisados
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Fonte: Lopes, 2019. Nota: Trabalho de Conclusédo de

Curso, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFFS,
Campus Cerro Largo/RS.

Verificamos que os Jogos Didaticos demostraram grande
relevancia no uso como metodologia de ensino para a
aprendizagem da Genética, apresentando uma prevaléncia
de 9:38 resumos. O que nos faz pensar como Fiorentini e
Miorim (2014) que afirmam que introduzir jogos
didaticos em meio a contetdos de dificil compreenséo faz
com que os alunos participem ativamente da construgéo
do seu proprio conhecimento, socializem entre eles e
aprendam a trabalhar em equipe, além de ser um grande
motivo para os alunos se interessarem pela aula. Como
podemos verificar no excerto do resumo G11 (2013
[grifos nossos]): “/...] os jogos didaticos (JD) podem ser
elaborados e utilizados como uma das mdltiplas
estratégias didaticas facilitadoras da aprendizagem,
desenvolvendo habilidades como cognicao, socializagédo e
criatividade. [...] ”. Notamos assim, a importancia que 0s
jogos didaticos tém demonstrado principalmente na area
da Genética, que por apresentar inimeras dificuldades,
veem em atividades ludicas como essas, uma forma de
minimizar a insignificancia dessa area.

Logo em seguida, aparecem as Atividades Praticas com
frequéncia de 8:38 resumos. Se observarmos o excerto do
resumo G37 (2017 [grifos nossos]): “/...] observou-se que
os alunos envolvidos com a atividade prética
apresentaram um interesse maior com o conteldo de
alteracfes cromossdmicas estruturais. Com isso, a
atividade, auxiliada  pelos  estimulos  visuais,
proporcionou um aprendizado sélido sobre o assunto, o
gue se concretizou com boas notas da turma. [..]”,
poderemos notar que determinados contedidos exigem
diferentes praticas pedagégicas. Sendo assim, conforme
preconiza Lopes (1996. p. 111): “cabe ao professor o
desafio de transformar sua pratica pedagégica de modo a
garantir um espaco de interacdo em que haja possibilidade



de participagdo de troca de todos alunos”, promovendo
desta forma uma aula de aprendizagem investigativa que
va se delineando por meio de questionamento e de
davidas e das discussdes trazidas a tona pelos alunos, que
ao final irdo aprender seus conhecimentos através da
mediacdo de seu professor.

Seguindo nessa linha, temos na sequéncia, dentre as
metodologias mais citadas o uso dos Modelos Didaticos
apresentando uma frequéncia de 4:38 resumos, sendo que
estes apresentam varios pontos positivos, como salientam
Della Justina e Ferla (2006), entre eles a facilidade de se
gerar compreensdo, além de muitas vezes possibilitarem a
realizacdo de uma explicacdo pratica, sem necessitar de
um laboratério e de bons equipamentos. Della Justina e
Ferla (2006, p. 40) também afirmam que “a experiéncia
de produzir um material didatico que envolva um
conteido complexo é de grande valia para o crescimento
para o docente que deve buscar o saber cientifico, o
pensar pedagogico, a contextualizacdo e a inser¢do na
sociedade de jovens capacitados a trabalhar e a pensar
criticamente”. Essas afirma¢bes ficam evidentes no
excerto do resumo G26 (2015 [grifos nossos]): “/...] os
resultados permitiram constatar a eficiéncia do uso do
modelo didatico utilizado como uma ferramenta
facilitadora do  processo  ensino-aprendizagem,
incentivando o estudante a participar ativamente durante
aulas tedrico-praticas [.../ ”. Sendo assim, podemos notar
a eficiéncia desses modelos e concordar com Branddo e
Acedo (2000) que também defendem a utilizagdo de
modelos didaticos no Ensino de Genética, tratando-os
como facilitadores da compreensdo da Genética, cabendo
a nos professores entendermos a importancia do modelo
didatico no processo de aprendizagem do aluno, desde a
construgdo, 0 manuseio, até a visualizacdo e interpretagdo
do modelo para compreensdo dos conceitos envolvidos.
No que diz respeito aos resumos analisados, os principais
conceitos envolvidos nos resumos que utilizaram modelos
didaticos  foram: Leis de  Mendel, Relacdo
Fenotipo/Gendtipo, Dominéncia e Recessividade, Divisdo
Celular e Herangas Genéticas.

Também estdo presentes como estratégias de ensino, 0s
Questionarios com uma prevaléncia de 3:38 resumos, 0s
mesmos sdo muito utilizados durante os trabalhos para
realizar analises pré-testes e pos-testes. Segundo Gil
(1999, p. 128) “questionarios servem como uma técnica
de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento”. Como podemos
observar no excerto do resumo G16 (2014 [grifos
nossos]): “/...] formulou-se um questionario de
nivelamento dos conteldos de Genética. Para o
diagnéstico dos conhecimentos prévios e dificuldades,
aplicou-se o questionario a 106 alunos contendo quinze
questes para mapeamento de aspectos gerais sobre
temas relacionados a Genética, dentre estas haviam dez
questdes sobre conhecimentos basicos do contetdo e
cinco mais especificas/...]”. Diante disso, podemos
observar que nesse caso, 0 prop6sito do questionario foi

de avaliar os conhecimentos prévios dos alunos, para que
esses professores pudessem ensinar o que ainda nao foi
aprendido e dessa forma, ao final das aulas pudessem
aplicar outro teste para comprovar o que aprenderam, o
que revela uma concepcéo de ensino do tipo técnica.

Na sequéncia, apresentamos uma metodologia tida como
tradicional, isto é: a utilizacdo de Livros Didaticos
durante as aulas, com uma frequéncia de 3:38 resumos.
Porém, precisamos considerar a importancia do livro
didatico, que muitas vezes se apresenta como o Unico
recurso didatico disponivel em muitos contextos
escolares, pois segundo Martins (2006, p. 12):

a indiscutivel importancia do livro didatico no
cenario da educacdo pode ser compreendida em
termos histéricos, através da relacdo entre este
material educativo e as praticas constitutivas da
escola e do ensino escolar. Esta importancia é
atestada, entre outros fatores, pelo debate em torno
da sua fungdo na democratizacdo de saberes
socialmente legitimados e relacionados a
diferentes campos de conhecimento, pela polémica
acerca do seu papel como estruturador da atividade
docente, pelos interesses econdmicos em torno da
sua produgdo e comercializacdo, e pelos
investimentos de governos em programas de
avaliacéo.

Apesar de tudo e de toda a sua importéncia, o livro
didatico ndo pode ser tido como Unica ferramenta didatica
a ser utilizada dentro da sala de aula, pois ultimamente
tem sido deixado de lado por apresentar defasagens em
conteddos da Historia da Ciéncia e do Ensino de Genética
conforme aponta Montalvdo (2016). No excerto do
resumo G7 (2013 [grifos nossos]): “/...] com o intuito de
aprimorar a investigacao dos problemas e desafios para
a construcdo de novas propostas para o0 Ensino de
Genética no Ensino médio, foram analisadas as
abordagens relativas as diferentes caracteristicas
Genéticas que sdo desenvolvidas em livros didaticos
[..]7, a afirmacdo de Montalvdo (2016), pode ser
evidenciada, pois existem livros que apresentam lacunas
e, por isso, existem investigacBes acerca destes, para
melhorar seus conceitos de forma que propicie uma
melhor contextualizagdo e entendimento dos alunos.

Dessa forma, buscam-se outras metodologias ainda mais
significativas para essa area que sdo desenvolvidas e
utilizadas para despertar o interesse dos alunos, como as
demais aqui demonstradas.

Menos frequentes, mas ndo menos importantes, aparecem
também o uso dos Filmes com uma prevaléncia de 2:38
dos resumos analisados. Os filmes também estdo
comecando aparecer em meio as metodologias
aplicaveis/produzidas dentro da sala de aula, embora
sejam longos, hoje em dia existem muitos meios para
realizar recortes que possibilitem trabalhar pequenos



trechos do filme que demonstram partes significativas
sobre o contetdo trabalhado.

Em G9 (2013 [grifos nossos]): ““/...] a contextualizagdo
com temas discutidos na midia e no cinema, por
exemplo, pode proporcionar maior dinamiza¢do na
realizacdo de praticas relacionadas aos temas que
envolvem a Biologia Moderna /...] 7, podemos verificar a
importancia dos filmes para o ensino em questdo, pois
conforme preconizam, Pasini et al., (2016, p. 5)
“acreditamos que o trabalho pedagdgico com filmes pode
apresentar bons resultados e discussdes no ensino, porque
as linguagens da TV e do video vdo ao encontro da
sensibilidade dos jovens e da maioria dos adultos.”

O uso de Textos, também ocorreu com uma frequéncia de
2:38 resumos. A utilizacdo de textos tem sido bastante
discutida por pesquisadores, atualmente. No excerto do
resumo G4 (2012 [grifos nossos]), podemos evidenciar a
sua importancia:  “/...] foram analisadas 230
representaces produzidas por alunos de graduacio em
momento de avaliagdo didatica, precedida por aulas
expositivas e leituras de textos. Junto com essas
representaces foram analisadas respostas sob forma de
texto sobre os mesmos assuntos/...] ”. Segundo Ferreira e
Queiroz (2012) a leitura de textos, sejam eles de
divulgacdo cientifica ou biografias, revelam grandes
potencialidades que aumentam as habilidades dos alunos,
tanto em suas desenvolturas, como no modo de se
posicionar e pensar diante da turma, sendo importantes
para a construgdo da identidade dos alunos.

Outra metodologia que tém se mostrado muito
importante, principalmente dentro das escolas, como
forma de inclusdo sdo os Recursos Didaticos para a
Educacéo Inclusiva com uma prevaléncia de 2:38 dos
resumos, estes visam atender pessoas com deficiéncias
visuais, auditivas e também intelectuais, como por
exemplo no resumo G13 (2013 [grifos nossos]): “/...] o
presente trabalho objetivou verificar a viabilidade e as
adequacdes necessérias de um recurso didatico inclusivo
destinado a alunos com deficiéncia visual, como
mediador no processo de ensino e aprendizagem da
Primeira Lei de Mendel. A atividade pretendeu trabalhar
trés conceitos: relagdo fenétipo/gendtipo,
dominéncia/recessividade e a Primeira Lei de Mendel
[...]”. Segundo Oliveira e Braga (2013, p. 9) “os recursos
didaticos criados para os deficientes tém que atender a
multiplicidade cognitiva dos alunos e ser capaz de
motiva-los & busca pelo conhecimento”, sendo esses
recursos de suma importancia para a formacao de criangas
que apresentam alguma deficiéncia. Nesse sentido, é
preciso termos em mente que o recurso didatico ndo é
uma simples montagem de algum material, mas um
trabalho que leve o professor e o aluno a ampliarem as
possibilidades de construcdo do conhecimento.

Observamos também, a frequéncia que as demais
metodologias utilizadas para ensinar Genética nos
trabalhos analisados, as quais apresentam uma

prevaléncia de 1:38 resumos: seminarios, demais
atividades ludicas, softwares, palavras cruzadas e videos,
também se colocam como sendo como estratégias
facilitadoras da aprendizagem no Ensino de Genética. O
que nos permite vislumbrar a diversidade de metodologias
que foram apresentadas e além disso, a preocupagdo da
area especifica de Genética com os processos de ensino e
aprendizagem, neste caso tendo em vista a didatica do
professor.

Diante desse panorama, podemos observar que embora o
Ensino de Genética seja bastante complexo, existem
professores que buscam novas metodologias para facilitar
a aprendizagem dessa disciplina. A existéncia da grande
diversidade de metodologias presentes nessa area,
demonstram que estas podem ser melhor aproveitadas
desde a formacdo inicial, perpassando a formacéo
continuada e dessa forma compartilhando saberes, ideias e
experiéncias, de modo que professores e futuros
professores possam melhorar e ampliar o entendimento
sobre o0s processos de ensino para melhorar a
aprendizagem dessa area no contexto brasileiro.

5. CONCLUSAO

Nesta pesquisa nos dedicamos a fornecer, de maneira
contextualizada, elementos que proporcionam reflexdes
diante das concepgdes a saber: técnico, pratico e critico ao
Ensino de Genética que mostram uma fotografia de nosso
Pais nesta area. Tomando como referéncia os Congressos
da SBG, evidenciando as metodologias de ensino
predominantes, a saber: jogos didaticos, resolucdes de
problemas, questionarios, filmes, palavras cruzadas,
softwares, aulas préticas, dentre outras.

Diante dos resultados da pesquisa, podemos notar muitos
tracos de concepgdes técnicas que se sobressaem, pois
contatamos que 67,2% dos resumos viabilizam o processo
de ensinar Genética de maneira tradicional, pois
defendem esta maneira como sendo a mais facil para os
alunos compreenderem, mesmo que represente um ensino
por meio de transmissfes e memorizagBes. Em termos
numeéricos, a concepgdo pratica de ensino esteve presente
em 22,8% dos resumos, que traz um indicativo de
ampliagdo no papel formativo do ensino, uma vez que
nesta légica o ensino é contextualizado e ndo apenas
aplicado ou reproduzido, como é na perspectiva técnica.

Todavia, a racionalidade prética, que pode ser entendida
como sendo a representante das concepcles praticas e
criticas, se olhadas em conjunto, representam mais de
30% do total dos resumos analisados. Essa afirmacéo da
margem para pensarmos que, mesmo a passos lentos
(apenas 10% tém concepcdo critica), existe entre
pesquisadores e processos de ensino, descritos nos
resumos, a presenca de uma perspectiva de movimento,
intervencdo, démarche, o que fica evidente no resumo
G24 (2015 [grifos nossos]): “[...] 0 Ensino de Genética,
de qualidade, deve ser critico e reflexivo, a fim de
capacitar os alunos para opinarem sobre determinadas



questdes importantes [...] 7, no que também cabe ressaltar
a necessidade de outros estudos para conhecer melhor os
processos pedagégicos que formam os novos professores
de Ciéncias Bioldgicas, também pelo viés do
conhecimento especifico presente na formagdo, uma vez
que, segundo (Gauthier, 2006), a formacao inicial é
determinante dos sujeitos professores.

As metodologias adotadas para ensinar Genética sdo as
mais variadas possiveis, de tal forma que o Ensino de
Genética possa ser ressignificado de uma disciplina
fechada a wuma disciplina desafiadora em suas
metodologias de ensino, ndo sé para os alunos, mas
também para os futuros professores da area, os quais
poderdo utilizar inumeras metodologias para ensinar o0s
contetidos, de modo que os alunos aprendam interagindo,
socializando e até mesmo se divertindo. Importante frisar
que a diversidade de metodologias de ensino encontradas
nos resumos analisados e a associa¢do aos processos de
formacdo de novos professores também demonstra a
preocupacdo dos pesquisadores de Genética com 0
processo de formacéo e de ensino na area.

Diante dessas analises, percebemos a importancia de
ressaltar que professores encontram dentro da sala de
aula, alunos com vérios perfis de aprendizagens em que
cada um aprenderd do seu modo, dai a importancia de
abrir-se para o mundo das metodologias diversificadas,
adentrando para um campo que satisfaca o aprendizado
com ensino de qualidade, porém sempre cabe ao professor
mediar, orientar e transformar suas aulas por um caminho
possivel de melhor ensinar para bem aprender (Giillich,
2017). E importante, portanto, desenvolver trabalhos que
prezam pelo didlogo, em que o papel do professor seja
estabelecer vinculos entre a realidade do aluno e o
conhecimento cientifico, proporcionando a significacdo
conceitual e a compreensdo de diversos processos e
fendmenos presentes nas Ciéncias Bioldgicas e, em
especial, na Genética.
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ANEXO A - InstrucBes aos autores da Revista Electronica de Investigacion en Educacion
em Ciencias (REIEC)

1.1.1 Instrugdes aos autores
COMO PUBLICAR?

Os artigos sdo publicados exclusivamente em formato pdf, e 0 processamento dos originais
enviados para publicacdo é apenas eletronico. Os editores ndo recomendam publicacdes de
mais de quatro autores. Nesse caso, uma nota deve ser enviada aos editores explicando essa

situacdo e eles avaliardo se aceitam ou ndo o trabalho para avaliacéo.
FORMA DE ENVIO

O Unico meio de enviar manuscritos é através do PPCT-PORTAL DE PUBLICACOES
CIENTIFICAS E TECNICAS (CAICYT-CONICET) (http://ppct.caicyt.gov.ar/reiec). Para
continuar enviando seu MS, o autor deve se registrar no site mencionado, seguindo as
instrucGes detalhadas 1a. A submissdo deve incluir o arquivo principal com o texto completo
do trabalho, a carta de declaracdo de originalidade como arquivo complementar
(http://reiec.sites.exa.unicen.edu.ar/instrucciones-para-autores) e o curriculo curto (no
maximo 200 palavras), pelo menos do primeiro autor nos metadados da submissdo. No final
da remessa, vocé receberd uma confirmagcdo, por e-mail, com um ndmero de
referéncia. Pedimos que vocé guarde esse nimero, bem como o0 nome de usuério e a senha
escolhidos por vocé no momento do registro. Os autores que ja possuem um usuario no
PPCT, obtidos durante uma apresentacdo ou arbitragem anterior, sdo solicitados a ndo iniciar
um novo registro, mas a usar a funcdo de recuperacdo de senha disponivel no portal ou a

entrar em contato com o suporte técnico.

Em caso de inconveniéncia, envie uma mensagem a Dra. Maria Rita Otero

para reiec@exa.unicen.edu.ar
TIPOS DE COLABORACOES
1 - Artigos arbitrados.

Publicagdes originais como:



Relatérios de pesquisa. Trabalhos em que sdo divulgados resultados gerais ou parciais de
uma pesquisa original em alguma éarea do ensino de ciéncias, que ndo foram publicados ou

submetidos anteriormente para avaliagdo em outra publicacéo.

Ensaios ou artigos de revisdo. Trabalhos de metanélise e avaliacdo critica de pesquisas ou
literatura anteriores sobre alguma area ou objeto de estudo do ensino de ciéncias. Esse tipo de
trabalho deve preferencialmente oferecer o estado de conhecimento do referido objeto ou area
de estudo; ou permitir a identificacdo de relacionamentos, contradi¢des ou inconsisténcias e

propor solugdes ou caminhos para desenvolvimentos futuros.

Artigos tedricos. Trabalhos que analisam literatura de pesquisa em ensino de ciéncias e
contribuem para o0 avancgo da teoria em alguma area do campo. Neste tipo de trabalho, o autor
acompanha o desenvolvimento da teoria para expandir ou refinar construcoes
tedricas. Comumente neste tipo de artigos, o autor apresenta uma nova teoria, mas também

pode analisar as consisténcias ou inconsisténcias das teorias existentes.

2- Conferéncias.

Trabalhos apresentados em um evento de linha de frente nacional ou internacional, que

abordam alguma area de pesquisa em educacéo cientifica.

IMPORTANTE: Artigos de opinido ou interpretacdo sem fundamento ndo séo aceitos, nem

séo narrativas de anedotas.
3- Revisdes de Teses
Apresentacdo das Revisdes de Tese de Doutorado:

- A publicacdo das resenhas seré definida pelo Comité Editorial, levando em consideracao se
as contribuicOes atendem aos padrdes académicos da revista e suas diretrizes editoriais sobre
aspectos formais. Eles serdo apresentados da mesma forma usada para os artigos e devem ter
uma extensdo de pelo menos 1500 palavras ou mais de 2000 palavras, incluindo

referéncias. Eles podem ser escritos em espanhol, inglés, francés ou portugués.

- A partir de sua recepgdo, haverda no maximo dois meses para comunicar aos autores, a
publicacdo ou a necessidade de revisdo para publicacdo dos materiais que chegam a secao

Revisdes de Teses de Doutorado.



- Revisdes de Teses: Devem dar conta de um trabalho de pesquisa de nivel de doutorado
realizado individualmente; deve expor brevemente o assunto da tese, o referencial tedrico a
partir do qual foi abordada e a metodologia utilizada, bem como os resultados obtidos e as

principais conclus@es alcancadas. O cabecalho da revisao deve incluir os seguintes dados:
- Tese de doutorado na instituicdo em que o doutorado foi realizado

- Titulo da tese

- Nome do autor da tese

- Nome (s) do Diretor e Codiretor da tese, detalhando a pertenca institucional de cada um
- Nomes dos membros do juri da tese, detalhando a pertenca institucional de cada um

- Data de defesa da tese

Exemplo:

Tese de doutorado em Educacdo em Ciéncias, mencdo matematica, Faculdade de Ciéncias
Exatas, UNICEN. Argentina

Titulo: Projeto, implementagdo e anélise de um Curso de Estudo e Pesquisa co-disciplinar em

matematica e fisica na High School

Autor: Maria Paz Gazzola

Diretora: Dra. Maria Rita Otero (UNICEN-CONICET Argentina)
Co-diretora: Dra. Viviana carolina Llanos (UNICEN-CONICET Argentina)
Juri

Dra. Catarina Lucas (UNP-Portugal)

Dra. Verdnica Parra (UNICEN-CONICET Argentina)

Dra. Maria Laura Distéfano (UNMDP Argentina)

Data da Defesa: 07 de agosto de 2018



REGRAS DE FORMATO

Para enviar uma colaboracdo a REIEC para avaliacdo preliminar, o texto deve estar em

conformidade com as seguintes especificacdes de formato e contetdo:
Né&o publicado e escrito em espanhol, portugués, inglés ou francés.

Preparado de acordo com o modelo baixado da pagina da revista

(http://reiec.sites.exa.unicen.edu.ar/instrucciones-para-autores)

Titulo da colaboracdo. Ele deve representar o conteldo do artigo e permitir que o leitor se
coloque no contexto especifico que aborda. De preferéncia, a traducdo em inglés também

deve ser incluida.
O resumo deve estar em espanhol, portugués, inglés e francés.

As palavras-chave (no méximo cinco) devem estar em espanhol, portugués, inglés e

francés. A primeira letra de cada palavra em maiuscula e separada por ponto e virgula.

Notas Explicativas Eles devem ser inseridos na parte inferior da pagina; numerados em ordem
consecutiva com algarismos arébicos. As referéncias bibliogréficas ndo devem ser incluidas

como notas, uma vez que devem aparecer na lista ao final do artigo.

EXTENSAO

Artigos arbitrados: até 25 péaginas, incluindo tabelas, figuras e lista de referéncias; em

formato A4; com espacamento simples.
Conferéncias: Ndo ha extensdo minima ou maxima.
Estrutura preferida

1. Artigos arbitrados: Detalhado no modelo no formato Microsoft Word que pode ser

baixado da pagina da revista.
2. Conferéncias: Nao ha estrutura preferida

POLITICA DE REVISAO



O Conselho Editorial se reserva o direito de retornar aos autores artigos que ndo cumpram

padrdes editorais aqui especificados.

O conselho da revista é composto por pesquisadores nacionais e internacionais de
reconhecido prestigio que abrangem diversas areas tematicas. No entanto, pode ser que, dado
0 tema do artigo, seja necessario recorrer a outros revisores, caso em que serdo tomados

cuidados para serem especialistas qualificados em suas respectivas areas.

Todos os trabalhos, incluindo os do Conselho Editorial, estardo sujeitos a0 mesmo processo

de revisao.

O Conselho Editorial garante que os arbitros selecionados para a revisdo de um artigo nao
sejam afiliados a mesma instituicdo dos autores. Depois que o trabalho for aceito para
publicacéo, os revisores e / ou o Conselho Editorial fardo observacdes de que o (s) autor (es)
devem comparecer e fazer as modificacGes correspondentes dentro de um periodo néo
superior a 14 dias. Tais modificacGes devem estar sujeitas apenas ao que é indicado pelos

revisores e / ou pelo Conselho Editorial.

Quando o autor demorar mais de 30 dias para responder as sugestdes dos revisores, o0 artigo

sera baixado.

A revisdo final do artigo digitalizado serd de responsabilidade dos autores. No caso de
alteracOes e observacBes para a Ultima versdo digitalizada, o autor deve envia-las ao editor
dentro de um periodo ndo superior a cinco dias antes da publicacdo do nimero da revista.

PROCESSO DE REVISAO
1. Artigos arbitrados:

O Comité Editorial e / ou o Conselho Consultivo Editorial revisam preliminarmente o
trabalho para verificar se estd em conformidade com os padrdes editoriais; Em seguida, dois
pares de especialistas no assunto do artigo revisam sua relevancia, qualidade e clareza. Se

houver divergéncia, o artigo sera enviado para um terceiro avaliador.

Todos os artigos de pesquisa sdo arbitrados por dois pares, no sistema duplo-cego: Dois
especialistas no assunto avaliam a qualidade do artigo, sem saber o nome do autor e, por sua

vez, 0 autor ndo sabe o nome do artigo.



Os avaliadores:

Apb6s a notificagdo do recebimento do artigo, o tempo estimado da avaliagdo é de

aproximadamente trés meses.

Com o objetivo de manter a identidade do autor em anonimato durante o processo de
arbitragem, seu nome ndo deve aparecer no texto; qualquer frase que leve a identificacdo do

autor deve ser temporariamente excluida.
2. Conferéncias:

O Comité Editorial e / ou o Conselho Consultivo Editorial revisam preliminarmente o
trabalho para verificar se estd em conformidade com os padrdes editoriais da REIEC.
Toda correspondéncia seré estabelecida com o primeiro autor do manuscrito, eletronicamente,

a menos que os autores indiqguem um interlocutor especifico.

O REIEC é um produto totalmente on-line, ou seja, a recepcdo, avaliacdo e edicdo sdo

realizadas por meio desse suporte.

O REIEC é uma publicacdo de acesso aberto; esta politica de acesso aberto ndo nega a
propriedade intelectual ou os direitos dos autores em relacdo aos seus artigos; pelo contrario,

ele os respeita.
E por isso que:

A Revista Eletronica de Pesquisa em Ensino de Ciéncias ndo se reserva o direito de publicar
os artigos. Os autores podem distribuir seu proprio material em qualquer outro meio ou
suporte, desde que nao seja comercial, informando aos editores que o trabalho sera publicado
novamente e dando o crédito correspondente a REIEC.

A publicagdo na Revista Eletronica de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, devido a sua natureza

livre, ndo confere aos autores nenhuma compensacéo financeira.

Os leitores podem reproduzir e distribuir os artigos ou colaboragdes da REIEC, desde

que: ndo sejam comerciais, e 0 autor / fonte seja citado



O corpo editorial da revista assumira 0 compromisso de notificar os autores dos artigos em
tempo habil sobre qualquer alteracdo em termos de localizacdo na World Wide Web

(alteracdo de endereco ou conexdes para identificar o artigo).

ISENCAO DE RESPONSABILIDADES

A Revista Eletronica de Pesquisa em Ensino de Ciéncias ndo é responsavel pelas idéias e

opiniBes expressas pelos autores dos artigos ou colaboracdes.

A Revista Eletronica de Pesquisa em Ensino de Ciéncias ndo esta sob seu controle nem é
responsavel pelos links e hipertextos que, em alguns artigos, permitem o acesso a beneficios e

servicos oferecidos por terceiros em outros sites.
Lista de verificagédo

Como parte do processo de envio, 0s autores concordam em cumprir todos 0s critérios
listados abaixo. Além disso, os autores aceitam que envios que ndo atendam a essas

indicagdes possam ser devolvidos e / ou rejeitados pelo Comité Editorial da revista.

1. O trabalho nédo foi publicado anteriormente, nem foi submetido a outro periddico (ou
uma explicacdo foi fornecida em "Comentérios ao editor").

2. O arquivo enviado estd no formato OpenOffice, Microsoft Word, RTF ou
WordPerfect.

3. Os enderecos da Web foram adicionados para referéncias sempre que possivel.

4. O texto possui espacamento simples entre linhas; o tamanho da fonte é 10
pontos; italico é usado em vez de sublinhado (exceto URLS); e todas as ilustracGes,
figuras e tabelas estdo dentro do texto em seu devido lugar e ndo no fim de tudo.

5. O texto atende aos requisitos bibliograficos e de estilo indicados nas Instrugdes aos
autores, que podem ser encontrados em Sobre a revista.

6. Se vocé estiver enviando para uma secao da revista que é revisada por pares, verifique

se as instrug0es em Assegurando uma revisdo cega) foram seguidas.

Declaragéo de privacidade



Os nomes e enderecos de e-mail inseridos nesta revista serdo usados exclusivamente para 0s
fins declarados por esta revista e ndo estardo disponiveis para nenhum outro objetivo ou outra

pessoa.



