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RESUMO

A Educacao Patrimonial € um recurso metodoldgico que oportuniza, que criancas e
adultos tenham contato com bens e fendmenos culturais e, ao atribuir-lhes
significados, percebam a importancia de sua preservacao por serem referéncias de
identidade e memoria. Este estudo teve como objetivo discutir a Educacgéo
Patrimonial, nos espacos ndo-formais, como instrumento fundamental na construcéo
da cidadania. Sua proposta foi desenvolvida por meio de uma pesquisa qualitativa,
na modalidade de pesquisa-acao, aplicada a grupo de criancas e adolescentes que
participam de atividades socioeducativas no Programa de Integracdo AABB
Comunidade, no municipio de Erechim. Esta proposta de estudo apresenta
relevancia académica, pois permitiu discutir a Educacdo Patrimonial em um espaco
de educacdo nao-formal como instrumento para a construcdo da cidadania, da
identidade cultural, de memodria e do sentimento de pertenca, que sdo as categorias
de andlise. A relevancia social da proposta de Educacédo Patrimonial na educacao
nao-formal se efetivou em forma de inclusédo social, uma vez que oportunizou que 0s
estudantes se percebessem como seres historicos que, ao sentirem-se parte do
patrimonio cultural, desenvolveram o sentimento de pertenca e identidade, o que
possibilita defenderem seus direitos como cidadaos. Analisar as falas e as atividades
realizadas a partir das categorias elencadas possibilitou demonstrar que tratar a
Educacdo Patrimonial de forma critica pode conduzir os individuos a sua
emancipacdo, a se verem como sujeitos pertencentes aos espacos de memoria,
formando a sua identidade e, consequentemente, a se sentirem cidaddos. O
sentimento de pertenca, também resultado das atividades propostas, fez com que os
alunos se vissem como parte do espaco que consideram seu patriménio, portanto, a
identidade tornou-se uma consequéncia. Por esse motivo, a Educacgdo Patrimonial,
ao ser libertadora e reflexiva leva os individuos a compreenderem a sua realidade
pelo entendimento da memdria histérica e dos fatos passados e o papel dos
educadores € primar que o patriménio cultural ndo seja utilizado para naturalizar a
injustica e a violéncia social, mas ser inclusivo e promotor de justica social.

Palavras-chave: Identidade; Cultura; Cidadania; Memoéria; Pertencimento.



ABSTRACT

Heritage Education is a methodological resource that enables children and adults to
have contact with cultural goods and phenomena and, by giving them meanings,
realize the importance of their preservation as references of identity and memory.
This study, aimed to discuss the Heritage Education in non-formal spaces as a
fundamental instrument in the construction of citizenship. Its proposal was developed
through a qualitative research, in the action research modality, applied to a group of
children and adolescents who participate in the socio-educational activities of the
AABB Community Integration Project in the municipality of Erechim. This study
proposal has academic relevance because it allowed discussing the Heritage
Education in a non-formal education space as an instrument for the construction of
citizenship, cultural identity, memory and feeling of belonging. The social relevance
of the Heritage Education proposal in non-formal education was realized in the form
of social inclusion, since it allowed students to realize themselves as historical beings
who, when feeling part of the cultural heritage, developed the feeling of belonging
and identity, which makes it possible to defend their rights as citizens. Analyzing the
speeches and activities carried out from the categories culture, identity, belonging,
memory and citizenship made it possible to demonstrate that treating Heritage
Education critically can lead individuals to their emancipation, to see themselves as
subjects belonging to memory spaces, forming their identity and, consequently, to
feel citizens. The feeling of belonging, also a result of the proposed activities, made
the students see themselves as part of the space they consider their heritage, so
identity became a consequence. For this reason, Heritage Education, by being
liberating and reflective leads individuals to understand their reality by understanding
historical memory and past facts and the role of educators is enphasize that cultural
heritage is not used to naturalize injustice and social violence, but to be inclusive and
promoting of social justice.

Keywords: Identity; Culture; Citizenship; Memory; Belonging.
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1 INTRODUCAO

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem tratar sua prépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o0 mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo é possivel.

Paulo Freire (2007, p.58)

O Patriménio historico e cultural, formado por bens materiais e imateriais, sao
representacées impregnadas de valor simbdlico que representam a identidade e a

memoria social dos diferentes grupos que formam a sociedade.

Ao se desenvolverem ac¢des que visem a preservacdo do patrimonio histérico
e cultural, busca-se a garantia do direito a memoria e a cidadania e, permitindo-se
que a comunidade se identifique com o lugar de memdria materializada nesse
espaco, reforca-se sua identidade, seus costumes e tradicdes, que fazem parte de

suas historias vividas e construidas.

Partindo-se da premissa de que educacéo e cultura sao praticas inseparaveis,
que estdo presentes no dia a dia das pessoas, nas diferentes fases do seu
desenvolvimento, seus saberes, lugares de memoéria, as experiéncias educativas,
serao efetivas se integradas a sua vida. Por isso, a Educacdo Patrimonial deve fazer
parte da vida das pessoas, ser pensada como ferramenta que oportuniza o resgate
da identidade cidada e a valorizacdo dos bens socioculturais. O espaco publico se
torna, assim, um grande territério educativo' que possibilita mdltiplos olhares e

dialogos que favorecem a formacéo coletiva do conhecimento.

Nesse universo em que todos estamos inseridos, 0 meu encantamento e
interesse pelo patrimoénio histérico vem de longa data quando, ainda menina,
observava a Ponte Ferroviaria sobre o Rio Uruguai, em Marcelino Ramos, e,
deslumbrada, pensava na sua idade, a forma como foi construida, a quantidade de

pessoas envolvidas nesse processo. O olhar ndo era diferente para o imenso prédio

7

! Territério educativo é utilizado Moll (2009) como um espaco de educacgdo vivo que tenha sido
concebido, reconhecido e produzido pelas pessoas que nele habitam e convivam.
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pertencente a familia Vecchi, sob o qual me sentia mintscula e maravilhada com

suas formas, com sua idade e imponéncia.

Alguns anos mais tarde, em viagem a cidade historica de Sao Francisco do
Sul-SC, conheci diferentes estilos de construcfes, algumas restauradas, outras bem
conservadas, o que foi muito marcante para mim, principalmente por perceber na
populacdo, mesmo entre 0os mais simples, o entendimento de que esses edificios e
casas eram importantes e que deveriam ser preservados. Em um dos passeios pela
cidade, acompanhada por um senhor muito simples, um antigo morador, perguntei-
lhe se alguns prédios que estavamos fotografando eram tombados, o que me foi
respondido de imediato e com certa indignacdo: “N&o pode derrubar!”, por que no

seu entendimento, tombar seria colocar abaixo, destruir.

Em 2002, no primeiro ano da faculdade de Historia, parte da turma reuniu-se
para uma viagem a Porto Alegre, oportunidade em que participamos de um
Seminario de Estudos do Oriente Antigo, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul — PUC-RS, um dos palestrantes falou sobre restauro e trouxe como
exemplo os casardes e igrejas da cidade de Pelotas. Tive oportunidade de conhecer
neste evento o Professor Harry Bellomo, que estudava cemitérios, o que mais tarde

foi tema de meu Trabalho de Conclusao de curso intitulado “As faces da Morte”.

Em 2007, durante o Curso de Especializacdo em Processos Interdisciplinares
em Arqueologia, realizamos uma viagem de estudos a Piraju, no Estado de Sao
Paulo, uma cidade histéria as margens do Rio Paranapanema, onde pude conhecer
uma parte da riqueza arqueoldgica indigena brasileira exposta no centro extenséo
do Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE), da Universidade de Sao Paulo, e
também algumas escavacdes realizadas por pesquisadores desta universidade.
Fiquei muito impressionada com a beleza da ceramica e do material litico exposto,
principalmente, das pontas de flechas esculpidas em calcedodnia, quartzo, dentre

outras.

J4& em 2008, na conclusdo do Curso de Especializacdo em Processos
Interdisciplinares em Arqueologia, trabalhei com a Argqueologia da Morte, voltando a
estudar aspectos da representacdo dos cemitérios, analisando seu significado para
poder entender a presenca da cultura da morte na sociedade erechinense, bem

como a rede de relagbes sociais dos grupos a compdem. Vi, neste espaco, um lugar
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de memdria, com diferentes aspectos que necessitam ser preservados, por que

contam a histéria dos povos que aqui viveram e morreram.

Agora, nesta nova etapa, como académica do Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal da Fronteira Sul, este estudo foi fruto de minhas
inquietagcbes como historiadora e especialista da area da Arqueologia que, ao
observar a riqueza e a diversidade do patrimdnio histérico erechinense, me defronto
com a triste realidade: apenas uma das construcdes histéricas da cidade encontra-
se tombada, muitas, apesar de inventariadas, foram destruidas ou

descaracterizadas.

Segundo dados do Conselho Municipal do Patrimbnio Historico, Artistico e
Cultural, no municipio de Erechim, em 2016, foram inventariadas 20 construcées em
madeira; 24 ecléticas, 69 em Art Déco, destas, posteriormente, 3 foram demolidas e
3 foram descaracterizadas em razao de reformas realizadas. Erechim possui ainda,
34 construgdes em arquitetura modernista; 19 construgdes catalogadas como outras
e areas de interesse cultural, histérico e de preservacdo natural, e ainda 4

construcdes de arquitetura de interesse cultural rural (ERECHIM, 2016).

Além dos iméveis inventariados, Erechim possui indmeros bustos e
monumentos histéricos culturais, que séo locais de memoria, tanto vividas, quanto
construidas de homens e mulheres que hd mais de cem anos chegaram a estas
terras e encontram, nas matas densas, povos que viviam na regido - indigenas e

caboclos — e que coabitavam as terras devolutas do Estado.

A Colonia Erechim foi criada em outubro de 1908 por Carlos Barbosa, que
ocupava na época o cargo de presidente do Rio Grande do Sul, e em 1918 foi
transformada em Municipio. Erechim configura-se no primeiro exemplo do estado em

gue houve planejamento para a ocupacéao da terra (GRITTI, 2013).

A Colbnia desenvolveu-se rapidamente, principalmente em razdo da
construgdo da estrada de ferro S&o Paulo-Rio Grande do Sul e, gradativamente,
passou a receber imigrantes de diferentes nacionalidades, sendo que nos primeiros
registros constam a entrada de alemaes, austriacos, russos, italianos, poloneses,
portugueses, suecos, holandeses e japoneses, que passaram a povoar essa terra e
a construir o povoado, inicialmente chamado de Paiol Grande (1908-1918), a seguir
Boa Vista (1918-1922); passando a ser Boa Vista do Erechim (1922 a 1938), que
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também se chamou José Bonifacio (1938-1944), para, em 1944, receber o nome de
Erechim, em referéncia a antiga Col6énia (GIARETTA, 2008).

As diversidades étnica e cultural desses povos refletiram na arquitetura, nos
costumes e tradi¢cdes, na religiosidade, enfim, nos simbolos materiais e imateriais

gue formam o patriménio cultural erechinense.

A Educacgédo Patrimonial e sua pratica relacionam-se intrinsicamente com a
memoria, a identidade e a cidadania. Assim, para que o patriménio seja reconhecido
como um bem cultural e seja preservado, ha a necessidade do conhecimento e da
apropriagao, fatores que possibilitam a construgéo e o fortalecimento da cidadania,
identidade, sentimento de pertenca e apoderamento.

Oportunizar a discussdo da Educacdo Patrimonial, em sua categoria
Patrimonio Material, com criancas de uma escola municipal de um bairro da periferia
de Erechim, que participam do Programa Integragdo AABB Comunidade
(Associacdo Atlética Branco do Brasil), foi uma oportunidade para leva-las a
perceber como foi construida a identidade coletiva e seus simbolos, as
representacfes sociais dos grupos dominantes ou dominados, que formam a

sociedade erechinense.

Esta proposta de estudo apresenta relevancia académica, pois permitiu
discutir a Educacdo Patrimonial em um espaco de educacdo nao-formal como
instrumento para a constru¢do da cidadania, da identidade cultural, de memoria e

sentimento de pertenca.

A relevancia social da proposta de Educacéo Patrimonial, na educagao nao-
formal se efetiva em forma de inclusdo social, pois ao se desenvolver o sentimento
de pertenca e identidade, possibilita-se aos individuos defendam seus direitos como

cidadaos.

Conceber a educacdo como uma pratica que conduz a cidadania, € buscar
instrumentalizar o cidaddo para o exercicio de sua cidadania e a Educacao
Patrimonial surge neste contexto, como um direito, uma vez que todos os individuos

sao sujeitos produtores de cultura.

Preservar o Patrimonio Cultural € uma questéo de cidadania e de construcao
da identidade cultural, o que representa a preservacao da memoaria e da identidade

da comunidade. Deixar de preservar o patrimdénio ou de esclarecer sobre a
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importancia de sua preservacdo sugere desconsideracdo com 0 povo, com sua

memoria e com sua historia.

Partindo-se da premissa de que a Educacao Patrimonial pode ser utilizada na
educacdo formal e na educacdo nao-formal, e em qualquer faixa etaria, esta
pesquisa envolveu a seguinte problemética: Como utilizar a categoria Patrimdnio
Material para promover a no¢ao de cidadania, identidade cultural e o sentimento de
pertenca em criancas, de uma escola municipal de um bairro da periferia do
Municipio de Erechim-RS, que participam do Programa Integracdo AABB

Comunidade?

Este estudo apresentou como objetivo principal discutir a Educacao
Patrimonial, nos espacos ndo-formais, como instrumento fundamental na construcéo
da cidadania. Os objetivos especificos deste estudo foram: possibilitar a discusséo
da Educacéo Patrimonial em espaco de educacao nao-formal; discutir a construcéo
da identidade cultural através da Educacdo Patrimonial; contribuir na formacao

cidada através da discusséo da Educacédo Patrimonial.

O desenvolvimento de acdes de Educacdo Patrimonial do municipio de
Erechim oportuniza, além de um olhar para a preservacdo do seu patrimbnio
histérico, a preservacdo da memdria cultural dos individuos que compdem essa
comunidade, que se expressa por meio da cultura, da meméria, da identidade, do

sentimento de pertenca e de sua cidadania.

Justifico a escolha do tema Educacdo Patrimonial nos espacos de educacédo
nao-formais por ser a Educacdo Patrimonial um recurso valioso que possibilita
reconhecer, valorizar, refletir, preservar e difundir o patrimonio cultural local, regional
ou nacional. A memdria, a identidade e a cidadania constituem-se base para a
Educacdo Patrimonial, uma vez que o patriménio cultural adquire valor coletivo

quando é concebido como bem, testemunho e heranca da cultura.

Apoés apresentar esta sessado introdutoOria, esta dissertacdo esta dividida em
cinco partes. A primeira parte, intitulada “Do patriménio cultural a Educacéo
Patrimonial: breve historia”, aborda a formag&o do conceito de patrimoénio cultural no
Brasil, apontando como surgiram as politicas publicas de protecdo ao patriménio no
pais, no Rio Grande do Sul e em Erechim, assim como as producdes encontradas

nos bancos de dados da CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior, SciELO - Scientific Electronic Library Online, na ANPUH -
Associagdo Nacional de Historia, BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, no periodo de 2000 a 2019. No Rio Grande do Sul, pesquisei nos
bancos de dados da Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul e Universidade Federal de Pelotas; em Erechim, nas bibliotecas
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes e Universidade
Federal da Fronteira Sul, e sites da internet, a partir do descritor Educacao

Patrimonial.

Na segunda parte, “Refletindo as relacbes entre cultura, identidade,
pertencimento, memoéria e cidadania”, contextualizei os conceitos de cultura,
identidade, pertencimento, memoéria e cidadania, que serdo as categorias

analisadas.

Na terceira parte, “Percurso Metodoldgico”, apresento a metodologia da
pesquisa desenvolvida por meio de uma pesquisa qualitativa, na modalidade de
pesquisa-acao e, também, a forma como serdo coletados e analisados os dados da
pesquisa.

7

A quarta parte, denominada “Apresentacdo e Analise dos resultados”, é
composta pelo relato das oficinas desenvolvidas com os alunos da Escola Municipal
Cristo Rei participantes do Programa Integragdo AABB Comunidade, relacionando
essa experiéncia as categorias de analise. Ainda nesta secdo, apresento a
“‘Educacao Patrimonial em um espaco de educacao nao-formal: proposta de agéo”,
onde proponho a criacdo de espacos para que sejam realizadas atividades de
Educacdo Patrimonial, formagdo de professores e oficinas que congreguem o
publico escolar e a comunidade erechinense em geral com o intuito de promover o
resgate da memoria dos grupos que compdem as comunidades, seus costumes e

suas tradicdes, que representam o seu patrimonio cultural material e imaterial.

Encerro esta dissertacdo apresentando consideracdes importantes a partir
dos dados coletados durante as atividades realizadas nas oficinas e das discussoes

delineadas durante este estudo.
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2 DO PATRIMONIO CULTURAL A EDUCACAO PATRIMONIAL: BREVE
HISTORIA

Para se chegar a formacdo da concepcdo de Educacao Patrimonial,
inicialmente € importante discorrer sobre como surgiu a ideia de patriménio, uma
palavra que carrega uma variedade de significados que, em grande parte,

relacionam-se a valores econdmicos e financeiros.

2.1 Formacgé&o do conceito de patriménio cultural

A origem do termo patriménio advém do latim patrimonium, que Funari e
Pelegrini (2006) apresentam como sendo tudo que pertencia ao pater familias, ou
seja, considerava-se patriménio o que estava sobre o dominio do pai de familia, o
que incluia sua mulher, filhos, escravos, animais, os bens médveis e iméveis que

poderiam ser legados em testamento.

O conceito de patriménio surgido entre os romanos, vinculado a propriedade
privada, era um simbolo do poder privado e individual de apenas uma parcela da
sociedade, uma vez que ndo eram considerados cidaddos os estrangeiros e 0s

escravos.

A difusdo do cristianismo acrescentou ao carater aristocratico do patrimonio o
aspecto religioso que, por seu simbolismo, levou a valorizacdo dos lugares, objetos
e rituais coletivos. Mesmo sendo mantido o carater aristocratico, os valores sociais
compartilhados em torno do sentimento religioso, manifestado através do culto aos
santos e pela valorizacdo das reliquias sagradas produziram, nas pessoas comuns,
um sentido de patriménio muito peculiar que ainda permanece na atualidade. As
leituras e interpretacdes populares levaram a reacao das elites, manifestada atraves
da monumentalizacdo das igrejas e a criagdo das catedrais que, apesar de serem
patrimdnios coletivos, pertenciam a aristocracia, sendo seu representante o bispo,
considerado autoridade maxima (FUNARI; PELEGRINI, 2006).

O surgimento dos Estados nacionais influenciou fortemente o conceito de

patrimdnio, visto que a queda da monarquia e o surgimento da republica “criava a
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igualdade, refletida na cidadania dos homens adultos” (FUNARI; PELEGRINI, 2006,
p.15).

Na Franca, apesar dos monumentos da arquitetura histérica greco-romana
terem despertado a admiracdo e a paixdo dos antiquarios e arquitetos, poucos se
preocuparam com sua protecdo, a maioria apenas lamentou sua degradacéo,
abandono ou demolicdo. Por outro lado, na Inglaterra, os antiquarios ndo se
limitaram a observar e a descrever a arquitetura goética, mas assumiram-se
guardides dessa heranca. Assim, o vandalismo religioso da Reforma Luterana foi

visto como um atentado contra as obras vivas da nacao (CHOAY, 2017).

O conceito moderno de patrimonio surgiu durante a Revolugéo Francesa, pois
em meio a luta civil e a violéncia foi criada uma comissao com vistas a preservacao
do patriménio histérico nacional, uma vez que neste periodo, foram “incendiadas
igrejas, destruidos monumentos [...] as profanacdes, destruicbes e degradacdes
acabaram por gerar uma reacao dos intelectuais e eruditos, no sentido de identificar
e inscrever obras de artes e monumentos [...]" (CUREAU, 2015, p. 112.). A partir de
entdo, a Franca passou a inventariar o patrimoénio que possuia significado histérico

nacional, buscando a sua preservacao.

Apesar dessa iniciativa que buscava preservar o patrimdnio historico, foi
somente em 1906 que a Franca teve uma legislagdo mais ampla em beneficio do
patrimdnio nacional, limitando os direitos de propriedade privada. Neste mesmo ano,
os Estados Unidos (EUA) editaram a primeira lei patrimonial, a Antiquities Act, que
se restringia a proteger bens culturais de interesse da nacdo. Mais tarde, em 1935,
surge nos EUA a Historic Sites Act, que complementou a lei anterior, enfatizando a
compilacao de catalogos de bens de cunho histérico (FUNARI; PELEGRINI, 2006).

A parca legislacdo protetora dos bens considerados de natureza histérica
encontrou resisténcia dos proprietarios, uma vez que a preservacao limitava o seu
direito de dispor livremente, de alterar ou mudar suas caracteristicas ou até mesmo
destrui-los. Conforme destaca Choay (2017), apesar de choque que a legislacdo
causou na Franca por limitar os direitos de propriedade, foi privilegiado o interesse
publico. Ja, nos EUA, considera-se um atentado a liberdade do cidad&o limitar o uso
do patriménio historico privado.
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A énfase no patriménio nacional chega ao seu auge no periodo entre 1914 e
1945, quando eclodem as duas guerras mundiais, impulsionadas pelo nacionalismo
(FUNARI; PELEGRINI, 2006). Nesse periodo, varios paises buscaram explicar sua
nacionalidade e construir a sua cidadania a partir de vestigios materiais de

civilizacdes antigas, os acrescentando a sua historia, como se fossem seus

herdeiros legitimos.

Explicam Funari e Pelegrini (2006) que os italianos, usaram dos vestigios
romanos para construirem sua identidade; na Alemanha nazista, os vestigios dos
germanos, considerados seus antecessores, foram usados para justificar invasdes
militares e reivindicar territérios; a Inglaterra considerava-se herdeira de civilizagbes

antigas, como a mesopotamica, a egipcia e a romana.

Apesar da proliferacdo dos museus, apenas em 1931 que foram aplicadas
medidas mais efetivas com vistas a preservacao do patrimdnio histérico a nivel
mundial a partir da Carta de Atenas, um documento que resultou do | Congresso
Internacional de Arquitetos e Técnicos em Monumentos, do qual participaram
apenas paises europeus. Essa carta continha recomendacfes internacionais
referentes a conservacdo, manutencdo e utilizacdo do patrimoénio histérico e

arqueoldgico.

A associacao entre nacionalismo e imperialismo sé veio a ser superado no
final da Il Guerra Mundial, com o surgimento da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) e da Organizacéao das Nac¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em 1956 (FUNARI; PELEGRINI, 2006).

Imerso em significados historicos e afetivos, o patriménio historico foi
gradativamente recebendo novos contornos, o que foi fundamental para o conceito

moderno de patrimonio cultural que se formou.

Assim, o0 conceito de patrimdnio passou por uma homogeneizacao de valores,
que foram perceptiveis apos o término da Il Guerra Mundial, quando as arquiteturas
dos séculos XIX e XX foram gradativamente integradas a categoria de monumentos
histéricos (CHOAY, 2017). Em decorréncia desta guerra e da destruicdo da Europa,
a ONU, por meio da UNESCO, promoveu diversas conferéncias que culminaram na
Carta de Veneza (1964), que contou com a participacdo de trés paises nao

europeus, a Tunisia, o0 México e o Peru. Esse documento trouxe recomendacdes de
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como realizar restauro, escavacdes e, também, como publicar os resultados de

estudos.

Quinze anos depois da Carta de Veneza, oitenta e cinco paises haviam
assinado a Convencédo do Patriménio Mundial, o que resultou em um sistema de
cooperacao e de assisténcia internacional com o intuito de auxiliar os paises que
fizeram parte desta convengao em seus esfor¢os para a preservacgao e identificacéo
do patriménio cultural e natural (CHOAY, 2017).

Em 1972, a 272 Reunido da UNESCO acrescentou o conceito de lugares
notaveis a ideia de patrimoénio, dando origem ao que se entenderia por patrimdnio
imaterial, ampliando um pouco o conceito de patriménio histérico que, a partir de

entdo, foi conhecido como patriménio cultural (GRAMMONT, 2006).

Em 1981, dois documentos se destacaram na protecdo ao patriménio cultural,
a Carta de Burra, que detalhou e definiu os conceitos de sitios, preservacao,
conservagao, restauracdo e reconstrucdo; e a Carta de Florenca, que tratou a
salvaguarda dos jardins histéricos do mundo. A Carta de Washington, de 1986,
orientou a protecao e defesa de cidades histéricas e as areas urbanas, bem como o0s
métodos e instrumentos que podem ser utilizados nesse processo. A Carta de
Lausanne, em 1990, tratou dos principios relacionados a gestdo do patrimdnio
arqueoldgico, destacando o inventario, a prospecc¢do, escavacdo, documentacao,
pesquisa, dentre outros, chegando a definir o perfil do profissional que atua nessa
area (RAMOS, 2016).

Ao longo do século XX, inimeros documentos foram firmados
internacionalmente, nacionalmente, e também, em nivel estadual e municipal,
buscando estabelecer normas e procedimentos, criar conceitos e posturas para
orientar as acdes preservacionistas, com vistas a conservacao e a restauracdo, além
ampliarem a nocao de patrimoénio. A seguir sera apresentado como se formou a
concepgao de patrimonio cultural no Brasil, assim como as politicas publicas de

preservacao do patriménio cultural brasileiro.
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2.2 A concepcédo de patrimdnio cultural no Brasil e as politicas publicas de

preservacgao

No Brasil, apesar das acdes de preservacdo do patrimdénio histérico serem
recentes, em diversos momentos da historia do pais encontramos a preocupacgao

com o destino de bens que lembram fatos importantes ocorridos no passado.

Lemos (2013) destaca a iniciativa precursora do Conde de Galveias, que no
ano de 1742 redigiu uma carta a Luis Pereira Freire de Andrade, governador de
Pernambuco, lamentando a transformacdo do Palacio das Duas Torres, obra do
Conde de Nassau, em quartel das tropas locais. O Conde de Galveias apontava a
importancia da manutencdo da integridade dessa construcdo holandesa, tendo em
vista seu valor histérico, uma vez que era um marco das acles lusitanas na
restauracdo da capitania. Enfatizava também a importancia do significado deste tipo
de obra que, para ele, "sdo livros que falam, sem que seja necessario |é-los”
(GALVEIAS apud LEMOS, 2013, p.36).

A preocupacao do nobre portugués com os bens histéricos ndo surtiu efeitos
frente a acdo degradadora do patriménio nacional, visto que a historia contada pelos
vencedores sempre buscou anular o vestigio da cultura dos vencidos, restando

alguns fragmentos resgatados por colecionadores ou algum intelectual.

Fontes riquissimas da histéria dos povos tém sido destruidas ou séo perdidas
frente as conquistas territoriais e invasao cultural. A imposicdo da cultura do invasor,
da sua lingua e religiao, demonstra a forca avassaladora do grupo dominante que,
ao impor sua cultura e tradi¢cdes, rompe com a cultura e com a identidade do grupo
dominado. Como exemplo, Le Goff (2003) cita o embate total entre o antigo e o
moderno, entre 0s europeus e os indigenas da América como acontecimento com
consequéncias drasticas, uma vez que os indigenas foram vencidos, conquistados,

destruidos e assimilados, numa clara demonstragéo imperialista e colonialista.

Darcy Ribeiro (2004, p.35) explanou com muita propriedade e riqueza de
detalhes, em “O povo brasileiro”, que os povos aqui encontrados estavam
estruturados em “tribos autbnomas, autarquicas e nao estratificadas em classes, o

enxame de invasores era a presenca local avancada de uma vasta e vetusta
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civilizagdo urbana e classista”, que imp6s a lingua, a religiosidade e a cultura

invasora aos indigenas.

Bourdieu (2011) explica que a cultura dominante contribui para unir a classe
dominante, os distinguindo das demais, criando a ilusdo de sociedade integrada, ou
seja, levando as classes dominadas a desmobilizacdo, a falta de consciéncia, uma
forma de legitimar a ordem estabelecida e suas distingdes.

Esse processo, visto como civilizatério, fez com que os costumes, a lingua e a
religiosidade, que fazem parte do patriménio cultural dos povos que aqui estavam,
fossem profundamente impactados, contribuindo para que muitos conhecimentos e
bens culturais brasileiros, obras de arte, fossem gradativamente perdidos ou

evadidos do pais.

Oria (2010) aponta que muitas obras de arte brasileiras, principalmente as de
estilo barroco, foram levadas para o exterior, uma consequéncia da expansdo do

mercado internacional de antiguidades.

Diante da constatacdo de que tesouros nacionais estavam sendo perdidos e
influenciados pelo nacionalismo nascente no periodo pos Primeira Guerra Mundial,
intelectuais brasileiros, parte vinculada a Semana de Arte Moderna de 1922,
posicionaram-se contra o abandono e a destruicdo do patriménio nacional, cobrando
a responsabilidade do Estado pela sua preservacdo. A resposta do Estado foi dada
na Constituicdo Federal de 1934, em seu art. 10, paragrafo 3° que apontou ser
atribuicdo da Unido e dos Estados “proteger as belezas naturais € os monumentos
de valor histérico ou artistico, podendo impedir a evasao de obras de arte” (BRASIL,
1934).

A iniciativa da intelectualidade brasileira da época contribuiu para a formacao
de “novas concepgdes sobre patriménio e sua preservagao” (RAMOS, 2016, p.86), o
que pdde ser percebido na solicitacdo do Ministro da Educacdo do Governo de
Getllio Vargas, Gustavo Capanema, a Mario de Andrade’ para redigir um

documento com vistas a criagcdo de um servico de protecdo do patrimonio historico e

% Mario de Andrade, romancista, poeta, pesquisador, um dos grandes representantes do movimento
literario modernista brasileiro. Foi diretor do Departamento de Cultura da Prefeitura de Sao Paulo
entre os anos de 1934 e 1938.
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artistico nacional — SPHAN®, em 1936, 6rgdo precursor do IPHAN. Assim, em 13 de

janeiro de 1937 foi editada a Lei n° 378, que pelo seu artigo 46:

Fica creado o Servico do Patrimonio Historico e Artistico Nacional, com a
finalidade de promover, em todo o Paiz e de modo permanente, o
tombamento, a conservacdo, o enriqguecimento e o0 conhecimento do
patrimonio historico e artistico nacional (BRASIL, 1937a).

Por indicacdo de Mario de Andrade, a direcdo do SPHAN coube a Rodrigo
Melo Franco de Andrade, que assumiu em 1937 (IPHAN, 2014). Em novembro, do
mesmo ano, 0 ministro Gustavo Capanema apresenta o Decreto Lei n® 25/1937 que
€ sancionado por Getulio Vargas. Este decreto, além de organizar a protecdo do
patrimdnio histérico e artistico nacional, passa a regulamentar os bens culturais
brasileiros. Em seu capitulo I, denominado Do Patrimbnio Histérico e Artistico

Nacional, no art. 1°, determina que:

Art. 1° - Constitue o patriménio histérico e artistico nacional o conjunto dos
bens moveis e iméveis existentes no pais e cuja conservacdo seja de
interésse publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da historia do
Brasil, quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etnogréfico,
bibliografico ou artistico (BRASIL, 1937b).

O Art. 1°, do Decreto Lei n° 25, de 1937, ao considerar patrimbnio os bens
moveis e imoveis (BRASIL, 1937b), acaba restringindo a nocédo de patrimdnio
apenas para os bens materiais, com destaque principalmente as construcbes e
monumentos de notavel valor estético, o patriménio edificado, chamados bens pedra
e cal.

O Decreto Lei n® 25, no paragrafo 1° determina ainda, que para serem
considerados patrimdnio histérico nacional, os bens de interesse publico devem ser

registrados em Livro Tombo, ficando definida, no Il Capitulo deste documento, a

® O SPHAN, criado pelo Decreto-lei n°® 25, de 30 de novembro de 1937, em 1946 passa a se
denominar Departamento do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (DPHAN) que, em 1970, se
transforma em IPHAN; em 1979, o IPHAN se divide em SPHAN — 6rgdo normativo - e Fundagédo
Nacional Pré-memoria (FNpM) — 6rgao executivo; em 1990 ocorre a extingdo do SPHAN e da FNpM e
criacdo do Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural (IBPC); até que em 06 de dezembro de 1994,
pela Medida Provisoria de n° 752, o IBPC e o Instituto Brasileiro de Arte e Cultura — IBA, passam a
denominar-se, respectivamente, Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) e
Fundacéo de Artes — FUNARTE (IPHAN, 2014).
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regulamentacgao do instituto do tombamento, que determina que o bem tombado seja

registrado em um dos quatro tipos de livros tombos:

1) no Livro do Tombo Arqueolégico, Etnografico e Paisagistico, as coisas
pertencentes as categorias de arte arqueoldgica, etnogréafica, amerindia e
popular, e bem assim as mencionadas no § 2° do citado art. 1°.

2) no Livro do Tombo Histérico, as coisas de interésse histérico e as obras
de arte historica;

3) no Livro do Tombo das Belas Artes, as coisas de arte erudita, nacional
ou estrangeira;

4) no Livro do Tombo das Artes Aplicadas, as obras que se incluirem na
categoria das artes aplicadas, nacionais ou estrangeiras (BRASIL, 1937b).

A partir de entdo, o tombamento passa a ser instrumento juridico utilizado
para a protecdo do patriménio cultural brasileiro, nas trés esferas governamentais:

federal, estadual e municipal.

Apesar das ideias de Mario de Andrade, postas no anteprojeto de criagdo do
SPHAN, apresentarem carater inovador para a época, acredita Sala (1990), que
esse projeto idealista continua quase desconhecido em suas particularidades, talvez
por seu carater revolucionario demais para ser colocado totalmente em pratica, tanto

naquela época, quanto agora.

Assim, o Decreto Lei n° 25, apesar de lancar diretrizes do trabalho do SPHAN
e instituir a figura juridica do tombamento, ndo acatou, na integralidade, o
anteprojeto idealizado por Mario de Andrade, por razdes politicas. Assevera Sala
(1990, p.25) que:

[...] ndo escapou aos teéricos articuladores do Estado Novo o perigo
representado pela iniciativa paulista em seu sentido de democratiza¢do da
cultura, principalmente a cultura imaterial representativa de etnias que
tinham no Brasil o seu lugar geografico e que atrapalhavam das mais
diversas formas seu projeto nacionalista.

A este respeito, Silva (2013) argumenta que a formacdo da identidade
nacional estava calcada em um processo ideolégico que excluia as diferencas

culturais.
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Enfatiza Julido (2009) que o Decreto Lei n° 25/37, veio atender aos objetivos
do Estado Novo, e o recém-nascido SPHAN, iniciou sua atuacédo a partir de uma
atuacao altamente centrada e, acima de tudo, a partir de um viés ideologico tracado
por uma cultura patrimonial elitista, com atitudes excludentes com relagcdo ao

patrimonio cultural brasileiro.

Rodrigo Franco de Andrade permaneceu na direcdo do SPHAN até o ano de
1967. As primeiras décadas de atuacdo sdo chamadas de fase heroica em razéo da
quantidade de trabalho realizado, pela restricAo orcamentaria e ainda pelo forte
discurso salvacionista do trabalho realizado. Nestes 30 anos, as atividades do
SPHAN se concentraram basicamente na preservacéao, restauro e tombamento dos
bens imoveis e, em decorréncia da valorizacdo e comercializacao ilegal, os objetos
moveis (imagens, mobiliario, pintura, etc.) também receberam atencdo (OLIVEIRA,
2007).

A inclinagéo pela protegao dos bens pedra e cal se devia ao fato de acreditar-
se que os “‘bens de natureza e imaterial e seus produtos eram mantidos e
preservados pelas proprias pessoas nao necessitando da protegdao do estado”
(OLIVEIRA, 2007, p.45). Assim, por um longo periodo foram parcas as iniciativas de
se reconhecer a diversidade do patriménio historico brasileiro, ficando as acfes
preservacionistas direcionadas aos bens culturais vinculados aos setores
dominantes da sociedade “[...] na tentativa de se forjar uma identidade nacional
homogénea e univoca para o pais” (ORIA, 2010, p.10), aos moldes do projeto

nacionalista vigente.

Na década de 1970, a crise do modelo econdmico, que elevou a inflagéo e o
endividamento externo brasileiro, culminou na queda da eficiéncia das politicas
publicas, levando a uma progressiva mobilizacdo social. “Em termos de politica de
preservagao, surge a necessidade de modernizar o conceito de preservagao”
(IPHAN, 2016, p.1). Nesse contexto, surge a assinatura do “Compromisso de
Brasilia”, um documento resultante do 1° Encontro dos Governadores de Estado,
Secretarios Estaduais da Area Cultural, Prefeitos de Municipios Interessados,
Presidentes e Representantes de Instituicbes Culturais, que buscou convocar o0s
Estados e Municipios brasileiros a serem atuantes na preservagédo do patrimonio

cultural.
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As recomendacdes constantes no “Compromisso de Brasilia” foram
complementadas pelo “Compromisso de Salvador”’, em 1971, ocasidao em que foi
realizado o Il Encontro de Governadores para Preservacdo do Patrimdnio Historico,
Artistico, Arqueoldgico e Natural do Brasil com o intuito de reafirmar o que foi
assumido no “Compromisso de Brasilia”. Neste encontro, dentre as diversas
recomendacfes estavam a criagdo do Ministério da Cultura e Secretarias ou
Fundacdes de Cultura no ambito estadual, elaboracéo de legislacdo com vistas a
aumentar o conceito de visibilidade do bem tombado e sua protecdo mais eficiente;

foi sugerido o fomento a industria do turismo; a preservacdo e valorizacdo dos

monumentos naturais (IPHAN, 1971).

O Compromisso de Salvador recomendava também aos governos estaduais a
inclusdo de estudos brasileiros e museologia no ensino de 2° grau, como curso
complementar, de modo a permitir que 0s novos profissionais prestassem servigos
em centros menores, quando ndo houvesse profissional de nivel superior habilitado
(IPHAN, 1971).

Reconhecida como Constituicdo cidada, a Constituicdo Federal de 1988 € um
marco da democracia brasileira, uma vez que veio garantir o Estado democratico de
direito e a justica social, visto que ampliou muito a protecao aos direitos e garantias
fundamentais individuais e coletivos. Esta Carta Constitucional além de ratificar a
protecdo ao patriménio cultural brasileiro veio também, determina, em seu art. 23,

gue a Unido, os estados, o distrito federal e os municipios devem:

[...]

lll - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor historico,
artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais notaveis e 0s
sitios arqueolégicos;

IV - impedir a evasédo, a destruicdo e a descaracterizacdo de obras de arte e
de outros bens de valor histérico, artistico ou cultural (BRASIL, 1988)

A Constituicdo de 1988, em seu art. 30, paragrafo 9°, também previu a
competéncia dos municipios em “promover a protegcdao do patrimdnio historico-
cultural local, observada a legislagdo e a acédo fiscalizadora federal e estadual”
(BRASIL, 1988).
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Apesar de Mario de Andrade ter idealizado “preservar a totalidade de nossos
bens culturais, inclusive habitos, crendices, cantos, lendas e superstigdes populares”
(SALA, 1990, p.21), isto so foi garantido com a Constituicdo de 1988, em seu art.

216, estendeu a protecdo aos bens imateriais, de natureza intangivel.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver,;

lll. as criacdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV. as obras, objetos, documentos, edificagbes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;

V. 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldégico, paleontol6gico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988).

Embora o art. 215 da CF tenha garantido o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e o art. 216 ter previsto a
preservagao do patrimonio cultural imaterial (BRASIL, 1988), foi somente no ano de
2000 que o registro dos bens de natureza imaterial foi regulamentado pelo Decreto
n° 3.551, que criou o Programa Nacional do Patrimdénio Imaterial - PNPI. O art. 1°
deste decreto determina que “Fica instituido o Registro de Bens Culturais de

Natureza Imaterial que constituem patriménio cultural brasileiro” (BRASIL, 2000).

Esse assentamento poderd ser feito em: a) Livro de Registro dos Saberes,
qgue é dedicado ao registro dos conhecimentos e modos de fazer das comunidades;
b) Livro de Registro das Celebracdes, para inscricdo dos rituais, festas e praticas da
vida social; c¢) Livro de Registro das Formas de Expressdo, referente as
manifestacdes literarias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas; d) Livro de Registro
dos Lugares, destinado a inscricdo dos espacos onde se concentram e reproduzem

praticas culturais coletivas (BRASIL, 2000).

Referem Mendonca e Mendoncga (2012, p.263) que:

[...] o registro passa a ser o instrumento de maior relevancia & salvaguarda de bens
culturais pertencentes a dimens&o imaterial. Por seu turno, a salvaguarda diz
respeito a medidas de viabilidade ao patriménio cultural imaterial que tem na
identificacdo, documentacéo, investigacéo, preservacdo e promogéo desses bens a
forma de resguarda-los as futuras geracgoes [...].
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O registro dos bens culturais imateriais viabiliza a sua salvaguarda e é uma
forma de contribuir para que sejam compartilhados com as geragfes futuras. Funari
e Pelegrini (2006) exemplificam a importancia do registro dos bens intangiveis ao se
referirem ao assentamento do Oficio das Paneleiras de Goiabeiras, o primeiro bem
cultural catalogado no Livro de Registro dos Saberes, em 20 de dezembro de 2002,
a pedido da Associacao das Paneleiras de Goiabeiras e da Secretaria Municipal de
Cultura de Vitéria, com o intuito de preservar o saber-fazer ligado a fabricacdo
artesanal de panelas de barro, em Goiabeiras Velha, em Vitoria, no Espirito Santo.
Tal conhecimento tem sido repassado sucessivamente de méae para filha e é fonte

de renda e sobrevivéncia daquelas familias.

Apontando a importancia do registro, Brayner (2007) refere que os bens
culturais, ao serem registrados, necessariamente sdo inventariados, documentados
e estudados. Os estudos originados auxiliam na identificacdo dos problemas que
ameacam a continuidade da existéncia desses bens, a sua forma de sua producéo,
circulacao e valorizacdo, e como podem contribuir para melhorar a vida das pessoas

gue com eles se identificam.

Percebe-se, assim a importancia de uma legislacdo preservacionista do
patriménio cultural, a nivel internacional e nacional. No caso brasileiro, ao
institucionalizar a cultura, a Carta Constitucional assume um importante
compromisso, o de reconhecer a cidadania cultural de todos os brasileiros, assim
como seu direito a educacéao e a cultura. Além disto, ao admitir o patriménio imaterial
como parte do patriménio cultural nacional fica reconhecida a diversidade cultural e
as manifestagcbes de natureza imaterial dos diferentes grupos que formam a

sociedade brasileira.

2.2.1 As politicas publicas de preservagédo no Rio Grande do Sul

No Rio Grande do Sul as diretrizes, acdes de tombamento e orientagdes para
intervencdes sdo realizadas pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico do
Estado Rio Grande do Sul — IPHAE, criado na década de 1990. Este instituto tem na
sua origem a Divisdo de Cultura do Estado do Rio Grande do Sul, ligada a

Secretaria da Educacgéo, criada em 1954, para a defesa do patriménio arquiteténico
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e cultural do Rio Grande do Sul, além de estudos e difusdo do folclore. Em 1964
surge, junto a essa Diviséo, a Diretoria do Patrimodnio Historico e Artistico do Estado
do Rio Grande do Sul, que tem a responsabilidade pela politica de preservacao dos
bens patrimoniais e culturais do Estado. A partir de 1979, esse 6rgédo foi nomeado
de Coordenadoria do Patrimbnio Histérico e Artistico do Estado, CPHAE (IPHAE,
2019).

A partir dos anos 1980, varios bens imdveis passaram a receber protecao a
nivel estadual através do tombamento, levando em conta o valor histérico e
arquitetonico agregados. No ano de 1990, ap0s a criagdo da Secretaria de Estado
da Cultura, a Portaria n° 11/90 alterou a denominagdo das coordenadorias, que
foram convertidos em institutos. Foi nesse contexto que nasceu o IPHAE que, no

final do primeiro semestre chegou a 154 tombamentos (IPHAE, 2019).

O IPHAE, além de acdes de tombamento, tem a responsabilidade de
identificar, cadastrar, fiscalizar e promover acdes de prote¢édo ao patrimonio cultural.
Mantém convénios com 0s municipios galuchos com o intuito de inventariar os bens
de valor cultural e auxiliar em a¢des de protecdo ao patriménio cultural mediante

parcerias com os municipios, IPHAN e associagfes civis (IPHAE, 2019).

2.2.2 As politicas publicas de preservacdo em Erechim

Apesar de Erechim ter seu primeiro bem tombado em 1992, o Castelinho,
sede da antiga Comissao de Terras do Estado, registrado no Livro Tombo Historico
n° 66 do IPHAE, as politicas de preservacdo patrimonial tiveram inicio com a Lei n°
2595, de 04 de janeiro de 1994, que instituiu o Plano Diretor do municipio que, em
varios capitulos, estabeleceu o cuidado e a protecdo com bens culturais do

municipio. Nesta lei, cabe destacar os seguintes artigos, paragrafos e alineas:

[.-]

Artigo 12 - Ficam estabelecidas as seguintes diretrizes basicas:

[...] VIII - Estimular a protecéo de edificagbes de valor histérico, preservando
sua configuracé@o urbanistica e memoaria arquitetdnica;

[--]

Art. 42

[...] - A proteger sitios de excepcional beleza ou de valor cientifico ou
histdrico;

[..]
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Artigo 51 - S&o Areas de Interesse Paisagistico, dentre outras:

[...] - As paisagens urbanas construidas pelo homem, de caréter histérico e
cultural;

[...] )

Artigo 60 - A identificacdo das Areas de Interesse Cultural devera ser feita
por meio de inventarios e registros realizados com o assessoramento de
orgéo oficial, considerando os seguintes critérios:

a) valor histérico, arquitetbnico ou urbanistico das edificacdes nelas
contidas;

b) antiguidade;

¢) raridade formal;

d) risco de desaparecimento;

e) estado de conservacao;

f) existéncia de atividades representativas da tradi¢cao cultural ou econémica
dos grupos étnicos formadores da populacao local;

g) acessibilidade;

h) uso atual;

i) existéncia de sitios de valor histérico e arqueoldgico.

[...]

Artigo 67 - O Executivo Municipal devera promover programas com relacao
ao meio ambiente, no sentido de:

[...] IV - Proteger o patriménio cultural, histérico, paisagistico e ecoldgico,
promovendo a sua utlizacdo em condicdes que assegurem a sua
conservagéo; [...] (ERECHIM, 1994)

Conforme estabelecido no Plano Diretor de Erechim, as areas de preservacao
elencadas ndo se referem apenas ao patrimbnio histérico, arquitetbnico ou

urbanistico, mas também a paisagem cultural, ao meio ambiente e ecoldgico.

Em 2007, a partir da Lei n°. 4.176, de 08 de agosto, foi criado o Conselho
Municipal do Patriménio Histérico, Artistico e Cultural — COMPHAC, vinculado ao
Gabinete do Prefeito (ERECHIM, 2007a). O COMPHAC é composto por treze
membros, sendo quatro representantes da Prefeitura Municipal e nove de entidades
da comunidade, encarregados de auxiliar o governo municipal na orientacao,
planejamento, interpretacdo e ponderacbes de questdes voltadas ao patrimbnio
cultural erechinense. O art. 2° da referida lei, aponta como sendo atribuicbes do
COMPHAC:

| — Assessorar a Administragdo Municipal nos assuntos pertinentes ao
patriménio historico, artistico e cultural do Municipio;

Il — Estabelecer critérios para enquadramento dos valores -culturais,
representados por pecas, prédios, monumentos e espacos a serem
preservados, tombados ou desapropriados;

Il — Propor a inclusdo ou exclusdo, no patriménio historico, artistico e
cultural do Municipio, de bens considerados de valor historico, artistico e
cultural;

IV — Propor, por todos os meios a seu alcance, a defesa do patrimbnio
histérico, artistico e cultural do Municipio;
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V — Dar parecer em pedidos de demolicdo e qualquer outro aspecto
relativamente a imdéveis que tenham significagéo historica, artistica e cultural
para o Municipio, analisando a preservacao total ou parcial do bem;

VI — Opinar sobre qualquer assunto pertinente ao patrimonio histérico,
artistico e cultural do Municipio, quando solicitado pelo Prefeito ou pelos
Secretarios Municipais;

VII — Analisar, periodicamente, sugerindo sua ampliacdo se necessaria, 0
inventario do patriménio histérico, artistico e cultural de Erechim;

VIII — Opinar sobre a captacéo e aplicacdo de recursos para a preservacao
do patriménio (ERECHIM, 2007a).

Ainda em 2007, é editada a Lei n.° 4.248/07, que instituiu a protecdo do
patriménio cultural do municipio de Erechim. Esta lei, em seu Art. 1° estabelece que:

Art. 1° Constitui patriménio histérico, artistico e cultural o conjunto de bens
moveis e imdbveis existentes no Municipio e cuja preservagdo e
conservacao sejam de interesse publico, quer por sua vinculacdo a fatos
memoraveis da histéria do Municipio, quer por seu valor arqueoldgico,
etnogréfico ou bibliografico.

8 1° Incluem-se entre os bens a que se refere o caput deste artigo os
monumentos naturais e o0s sitios e paisagens que devam ser preservados,
conservados e protegidos, por sua feicdo notavel dotada pela natureza ou
promovida pelo engenho humano.

§ 2° Os bens a que se refere este artigo passardo a integrar o patriménio
historico, artistico e cultural do Municipio, mediante sua inscri¢ao, isolada ou
agrupadamente, no Livro Tombo — grifos nossos (ERECHIM, 2007b).

A partir da criacdo do COMPHAC e da Lei n.° 4.248/07, Erechim passou a
contar com uma legislacdo municipal de protecdo dos bens culturais, reproduzindo
os critérios jA estabelecidos pela legislacdo nacional. A aprovacdo das leis que
“‘declararam lugares e eventos como patrimdnio municipal teve seu auge com o
IPAC — Inventario de Protecdo do Acervo Cultural, elaborado em 2009 e que lista
142 bens indicados para tombamento” (PRESTES, 2012, p.24).

Refere Prestes (2012) mesmo antes do IPAC, o municipio contou com leis
especificas que declaram alguns lugares como patriménio cultural da cidade de
Erechim: a primeira declara a linha ferroviaria, pela sua representatividade no
surgimento da cidade, como patriménio municipal (2000); Romaria de Nossa
Senhora de Fatima, considerada bem imaterial (2001); o Centro de Tradicdes
Gauchas — CTG — Galpao Campeiro (2002) e o Centro Educacional Sao José (2003)

também foram declarados patriménio cultural.
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Segundo Pereira et al. (2016), em 2015, foi iniciado um projeto de extensao
multidisciplinar, vinculado aos Cursos de Arquitetura e Urbanismo e Licenciatura em
Historia, da Universidade Federal da Fronteira Sul, em parceria e fomento da
Secretaria de Cultura e o Departamento de Patriménio Historico, Artistico e Cultural
de Erechim. O estudo resultou no trabalho “Investigacdo do patriménio arquitetonico
regional: documentagdo e Educagdo em Erechim-RS”, que teve como base as
atividades de inventario de edificacbes de representacdo historica e cultural, de

2009. O objetivo desse projeto foi

[...] iniciar as atividades de inventério de edificagbes pertencentes ao
legado histérico-cultural regional, para servir de registro, documentar e
subsidiar o desenvolvimento de a¢fes de politicas patrimoniais pelo poder
municipal, e iniciar acbes de educacdo patrimonial. Este projeto estd em
fase de finalizacdo para ser entregue para a Prefeitura Municipal (PEREIRA
et al., 2016, p.5).

As atividades do projeto oportunizaram o reconhecimento geral da localizac&o
dos bens imdveis com representacao histérica e cultural do municipio de Erechim.
Conforme a lista, datada de 24 de outubro de 2016, Erechim consta com 170
imoveis inventariados, sendo 20 construcbes em madeira; 24 ecléticas, 69 em Art
Déco, destas, posteriormente, 3 foram demolidas e 3 foram descaracterizadas em
razdo de reformas realizadas; 34 construcdes em arquitetura modernista; 19
construcbes catalogadas como outras e areas de interesse cultural, histérico e de
preservacao natural; e ainda 4 construcfes de arquitetura de interesse cultural rural

conforme ja referenciado no inicio deste estudo (ERECHIM, 2018).

O relatério do inventario entregue, segundo Pereira et al. (2016), constitui-se
recurso para que o COMPHAC, a Secretaria de Cultura, em conjunto com a
sociedade civil, planejem e instrumentalizem ac¢des de preservacdo do patrimdnio

cultural de Erechim.

2.3 A Educacéao Patrimonial no Brasil

Apesar de o Brasil desenvolver uma politica publica que visasse a

patrimonializacdo de bens e artefatos cuja preservacdo fosse considerada de
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interesse publico em razéo de seu valor histérico, arqueoldgico ou etnografico, foi a
partir da traducdo da expressao inglesa Heritage Education que o termo Educacao

Patrimonial passou a ser referenciado a partir da década de 1980.

O termo Educacéo Patrimonial surgiu no Brasil durante o 1° Seminario sobre
0 Uso Educacional de Museus e Monumentos, em Petropolis, em 1983, momento
em que emergiram importantes discussbes sobre a necessidade de um estudo
aprofundado sobre a preservacao do Patriménio Historico Cultural brasileiro (IPHAN,
2014). Embora o termo Educacéo Patrimonial tenha surgido nesse periodo, Chagas
(2006) destaca que as praticas educativas com foco no patriménio vém ocorrendo
em museus brasileiros desde o século XIX, portanto, ter o 1° Seminario Uso
Educacional de Museus e Monumentos no Museu Imperial, em Petrdpolis, no ano de
1983, nao viria ao encontro da realidade dos praticantes de atividades e programas

de Educacéao Patrimonial.

Com a difusdo da Educacao Patrimonial surgem as primeiras discussbes
conceituais/praticas sobre o tema que gradativamente passa a despontar nas
publicacdes brasileiras e a ser objeto de inUmeros trabalhos académicos. Em 1993,
o historiador José Ricardo Oria Fernandes publicou parte de um dos capitulos de
sua dissertacdo, que nomeou de Educacdo Patrimonial e Cidadania: uma proposta
alternativa para o ensino de historia, na Revista Brasileira de Histéria (RBH). Neste
estudo, o autor propde, huma perspectiva interdisciplinar, que o patriménio historico
cultural seja apropriado como objeto de estudo para o ensino da histéria, de modo
que venha desenvolver nos alunos, além de consciéncia preservacionista da

memo©ria historica, referéncia de identidade e de construcéo da cidadania.

Em 1999, Maria de Lourdes Parreira Horta, Evelina Grunberg e Adriana
Monteiro publicaram o Guia Basico de Educacao Patrimonial, que se tornou um dos

principais materiais de apoio utilizados pelo IPHAN. Esse material &

Publicacéo pioneira na area, seu conteudo resultou da sistematizacdo dos
fundamentos conceituais e praticos de uma série de capacitacdes
itinerantes realizadas pelas autoras, preferencialmente, com técnicos das
superintendéncias do IPHAN, professores e alunos da rede formal de
ensino e agentes comunitarios, na segunda metade dos anos 1980 e 1990,
em diversos contextos e diferentes localidades do pais (IPHAN, 2014, p.13).
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O Guia Basico de Educacao Patrimonial € obra de referéncia e foi importante
para nortear a Educacdo Patrimonial em um primeiro momento e a sistematizar
guestdes que ainda ndo estavam bem fundamentadas. Logo no inicio, ao trazer o

que € Educacéao Patrimonial, as autoras apontam que:

A Educacgao Patrimonial € um instrumento de “alfabetizacdo cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensédo do universo sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em
que esta inserido (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p.6).

A utilizagao do termo “alfabetizacao cultural” conduz a uma visdo equivocada
de que uma cultura € inferior a outra, ou que existem pessoas sem cultura, uma vez
que é impossivel um ser que vive em uma comunidade produtora de cultura ser um
analfabeto cultural. A este respeito, a posicdo de Soares e Oosterbeek (2018) é de
que “nenhuma pessoa pode ser considerada “analfabeta cultural”, mas detentora de
codigos de leitura de mundo que nem sempre estdo em consonancia com 0s

saberes dominantes, sejam eles o erudito, o cientifico ou o formal”.

Referem Tolentino (2016, p.40) que uma grande quantidade de projetos e
textos académicos acaba repetindo de modo acritico a ideia de alfabetizacao cultural
que foi inspirada nos escritos de Paulo Freire, sem a reflexdo necesséria.
Complementa o autor que o guia adota uma concepcao de Educacdo Patrimonial

instrutivista, ou seja, apenas para transmissao do conhecimento.

Além do apontamento sobre “alfabetizacdo cultural” encontrados na
publicacdo, varios estudiosos contemporaneos ao Guia Béasico de Educacao
Patrimonial tém levantado questionamentos sobre outros aspectos, como por
exemplo, a énfase de que a Educacao Patrimonial € uma metodologia. A Educacéo
Patrimonial apresentada no guia, segundo Scifoni (2015, p.195), “ndo é uma
metodologia, nem é expressdo de uma determinada metodologia”. Complementa a
autora de que esta a critica foi apontada inicialmente por Denise Grispum (2000) e
Méario Chagas (2006).

Mesmo existindo criticas e apontamentos ao Guia é preciso considerar a sua
representatividade e importancia, levando em conta que em seu periodo de

nascimento ainda eram incipientes os estudos em Educacao Patrimonial no Brasil.
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Demarchi (2018), ao fazer referéncias ao Guia, destaca que este € um
material muito utilizado em préaticas educativas em nosso pais e também ainda é
muito citado em trabalhos académicos. Justifica 0 autor que isso se deve ao seu facil
acesso na internet; por ter a consideracdo de uma autarquia federal (IPHAN), o que
lhe confere credibilidade; a forma didatica como € apresentado; e as inuUmeras
sugestbes de tabelas a serem preenchidas e os exemplos concretos a serem
seguidos. Outro fator que explica a utilizacdo do guia é a caréncia de materiais que

indiqguem diretrizes praticas para serem desenvolvidas em Educacéo Patrimonial.

Nos anos subsequentes a publicacdo do Guia Basico de Educacgao
Patrimonial, o IPHAN investiu em acfGes de Educacdo Patrimonial, embasando-se
principalmente nas praticas educativas fundamentadas nesta referéncia. Algumas
das acbGes desenvolvidas por este 6rgdo, segundo Magalhdes (2011), foram: -
Reunido técnica realizada pela Coordenacdo de Educacdo Patrimonial em
Pirindpolis/GO, em 2004; | Encontro Nacional de Educacgdo Patrimonial — ENEP, em
Sao Cristbvao/SE, em 2005; Publicacdo do Manual de Atividades Praticas de
Educacdo Patrimonial, por Evelina Grunberg, em 2007; - A institucionalizagéo das
Casas do Patrimonio; - Realizacdo de duas mesas redondas para tratar do tema
Educacao Patrimonial, durante o “I Férum do Patriménio Cultural - Sistema Nacional
do Patrimdnio Cultural: Desafios, estratégias e experiéncias para uma nova gestao”,
em Ouro Preto/MG, em 2009.

A necessidade de organizar e sistematizar as acdes educativas no ambito das
politicas de preservacdo do patrimdnio cultural brasileiro levou a criagdo de uma
Geréncia de Projetos e Educacdo Patrimonial - GEDUC (Decreto n° 5.040/2004)
responsavel pela promocdo de eventos e iniciativas com vistas a discussao de
diretrizes tedricas e conceituais, assim como dos eixos tematicos que viriam a
nortear a Educacdo Patrimonial no pais. Esta Geréncia realizou importantes
atividades como a Reunido Técnica de Educacdo Patrimonial e o | Encontro
Nacional de Educacgédo Patrimonial, citados anteriormente. Em 2009, com a
institucionalizacdo da Coordenacdo de Educacdo Patrimonial (CEDUC), pelo
Decreto n° 6.844/2009, esta coordenacao vincula-se ao recém-criado Departamento
de Articulacdo e Fomento (DAF), com o intuito de fortalecer, no centro do 6rgao,
uma instancia responsavel por promover, coordenar e avaliar a implementacdo de

programas e projetos de Educacéo patrimonial (IPHAN, 2014).
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Os diferentes eventos, as oficinas, materiais de apoio, 0s projetos promovidos
pelo IPHAN, a experiéncia acumulada, possibilitaram a construcdo de propostas
metodolégicas de Educacdo Patrimonial, bem como resultaram em inumeras
publicacées®. O material produzido, resultados da reflexdo de educadores e
profissionais das ciéncias humanas permitem a identificacdo de “certos principios
norteadores que amplificam a eficacia do reconhecimento e da apropriagédo dos bens
culturais e, por conseguinte, a relevancia da implementacdo dos varios instrumentos
legais de protecdo do Patriménio Cultural” (IPHAN, 2014, p.19). Contudo, “esses
materiais ndo constituem um fim em si mesmo; ao contrario, compdem partes de
processos educativos” (PHAN, 2014, p.19). Este olhar oportunizou a construgcao de

uma nova concepcao de Educacao Patrimonial:

Atualmente, a CEDUC defende que a Educacgédo Patrimonial constitui-se de
todos os processos educativos formais e ndo formais que tém como foco o
Patrimbénio Cultural, apropriado socialmente como recurso para a
compreensao soécio-histérica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacbes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua
valorizagcdo e preservacdo. Considera ainda que os processos educativos
devem primar pela construcdo coletiva e democrética do conhecimento, por
meio do didlogo permanente entre os agentes culturais e sociais e pela
participacdo efetiva das comunidades detentoras e produtoras das
referéncias culturais, onde convivem diversas no¢des de Patriménio Cultural
(IPHAN, 2014, p.19).

O processo participativo € uma forma democratica de oportunizar que as
comunidades facam parte do processo de preservacdo dos seus bens culturais, que
segundo o IPHAN (2018, p.1), “resulta em procedimentos mais democraticos de

preservacao do Patriménio Cultural Brasileiro”.

O IPHAN, desde a sua criacdo, manifestou em documentos, iniciativas e
projetos que demonstram a importancia da efetivacdo de ac¢des educativas como
estratégia para promover a protecdo e a preservacdo do patrimdnio sob sua
responsabilidade, instaurando um campo de discussdes tedricas, conceituais e
metodologias de atuacdo que se encontram na base das atuais politicas publicas de
Estado na area (IPHAN, 2014).

A Educacao Patrimonial faz parte das politicas de preservagédo do patriménio

cultural brasileiro. Grunberg (2007, p.20) define a Educacdo Patrimonial como

4 Disponiveis no site do IPHAN: < http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=30&busca=>.
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‘processo permanente e sistematico de formag&o educacional, que coloca o
patrimdnio cultural como fonte primaria de conhecimento individual e coletivo”, o que
a torna indispensavel para a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade cultural

de um povo e para definicdo de suas identidades.

O patriménio cultural, em suas diferentes manifestagdes, reflete a pluralidade
e a diversidade das culturas dos povos que o formaram, sua trajetéria, seus modos
de vida, seus valores e caracteristicas que os diferenciam de outras populacdes, por

iSSo a sua rigueza em significados.

Floréncio (2012) acredita que os bens culturais devam ser associados a vida
cotidiana, criando-se significados.

N&o se trata, portanto, de pretender imobilizar, em um tempo presente, um
bem, um legado, uma tradicdo de nossa cultura, cujo suposto valor seja
justamente a sua condi¢do de ser anacrbnico com o0 que se cria e 0 que se
pensa e viva agora, ali onde aquilo esta ou existe. Trata-se de buscar, na
gualidade de uma sempre presente e diversa releitura daquilo que é
tradicional, o feixe de relagBes que ele estabelece com a vida social e
simbolica das pessoas de agora. O feixe de significados que a sua presenca
significante provoca e desafia (BRANDAO, 1996 apud FLORENCIO, 2012,
p.23).

Assim, 0 conhecimento critico a respeito desses bens e a sua apropriacdo
pelas comunidades afetas, reforcam o sentimentos de pertenca, de identidade e
cidadania. Por isso a importancia de um trabalho de Educacdo Patrimonial na

educacao formal e nos espacos de educacdo ndo-formais.

Gadotti (2005) diferencia educacao formal e informal inferindo que:

A educacgdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas, determinadas em nivel nacional, com 6rgéos fiscalizadores
dos ministérios da educacdo. [...] A educagdo nao-formal é também uma
atividade educacional organizada e sistemética, mas levada a efeito fora do
sistema formal. Dai também alguns a chamarem impropriamente de
“educacao informal” (GADOTTI, 2005, p.2).

No Brasil, a educacdo nédo-formal ganhou forcas a partir da pedagogia

libertadora de Paulo Freire, voltada para a educacéo de adultos trabalhadores
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(ARAUJO, 2015). Assim, o tema Educacdo Patrimonial pode ser trabalhado em uma
perspectiva de educacdo nado-formal, visando a emancipacdo dos sujeitos, a

construcéo e o fortalecimento de suas identidades.

Machado (2004) acredita que um dos elementos basicos da construcédo do
cidaddo é a identidade cultural, ou seja, sua capacidade de sentir-se pertencente a
um grupo que compartilha sentimentos, signos tradigdes, enfim, que possui uma
histéria comum. O pertencimento pode estar relacionado a um territério amplo ou a
caracteristicas de sujeitos que participam de grupos étnicos, religiosos, de género,
etc., de modo que os tracos culturais desses grupos coexistam para a formacéo da

identidade nacional, acrescentando a ela matizes muito particulares.

A Educacdo Patrimonial € um recurso metodolégico que oportuniza que
criancas e adultos tenham contato com bens e fenbmenos culturais, possibilitando
que realizem relagcdes com o lugar, atribuindo-lhe significados e percebendo a
importancia de sua preservacdo por ser referéncia de identidade e memoria. Essa
relacdo propicia o “despertar do sentimento de pertencimento e a apropriagdo do
patrimdnio cultural da cidade, potencializando elos entre os bens culturais, memoria,
identidade e cidadania” (EQUIPE DA CASA DO PATRIMONIO DE JOAO PESSOA,
2012, p.6).

O entendimento de Educacao Patrimonial concebido pelo IPHAN considera
essencial que as comunidades envolvidas participem em todo o processo de
preservacao dos seus bens culturais, garantindo seu direito a memoria, a cultura e a
cidadania. Apontam Thompson e Souza (2015, p. 159) que “a participagdo dos
grupos sociais em todo o processo, desde suas formulacdes até as execucdes, é um
pressuposto essencial as atividades de EP”. Isto “é o autorreconhecimento da
sociedade, através do poder publico, da sua heterogeneidade, distanciando-se dos
discursos generalizantes do Estado Nacional, tradicionalmente produtor de uma
cultura unilateralista” (THOMPSON; SOUZA, 2015, p. 159).

O processo participativo faz parte das politicas publicas que preveem acdes
educativas de preservacdo e valorizacdo do patriménio cultural das sociedades
produtoras e detentoras das referéncias culturais. A partir dessa perspectiva, 0
IPHAN percebeu que para preservar o Patrimonio Cultural brasileiro € necessaria “a
construcdo coletiva de uma nova percepcdo das acOes educativas nesse campo”
(IPHAN, 2014, p. 27).
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Com o objetivo de potencializar o didlogo e o0 processo participativo, a
CEDUC lancou os Macroprocessos Institucionais, que fazem parte da politica de
Educacdo Patrimonial do IPHAN e encontram-se estruturados em trés eixos: a)
Insercdo do tema Patriménio Cultural na educacédo formal. 1°) Insercdo do tema
Patrimonio Cultural na educacédo formal; 2°) Gestdo compartiihada das acobes
educativas; 3°) Instituicdo de marcos programéticos no campo da Educacgéo

Patrimonial.

Os inumeros avancgos das politicas publicas de preservacdo do patriménio
cultural brasileiro séo decorrentes das ac¢des do poder publico da época, no caso, do
Partido dos Trabalhadores (PT), que valorizava a participacdo popular efetiva nas

politicas publicas e nas decisdes de interesse publico.

Passo, a sequir, a apresentar as caracteristicas dos trés eixos tematicos nos

quais a politica de Educacao Patrimonial do IPHAN esta estruturada.

1° Eixo: Insercéo do tema Patriménio Cultural na educacao formal

A insercdo do tema Patriménio Cultural na educacdo formal foi possivel
mediante a parceria com o Ministério da Educacao, resultando em duas estratégias,
uma delas diz respeito ao Programa de Extensdo Universitaria — ProExt,
institucionalizado pelo Decreto n°® 6.495, que garante o financiamento de projetos e

programas extensionitas nas universidades.

Segundo dados do MEC, em 2015, 657 propostas foram aprovadas em edital
do ProExt e receberam um total de recursos de 85,4 milhdes de reais. O ProExt
disponibiliza nos editais 20 linhas tematicas para submissédo de projetos. Nesse ano,
do total de propostas aprovadas, 41 pertenciam a linha tematica Preservacdo do
Patrimonio Cultural Brasileiro (BRASIL, 2015).

A segunda estratégia esteve vinculada ao Programa Mais Educagéo (PME):

O Programa Mais Educagdo € uma estratégia do Governo Federal para
induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular, na
perspectiva da Educacdo Integral. E operacionalizado pela Secretaria de
Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). As atividades fomentadas sao
organizadas em macrocampos que envolvem temas associados as politicas
federais desenvolvidas pelos ministérios parceiros, como o Ministério da
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Cultura, o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do
Meio Ambiente e a Controladoria Geral da Unido. O Programa envolve
escolas das redes municipais e estaduais em contextos diversos, como
escolas rurais e indigenas, escolas em areas de pobreza e em zonas
metropolitanas. O MEC prioriza a inser¢cdo das escolas de acordo com
alguns critérios: baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB), grande numero de alunos que recebem beneficio do Programa
Bolsa Familia, escolas em areas de vulnerabilidade social e municipios que
fazem parte do Plano Brasil sem Miséria (IPHAN, 2014, p. 33).

As atividades desenvolvidas no PME foram organizadas em macrocampos e
atividades e, a partir da parceria entre o IPHAN e o MEC, a Educacédo Patrimonial
passou a pertencer ao macrocampo Cultura, Artes e Educacao Patrimonial, que
visava, além do incentivo as artes, valorizar “as questdes do patriménio material e
imaterial, produzido historicamente pela humanidade, no sentido de garantir
processos de pertencimento ao local e a sua histéria” (BRASIL, 2014, p.14). O 1l
Encontro Nacional de Educacédo Patrimonial — Il ENEP, realizado em Ouro Preto
(MG), em julho de 2011, foi o marco desta parceria e, coube ao IPHAN recomendar
uma atividade especifica de Educacao Patrimonial que articulasse os principios do
PME as diretrizes da politica de Educacédo Patrimonial (IPHAN, 2014).

Para fornecer maiores subsidios as escolas vinculadas ao PME nas
atividades de Educacao Patrimonial no contraturno escolar, o IPHAN, juntamente
com o MEC, disponibilizou algumas publicacBes referentes a Educacéo Patrimonial
na perspectiva do Programa Mais Educacdo®: Educacédo Patrimonial: programa Mais
Educacao, de 2011; Educacgéo Patrimonial no Programa Mais Educacéo - Manual de
Aplicacdo, de 2013; e Educacao Patrimonial no Programa Mais Educacéo - Fichas

do Inventéario, que complementavam o Manual de Aplicacéo.

A proposta de Educacdo Patrimonial no PME buscava sensibilizar os
estudantes sobre a importancia do seu patriménio cultural, a partir das orientacdes e
propostas de atividades de Educacdo Patrimonial. A publicacdo Educacao
Patrimonial no Programa Mais Educacdo - Manual de Aplicacdo, é um material que
contém orientacfes de como mapear, classificar e registrar as referéncias culturais

(lugares, objetos, celebracbes, formas de expressdo e saberes) que formam o

® Todas as publicacdes encontram-se disponiveis no site do IPHAN em: <http://portal.iphan.gov.br/
publicacoes/lista?categoria=&busca=mais+educa%C3%A7%C3%A30>



43

patrimonio cultural do local; a forma de organizar a pesquisa, apresentar e divulgar

os resultados.

O PME, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007, teve sua vigéncia
até 2016, quando a Portaria do MEC n° 1.144/2016 estabeleceu o programa Novo
Mais Educacéo e, a partir de entdo, as escolas optantes, oferecerédo atividades de
acompanhamento pedagdgico de Lingua Portuguesa e Matemética.

Conforme a Portaria do MEC n° 1.144/2016, o Programa Novo Mais
Educacao objetiva o desenvolvimento do ensino-aprendizagem discente com vistas
ao dominio pleno da leitura, da escrita e do calculo. Este documento justifica o
programa devido as metas estabelecidas pelo indice de Desenvolvimento da

Educacao Basica - IDEB em 2015 nao terem sido atingidas.

Segundo o Paragrafo Gnico do artigo 1° da Portaria n° 1.144/2016, além do
acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e matematica, a ampliacdo da
carga horaria se estende, também, para “desenvolvimento de atividades nos campos
de artes, cultura, esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho
educacional” (BRASIL, 2016).

Desta forma, a Educacéo Patrimonial deve ser mantida dentre as atividades
desenvolvidas nos campos de artes, cultura, esporte e lazer, em razdo de seu
carater de respeito a diferenca e a diversidade cultural, visto que seu objetivo é
‘Promover acdes educativas para a identificacdo de referéncias culturais e
fortalecimento dos vinculos das comunidades com seu patriménio cultural e natural,
com a perspectiva de ampliar o entendimento sobre a diversidade cultural” (BRASIL,
2014, p.12).

2° Eixo: Gestado compartilhada das a¢gbes educativas

Apresenta como principal estratégia a concepcdo e a implantacdo da Rede
Casas do Patrimonio, nucleos existentes em diferentes lugares do pais, nos quais se
reunem o IPHAN, poder publico e sociedade civil para discutir “as necessidades
para compreensao, preservacao e salvaguarda do patriménio cultural, considerando
as especificidades e demandas de cada localidade e tentando promover a
democratizagdo e a gestao participativa dos bens culturais” (RAMOS; SANTOS,
2017, p.169).
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Sua proposta integra-se a construgdo de um novo marco institucional para o
IPHAN, debatido internamente ao longo do ano de 2007. O resultado das discussdes
veio a publico na Oficina para Capacitacdo em Educacdo Patrimonial e Fomento a
Projetos Culturais nas Casas do Patrimonio, ocorrida em Pirendpolis (GO), em 2008,
momento em que as diretrizes gerais foram debatidas e consolidadas em ambito
coletivo. No ano seguinte, ocorreu o 1° Seminario de Avaliacdo e Planejamento das
Casas do Patriménio, em Nova Olinda (CE), resultando na formulacdo da Carta de

Nova Olinda.

Apesar da ideia das Casas do Patriménio ter sido concebida entre os anos
2005 e 2006, para “[...] estruturar [...] as sedes das superintendéncias regionais e
dos escritdrios técnicos para funcionar como uma agéncia cultural local, preparada
para atender a estudantes, pesquisadores, visitantes das areas tombadas e a
populacdo em geral” (IPHAN, 2006, p.1), foi somente ao longo de 2007 que foram
amadurecidas as discussbes sobre esses espacos. Um ano depois, em 2008, os
resultados das discussdes foram debatidos e consolidados coletivamente durante a
Oficina de Capacitacdo em Educacédo Patrimonial e Fomento a Projetos Culturais
nas Casas do Patrimbnio, em Pirendpolis-GO, oferecida para qualificar os servidores
do IPHAN de todas as unidades da federacdo. No ano seguinte, em 2009,
aconteceu o | Seminério de Avaliacéo e Planejamento das Casas do Patrimbnio, em
Nova Olinda-CE, evento que resultou na elaboracdo da Carta de Nova Olinda
(IPHAN, 2014), documento que traca conceitos e diretrizes para as Casas do

Patrimoénio.

3° Eixo: Instituicdo de marcos programaticos no campo da Educacéo

Patrimonial

Neste eixo, por meio da instituicdo de marcos programaticos no campo da
Educacdo Patrimonial buscaram-se elementos que estabelecessem critérios e
garantissem o cumprimento de diretrizes minimas da Politica Nacional de Educacao
Patrimonial, consolidadas na Carta de Nova Olinda (2009), no | Férum Nacional do
Patrimonio Cultural (2009) e Documento do Il Encontro Nacional de Educacéo
Patrimonial (2011) (IPHAN, 2014).
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A Carta de Nova Olinda, documento publicado pelo IPHAN, em 2009, € um
dos marcos da Educacgdo Patrimonial que, além tracar novos conceitos, premissas
basicas, objetivos, estratégias, formacdo da Rede, aspectos estruturais e
operacionais, traz recomendacdes sobre a atuacéo deste instituto®. O apontamento,
na primeira sugestdo da carta, € a de “Estabelecer como principio que a acgéo
educativa seja componente das ag¢des institucionais de gestdo do patriménio, com

previsao de recursos especificos” (IPHAN, 2009, p.10).

No | Forum Nacional do Patriménio Cultural, de 2009, a Educacao Patrimonial
foi abordada visando “discutir os desafios para a formulacdo da Politica Nacional de
Educacao Patrimonial” (IPHAN, 2014, p.40). Fizeram parte do evento duas mesas
de trabalho que discutiram a Educacdo Patrimonial sob duas perspectivas: 12)

interacdo e acdo nas comunidades; 2%) insercdo na educacéo formal.

Contavam na pauta das discussbes os desafios para a estruturacdo do
Sistema Nacional de Educacéo Patrimonial, de modo que articulasse os diferentes
departamentos do IPHAN e que previsse a gestdo compartilhada das Casas do
Patriménio por meio do envolvimento de estabelecimentos de educacao formais e
nao formais, instituicdes das trés esferas do governo e da sociedade civil. Foram
ainda estabelecidos objetivos para os dois anos seguintes e acdes estratégias a
serem implementadas até 2014, prevendo a qualificacdo corpo técnico e
administrativo do IPHAN para atuacdo nas Casas do Patrimbnio; a criacdo de
instrumentos que possibilitassem o fomento da rede das Casas do Patriménio,
dentre outros (IPHAN, 2014.

Outro evento que consolidou a instituicdo de marcos programaticos no campo
da Educacdo Patrimonial foi o Il Encontro Nacional de Educac&do Patrimonial,
ocorrido em Ouro Preto-MG, em 2011. O encontro buscava “a consolida¢do de uma
rede de agentes educadores no campo do Patrimoénio Cultural e a formatacao
pactuada da Politica Nacional de Educacao Patrimonial” (IPHAN, 2014, p.41).

O 1l Encontro Nacional de Educagao Patrimonial oportunizou reunir 0s
técnicos do IPHAN, os representantes da Rede Casas do Patrimbénio e pessoas

envolvidas com projetos ou programas ligados ao tema, o que permitiu tracar

® A Carta de Nova Olinda foi redigida por representantes do IPHAN, da sociedade civil, universidades,
secretarias de estado, poder publico municipal e estadual.



46

diretrizes e acgfes para a construcdo de uma Politica Nacional de Educacéo

Patrimonial.

A Carta de Nova Olinda (2009), o | Férum Nacional do Patriménio Cultural
(2009) e o Documento do Il Encontro Nacional de Educacao Patrimonial (2011) sao
importantes eventos que fizeram parte dos debates institucionais, aprofundamentos
tedricos e técnicos e estratégias de educagcdo patrimonial. Esses eventos
contribuiram para a publicagdo da obra Educacgdo Patrimonial: historico, conceitos e
processos, em 2014, uma importante referéncia que tem orientado as atividades

discussodes referentes a Educacao Patrimonial no Brasil.

Varios pesquisadores, a maioria ligada aos eventos precursores da Politica de
Educacao Patrimonial no pais, publicaram seus estudos sobre Educacéao Patrimonial
em obras editadas pelo IPHAN e em periodicos cientificos. Destacam-se: Atila
Bezerra Tolentino, Sbnia Regina Rampim Floréncio, Simone Scifoni, Evelina
Grunberg, Ricardo Oria, Mario Chagas, Maria de Lourdes Parreira Horta, Sandra

C.A. Pelegrini, AnalGcia Thompson, dentre outros.

No periodo de 2000 a 2019, a Educacao Patrimonial foi tema de 628 artigos
encontrados no banco de dados da CAPES, 16 artigos na base de dados da
SciELO; 50 artigos na ANPUH e 63 dissertacées da BDTD, que integra os sistemas
de informacéo de teses e dissertacdes de instituicbes de ensino brasileiras. Neste
banco de dados néo foi encontrado nenhum registro de teses que tratassem do tema

Educacao Patrimonial.

O Mestrado Profissional em Preservacdo do Patrimonio Cultural, oferecido
pelo IPHAN, registrou 137 defesas, no periodo de 2012 a 2019, destas, apenas 7
abordaram a temética Educacédo Patrimonial, uma de 2013, trés de 2014, duas 2016
e uma de 2017. Para pesquisa nesses bancos de dados, foi usado o descritor

Educacao Patrimonial.

A segquir, serdo apresentadas as universidades do Rio Grande do Sul que

mais se destacam por seus estudos e atividades em Educagéao Patrimonial.

2.4 A educacgéo patrimonial no Rio Grande do Sul
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No Rio Grande do Sul, trés universidades se destacam em suas pesquisas e
atividades de Educacéo Patrimonial em nivel local e regional: Universidade Federal
de Santa Maria, Universidade Federal de Pelotas e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

2.4.1 Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

Na Universidade Federal de Santa Maria — UFSM as atividades de extenséo
envolvendo a Educacdo Patrimonial tem sido desenvolvidas pelo Laboratério de
Estudos e Pesquisas Arqueoldgicas (LEPA) e pelo Nucleo de Educacéo Patrimonial

e Memoria (NEP), criados em criado em 1982 e 1998, respectivamente.

O LEPA encontra-se vinculado ao Departamento de Historia do Centro de
Ciéncias Sociais e Humanas e conta com uma equipe formada por arquedlogos,
geologos, historiadores, paleontélogos e artistas plasticos que atuam em atividades
de pesquisa desenvolvidas pelo laboratério e programas de Educacdo Patrimonial
(UFSM, S/D).

O NEP inicialmente recebeu a denominacdo de Nucleo de Educacdo
Patrimonial, nome que manteve até 2005, quando recebeu a complementacdo “e

Memoéria” ao nome, ampliando a sua agéo para a area do patriménio e memoria.

O NEP desenvolve atividades nas areas de Educacdo Patrimonial e memaria
em diferentes cidades gaulchas por meios das prefeituras ou secretarias de
educacdo e cultura, que solicitam a realizacdo de atividades com vistas a
identificacdo, levantamento ou valorizagdo dos bens culturais. Faz parte de suas
atividades a organizacdo de oficinas de capacitacdo com o intuito do envolvimento
de educadores das redes estaduais e municipais de ensino para atuarem na
sensibilizacdo sobre a importancia da conservacgao e preservacéo dos bens culturais
e naturais de suas comunidades. Sua atuacdo junto aos estudantes se da por meio
de palestras e/ou projetos de carater lidico que buscam abordar a importancia da
preservacdo e da valorizacdo de elementos que criam cidadania e identidade
(SOARES, 2007).

O Nucleo também presta servicos de consultorias e de desenvolvimento de

projetos autdbnomos, com vistas ao resgate de memoria oral, da Educacao
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Patrimonial. Outro tipo de atividade desenvolvida € a valoriza¢do dos saberes locais,
oportunizando sua inclusdo em projetos de roteiros turisticos de fazeres
diversificados, divulgando produtos artesanais (manufaturas téxteis) e a producao de

alimentos especificos (UFSM, S/D).

Alguns dos projetos desenvolvidos pelo NEP foram: A Carta do Corso:
Material Ladico vai a Escola ensinar Histéria; Patrimdnio e Memoria na Vila de Santo
Amaro, distrito de General Camara/RS; Construindo Maquetes: um suporte ladico
para o Ensino de Histéria; Levantamento do Patrimoénio e Insercdo do Tema no
curriculo escolar; Educacdo Patrimonial no municipio de Santana do Livramento,
RS: Valorizagdo da Memdria e Resgate da Historia da Casa de David Canabarro;
Educacao Patrimonial através da Pesquisa Arqueoldgica no municipio de Coronel
Barros, RS; Construindo Maquetes: Um suporte ludico para o ensino de Historia;
Educacdo Patrimonial em Santa Maria; Educagdo Patrimonial em S&o Martinho da
Serra; Divulgando o LEPA: aproximacdo de saberes através de palestras,

entrevistas, oficinas e exposicoes.

O projeto “Divulgando o LEPA: aproximacgao de saberes através de palestras,
entrevistas, oficinas e exposicdes”, foi direcionado a comunidade escolar e civil, com
0 objetivo principal de divulgar o conhecimento académico arqueolégico
desenvolvido pelo LEPA/UFSM. Segundo Lima et al. (2007) neste projeto foram
trabalhadas questfées de educacédo patrimonial, oportunizando discussdes ligadas ao
tema e a aproximagdo com conceitos importantes que levam a pensar a questao do
patrimoénio cultural. A partir disso foram desenvolvidas atividades educativas
envolvendo estudantes de Ensino Fundamental e Médio de escolas de Santa Maria-
RS.

Os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores vinculados ao LEPA e ao
NEP deram origem a livios e capitulos de livros, a trabalhos apresentados em
eventos nacionais e internacionais e a um grande numero de publicacbes em

periodicos cientificos e anais de eventos.

O tema Educagdo Patrimonial também faz parte do rol de pesquisas dos
mestrados da UFSM, onde a Biblioteca da instituicdo tem registradas vinte e duas
dissertacbes que abordam o tema Educacao Patrimonial no periodo 2000 a 2019

(Fig. 1).
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Figura 1 - Dissertacdes sobre o tema Educacdo Patrimonial na UFSM - 2000 a
2019.
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Fonte: Dados da pesquisa.

2.4.2 Universidade Federal de Pelotas — UFPel

A Universidade Federal de Pelotas possui inUmeros projetos e programas
com agOes de Educacgdo Patrimonial envolvendo professores e alunos - bolsistas e
voluntarios - dos Cursos de Graduagdo e dos Programas de Po6s-Graduacdo da

universidade.

O Laboratério de Educacéo para o Patrimdnio — LEP € um dos responsaveis
por projetos que buscam refletir o papel dos museus como agentes educativos e
contribuir para a qualificacdo de acdes educativas desenvolvidas por estas
instituicbes. Além de investigar as ac¢des educativas realizadas em instituicdes
museoldgicas do Rio Grande do Sul, o LEP organizou uma Mediateca que dispde de
material educativo produzido museus e instituicdes, nacionais e internacionais,
voltadas ao tema patriménio, os disponibilizando para consulta e experiéncias
educativas (LEP, S/D).



50

As atividades realizadas pelo LEP, segundo Vergara et al. (2016), utilizam
jogos para aproximar os Vvisitantes do patrimonio de Pelotas, valorizando o

patrimdnio cultural e a memoria social da cidade.

Outro exemplo é o Projeto “Turismo e Educagao Patrimonial” desenvolvido
pelo Curso de Bacharelado em Turismo mediante visitas guiadas pelos prédios
histéricos da UFPel. O projeto considera que a preservagdo dos bens culturais seja
compreendida como pratica social, de modo a vir refor¢car o sentimento de pertenca

da comunidade em relacdo ao patriménio (HALLAL et al., 2016).

Foi desenvolvido também na UFPel o Programa Regional de Educacao
Patrimonial — Memoriar nos municipios de Acegud, Arroio Grande, Bagé, Capao do
Ledo, Cerrito e Jaguardo, que fez parte do convénio “Arqueologia e Educagao
Patrimonial na Regido Sul do Rio Grande do Sul’, firmado entre o Laboratério de
Ensino e Pesquisa em Antropologia e Arqueologia do Instituto de Ciéncias Humanas
da Universidade Federal de Pelotas (LEPAARQ/ICH/UFPel) e a empresa Votorantim
Celulose e Papel (VCP) em cumprimento da legislacdo de protecao e valorizacdo do
patrimdnio cultural. Este programa buscava sensibilizar as comunidades envolvidas
para o valor do seu patrimdnio cultural, incentivando-as a se envolverem ativamente
na sua protecao, preservacao e gestao (CERQUEIRA; PEIXOTO, ZORZI, 2010).

O LEPAARQ foi criado em 1991 como um projeto de extensdo permanente,
vinculado ao Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) que, desde o seu surgimento, tem
se destacado por seu envolvimento em atividades educativas e na divulgacéo
cientifica junto a comunidade (LEPAARQ, 2019).

Dentre os projetos desenvolvidos pelo LEPAARQ podemos citar: 1)
Salvamento Arqueolégico da Area Urbana de Pelotas — Programa BID/Monumenta;
2) Arqueologia e Histéria Indigena do Pampa: Estudo das populacfes pré-coloniais
na bacia hidrografica da Laguna dos Patos e Lagoa Mirim; 3) Projeto Arqueologia,
Educacdo Patrimonial e Histéria Indigena em Pelotas; 4) Café Arqueoldgico; 5)
Territérios negros na regido central e na regido das antigas charqueadas do RS:
fluxos de memoérias e fronteiras étnicas em uma perspectiva comparativa
(LEPAARQ, 2019). Os resultados das pesquisas realizadas sao encontrados em
periodicos nacionais e, também, nos Cadernos do LEPAARQ, revista eletronica da

UFPel que, desde de 2004, publica textos de antropologia, arqueologia e patriménio.
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Apesar dos inumeros projetos envolvidos com as &reas de arqueologia e
Educacdo Patrimonial, n&o foram encontradas dissertacbes ou teses que

abordassem o tema Educacéo Patrimonial na UFPel.

2.4.3 Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS possui, em seu
patrimonio, doze edificios construidos entre os anos de 1898 e 1928, denominados
prédios histéricos. No ano de 1996, acompanhando o processo de valorizagdo do
patriménio cultural, iniciado nos anos 90 nos paises ocidentais, a UFRGS criou o
Projeto Resgate do Patrimdnio Historico e Cultural (PRPHC), que busca preservar o
patriménio cultural e a memodria da instituicdo, representada pelo conjunto das
edificagbes construidas no final do século XIX e no inicio do século XX, que foram
sedes dos primeiros cursos da universidade (DEVINCENZI, 2015).

Em 1998, a UFRGS inscreveu o Projeto Resgate do Patriménio Historico e
Cultural da UFRGS no Programa Nacional de Apoio a Cultura do Ministério da
Cultura (PRONAC), que recebeu aprovacdo em 1999 e, em 2000, para sua
administrac@o foi criada a Secretaria do Patrimdnio Historico, que em outubro de
2012 passou a chamar-se Setor de Patrim6nio Historico (UFRGS, 2019).

O Setor de Patrimbnio Histérico desenvolve a¢Bes educativas com vistas a
sensibilizacdo das comunidades interna e externa da UFRGS sobre a importancia da
restauracdo, da conservacdo e da manutencdo de seus prédios historicos,
procurando vincular o patriménio edificado a vida das pessoas (DEVINCENZI, 2015),
de modo que os individuos se identifiquem com o0 mesmo e que este sentimento

reforce o vinculo de pertenga, para que esse bem cultural Ihes tenha significado.

Cabe destacar, ainda o Programa de Educacdo Patrimonial (PEP),
desenvolvido entre a UFRGS e o Arquivo Publico do Rio Grande do Sul — APERS,
desde o final de 2008. O programa busca aproximar a universidade, o publico
escolar e o APERS, tendo o Arquivo como um importante espagco para acdes de

Educacao Patrimonial.

O PEP desenvolve, gratuitamente, oficinas de Educacdo Patrimonial a

estudantes das séries finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além de cursos semestrais de capacitacdo
para oficineiros (estudantes de graduacado), além de formacg&o continuada para
professores. O programa contribui com a formacdo e aprimoramento dos
graduandos do Curso de Licenciatura em Historia que tém a oportunidade de
estarem inseridos em uma instituicdo de memdria, participando de abordagens em
Educacdo Patrimonial e préaticas docentes com estudantes de diferentes idades
(UFRGS/APERS, 2016), durante o Estagio de Docéncia em Histéria - Educacao

Patrimonial.

Trés oficinas de Educacéo Patrimonial sdo oferecidas pelo PEP a estudantes
da Educacdo Basica. A primeira, voltada a estudantes de 6° e 7° ano do ensino
fundamental, € chamada de “Os Tesouros da Familia Arquivo”. Seu tema é a
escraviddao no Brasil, com foco no Rio Grande do Sul, abordando principalmente a
resisténcia dos escravizados e sua luta pela liberdade. O material utilizado na oficina
€ composto por diferentes documentos (cartas de liberdade, registros de compra e
venda de escravos, inventarios, processos-crime e testamentos) que sédo parte da
histéria dos escravizados no estado. A segunda oficina, trabalhada por estudantes
do 8° e 9° ano do ensino fundamental, € denominada “Desvendando o Arquivo
Publico: As relacbes de género na histéria” e possui como tema a trajetéria de
mulheres e seus papéis sociais decorrentes da relacdo entre os géneros,
enfatizando além da opressao sofrida, a resisténcia e a superacao destas condicoes.
Fazem parte da oficina os documentos de processos-crime, certiddo de nascimento,
documentos de Desquite e habilitacdo para casamento. A terceira oficina, chamada
“Resisténcia em Arquivo: Patrimdnio, Ditadura e Direitos Humanos” é destinada a
alunos do ensino médio e estudantes da EJA. Usa-se nesta oficina processos da
Comisséo Especial de Indenizagéo para analisar pedidos de indeniza¢do por danos
fisicos e psicologicos sofridos por ex-presos politicos no periodo da Ditadura, no RS
(BARILI, 2018).

Apesar de a UFRGS desenvolver agbes e Programas de Educacao
Patrimonial ha mais de 20 anos, e mesmo possuindo artigos e trabalhos publicados
em revistas cientificas e anais de eventos, foram encontradas apenas duas
dissertacdo que abordaram o tema Educacdo Patrimonial nesta instituicdo, uma em
2004 e outra no ano de 2018.
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Das trés universidades do Rio Grande do Sul citadas pelas acdes de
Educacédo Patrimonial, no periodo de 2000 a 2019, a UFRGS possui 8,33% (2) das
dissertacbes sobre o tema e a UFSM 91,67% (22). Um numero bastante
representativo se comparado aos registros da BDTD, onde foram encontradas 63

dissertacdes’ que abordaram o tema, no referido periodo.

No Rio Grande do Sul, os pesquisadores que mais se destacam por seus
estudos em Educacdo Patrimonial sdo: Saul Eduardo Seiguer Milder, André Luis
Ramos Soares, Sergio Celio Klamt, Mauri Luiz Bessegatto, Maria Beatriz Pinheiro

Machado, José Itaqui e Maria Angélica Villagran, Carla Rodrigues Gastaud.

2.5 Educacao patrimonial em Erechim

No municipio de Erechim foram verificadas poucas publica¢des que envolvem
o tema Educacao Patrimonial. Quatro publicacdes foram encontradas, sendo 1

dissertacéo e 3 artigos.

A dissertacdo, “Dilemas identitarios na Educacdo Patrimonial: entre
orientacdes normativas e pratica escolar’, de 2018, autoria de Katilene Godoy
Hoffmann, da Universidade Federal da Fronteira Sul, investigou os dilemas da
insercédo da Educacgédo Patrimonial no contexto educacional brasileiro no ambito das
politicas publicas de escolarizacdo. Para isso, buscou identificar as praticas de
Educacao Patrimonial em oficinas do Programa Mais Educacdo em uma escola
publica do municipio de Erechim. Neste estudo, a autora evidenciou que, muitas
vezes, o0 insucesso de praticas e politicas de Educacédo Patrimonial € decorrente da
descontinuidade das atividades desenvolvidas e também pela desvinculagdo com as
realidades desses locais. Adverte Hoffmann (2018) que, de modo geral, os
programas de Educacgéo Patrimonial continuam vinculados a bens institucionalizados
e reconhecidos pelo Estado. Ou seja, ainda impera no meio escolar a ideia de que

somente 0s museus e monumentos sdo considerados patrimonio.

" Das 63 dissertagBes constantes no banco de dados da BDTD, havia o registro de uma dissertacdo
da UFRGS, no ano de 2018; uma da Universidade de Caxias, em 2017; uma da UNILASALLE, 2015;
uma da Universidade de Caxias, 2006 e uma da UNISINOS, em 2004.
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Isto denota a necessidade da qualificagdo dos professores para trabalhar a
Educacédo Patrimonial na escola, seja em sala de aula ou no campo Cultura, Artes e

Educacao Patrimonial.

Dos artigos publicados, o primeiro, “Acervo Arqueoldgico da URI — Campus
de Erechim: uma proposta em Educac&o Patrimonial”’, de Potira Inés Delazeri,
originou-se de sua monografia do Curso de Especializacgdo em Processos
Interdisciplinares em Arqueologia, realizada em uma escola privada do municipio de
Erechim, com estudantes das 5% séries do Ensino Fundamental, momento em que
foram oferecidas oficinas sobre cultura material de grupos indigenas pré-historicos
que habitaram a regido do Alto Uruguai. As oficinas compostas por atividades
ludicas, utilizando-se ceramicas quebradas e uma maquete de um sitio arqueoldgico
de habitacdo, tornaram o ambiente mais agradavel e motivador (DELAZERI, 2008).
Segundo a autora, as atividades possibilitaram que os estudantes se sentissem
fazendo parte do contexto estudado, desenvolvendo conhecimentos sobre a cultura

dos povos estudados, o que proporcionou a valorizacao desse passado.

Segundo Delazeri (2008), a proxima etapa foi conduzir os estudantes a uma
exposicdo composta por pecas do Acervo Arqueolédgico da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missbes — Campus de Erechim, que congrega uma
colecdo de pecas arqueoldgicas resgatadas na regido Alto Uruguai durante a
construcdo da barragem de Ita, o que possibilitou que os alunos tivessem contato

com a cultura material dos povos indigenas pré-historicos que habitaram a regiao.

Delazeri (2008) percebeu, durante sua pesquisa, as inimeras possibilidades
de se trabalhar a Educacdo Patrimonial no contexto escolar por meio da
interdisciplinaridade, pois a reconstru¢cdo dos objetos de ceramica permite que 0s
estudantes avaliem formas, utilidade, contornos, profundidades, quantidades,
possibilidades de reconstrucdo, o que pode auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem matematica. Os quebra-cabecas sé&o importantes para desenvolver a
capacidade de observacdo e organizacdo, bem como pode ser utilizado na
socializacéo e desenvolvimento de habilidades intelectuais de modo prazeroso. Para
a histoéria, possibilita a localizacdo no espaco e no tempo, conhecer o modo de vida
dos povos, costumes, crencas, enfim, entender o seu cotidiano, 0 que torna o estudo

da disciplina mais atrativo. Na disciplina de Lingua Portuguesa podem ser estudados
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os significados dos termos desconhecidos, e se fazer a interpretagdo de seus modos
de vida.

As atividades desenvolvidas por Delazeri (2008) revelam a importancia da
utilizacdo do acerto, um bem cultural que oportuniza o contato com a cultura desses

povos e perceber a diversidade cultura e o entendimento e aceite das diferencas.

O segundo artigo, “Investigacdo do Patrimoénio regional: documentacao e
Educacdo em Erechim-RS”, de Natalia Biscaglia Pereira, Caroline Rippe De Mello
Klein, Eduarda Farina e Gabriela Pedroso, € parte de um projeto de extenséo,
iniciado em 2015, vinculado aos Cursos de Arquitetura e Urbanismo e Licenciatura
em Histéria, da Universidade Federal da Fronteira Sul, que tem como parceira a
Secretaria de Cultura e o Departamento de Patrimonio Historico, Artistico e Cultural
de Erechim. O objetivo do projeto foi promover a da Educacdo Patrimonial, a
investigagdo e a documentacdo a partir do inventario de bens edificados listados

como de interesse historico.

De acordo com Pereira et al. (2016), durante a pesquisa 0s estudantes de
Arquitetura e Urbanismo realizaram o levantamento in loco, registro fotogréafico e
mapeamento buscando coletar e documentar informagdes sobre as edificacdes que
constituem o patriménio regional. Foi adotado o modelo de fichas de inventério a
partir de modelo proposto pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico do Estado

— IPHAE®, ao qual foram incluidos outros campos informativos.

Ficou a cargo dos académicos do Curso de Arquitetura o levantamento in loco
para cada edificacdo listada que, durante a visita, foram realizados registros
fotogréficos e coletadas informaces referentes ao endereco, quando foi construida,
nome do proprietario. Nesse momento foi feito também o reconhecimento do estilo
da construcdo, o que possibilitou a localizacdo temporal do bem na histéria de
Erechim. Aos académicos do Curso de Historia coube pesquisar nos arquivos
historicos e bibliotecas da regido e nos departamentos de Obras e Imdéveis da

Prefeitura Municipal. A partir do levantamento arquitetbnico, 0os académicos

® No Rio Grande do Sul, as a¢des de tombamento sdo coordenadas pelo Instituto do Instituto do
Patrimdnio Histdrico e Artistico do Estado, o IPHAE, responsavel por estabelecer aos bens tombados,
as areas de entorno, as diretrizes e orientagBes para as intervencdes nessas areas. Este instituto
firma convénios e parcerias junto com os municipios gauchos “para inventariar os bens edificados de
valor cultural, [...] auxiliando-os na implementacé&o de legislacdes municipais de tombamento e a¢fes
de protecéo do patriménio cultural em parceria com os municipios, o IPHAN e as associagdes civis”
(RIO GRANDE DO SUL, S/D).
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procederam ao cruzamento de dados, o que resultou em um dossié de bens
patrimoniais construidos em Erechim, nos estilos Arquitetura da Colonizagédo/
Arquitetura em Madeira, Arquitetura Eclética, Arquitetura Art Déco e Arquitetura
Modernista (PEREIRA et al., 2016).

Os académicos também desenvolveram atividades de Educacédo Patrimonial,
principalmente na Feira do Livro de Erechim de 2016, com vistas a compartilhar a
responsabilidade da comunidade sobre o patriménio e o desenvolvimento local.
Algumas acfes foram enfocadas na comunidade escolar do municipio por meio de
atividades ludicas (PEREIRA et al., 2016), com o intuito de levar os estudantes a
compreenderem 0s conceitos de Educacdo Patrimonial e se apropriarem do seu

patrimdnio por meio dos vinculos de identidade e de pertenca.

O terceiro artigo, intitulado “Sinfonia na cidade: Educacédo Patrimonial para
preservacdo da memoéria sonora urbana”, de Marcela A. Maciel, prop6s desenvolver
arranjos culturais para a identificacdo, o registro e a preservacdo de territorios
sonoros que concentram e reproduzem praticas culturais coletivas em na cidade de

Erechim.

A atividade foi desenvolvida pelo Sinfonia na Cidade, coletivo artistico-cultural
da Universidade Federal da Fronteira Sul voltado a “criacdo, produgdo, mobilizacao
e articulagao de ideias inventivas em paisagem sonora” (MACIEL, 2018, p.2).

O Sinfonia na Cidade promove, desde 2015, diferentes eventos e oficinas que
buscam desenvolver projetos de extensdo, cultura e pesquisa em paisagem sonora.
Dentre as atividades destaca-se a instalacao artistica itinerante “Sons e Memérias”,
“‘um espaco de experimentacdo que permitiu a quase 1000 espectadores a fruicéo
estética de paisagens sonoras cotidianas de Erechim, criando desenhos das suas
memorias sonoras” (MACIEL, 2018, p.2).

O jogo sonoro PokéSom, foi outro arranjo cultural utilizado como artificio
pedagogico para a escuta urbana. Acredita a autora que promover “arranjos culturais
enquanto espacgos coletivos de experiéncias de arte sonora apresenta-se como
estratégia para salvaguarda de paisagens sonoras cotidianas, [...] construcdo da
identidade sonora e preservacao da memoéria sonora das comunidades” (MACIEL,
2018, p.2).
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Foi possivel verificar que mesmo sendo pequena a producdo académica
sobre Educacao Patrimonial no municipio de Erechim, a abordagem do tema foi
bastante diversificada e aplicada em forma de oficinas ludicas que abordaram o
patrimdnio material nos estilos Arquitetura da Colonizac&do/Arquitetura em Madeira,
Arquitetura Eclética, Arquitetura Art Déco e Arquitetura Modernista erechinenses; as
referéncias culturais de grupos pré-historicos, representada por meio de artefatos do
acervo argueologico da URI Erechim; e patrimoénio imaterial, representado pelas
experiéncias de arte sonora com vistas a construcdo da identidade e preservacéo da
mem©éria sonora erechinense. Temos, também, uma abordagem sobre a Educacao
Patrimonial no Programa Mais Educacgédo, onde foi percebida a necessidade de
qualificar professores para trabalhar com o tema Educacao Patrimonial em sala de
aula ou no campo Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial, agora no Novo Mais

Educacéo.

Apds a apresentacdo de um breve histérico da Educacdo Patrimonial no
Brasil, no Rio Grande do Sul e em Erechim e o caminho que foi preciso percorrer até
o0 estabelecimento de politicas publicas de preservacdo do patriménio cultural,
percebeu-se que para trabalhar com a categoria Educacao Patrimonial é necessario
realizar uma reflexdo sobre os conceitos de cultura, memoria, identidade(s),
pertencimento e cidadania, que entendo serem imprescindiveis a probleméatica
levantada neste estudo: Como utilizar a categoria Patriménio Material para promover
a nocado de cidadania, identidade cultural e o sentimento de pertenca em criancas e
adolescentes, de uma escola municipal de um bairro da periferia do Municipio de
Erechim-RS, que participam do Programa AABB Comunidade?

Os conceitos de cultura, identidade, pertencimento, memoria e cidadania sao
as categorias que o patrimoénio cultural tem em comum e que, posteriormente, sdo

utilizadas na analise de conteudos do trabalho de intervengéo.
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3 REFLETINDO AS RELACOES ENTRE CULTURA, IDENTIDADE,
PERTENCIMENTO, MEMORIA E CIDADANIA

Partindo-se da premissa de que a Educacdo Patrimonial € uma importante
ferramenta metodoldgica que pode ser utilizada para o estudo do patrimonio cultural
de um grupo, de uma comunidade ou sociedade, é indispensavel estudar as
relacfes existentes entre os conceitos de cultura, identidade e memdria, para que se
possa entender o vinculo de pertenca e apoderamento com relacdo aos bens

culturais disponiveis nos diferentes espacos sociais e a participacdo cidada.

3.1 A cultura

Chegar a definicdo do que é cultura ndo é uma tarefa simples, uma vez que é
um termo amplo e complexo que envolve diferentes aspectos da vida dos grupos
humanos. Existem diferentes conceitos de cultura na atualidade, segundo Marconi e

Presotto (2001) chega-se a mais de 160 definicdes desse termo.

Iniciaremos pela etimologia da palavra cultura, derivada do latim culturae, que
significa “acdo de tratar”, “cultivar” ou “cultivar a mente e os conhecimentos”.
Culturae, por sua vez, tem sua origem no termo latino colere, que quer dizer “cultivar

as plantas” ou “ato de plantar e desenvolver atividades agricolas” (HOUAISS, 2009).

A palavra germanica Kultur foi utilizada no final do século XVIII e no inicio do
século XIX para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma comunidade, assim
como o termo francés Civilization, que se referia especialmente as praticas materiais
de um povo (LARAIA, 2009). A associacdo da palavra cultura com civilizacdo era
habitualmente utilizada pelos principes da nobreza alema, “preocupados demais em

imitar as maneiras civilizadas da corte francesa” (CUCHE, 2002, p.25).

Destaca Cuche (2002) que o termo kultur evoluiu mais rapidamente que sua
homologa francesa Civilization, visto que para a intelectualidade burguesa alema, a
adocdo de seu uso era uma forma de oposicdo a aristocracia da corte. Nesse
sentido, para esses, kultur era o contrario de civilizagdo, uma vez que “consistia
naquilo que era especificamente alem&o, naquilo que distinguia esse povo e essa

nacdo das demais; [...] kultur residiria o génio nacional de um povo, sua
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profundidade, sua espiritualidade” (COELHO, 2008, p.21). Assim, a cultura passa a
ser entendida como uma marca caracteristica da originalidade e superioridade do
povo alemao, ideia que permeia as discussdes nacionalistas alemas nos periodos

historicos posteriores, que culminariam na Primeira Guerra Mundial (CUCHE, 2002).

A rivalidade nacionalista francesa e alema e seu embate violento na Primeira
Guerra Mundial acentuam o debate ideologico entre as duas concepc¢des de cultura.
Segundo Cuche (2002, p.30) “As palavras tornam-se slogans utilizados como
armas”. De um lado a concepcéao particularista alema e de outro a universalista,

francesa.

Apesar do uso das variantes Civilization e Kultur, desde o século XVIII,
Oliveira e Alves (2005) lembram que foi Edward Burnett Tylor, em 1877, quem
empregou pela primeira vez o vocébulo inglés culture, em amplo sentido, se
referindo a todos os costumes, hébitos, aptiddes, os produtos comportamentais,

espirituais e materiais da vida social humana.

Tylor relacionava a cultura a todas as manifestacbes humanas em sua
dimensao coletiva, afastando a ideia de que a cultura seja fruto de hereditariedade
biologica. Ou seja, para ele, a cultura encontra-se relacionada as realizaces

materiais dos homens.

Em sua obra “Cultura Primitiva”, Tylor inaugurou o surgimento da etnologia
como ciéncia auténoma e explica a evolucéo da cultura e sua universalidade. Ele foi
0 primeiro etndlogo a se dedicar ao estudo da cultura nos diferentes tipos de
sociedade, procurando envolver todos o0s aspectos, desde o0s materiais, 0S
simbdlicos, até corporais (CUCHE, 2002).

Seguindo-se a Tylor, surge Franz Boas que, apesar da relacdo cordial com
Taylor, de quem recebeu apoio financeiro no inicio da carreira, realizou a critica ao
método comparativo da teoria evolucionista daquele etndlogo. “Tal metodologia
detinha-se em encontrar semelhangas entre as diversas sociedades e compara-las
com a sociedade europeia a fim de perceber em qual nivel da escala civilizatoria

estaria o “outro” enquanto grupo” (SOILO, 2014, p.254).

Os adeptos a teoria evolucionistas compreendiam “as sociedades néo
europeias como grupos inferiores na escala social, grupos que chegariam a

evolucao tal quais os europeus com o passar do tempo” (SOILO, 2014, p.253). Para
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0s evolucionistas esses grupos se encontravam em uma escala evolutiva que tendia
a se tornar tal igual a sociedade europeia, que por ter evoluido, teria trilhado no

passado 0s mesmos estagios culturais dos povos menos evoluidos.

Franz Boas criticava, além do evolucionismo, o racismo e, também, os
determinismos geografico, racial, psicolégico (quando transposto dos individuos as
culturas) e econbmico, a partir dos quais foi definindo a importancia do conceito de

cultura como elemento explicativo da diversidade humana (CASTRO, 2005).

Apesar de sua formacéo inicial em Fisica e Matematica, foi a Geografia (fisica
e humana) que levou Franz Boas a antropologia. Refere Cuche (2002) que Boas, foi
0 primeiro antropologo a realizar pesquisas in situ na observacdo direta e

prolongada das culturas primitivas. Neste sentido, é ele o inventor da etnografia.

Boas (2010, 113) define cultura como sendo o conjunto das reacdes e
atividades fisicas/mentais “que caracterizam a conduta dos individuos que compdem
um grupo social, coletiva e individualmente, em relagdo ao seu ambiente natural, a
outros grupos, a membros do mesmo grupo e de cada individuo para consigo

mesmo”.

Pereira (2011) acredita que apesar dos pontos elencados por Boas serem
indispensaveis para se entender o conceito de cultura, s@o insuficientes uma vez
que seus elementos ndo sao independentes, tendo em vista possuirem uma
estrutura. Boas aponta que mesmo entre 0s animais € possivel encontrar essa
relacdo acima elencada. Sendo assim, o peso do significado de cultura € atribuido a

lingua e outros elementos mais inerentes a atividade humana.

Mesmo inovando quanto a definicdo de cultura, que para ele deixa de ser uma
Unica, Franz Boas abre um leque de diferentes interpretacdes para cultura e alerta a
necessidade de uma analise cuidadosa para se entender este conceito “no ambito
da chamada cultura primitiva ou das classificadas como modernas” (PEREIRA,
2011, p. 108).

A partir dos estudos iniciais surgiram varias abordagens que buscaram

explicar e problematizar a cultura nas diferentes areas do conhecimento.

Partindo de uma linha, se ndo continua, mas paralela a de Boas, Malinowski
faz uma proposta de trabalho proveitosa para os que, além de compreender o

processo cultural, pretendem atuar sobre ele. Para isso, Malinowski sugere que se



61

deve entender uma cultura no presente, no seu presente, ao invés de remontar suas
origens ou aquilo que se presume serem ou terem sido suas origens (COELHO,
2008).

Outro pensador de destaque € Clinfford Geertz, que trouxe nova dinamica ao
conceito de cultura ao acreditar, a exemplo de Max Weber, que o ser humano é um
“animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura
como sendo essas teias e a sua analise; [...] nAo como uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado”
(GEERTZ, 2008, p.4).

A esse respeito, Laraia (2009) complementa que para Geertz, os simbolos e
significados séo partilhados pelos membros do sistema cultural, portanto, estudar a
cultura oportuniza analisar um codigo de simbolos partilhados pelos componentes

dessa cultura.

Assim, a partir dessa visdo, a cultura ocorre na mediacédo das relagbes dos

seres humanos entre si, por meio da producéo de sentidos e de seus significados.

Ja o antropodlogo Levi-Strauss “define cultura como um sistema simbdlico que
€ uma criacdo acumulativa da mente humana. O seu trabalho tem sido o de
descobrir na estruturacdo dos dominios culturais - mito, arte, parentesco e
linguagem [...]" (LARAIA, 2009, p.61).

De acordo com Levi-Strauss a cultura foi criada no momento em que surgiu a
primeira regra, que proibia o incesto, pelo motivo de que “A proibicao do incesto esta
ao mesmo tempo no limiar da cultura, na cultura, e em certo sentido [...] € a propria
cultura” (LEVI-STRAUSS, 1982, p.50). Para este autor, a cultura nasce na

convencdao de normas e em sua formulacao simbdlica.

Cabe destacar, ainda Bourdieu, a quem Coelho (2008) elenca como sendo o
tedrico que raramente se serve do conceito antropologico de cultura, uma vez que
sua preferéncia recai sobre a ideia restrita da cultura, simplificadamente, nos
dominios das artes e das letras, que o motivou a investigar “os mecanismo sociais
presentes na origem da criagdo artistica e no processo de consumo da cultura nos
diferentes grupos sociais” (COELHO, 2008, p.27). Para tanto, Bourdieu langa mao
da palavra habitus para os estudos da cultura e da politica cultural. Habitus, na

concepcao bourdiana se refere aos
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[...] sistemas de disposicbes duraveis e transponiveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou
seja, como principios geradores e organizadores de praticas e de
representacdes que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo
sem supor a intencdo consciente de fins e o dominio expresso das
operacBes necessarias para alcanca-los, objetivamente “reguladas” e
“regulares” sem em nada ser o produto da obediéncia a algumas regras e,
sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da acao
organizadora de um maestro (BOURDIEU, 2011, p. 87).

Neste sentido, habitus diz respeito as acdes, competéncias, atitudes, modo de
pensar, incorporadas pelos individuos a partir das suas condi¢bes de existéncia.
Essas tém sua origem nas interacdes entre os membros da sociedade, moldando
suas atitudes e seu modo de pensar, contudo ha que se levar em conta o que nos
coloca Bourdieu (2011) de que por mais que exista uma homogeneidade dos habitus
de um grupo, que de certa forma Ihe garante a homogeneizacao de gostos, deve ser
considerada a existéncia de uma diversidade de estilos pessoais, ou seja, 0 habitus
nao € um sistema rigido de determinacdo mecanica das acfes dos individuos, é

sucessivel a modificages.

Outros estudiosos também contribuiram para o conceito de cultura. Candau
(2016) conceitua cultura como sendo praticas, representacfes, crencas, lembrancas
produzidas por uma sociedade. Para Sachs (2005, p.161) “cultura € um conceito
holistico. Porém, no seu bojo surgem culturas particulares [...]”. Sendo assim,
trabalhar com o tema cultura demanda um entendimento da amplitude de suas

diferentes formas de existéncia.

Ja Pesavento (2005, p.15) refere que cultura € “uma forma de expresséao e
traducdo da realidade que se faz de forma simbdlica, [...] os sentidos conferidos as
palavras, as coisas, as acfes e aos atores sociais se apresentam de forma cifrada,

portanto ja um significado e uma apreciagao valorativa”.

Chaui (1995), por sua vez, aponta a necessidade de se ampliar o conceito de
cultura, adotando-o com o significado de invencdo coletiva de simbolos, valores,

ideias e comportamentos, visto que todos os individuos sdo sujeitos culturais.

Dada sua abrangéncia e relevancia, a cultura ndo pode ser vista como “uma
variavel sem importancia, secundéaria e dependente em relacdo ao que faz o mundo

mover-se; tem de ser vista como algo fundamental, constitutivo, determinando tanto
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a forma como o carater deste movimento, bem como a sua vida interior” (HALL,
1997, p. 06).

Percebemos em Hall (1997) a importancia do estudo da cultura, o que pode
ser justificado pela sua abrangéncia e capacidade de estar presente em todos os
espacos de vida, fazendo mediagcles, realizando conexdes e, até mesmo,

tencionando fronteiras sociais, econémicas e politicas.

Refere Chaui (2006) que a cultura esta unida de forma indissoluvel a
esquerda, por ser desta a posicdo critica que visa romper as condicOes
estabelecidas nas quais sao reproduzidas a exploracdo e a dominagao, assim como
€ de seu carater “afirmar a possibilidade da justica e da liberdade, isto é, da

emancipacao, por meio da pratica social e politica” (CHAUI, 2006, p.8).

Percebe-se a amplitude e a complexidade da ideia de cultura, uma vez que se
relaciona com a producdo de significados, ideias, valores, simbolos e
comportamentos que constituem a formac&o cultural da vida e das préticas sociais
das pessoas. Assim, as diversas formas de se perceber a sociedade, considerando
a singularidade das diferentes culturas existentes, nos oportunizam pensar a
importancia da cultura, nos diferentes aspectos constitutivos de um povo, uma vez

que isso contribui para a formacao de sua identidade individual e coletiva.

Tendo em vista que a Educacao Patrimonial pode ser concebida como base
para o entendimento e valorizacdo da diversidade cultural “estabelecendo recursos
para a afirmacdo das diferentes maneiras de ser e de estar no mundo”
(FLORENCIO, 2015, p.24), neste estudo, os escritos de Cuche sdo base para

analise da categoria cultura.

3.2 Aidentidade

Identidade, por sua vez, € um tema que tem sido utilizado em discussdes
académicas e nos variados discursos para justificar as preferéncias, valorizacdes,

estilos, posicionamentos, interfaces com o lugar, espaco e territorio.

A palavra identidade advém do termo latino identitas, formada por idem, que

significa o mesmo. Um dos significados se refere ao conjunto de caracteristicas que
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distinguem uma pessoa ou uma coisa e por meio das quais é possivel individualiza-
la (HOUAISS, 2009).

Diferentes autores tém procurado definir e contextualizar o que € identidade.
Castells (2010, p.22) entende por identidade “o processo de construgdo de
significado com base em um atributo cultural ou ainda de um conjunto de atributos
culturais inter-relacionados o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de
significado”. Ou seja, tendo em vista ser construida socialmente, nas relagdes
estabelecidas no cotidiano e por meio das influéncias manifestadas na cultura, a
identidade continuamente se constréi e reconstroéi, justificando o pensamento de
Coelho (2008) de que a cultura é produtora de identidade, garante a identidade e

garante a si mesma por meio da identidade que da origem.

Contudo, adverte Cuche (2002) que néo se pode confundir nocdes de cultura
e identidade cultural, apesar das duas possuirem grande ligacdo. A cultura, a seu
ver, pode existir sem consciéncia de identidade, por outro lado, valendo-se de

estratégias de identidade é possivel manipular e mesmo modificar uma cultura.

Morin (2002) acredita que os tracos de identidade surgem no seio de cada
cultura, que alimenta as identidades social e humana. Sendo assim, a identidade é
uma construcéo social que, segundo Cuche (2002) acontece no interior de contextos
sociais que determinam a posicdo dos agentes e por iSSO mesmo orientam suas

representacdes e suas escolhas.

Além dos contextos sociais, outros contextos, podem influenciar a construcdo
da identidade, conforme apontam Soares et al. (2007), no Brasil, a construcao da
identidade nacional coube as elites, que se ocuparam em forjar nosso imaginario
patriotico. O processo de nacionalizacdo, obra do Estado Novo, acelerou e
intensificou o0 que ja vinha sendo promovido pelas elites dominantes brasileiras ja ha
algum tempo, na tentativa promover uma nogao de pertencimento e uma identidade

nacional.

Castells (2011, p.24), afirmando que "a construgdo social da identidade
sempre ocorre em um contexto marcado por relacbes de poder”, apresenta trés
formas de construcdo de identidades que tém marcado a modernidade, conforme

segue:
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Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicbes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominacdo em relacdo
aos atores sociais [...]

Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicdes/condicbes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela ldgica da
dominacédo, construindo assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia
com base em principios diferentes dos que permeiam as instituicbes da
sociedade, ou mesmo opostos a estes ultimos [...]

Identidade de projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer
tipo de material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade
capaz de redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a
transformagéo de toda a estrutura social (CASTELLS, 2011, p. 24).

Cada tipo de processo de construcdo de identidade leva a um distinto
resultado de constituicdo de sociedade, logo “a identidade legitimadora da origem a
uma sociedade civil’ (CASTELLS, 2011, p.24), ou seja, Sdo 0s atores sociais
organizados e estruturados mesmo de modo contrério, que reproduzem a identidade

que racionaliza as fontes de dominagao estrutural.

Ha& uma crise de identidade na sociedade, tida como parte de um amplo
processo de mudanca, onde as identidades modernas estdo sendo deslocadas ou
fragmentadas. Nesse processo, as identidades sdo apropriadas e descartadas a
todo o momento no quotidiano da vida social (PEDRO; FERREIRA; MORAES,
2009). Vivemos os efeitos da globalizacdo, onde a informacdo e seus produtos se
encontram disponiveis em tempo real na midia, além disso, a internet tem
possibilitando uma maior interacdo entre as pessoas nos diferentes paises,

impactando a identidade cultural dos individuos.

Bauman (2005) acredita que a modernidade gerou um estado de fluidez onde
as identidades se desfazem acompanhando o ritmo continuo da modernidade
liguida. Nesse espaco os individuos constroem suas identidades mediante o
consumo de objetos caros, como forma de ostentar a sua diferenca, reivindicando o
seu prestigio. O poder de consumir ja o diferencia e quanto mais consome mais
diferente se torna, aos olhos dos outros, mais integrado a sociedade-mercado ser
tornara. Os demais, os consumidores sem dinheiro, 0s menos visiveis, mais a

margem serdo colocados.

Stuart Hall (1998) também percebe o impacto da modernidade, especialmente
da globalizacdo sobre a identidade cultural, visto que as sociedades modernas

passam por mudancas rapidas e constantes, muitas vezes permanentes.
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Assim, podemos perceber que a incompletude da(s) identidade(s) faz(em)
com que a construcdo identitaria ocorra permanentemente em um continuo e

dindmico processo que ocorre ao longo da trajetoria social.

Para Santos (2010), as identidades e os comportamentos a eles associados
sdo constituidos historicamente mediados pelas relagbes sociais, pelo
compartilhamento das perspectivas e pela crenga em uma identidade comum, que

resulta no sentimento de pertencimento a um grupo.

Percebe-se que diferentes tedricos buscaram explicar o que € identidade.
Dubar em sua obra “A crise das identidades: a interpretacdo de uma mutacao”, cita
gue existem diferentes formas de identidades e identificacées. A identidade, para
Dubar (2009) resulta na diferenciacdo e generalizacdo. A diferenciacdo visa definir a
diferenca de alguém ou algo em relacdo ao outro ou a outra coisa. A generalizacao,
por sua vez, busca apontar o ponto comum entre os pontos diferentes, por isto, a
identidade pode ser a diferenca e, também, a pertenga comum. Sendo assim, a

identidade € tudo que existe de singular e o que é partilhado.

Destaca Santos (2010) que a Identidade Nacional € uma modalidade de
identidade coletiva organizada em torno do Estado Nacao e que esta fundada sobre
o principio da autoridade, posto acima da solidariedade. Apesar desse fato, o
nacionalismo apresenta um carater étnico, uma vez que na origem da concepcao de
Nacdo estd a de uma comunidade étnica. A autora argumenta que na pratica o
nacionalismo se liga a ideia de pertencimento, justamente por isso o imigrante, que
possui uma identidade dupla, € uma contradicdo dentro da categoria do Estado
Nacao.

Encontramos também em Oliveira (2004, p.139) a afirmacdo de que a
identidade cultural gera uma espécie de “sentimento de pertencimento”, o que

demonstra a proximidade existente entre identidade e pertencimento.

Ao se conceber o patriménio como patrimdnio, como uma representacao da
memoria, envolve também a constru¢do da identidade que, segundo Silva (2000),
apresenta uma estreita relagcdo de dependéncia da diferenca, que sdo ativamente
produzidas. Onde existe a identidade e a diferenca, ou seja, uma diferenciacao, esta

presente o poder de incluir ou excluir, demarcar fronteiras e classificar.
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Sendo assim, neste estudo, para analise da categoria identidade sdo usados

0s conceitos identidade de Tomaz Tadeu da Silva.

3.3 O pertencimento

Encontramos entre as definicdes de pertencer: fazer parte de; ser parte do
dominio de (HOUAISS, 2009). O pertencimento esta intimamente atrelado a
identidade, ao sentimento de fazer parte de alguma coisa, ao desejo de estar junto

de alguém.

O homem €é um ser social por natureza, que constitui relagdes sociais com
seus pares desde o0 seu nascimento. Nascemos em um nudcleo familiar, pelo qual
desenvolvemos sentimento de pertenca, que estendemos a grupos sociais maiores,

e cada vez mais amplos.

De acordo com Silva (2013), o sentimento de pertencimento relaciona-se com
a proximidade, a ligacdo com o local. Da ideia de enraizamento, que o individuo
constroi e é construido, planeja e se sente parte de um projeto, modifica e por ele é

modificado.

A necessidade de pertencimento individual influencia 0 modo como o sujeito
irA se comportar no meio social. A aceitacdo e a necessidade de formar lagos sociais
tornam os individuos mais bem adaptados para atuar na sociedade (GASTAL,
2016).

Dias e Soares (2008, p.54) acreditam que "nao € possivel esperar que a
populacdo de qualquer municipio, valorize aquilo com que ndo se identifica, imposto
como patriménio [...]", por isso a importancia de se conhecer o passado para ver nas
diferentes experiéncias humanas ocorridas, uma oportunidade para se pensar sobre

elas, para que dessa forma se possa interpreta-las e relaciona-las com o presente.

A cultura é produtora de identidade, visto que desenvolveu-se a partir da
necessidade do homem fazer parte de um territério, de uma nacéo, delineando
padrées de comportamentos préprios que vieram a fortalecer esse territorio e a
identidade de seu grupo social (SUZUKI; BORTOLETTO, 2010). Assim, o

pertencimento esta ligado ao desejo de fazer a um grupo ou territorio, enquanto que
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0 pertencimento cultural ao sentimento de se identificar como pertencente a certa

cultura.

Em diferentes momentos o0s governos brasileiros utilizaram-se do
nacionalismo para fortalecer a identidade nacional, o sentimento de pertencimento.
A Semana de Arte Moderna de 1922, como ja foi referida, foi um movimento artistico
que buscava dar um sentido nacionalista a arte, que nada mais € do que uma forma

de reforcar a identidade nacional e o sentimento de pertenca.

Refere Pelegrini (2009), que o patriménio cultural de uma comunidade reune
memo©ria, historia e referenciais identitarios fundamentais a formacao do cidadao.
Contudo, alerta a autora, que nem tudo, por ser antigo, adquire o carater de bem
patrimonial, mas somente aqueles que apresentam sentido de pertenca e

identidade, que vém a constituir um amplo valor cultural.

Dubar (2009) acredita que a identidade social é, antes de mais, sindbnimo de
categoria de pertenca. Contudo, aos moldes da identidade, o pertencimento ndo é
sélido nem garantido para toda a vida, bem como ambos sédo dependentes das

escolhas, tomadas de decisdo e modos de agir do individuo (BAUMAN, 2005).

A identidade repousa, assim, em um sentimento de pertenca. A identificacdo
com o local cria o sentimento de pertencimento, o significa que o individuo adotou
um significado afetivo, que sao lagos que transformam um lugar comum em um
espaco especial, onde ira compartilhar experiéncias e vivéncias. Tendo em vista a
concepcao de pertencimento, adotados por Bauman em seus escritos, este autor

sera base para analise da categoria pertencimento, neste estudo.

3.4 A memoria

E desafiador discutir as diferentes dimensdes da memoria, suas relacbes com
0 patrimoénio histérico cultural, com as ciéncias humanas e demais ciéncias, Vvisto
gue os estudos sobre este tema, além de possibilitar entender fatos e tempos
passados, possibilitam olhar para as representacfes simbolicas historicas, historias
de vida, registros materiais e imateriais que envolvem a cultura, a identidade, o
pertencimento, a cidadania e uma gama de sentimentos e representacdes que

fazem parte da vivéncia humana.
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A memodria tem sido objeto de estudo de diferentes &reas do conhecimento,
que tém buscado entender e relacionar o seu funcionamento nos campos biolégicos,
psiquicos, psicologicos, neurofisiolégicos, pedagodgicos. Nesse universo, o estudo da
memoria social se insere em um campo amplo que se apoia, em certos momentos,

em algumas dessas areas disciplinares, usando dos seus conceitos.

Apesar de a principio a memoria se apoiar na historia vivida, experiéncias
pessoais, como algo proprio do individuo, Halbwachs (2006) entende a memodria
como um fendmeno coletivo ou social construido coletivamente e sujeito a
transformacdes constantes. Ou seja, na perspectiva deste autor, a memdéria possui
carater coletivo, portanto as memoarias individuais dependem da relagdo com o outro
para se formarem e para se manterem. Sendo assim, por mais que a memoaria
passe a ideia de ser pessoal, sua construcdo é coletiva, e esta atrelada a relagéo

entre os pares a partir de suas viviéncias.

Pollak (1992, 204) entende a memoria como sendo “é¢ um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida
em que ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo [...]". Tanto para Pollak
(1992 e 1989) quanto para Halbwachs (2006), a memodria, fenémeno coletivo
construido socialmente, tem papel fundamental na construcdo da identidade.

Segundo Sepulveda dos Santos (2013), meméria é um termo que tem sido
usado para indicar imaginarios coletivos de acontecimentos passados, que sao
partilhados por determinados grupos sociais. Esses imaginarios tém a funcdo de
possibilitar a lembranca do passado, constituindo assim suas identidades e

reconhecendo o seu pertencimento a algo maior.

Desta forma, as memorias sdo parte da nossa capacidade de olhar o mundo
reunir sentimentos, emocdes, sensacdes, experiéncias, que por algum motivo
escolhnemos guarda-las. Por isso as memorias necessitam de rememoragoes.
Explica Tedesco (2004) gque a memodria, ao necessitar de imagens, dificulta o
esquecimento, por parte de uma consciéncia simbdlica, que nada mais € do um
“sentir mais profundo da vida, do tempo e da identidade” (TEDESCO, 2004, p.49).

Conforme apontam Soares, Minuzzi e Maciel (2010) a memoria é um

importante suporte para se trabalhar histéria local, uma vez que demonstra aspectos
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familiares, das instituicbes, das comunidades e grupos de convivio. Possibilita, por
meio das lembrancas, trazer elementos de certo acontecimento do tempo histérico

vivido para o presente.

Nés, seres humanos, precisamos de lugares de pertenca, de significacéo,
locais de memodrias cristalizadas, onde as pessoas se reconhegam como grupo e se

identifiquem individualmente ou coletivamente.

Candau (2016, p.156-157) explica que:

Memoéria e a identidade se concentram em lugares, e em lugares
privilegiados, quase sempre com um nome, e que se constituem como
referéncias perenes percebidas como um desafio ao tempo. A razéo
fundamental de ser um lugar de memoria observa Pierre Nora, é a de deter
o tempo, bloquear o trabalho de esquecimento, fixar um estado de coisas,
imortalizar a morte. A fungéo identitaria desses lugares fica explicita na
definicdo que é dada a eles pelo historiador: toda unidade significativa, de
ordem material ou ideal, da qual a vontade dos homens ou o trabalho do
tempo fez um elemento simbdlico do patrimdénio memorial de uma
comunidade qualquer. Um lugar de memadria é um lugar onde a memoria
trabalha [...].

Os lugares de memodria reforgam o sentimento de identidade e de pertenca. A
tematica memoaria nunca esteve tdo em voga na atualidade e a valorizacdo do
patrimdnio cultural corroborou para esta visibilidade. Chaui (2006) aponta o0s
monumentos, documentos, colecdes, objetos antigos e icones, como edificacdes,
cujo estilo desapareceu, bibliotecas, museus, dentre outros, como sendo suportes

da memoria.

As memdrias fazem parte da capacidade da capacidade humana de reunir
experiéncias, saberes, sentimentos, emoc¢des que por algum motivo escolhemos
guardar. Esses séo essenciais a construcao da identidade de um grupo uma vez que

dao ideia de continuidade.

Contudo, alerta Sepulveda dos Santos (2013) que, ao nos voltarmos para o
passado, temos apenas uma das interpretacdes possiveis de uma rede complexa de
fatos, eventos, conflitos — muitos dos quais ndo deixaram marcas, foram silenciados.
Por mais que o historiador procure, ele s6 pode dar conta de uma reconstituicdo
parcial do passado. Lugares da memoaria proporcionam, em algumas situagdes, a

compreensao de vidas, feitos, desejos que foram deixados a margem da histéria.
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Em vista do carater coletivo da memdéria e sua relacdo com 0s aspectos
histéricos que formam a cultura, preservar a memoria de um povo, ou de uma
comunidade é um direito que se insere no contexto da cidadania cultural, ou seja, “a
cultura como direito dos cidad&os” (CHAUI, 2006, p.69), um direito & sua memoria
histérica.

7z

No olhar de Halbwachs (2006), a memdria coletiva ndo é vista como
imposicdo, como forma de dominacdo ou violéncia simbdlica em razdo de sua
capacidade de reforcar a coesdo social, ndo pela coercdo, mas por promover a

adeséo afetiva ao grupo.

Contudo, € preciso considerar que a memoria coletiva também é um
instrumento e objeto de poder e “O poder é semeador e promotor de memoarias e
esquecimentos” (CHAGAS, 2002, p.44). A esse respeito, Le Goff (2003, p.471)
adverte que cabe aos “antropdlogos, historiadores, jornalistas, sociologos [...]
trabalhar de forma que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a

servidao dos homens*.

Myrian Sepulveda dos Santos realizou seus estudos sobre memoria e
memoria coletiva a partir de Halbwachs, Pollak, Pierre Nora, Freud, dentre outros
para entender as diferentes visbes do passado, representadas pela memaria e pelo
esquecimento presentes nas narrativas e organizacdes de colecbes, além da
pertinéncia tedrica de conceitos como memaria, memaoria coletiva, memdria cultural
e po6s-memoria. Neste, estudo, para analisar a categoria memobria, seguirei 0s

escritos de Sepulveda dos Santos.

Partindo-se do principio que cultura, identidade, pertencimento, memaria, sao
atributos indispensaveis a Educacéo Patrimonial, o direito a meméria, por sua vez, é

uma guestao de cidadania, o tema que sera abordado a seguir.

3.5 A cidadania

A ideia de cidadania foi gradativamente construida, incorporando diferentes
transformacdes ao longo da historia da humanidade. Segundo Pinsky e Bossanezi
(2013), a ideia de cidadania surgiu, inicialmente, entre o povo hebreu que, com sua
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ética religiosa e moral, oportunizaram o surgimento de ideias humanistas,

principalmente através da ideia de um unico Deus.

A cidadania em Atenas, na Grécia antiga, ligava-se a ideia de cidade-estado.
Existiam varias normas que regulavam a obtencéo da cidadania, em uma sociedade
onde ser um cidaddo era um direito estendido a poucos, 0 que acarretava um
grande numero de excluidos da cidadania, entre eles os estrangeiros, 0s escravos e
as mulheres. Segundo Guarinello (2013, p.35) “pertencer a comunidade da cidade-
estado ndo era, portanto, algo de pouca monta, mas um privilégio guardado com

zelo, cuidadosamente vigiado por meio de registros escritos e conferido com rigor”.

Na Roma antiga, a palavra cidadania foi utilizada como indicativo da situacao
politica de uma pessoa e dos direitos que poderia ou ndo exercer. Na sociedade
romana somente os romanos livres tinham o direito a cidadania. Contudo, neste
universo, ainda havia distincdo, “sé os cidadaos ativos tinham direito de participar
das atividades politicas e de ocupar os mais altos postos da administracdo publica.
Uma particularidade deve ser ressaltada € que as mulheres ndo tinham a cidadania
ativa [...]” (DALLARI, 2013, p.18).

Na Idade Média, a participacdo politica era limitada a algumas circunstancias
vinculadas ao status social e econdmico dos individuos. Nesse periodo os aspectos
relativos a cidadania foram compostos por concepcdes filoséficas com base no
cristianismo (BEDIN, 2008).

A concepcdo moderna de cidadania passou a ser construida a partir das
revolugdes burguesas, ocorridas entre os séculos XVII e XVIII (DALLARI, 2013),
gestada a partir da efervescéncia de ideias oriundas das lutas sociais. De acordo
com Odalia (2013) a Revolucao Francesa foi culminancia de um processo historico
de vinha se desenvolvendo. Este movimento revolucionario contribuiu para o
fortalecimento do conceito de cidadania, uma vez que trouxe uma ruptura drastica
na estrutura de poder na Franca, passando a definir os direitos individuais e

coletivos dos homens como sendo universais.

Apesar da intencdo da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéao,
publicada em 1789, tivesse a pretensdo de um carater universal a todos os
cidadaos, indistintamente, novas desigualdades foram legalizadas, num claro sinal

de discriminagao pela cidadania.
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No ano de 1791 os lideres da Revolucdo Francesa, reunidos numa
Assembleia, aprovaram a primeira Constituicdo francesa e ai ja
estabeleceram regras que deformavam completamente a ideia de cidadania
ativa. Recuperando a antiga diferenciacdo romana entre cidadania e
cidadania ativa, [...] estabeleceram que para ter participacao na vida politica
[...] era preciso ser cidaddo ativo, ndo bastava ser cidadado. E dispuseram
gue para ter a cidadania ativa eram necessarios certos requisitos [...] ndo
bastava ser pessoa (DALLARI, 2013, p.20-21)

Percebe-se que a cidadania idealizada na Revolucdo Francesa deixou de ser
simbolo de igualdade ao privilegiar um grupo que considerou cidadaos ativos, ou
seja, aqueles que diretamente permaneceriam no poder, com direito de votar e ser
votado em Assembleia Nacional. Mais uma vez as mulheres e as camadas menos
favorecidas da populacdo foram excluidas do direito a cidadania ativa. Acredita
Dallari (2013) que muitas vitdrias foram conseguidas desde a Revolucdo Francesa,
mas muito ainda falta caminhar para que a cidadania seja expressao de direito

estendido a todos os setores da sociedade.

De acordo com Cardoso Jr. (2009) fica mais claro o entendimento de

cidadania se esta for entendida como a

[...] soma dos direitos civis, direitos politicos e direitos sociais conquistados,
exatamente nessa ordem, pelos membros de uma sociedade, trata-se,
entdo, de um conjunto de direitos e liberdades que exige reciprocidade de
cada individuo, sendo, eminentemente, uma construgéo historica (datada e
geograficamente localizada) (CARDOSO JR., 2009, p.12).

No Brasil, a construcdo de direitos sociais ndo seguiu a mesma dinamica dos
paises desenvolvidos. Explica Carvalho (2002 apud CARDOSO JR., 2009) que, no
Brasil, as fortes mudancas ocasionadas pela crise do café, no pés-1930, agravadas
pela Revolucao de 30, truncaram os alicerces da cidadania brasileira moderna. Ou
seja, Vargas governou a maior em parte do tempo em ditadura, concedendo direitos

a partir de 1931, chegando seu auge durante a Segunda Guerra Mundial.

Nesse periodo foram criados direitos fundamentais ao trabalhador que
existem ainda hoje, tais como férias, previdéncia, jornada de trabalho delimitada e
salario minimo, o que s6 vird a ser alterado com a entrada em vigor da nova

legislagéo trabalhista.
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Percebe-se que ao contrario da Franc¢a, no Brasil, a constru¢do da cidadania
partiu dos direitos sociais e ndo dos direitos civis. Nosso processo de cidadania
continuou sendo construido gradativamente e, ao mesmo tempo, a exemplo dos
demais casos, também ndo houve um tratamento igualitario a todos os brasileiros.
Outra consequéncia da criagdo dos direitos sociais foi, segundo Cardoso Jr. (2009,
p.13), a garantia de direitos aos “[...] que tinham carteira de trabalho — configurou a
construcdo de uma cidadania regulada, os direitos a serem concedidos eram 0s
que o Estado julgava adequados, como também seus recebedores eram escolhidos

entre a populagao urbana”.

Com o Golpe Militar de 1964, a cidadania brasileira foi restringida no seu
processo de construcdo, até o advento da Constituicdo Federal de 1988,
denominada Constituicdo Cidada, que em seu Artigo 1°, inciso 2°, apresenta a

Cidadania como um dos seus fundamentos (BRASIL, 1988).

Na atualidade, a concepcao de cidadania esta atrelada a ideia de incluséo
das populacdes excluidas, ou seja, indistintamente, todos e qualquer cidadao
pertencente a sociedade deve tornar-se cidaddo independente do seu status social,
econdmico, ideoldgico. A cidadania deve ser compreendida como uma possibilidade
de inclusdo de todos os segmentos da populacdo (BERTASO, 2009), o torna
indispensavel que todos os cidaddos exercam seus direitos de cidadania (DALLARI,
2013).

Sabe-se que, na pratica, uma parcela da populacéo é excluida de um de seus
mais elementares direitos de cidadania, a cultura, que na maioria das vezes é vista

como desnecessaria, em contrapartida as suas demandas mais béasicas.

Martins (2015) aponta que diferentes elementos que compdem a cidade séo
representados por meio da memoria, da identidade, por isso é muito importante
entender o Direito a memédria como sendo uma dimensdo da cidadania implica
reformular as relacbes entre ndés e nossas producdes enquanto povo, assim como

nossa participagao ativa.

O conceito de cidadania se alterou ao longo do tempo, assunto carater

distinto de um pais para o outro. Pinsky refere que na atualidade:
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Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei: €, em resumo, ter direitos civis, € também participar no destino
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: O direito a
educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranquila.
Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais (PINSKY,
2013, p.9).

Teoricamente, a cidadania pressupde que todos que participam da sociedade
civil possuem direitos e deveres e que todos os envolvidos devem ser atores
conscientes dos processos decisorios e que a sua participacao é que determinara o
exercicio da sua cidadania. Carvalho (2004) alerta que a ideia de que possuir este
ou aquele direito ndo garante o direito a outros tipos de direitos que muitas vezes
séo estendidos por conveniéncia. O autor destaca que em nosso pais, que apensar
da Constituicdo Federal ter incluido varios direitos e alargado o conceito de
cidadania, isto esta distante de resolver os diferentes problemas sociais que
vivenciamos diariamente e, ainda hoje, muitos direitos civis sdo inacessiveis para

grande parte da populacao.

Por fim, € possivel dizer que apesar de a Constituicdo Federal ter inovado em
colocar a cidadania como direito fundamental, bem como ter inserido a cultura como
um direito de todo cidaddo, estendendo sua protecao ao patriménio cultural material
e imaterial, ainda ha espacos sem o devido envolvimento de acfes educativas,
como estratégias de preservacdo do Patrimdnio Cultural. O resultado ndo pode ser
diferente, visto que esse tipo de fator é corresponsavel:

[...] pela inexisténcia do sentimento de pertencimento dos habitantes por
sua heranca cultural. Por isso entendo que o caminho para a preservagao e
conservagdo do legado deixado a todos deve ser construido com os
alicerces da educacao patrimonial. Neste inicio de século intervencgfes de
salvaguarda que ndo priorizem a educacdo patrimonial estdo fadadas ao
insucesso (SOUZA, 2013, p.51).

Reconhecer o patrimdnio histérico e cultural € uma oportunidade para que a
propria comunidade conte a sua histéria, fale de suas referéncias, de seus saberes,
dos sentimentos coletivos e dos simbolos presente nessa representacao. Por isso o

patrimbénio é uma representacdo da cultura, que esta intrinsicamente ligada a

cidadania, a identidade, ao sentimento de pertenca. O descaso com relacdo a ele,
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pode condenar as geracOes futuras a perder esse referencial cultural e isso seria
priva-las do seu direito a memodria. Nas palavras de Francisco Riopardense de
Macedo “Quem nao conhece a historia da sua cidade, que é parte da sua prépria,
nao é cidadao dela, é héspede” (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2017).

Tendo a Educacdo Patrimonial como uma importante ferramenta para a
formacédo cidada, que oportuniza o reconhecimento e valorizagdo da diversidade
cultural e social, a criticidade, pensamento reflexivo e humanista, analisarei a
categoria cidadania na perspectiva da inclusdo, interagdo e reconhecimento as
diferengas a partir da abordagem tedrica de Jodo Martins Bertaso e de cidadania
cultural de Marilena Chaui.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico se refere ao caminho escolhido para se atingir aos
objetivos definidos. Aponta Gongalves (2007, p.63) “que, ao registrar o seu percurso
metodoldgico, vocé estara evidenciando a sua postura epistemolégica como
pesquisador, ou seja, vocé deixara pistas de como esta concebendo a relacéo

sujeito-objeto do conhecimento”.

Neste capitulo apresentarei, inicialmente, algumas definicbes acerca de
Metodologia, Pesquisa Qualitativa, Pesquisa-acdo e Andlise de Conteludo, bem
como que parcela do patrimdnio historico e cultura de erechinense sera alvo do meu
estudo. A seguir, serdo descritos o local e os sujeitos de pesquisa, descreverei como
se dara a coleta de dados e como esses dados serdo analisados e o produto deste

estudo. Apresentarei, também, os aspectos éticos referentes a pesquisa.

4.1 Metodologia

Metodologia € o caminho instrumental proprio de abordagem da realidade, o
conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da realidade e também o
potencial criativo do pesquisador (MINAYO, 2013). A metodologia ndo contempla
apenas a escolha do espaco da pesquisa, seus critérios de amostragem e
estratégias para o trabalho de campo, seus instrumentos e procedimentos para
andlise de dados, a descricdo dos métodos e técnicas a serem utilizados na
pesquisa, uma vez que indica as opcdes e a leitura operacional utilizada pelo
pesquisador (DESLANDES, 1999).

Assim, a metodologia € muito mais abrangente do que a mera descricdo de
quais meétodos e técnicas o pesquisador utilizara em seu estudo, uma vez que
apresenta uma explicacdo meticulosa e detalhada de toda a acdo a ser desenvolvida

durante a realizagéo da pesquisa.
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4.2 Tipo de estudo, abordagem da pesquisa

A proposta para a realizacdo deste estudo serd por meio de uma pesquisa
qualitativa, na modalidade de pesquisa-acdo, aplicada a um grupo de criancas e
adolescentes que participam de um programa que desenvolve atividades
socioeducativas no municipio de Erechim, um programa desenvolvido pela

Associacao Atlética Banco do Brasil, 0o AABB Comunidade.

4.2.1 Pesquisa qualitativa

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa gualitativa tem seu berco na
sociologia e na antropologia. Na sociologia, os estudos da Escola de Chicago, nas
décadas de 1920 e 1930, determinaram a importancia da pesquisa qualitativa para o
estudo da vida de grupos humanos. No mesmo periodo, na antropologia, os estudos
de Boas, Evans-Pritchard, Radcliffe-Brow e Malinowski tragaram os contornos para o

método de trabalho de campo.

Nas Ciéncias Sociais, a pesquisa qualitativa se ocupa com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, “com um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser

traduzidos a operacionalizacao de variaveis” (MINAYO, 2011, 22)

Marconi e Lakatos (2006) entendem a pesquisa qualitativa como sendo capaz
de incorporar a questédo dos significados e da intencionalidade como inerentes aos
atos, as relacfes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformag&o, como constru¢des humanas significativas.
Sua finalidade, segundo Gaskell (2002), ndo € contar opinides ou pessoas, mas
explorar o espectro de opinides, ou seja, as diversas representacbes sobre

determinado assunto.

A abordagem qualitativa de um problema, conforme apontado por Richardson
(1999, p.79), “pode ser uma forma adequada para entender a natureza de um
fendmeno social’. Complementa Richardson (1999) que, no que diz respeito a

procedimentos metodolégicos, as pesquisas qualitativas de campo, utilizam-se das
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técnicas de observacdo e entrevistas, ja as pesquisas documentérias, exploram a
andlise de conteudo e a analise histérica. A observacdo, quando realizada
adequadamente, podem revelar resultados surpreendentes, trazendo informacdes e

fendbmenos novos que tornam o trabalho do pesquisador desafiador.

4.2.2 Pesquisa-agao

Apesar de a Pesquisa-acao ser um meétodo utilizado nos EUA desde os anos
40, por Kurt Lewin, a partir do qual foi disseminado pelo mundo, foi nos anos 70, na
Alemanha, que a pesquisa-a¢do assumiu uma perspectiva emancipatoria com
Habermas. Na mesma época, na Franca, Barbier prop&e a teoria de Pesquisa-Ac¢ao
institucional, articulada a sociologia de Pierre Bordieu, dentre outros teoricos
renomados (CHISTE, 2016).

No Brasil, as pesquisas participantes acompanham o movimento de
redemocratizacdo brasileira, na década de 1980, a ponto de o Ministério da
Educacdo (MEC) promover um seminario sobre esse tema, que foi publicado na
revista Em Aberto, em 1984. O retorno de Paulo Freire ao Brasil, apos o exilio,
contribuiu com a sistematizacdo de eventos voltados a educacdo. Essas acdes
estenderam a discussdo sobre métodos de pesquisa em educacdo. Destacam-se,
nesse periodo, importantes producfes: Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas, de Menga Ludke e Marlde; as obras de Carlos Brand&o; Pesquisa-acéo
na instituicdo educativa, obra traduzida de René Barbier; e as publicacdes de Michel

Thiollent, especialmente a obra Metodologia da pesquisa-acdo (CHISTE, 2016).

Pesquisa-acao, segundo Thiollent (1998, p. 14) é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agéo ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Na pesquisa acao, o pesquisador pretende desempenhar papel ativo na

realidade onde os fatos sé&o observados. Esse universo de trocas, entre pesquisador
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e pesquisados, da origem a um processo de interacdo entre o saber formal e o
informal, resultando na producdo de conhecimentos, a partir dos dados analisados
(THIOLLENT, 1998).

Thiollent (2000, p. 16) destaca alguns dos principais aspectos da pesquisa-

acao vista como estratégia metodoldgica da pesquisa social:

a) Ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada;

b) Desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solu¢bBes a serem encaminhadas sob forma de agéo
concreta;

c) O objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacao social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situagéo;

d) O objetivo da pesquisa acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagéo observada;

e) Ha, durante o processo, um acompanhamento das decisfes, das a¢fes
e de toda a atividade intencional dos atores da situagéo;

f) A pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados”.

Sendo assim, a pesquisa-a¢ao adquire a forma de acordo com o0s objetivos e
o contexto da pesquisa, na qual ela é aplicada. Este método de pesquisa busca a
mudanca de atitudes e de praticas, que novas situacdes e condi¢cdes sejam criadas
em decorréncia de um projeto, por isso € muito importante a participacdo de todos.
Para Barbier (2002, p.104) “trata-se de encontrar, na populacdo submetida a
investigacdo, as pessoas mobilizadas, os lideres de opinido, suficientemente

interessados em uma acgéo ligada a reflexdo” (BARBIER, 2002, p. 104).

Neste sentido, lembra Thiollent (2000), que a pesquisa-a¢cdo ndo se constitui
apenas da acdo ou da participacdo, uma vez que por meio desta metodologia é
possivel a producéo de conhecimentos, a aquisicdo de experiéncia, contribuir com a

discusséo acerca das questdes envolvidas.

A pesquisa-acado possibilita que pesquisador exerca um papel ativo na
realidade observada, o que Ihe permite vivenciar os diferentes sentimentos e
dificuldades partilhados pelo grupo ou realidade observada e, isso, certamente fara

parte do processo de reflexdo proposto.
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Escolhi a pesquisa-acdo por acreditar que o trabalho em conjunto do
pesquisador e dos sujeitos pesquisados, em torno de problema comum, pode
transformar essa realidade, afetando a vida dessas pessoas. Um processo
emancipatorio e transformador tornar-se-a possivel se as pessoas mudarem o seu

olhar sobre mundo.

4.3 Patrimonio historico e cultural de Erechim

A Colonia Erechim, criada em 1908 e instalada em 1910, foi o 8° distrito de
Passo Fundo. No ano de 1909, a colbnia recebeu sua primeira leva de imigrantes e
em pouco mais de trés anos sua populacdo chegou a 14.000 habitantes. Sua
ocupacao se deu principalmente por imigrantes vindos das Col6nias Velhas ou da
Itdlia, Alemanha, Polbnia, Russia, dentre outros (GIARETTA, 2008).

No ano de 1909, foi criado o povoado Erechim, onde atualmente é o
municipio de Getulio Vargas. Com a chegada da ferrovia, pequenas estacdes, como
as de Erebango, Capoeré, Paiol Grande e Barro (hoje Gaurama), vao sendo
instaladas ao longo da linha férrea, em torno das quais pequenos vilarejos foram se
formando. Esse novo panorama levou o governo optar pela transferéncia da sede da
colbnia para o povoado de Paiol Grande, em razdo de sua localizagdo junto da
estacdo da Viacdo Férrea, recém-inaugurada, em 1910. A data de 30 de abril de
1918, marca a elevacao a categoria de municipio da entdo coldénia Erechim, que
passa a se chamar Vila Boa Vista, nome que perdurou até 1922, quando passou a
se chamar “Boa Vista do Erechim”. Em 1938, o municipio recebe o nome de José
Bonifacio e somente em 1944 passa a ser chamado definitivamente de Erechim, em
homenagem a col6nia de origem (BIANCHINI, et al., 2008; FUNFGELT, 2004).

A influéncia da colonizacdo pelas diferentes etnias se refletiu nos costumes,
na religiosidade e nas tradicbes que fazem parte da cultura erechinense. Essa

influéncia é perceptivel também nas constru¢cdes, uma vez que 0S imigrantes

incorporaram a elas tracados peculiares de seus lugares de origem.

Muitas constru¢cdes em madeira, eclética, Art Déco e Modernista das

primeiras décadas do século XX fazem parte do Patrimbnio Cultural de Erechim,
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contudo estdo sujeitas a descaracterizacdo ou ao desaparecimento por ndo existir

uma politica de protecao efetiva.

O patrimdnio material sera apresentado, no decorrer desta pesquisa, por meio
de imagens utilizadas para ilustrar a formacéo do patriménio cultural erechinense ao
longo das décadas do século XX. Saliento, porém, que trabalharei mais efetivamente
com o Castelinho (prédio que abrigou a Comisséo de Terras), a Praca da Bandeira,
o Painel em homenagem ao Colono, a primeira escola do Professor Mantovani, e 0s
passeios da Av. Mauricio Cardoso e inicio da Av. Sete de Setembro, construidas em

pedrinhas petit pavé, o0 mosaico portugués.

4.3.1 Castelinho

O Castelinho, antiga sede da Comissédo de Terras do Estado (Fig.8), foi
construido em madeira entre 1912 e 1915 e é o Unico prédio tombado no municipio
de Erechim® e, pela da Lei n® 11.229 de 1998, foi doado & Prefeitura Municipal.
Pereira, Alves e Zago (2014) refere, que o Castelinho, dada sua natureza oficial,
apresenta uma rica ornamentagdo, sendo por este motivo que este nome se

popularizou.

O prédio possui cinco pavimentos, dos quais fazem parte o pordo, um
primeiro nivel que encontra-se abaixo do nivel da rua, seguindo-se do térreo, do
segundo pavimento e atico. Toda a estrutura do prédio, desde pisos, forros e
paredes € em madeira, com as pecas de vedacdo em sentido vertical. Os
lambrequins, elementos decorativos de madeira utilizados nos acabamento dos

beirais, apresentam linhas elegantes e requintadas.

Segundo Pereira, Alves e Zago (2014, p.1):

O edificio foi executado com telhado em varias aguas, com rebuscados
lambrequins nos beirais, com janelas ornamentadas e grandes varandas
laterais. A madeira utilizada era fixada através de encaixes e
ensambladuras. As paredes eram construidas com tdbuas largas,
aplainadas e dispostas verticalmente, bem proximas uma das outras. O
detalhe de mata-junta era o responsavel pela vedacéo das frestas.

° O Castelinho foi inscrito no Livro Tombo Histdrico n° 66, em 21/12/1992. A Portaria de Tombamento
foi a n°4/91, constante no Diario Oficial, de 18 de margo de 1991.
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O estilo arquitetonico, segundo Funfgelt (2004) difere do padrdo das demais
edificacBes construidas na Vila. Foi contratado para sua execuc¢do o Sr. Germano
Mussing, que possivelmente foi o idealizador da obra. O prédio construido se
diferenciou dos demais tanto na suntuosidade quanto pela riqgueza dos detalhes. Os

materiais utilizados na sua construcéo foram trazidos de outras regioes.

Complementa Chiaparini et al. (2012) uma das peculiaridades da técnica de
construcdo do Castelinho € de ndo terem sido utilizados pregos na madeira, uma

vez que tudo foi fixado por encaixe e com cavilhas feitas da propria madeira.

Por algum tempo o Castelinho foi ocupado pela Secretaria Municipal de
Cultura, foi utilizado para exposicoes e como Casa do Papai Noel. Atualmente o

prédio encontra-se em processo de restauro.

4.3.2 Praca da Bandeira

A Praca da Bandeira, inicialmente denominada Praca Cristovao Colombo (Fig.
9 e 10), é o ponto central para onde convergem todas as ruas e avenidas de
Erechim. O tracado e o planejamento urbano a diferenciam da maioria das cidades
do interior gaucho. Seu idealizador foi o engenheiro Carlos Torres Gongalves,
influenciado na doutrina positivista do francés Augusto Comte, do qual era adepto.

Pereira, Valle e Silva explicam o tracado urbano de Erechim.

O desenho é de uma malha xadrez regular, com a sobreposicdo de quatro
avenidas diagonais que partem da praca principal da cidade, formando
algumas quadras triangulares, privilegiando a circulag¢do viaria. Uma larga
avenida principal, de 40 metros de largura, configura a marcacéo da direcdo
Norte Sul, com canteiro central arborizado. O tracado geométrico
implantado na cidade condizia com o racionalismo abstrato do positivismo
inspirado em cidades como Washington, Paris, La Plata, Barcelona e Belo
Horizonte (PEREIRA; VALLE; SILVA, 2017, p.4).

A Praca da Bandeira encontra-se circundada por importantes prédios, dos
quais fazem parte a Prefeitura Municipal, a Camara de Vereadores, a Catedral Sao
José, a Igreja Episcopal do Brasil, e a Coordenadoria Regional de Educacéao.

Segundo Funfgelt (2004, p.69), esse tipo de organizacao, “fortalece a concepgao
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positivista através da centralizacdo do poder materializada na estrutura fisica da

cidade”.

O projeto paisagistico da praca so foi elaborado em 1950, pelo Engenheiro e
Paisagista Francisco Riopardense de Macedo, no periodo em que foi Chefe de
Obras da Prefeitura de Erechim. Nesse ano a praca recebeu um chafariz trazido de
Minas Gerais (CHIAPARINI, 2012).

4.3.3. Painel ao Colono

O painel em homenagem ao colonizador, construido na Praca da Bandeira,
em petit pavé, em 1953, também foi obra de Francisco Riopardense de Macedo. O
painel, com dimensdes de 8,50m por 12,50m foi executado com pedrinhas brancas e
pretas, em fundo de pedras vermelhas, representando uma cena do cotidiano na
colénia. “Esta mesma técnica de pavimentagao foi também usada na antiga Grécia e
Roma, para revestimentos de pisos e paredes, em desenhos que representavam
cenas daquela época” (MACEDO, S/D).

O painel, idealizado por Paisagista Francisco Riopardense de Macedo, foi
executado durante seu afastamento do cargo e ndo seguiu o projeto original,

resultando em alteracBes em relacdo ao que foi desenhado (Fig. 11 e 12).

4.3.4 A primeira escola de Erechim

O Professor Carlos Mantovani, nasceu e estudou na Italia. No Brasil, foi
professor nos povoados de Nova Padua, Nova Trento e Vila Antdénio Prado, no
Municipio de Caxias do Sul. Chegou a Erechim em 1917, acompanhado da esposa e
de um sobrinho. ApoOs iniciar suas atividades em uma escola improvisada em um
barraco que mandara construir para sua residéncia, em 1919, construiu um novo
prédio na Av. Presidente Vargas, onde instalou a primeira escola de Erechim
(CHIAPARINI, 2012) (Fig.12), que serviu de escola por um periodo de 6 anos
(GARCEZ, 2008).
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Apesar de sua importancia historica e de ter resistido ao tempo, o prédio onde
funcionou a primeira escola publica de Erechim estd em completa situacdo de

abandono.

4.3.5 Os passeios das Avenidas Mauricio Cardoso e Sete de Setembro

No periodo que em que atuou junto a Secretaria de Obras, Francisco
Riopardense de Macedo foi responsavel pela modernizacdo do paisagismo de
Erechim, a partir do desenvolvimento de um projeto de ajardinamento e revitalizagcéo

da cidade.

Os passeios e canteiros centrais da cidade, segundo Oliveira et al. (2013,
p.96) “foram revestidos com mosaico portugués, técnica que consistia na formagao

de desenhos e padrbes por meio de contraste entre pedras de cores diferentes”.

O plano urbanistico de Francisco Riopardense de Macedo previu, além do
embelezamento e a organizacdo dos espacos da area central da cidade, a
revitalizacdo das pracas e canteiros, o0 que contribuiu para que as familias
usufruissem mais desses espacos, sendo pratica comum, aos finais de tarde e fins
de semana, amigos e familiares sentarem nos bancos ao longo das avenidas para o

chimarréo, a pipoca e para conversar.

4.4 Local e sujeitos da pesquisa

7

O local de estudo € um espaco de educacdo nao-formal, denominado
Programa de integracdo AABB Comunidade. O Programa, implantado em 24 de
outubro de 1987, funciona na sede da AABB Erechim, situada na Av. Sete de
Setembro, n° 1720 - Bairro Fatima, em Erechim-RS. Neste espaco sao realizadas
atividades com criancas e adolescentes, de ambos os sexos, pertencentes a rede

publica de ensino do municipio.
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4.4.1 Caracterizando o Programa Integracdo AABB Comunidade

O Programa Integracdo AABB Comunidade, criado em novembro de 1986,
esta presente em aproximadamente 350 municipios brasileiros, atendendo mais de
40 mil criangas e adolescentes com idades entre 6 e 18 anos incompletos,
provenientes de familias de baixa renda.

O AABB Comunidade é uma proposta socioeducativa que integra familia,
escola e comunidade. Mantido pela Federacdo Nacional de AABBs — FENABB e
Fundacdo Banco do Brasil — FBB, o Programa € desenvolvido em Associacdes
Atléticas do Banco do Brasil — AABBs, em parceria com prefeituras municipais e com
o apoio do Banco do Brasil, de liderancas das comunidades acolhidas; de
organizacdes do setor publico, privado e terceiro setor; das familias dos educandos;

de escolas da rede publica de ensino.

Orientado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, o AABB
Comunidade propde complementacdo socioeducacional de forma integrada a
familia, & escola e a comunidade, favorecendo o desenvolvimento socioeducativo
das criancas e adolescentes atendidos (AABB COMUNIDADE, 2018).

O Programa, coordenado pela Secretaria Municipal de Educacgéo, tem como
parceiros: a Prefeitura Municipal de Erechim, a Fundagdo Banco do Brasil, a
Federacdo Nacional das AABBs, a AABB, a Faculdade Anglicana de Erechim (FAE),
e a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI Erechim,
cujos académicos de diferentes cursos, realizam seus estagios e préaticas de ensino.

Colabora com o Programa a empresa Sementes Estrela, de Erechim.

O Programa Integracdo AABB Comunidade desempenha uma importante
funcéo social no desenvolvimento educacional e na formacéo integral das criangas e
adolescentes que participam das atividades oferecidas. Sua proposta esta
direcionada ao desenvolvimento de uma cidadania ativa, solidaria, responsavel, que
almeja a criacdo de sujeitos de direitos, sonhadores, protagonistas de sua

construcgao historica e cidada.

As atividades desenvolvidas no Programa Integracdo AABB compdem-se de
oficinas ligadas a manifestacGes artisticas, culturais e esportivas, que oportunizam

desenvolver a criatividade, a coordenacdo motora fina e ampla, a concentragéo, a
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expressao individual e coletiva, a sociabilidade e o trabalho em equipe, capacitando

as criangas e adolescentes a valorizarem seus talentos e a superarem dificuldades.

Atualmente, participam do Programa 160 criancas e adolescentes das
Escolas Municipais de Ensino Fundamental Caras pintadas, Cristo Rei e Luiz
Badalotti.

4.4.2 Caracterizando 0 espaco e 0s sujeitos de pesquisa

As criangcas das turmas 41 e 42, que participam do Programa AABB
Comunidade de Erechim tém idades que variam entre 9 e 14 anos e cursam o0 4°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Cristo Rei de Erechim. A maior

parte dos estudantes reside no Bairro Cristo Rei.

Conforme dados do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Cristo
Rei (2018), a maior parte dos pais dos pais que respondeu a pesquisa
socioeconbmica realizada pela escola possui ensino fundamental incompleto; a
maioria das familias é formada por 5 integrantes; 83% das familias possuem casa
propria. 53,3% das familias recebem de 1 a 2 salarios minimos; 6,6% de 3 a 4

salérios minimos; 10% néo recebem salério fixo; 26,7% preferiram ndo responder.

Dados do IBGE (2010) indicam que o bairro Cristo Rei possuia, em 2010,
3,79 pessoas por domicilio; 26,58% da populacédo sdo criancas e adolescentes com
idades de 5 a 14 anos, destas, 9,74% né&o sdo alfabetizadas. Ainda, de acordo com
o censo de 2010, foi verificado que o valor do rendimento mediano mensal dos
domicilios neste bairro foi de R$ 1.020,00.

Por uma questdo de logistica, as criancas e adolescentes que frequentam o
Programa AABB Comunidade sao divididas em dois grupos, o dos meninos e o das
meninas. A justificativa desta divisdo se deve as atividades esportivas desenvolvidas
a cada encontro, nas quais 0s meninos, por terem mais habilidade fisica e forca, e
por serem fisicamente maiores, inviabilizam as brincadeiras e jogos recreativos em

conjunto, buscando-se assim preservar as meninas.

Trés professores sao responsaveis pelas atividades que envolvem jogos de

futsal, pebolim, ping pong, jogos de computador, artesanato, oficinas de arte, séo
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desenvolvidas semanalmente, nas segundas-feiras e quartas-feiras, das 13h30min
as 15h30min.

A infraestrutura oferecida é composta por uma sala com mesinhas e cadeiras,
quadro branco e pincéis, televisor tela plana, em anexo, sala onde ha diferentes
jogos educativos, livros, materiais didaticos; amplo saldo de esportes onde s&o
realizadas atividades esportivas e brincadeiras. Neste ainda ha: sala com trés
terminais de computador com acesso a internet, televisor tela plana e uma mesa
ampla onde as criancas e adolescentes podem desenhar, pintar, brincar com jogos
de montar, etc.; sala com uma mesa de pebolim; sala adaptada onde foi colocada
uma mesa de ping pong; sala onde sdo guardados brinquedos, bonecas, bambolés,

bolas, dentre outros.

No periodo de verdo, as criancas e adolescentes desenvolvem atividades
recreativas nas areas externas, onde utilizam a quadra de futsal, a quadra volei de

areia e a piscina.

4.5 Coleta e analise dos dados

Em um primeiro momento, na fase exploratoria, foi realizado um contato com
os professores que atuam no Programa AABB Comunidade de Erechim, para ver a
possibilidade de realizacdo da pesquisa. Neste momento foi entregue um oficio de
do Programa de P6s-Graduacao Stricto-sensu - Mestrado Profissional em Educacao

me apresentando como académica do curso, juntamente com um esboc¢o do projeto.

Apbs a apresentacdo do esboco do projeto, os professores relataram o
funcionamento e a caracterizacdo do Programa Integracdo AABB Comunidade, sua
abrangéncia e o publico atingido, os dias e os turnos de funcionamento. Falaram
sobre 0 uso dos espacos, 0s materiais disponiveis e a possibilidade de aquisicéo de

novos materiais didaticos, se necessario.

A fase exploratoria € um momento de descobertas, de se conhecer 0 campo
de pesquisa, de se estabelecer os primeiros contatos com 0s interessados para
verificar as suas expectativas e realizar um levantamento inicial da
situacao/diagndsticos, seus principais problemas e eventuais a¢des (THIOLLENT,
2000).
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Segundo Minayo (2011), a fase exploratéria da pesquisa € o periodo em que
0 pesquisador se dedica as indagacdes sobre o objeto de pesquisa, assim como a
metodologia adequada e a operacionalizacdo necessaria para dar andamento ao
trabalho de campo. Seu ponto principal € a construcdo do projeto de pesquisa. Ja
Marconi e Lakatos (2006) acreditam que a fase exploratéria € importante para
aumentar a familiaridade do pesquisador com o local de pesquisa ou fato de

pesquisa, 0 que pode tornar o estudo mais preciso.

As criancas e adolescentes frequentam o programa em dois turnos semanais
e a turma com horarios disponiveis seria a que frequenta nas segundas-feiras e
quartas-feiras, a tarde, das 13h30min as 15h30min. Um grupo formado por 41
criancas e adolescentes com idades que variam entre 9 e 14 anos, oriundos de duas

turmas 41 e 42, 4°° anos da Escola Municipal Cristo Rei de Erechim.

Recebi a lista dos alunos que participam do programa nos referidos horarios,
com suas respectivas datas de nascimento, que sdo 22 meninas e 19 meninos e
ficou determinado para meu trabalho de campo as segundas-feiras, das 13h30min
as 15h, ficando o tempo restante para atividade recreativa com os professores do
Programa. Também ficaram combinadas duas tardes de observacao, para melhor
conhecer as criangas e adolescentes que participam dessa atividade.

Cruz Neto (2004, p.62) acredita que:

Outra articulagdo necessaria se refere a interagdo entre o pesquisador e 0s
atores sociais envolvidos no trabalho. Nesse processo, mesmo partindo de
planos desiguais, ambas as partes buscam uma compreensdo mutua. O
objetivo prioritario do pesquisador ndo é ser considerado um igual, mas ser
aceito na convivéncia mitua..

Conforme relatado pelos professores/coordenadores do Programa Integragao
AABB Comunidade, as criancas e adolescentes, principalmente os meninos, tém
dificuldades em se adaptarem as mudancas e s&o resistentes em participarem de
tarefas que julgarem como ndo sendo atrativas, uma vez que a preferéncia desse

grupo recai para atividades fisicas, ou jogos de computador.

O trabalho do pesquisador junto ao publico estudado, segundo Cruz Neto
(2004, p.55):
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De preferéncia, deve ser uma aproximacédo gradual, onde cada dia de
trabalho seja refletido e avaliado, com base nos objetivos preestabelecidos.
E fundamental consolidarmos uma relacdo de respeito efetivo pelas
pessoas e pelas suas manifestacdes no interior da comunidade pesquisada.

Isso justificou o planejamento de duas observacbes para melhor adaptagéo
do grupo de meninos e meninas com minha presenca, para posterior inicio de

NOSS0S encontros.

Na data combinada, fiz minha primeira observagcdo, em um primeiro momento
com as meninas, que estavam bastante curiosas com minha presenca. A professora
coordenadora me apresentou e seguiu com a atividade. Em outro momento conheci
0 grupo de meninos, que estava em atividades no saldo de esportes, uma parte
jogava futsal, outra pebolim, enquanto outros brincavam com jogos nos
computadores. Fui apresentada ao grupo que simplesmente ignorou minha

presenca.

Na segunda semana de observagdo, as meninas estavam mais curiosas
ainda. Perguntaram a minha formacdo, quando falei que estudei Histéria e
Arqueologia, seus olhos brilharam, e foram muitas as perguntas, que fui
respondendo uma a uma e imaginando como faria a inser¢cdo do tema Patrimonio
Cultural, para se chegar a Educacgéo Patrimonial. Neste dia, quando fui observar os
meninos, alguns até responderam a algumas perguntas que fiz (nome, idade), mas
nao foram receptivos, procurei entdo observar as atividades que estavam realizando,

enquanto fazia anotac6es em meu diario de campo.

Como procedimentos para a coleta de dados foram utilizadas fotografias,

relatos, a observacao, a escuta e o registro em diario de campo.

Cruz Neto (2004, p.63) destaca a importancia de se recorrer ao registro
fotografico ou filmagens, pois “esse registro visual amplia o conhecimento do estudo
porque nos proporciona documentar momentos ou situacbes que ilustram o

cotidiano vivenciado”.

A técnica eleita para o procedimento de tratamento, analise e interpretacdo
dos dados foi a analise de conteudo, segundo Bardin (2011). A analise de conteudo

compde
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p.47).

As fases para a analise de conteudo, apontadas por Bardin (2011), sdo: 1°)
Pré-analise: momento da escolha dos documentes a serem analisados; a
formulacéo de hipoteses e objetivos; e a elaboragdo de indicadores que sirvam de
base para a interpretacdo fina; 2°) Exploracdo do material: consiste na definicdo de
categorias e identificacdo de unidades de registro; e 3°) Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo: nesta fase ocorre o tratamento dos resultados brutos, de

modo a se tornarem significativos e validos.

Segundo a perspectiva de Bardin (2011), a analise de conteddo consiste em
uma técnica metodologica que pode ser aplicada em diferentes discursos e a todas
as formas de comunicacdo. Assim, ao se realizar a analise de conteudo, sera
possivel se buscar compreender as falas e as mensagens, ou partes destas,
fornecidas ou percebidas durante os encontros. Para tanto, os relatos, os materiais
produzidos, as fotografias, o registro no caderno de campo, serdo analisados e

interpretados por meio de um processo de categorizagao.

4.6 Aspectos éticos

As criangcas e adolescentes participantes do Programa Integracdo AABB
Comunidade, de Erechim, possuem o “Termo de Autorizacdo de Participagcao e de
Uso de Imagem e Cessédo de Direitos — Educandos” (ANEXO A), que é assinado
pelo pai, mae ou responsavel, que os autoriza a participar do Programa Integragéo
AABB Comunidade nas dependéncias da AABB e de eventuais eventos fora do
clube ou do municipio, para atividades especificas. Esse documento encontra-se

arquivado na secretaria da referida instituicéo
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os encontros, nos quais foram desenvolvidas oficinas de Educacao
Patrimonial, seréo apresentados de forma descritiva e as analises seréo realizadas a
partir dos relatos das criancas e adolescentes, dos materiais produzidos, fotografias
e registro no caderno de campo, tendo como base as categorias Cultura, Identidade,
Pertencimento, Memoéria e Cidadania, elaboradas a priori, em razdo da relagéo

intrinseca com a Educacao Patrimonial.

5.1 Experiéncias dos educandos a partir das oficinas pedagdgicas de

Educacéo Patrimonial

As oficinas pedagogicas de Educacgdo Patrimonial desenvolvidas com os
estudantes que participam do Programa Integracdo AABB Comunidade foram
divididas em dois momentos. No primeiro momento utilizei da arqueologia para
contar a pré-historia dos povos que habitaram o Rio Grande do Sul, em especial a
regido Norte do estado e para introduzir o tema patriménio cultural. No segundo
momento, as atividades foram realizadas a partir de imagens que ilustram o
povoamento de Erechim, o tracado da cidade, as primeiras construcdes, a evolucao

da cidade ao longo do tempo.

5.1.1 Primeiro momento

Depois de cumprir a fase de observacao, iniciei o primeiro encontro no dia 20
de agosto de 2018, as 13h30min, conforme foi combinado com a coordenacédo do
Programa AABB comunidade.

No primeiro dia, enquanto as meninas acabavam uma peca de artesanato na
sala de atividades do saldo de esportes, iniciei 0 encontro com 0s meninos, expondo
que apesar de Erechim ter completado 100 anos, em 2018, bem antes da chegada
dos imigrantes ja existiam muitos povos que habitavam esta regido. Neste dia
falamos dos primeiros habitantes do Rio Grande do Sul, com base os estudos de

Schmitz (2009), que apontam que ha aproximadamente 10.000 aC os primeiros
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grupos humanos acamparam as margens do Rio Uruguai e abrigos rochosos do vale
do Cai.

Grupos Cacadores Coletores obtinham seus alimentos a partir das atividades
de caca, pesca, coleta de variedades vegetais e frutos silvestres. Schmitz (2009) e
sua equipe evidenciaram em suas escavacdes a presenca de artefatos liticos, como

pontas de projétil e raspadores, produzidos para as atividades diarias do grupo.

Com o auxilio de imagens projetadas e de um cartaz, falei como se dava a
ocupacao de um espaco, o abandono e a formacao do que mais tarde seria um sitio
arqueologico (Fig. 2). Expliquei a dindmica da vida nos grupos indigenas, a
alimentacdo, a producdo de ferramentas a partir do lascamento e polimento de
pedras, a confeccdo de ceramicas e a sua utilizacdo, o descarte e 0s ritos

funerarios.

Figura 2 - Formacéao do sitio arqueoldgico.
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Fonte: Barboza (2018)

Para melhor entenderem o0s espacos onde se formaram o0s sitios
arqueoldgicos, apresentei fotos de casas subterraneas encontradas no Rio Grande
do Sul e, também, de sitios arqueoldgicos da regido do Alto Uruguai, assim como
artefatos descobertos nesses locais, principalmente material litico.

Foi impressionante a mudanca de atitude dos meninos, que ficaram curiosos

com as imagens e fizeram muitas perguntas sobre o tema. Em seguida, coloquei
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argila em blocos sobre as mesas e pedi que construissem o que mais lhes chamou a
atencéo.

A experiéncia com a argila foi muito significativa, pois muitos costumavam
brincar com o barro, mas ficaram surpresos que o0 material que estavam
manuseando ndo sujava, nem apresentava a mesma viscosidade daquele material.
A experiéncia de enrolar, amassar, moldar artefatos de diferentes formatos foi
motivadora para O grupo, que criou casas subterraneas, pontas de flechas,

machadinhas e pildes com muita criatividade (Fig. 3).

Figura 3 - Material produzido, depois de seco.
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Fonte: Barboza (2018)

Encerrado o tempo, 0os meninos se dirigiram para a atividade esportiva e
recebi as meninas. Neste dia, em razdo da falta de tempo, apenas lhes falei da
histéria da regido, deixando o contetdo referente a arqueologia e a historia dos
povos para 0 proximo encontro. Encerrada a atividade, em conversa com 0s
professores ficou combinado que, para maior aproveitamento, sera realizado um
encontro semanal com 0s meninos, alternando na semana seguinte com as

meninas, mantendo o horario das 13h30min as 15h.

Na semana seguinte o encontro foi desenvolvido com o grupo das meninas.
Apbs os cumprimentos, relembrei o que foi abordado no encontro anterior, dando

énfase a ceramica indigena, sua utilizacdo no cotidiano do grupo e 0 seu uso
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cerimonial, a forma como eram feitas e decoradas, e qual o significado desse
patrimonio. Destaquei que muitas pessoas encontraram vasilhames inteiros durante
a preparacao do solo para o plantio e que, por desconhecimento, retiraram do local,
levaram para casa e, algumas vezes, transformaram as cerdmicas em vasos de
flores. Falei da importancia de informar esses achados para n&o descaracterizar o
sitio e para que sejam feitos estudos para se entender como era a vida das pessoas

gue habitaram esse local, 0 que pode ser usado para contar a histéria desse povo.

O conteudo foi desenvolvido de forma semelhante ao encontro dos meninos,
mas ao invés de trabalhar com material litico, apresentei a elas as diferentes
ceramicas produzidas pelos povos indigenas do Rio Grande do Sul, as técnicas de

construcdo e decoracéao.

Neste dia simulamos uma atividade de laboratério de arqueologia, dividindo a
turma em 5 grupos de 4 meninas, que receberam ceramicas quebradas, as quais
precisaram montar (Fig. 4). As meninas foram muito receptivas com a proposta de
montar as ceramicas usando cola de artesanato e cada equipe participou ativamente
da atividade. Fizeram muitas perguntas, mas acima de tudo estavam surpresas com
a quantidade de cacos recebidos, os tamanhos variados, que foram explorados a
espessura e o formato. As meninas acharam interessante que, semelhante a
ceramica indigena projetada, algumas pecas nao possuiam todas as partes, que

esmigalharam durante a quebra dos vasos.

Figura 4 - Reconstrucéo de ceramica quebrada.
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Fonte: Barboza (2018)
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Concluida a atividade, coloquei sobre as mesas os blocos de argila e cada
menina pbde construir a sua ceramica, escolhendo a técnica de construcéo e
decoracéo (roletada com acabamento simples ou ungulada) (Fig. 5), para posterior
pintura da peca. As alunas ndo esperavam pela atividade com argila, uma vez que ja
haviam realizado a colagem da ceramica, o que foi motivador e todas se
empenharam com muita criatividade, o que resultou construcao de lindos potes que,

apo0s a secagem, no encontro seguinte, foram pintados com tinta guache (Fig. 6 e 7).

Em todo momento motivei a reflexdo sobre quantas vezes os indigenas
precisaram fazer e testar materiais para aprimorar a técnica, e que a dificuldade que
estavam sentindo era normal, pois nem sempre o resultado ocorrerd& como

planejado.

Quando pedi que colocassem 0s nomes em um pedaco de papel para marcar
qual era sua ceramica, precisei soletrar as silabas e dizer quais letras deveriam
escrever. A maior parte das criancas e adolescentes, tanto meninos, quanto
meninas apresentam dificuldades para ler e escrever, algumas ainda nao
reconhecem as letras. Durante a atividade com argila percebi que muitas néo
conseguiam manusear a argila com facilidade, pois apresentam baixa coordenacao

motora fina.

Figura 5 Constru ao de ceramica a partir da argila em blocos.
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Fonte: Barboza (2018)
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Figura 6 - Ceramicas durante o Figura 7 - Ceramicas pintadas.
processo de pintura.

Fonte: Barboza (2018) Fonte: Barboza (2018)

Para a coleta de dados, a cada encontro busquei retomar o que foi abordado
anteriormente, falando da importancia do patrimbénio cultural, a sua
representatividade, o quanto € Unico, portanto, insubstituivel. Com isso, procurei
explorar os diferentes aspectos dos fendmenos culturais, levando-os a refletir e

melhor compreender a realidade local.

Em seguida foram desenvolvidas atividades ludicas que motivaram o0s
estudantes a relacionarem o tema do encontro a atividade realizada. Ao término da
oficina, as criancas e adolescentes foram motivados a falar sobre o que aprenderam
e qual o significado e importancia atribuidos ao patriménio, de que forma ele registra
uma historia de vida, qual foi a sua funcdo e como ele resistiu ao tempo. Neste
momento foi falado do patriménio material e imaterial, levando-os a pensar sobre 0s

mesmos, procurando relaciona-lo com a atualidade e com sua realidade.

Conversamos sobre o patrimbnio que temos na familia, as fotos, as
lembrancas dos avoés, as oragdes que nos foram ensinadas, os benzimentos e a
importancia de que isso ndo se perca, pois faz parte da nossa historia e da memoria

de nossos antepassados.

Durante a construcdo dos materiais, foram diferentes interpretacées sobre o

uso dos objetos e foram variados os pontos de vistas que buscavam explicar o
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passado dos grupos humanos que viveram na regido do Alto Uruguai antes da
colonizagdo. Foram levantadas diferentes hipoteses sobre a vida desses povos e do

motivo do abandono dos locais em que viviam e de seus artefatos.

As atividades, desenvolvidas de forma ladica e prazerosa, oportunizaram uma
discusséo rica que abordou, por meio da arqueologia e da Educagao Patrimonial,
uma parte da historia pregressa de povos que habitavam a regido antes da chegada
dos colonizadores. Povos que foram impactados pela colonizacdo e que, na maioria

das vezes, ndo sao reconhecidos pela sua importancia histérica e cultural.

Foi perceptivel a surpresa das criancas e adolescentes ao saberem que 0s
indigenas que costumeiramente transitam pela cidade vendendo artesanato séo
remanescentes dos povos que construiram as pecas liticas e ceramicas encontradas
nos sitios arqueoldgicos da regido, o que foi muito oportuno para se abordar a

cultura indigena e a imposicéo do aldeamento.

Falar das questdes referentes ao aldeamento levou os estudantes a refletirem
sobre a violéncia fisica e a imensa degradacdo cultural, social, ideoldgica e
psicolégica a que foram submetidos os diferentes povos que anteriormente viviam
em liberdade em um espaco imenso, onde era possivel cacar, pescar, plantar

conforme suas necessidades e viver de acordo com suas crengas.

A abordagem sobre a cultura indigena e a reflexdo realizada foi muito
pertinente para falar da questao cultural, individual, de grupo e a cultura do “outro”,
para que entendessem que a identidade de um ndo € igual a do outro e que

convivemos com a diferenca em todos 0s espacgos sociais.

Analisando a categoria identidade, segundo uma estratégia pedagodgica
liberal, a partir de Silva (2000), € possivel inferir que ao estimular e cultivar
sentimentos de respeito e tolerancia com a(s) pessoa(s) de culturas diferentes deve
ser uma questao de respeito e ndo apenas de tolerancia. Expliquei a todos como o
gue ou quem eu sou e 0 que ou quem ele é envolvem relacdes de poder. Para
explicar o que séo relagbes de poder, falei sobre disputa, forgcas, dando como
exemplo um cabo de guerra, uma corda que um grupo puxa de um lado e o outro do

outro lado, e o grupo com mais forca acaba vencendo.

Abordar a cultura indigena e relagbes de poder oportunizou falar da cultura

dominante que relega os indigenas a um papel secundario em nossa histéria, o
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apontando como andarilhos, vagabundos, mendigos ou simplesmente como
desconhecidos a beira da estrada. Na realidade, a humildade, o seu siléncio, sao
formas de resisténcia e no artesanato vendido estdo vivos os tracos de sua cultura,

representada por grafismos e objetos culturais.

Ainda hoje é assim que mantém viva sua cultura, através de seus simbolos,
suas crengas, seu gestual, que vao além do material, que apenas servem
de apoio, de substrato a essas crencas. O valor dos seus objetos rituais, ou
seja, patrimoniais, ndo é econdmico, mas simbdlico. A imaterialidade de sua
cultura esteve e esta presente em todos os momentos de sua vida. Mesmo
hoje, vivendo em reservas, num sedentarismo obrigatério, com absorcgéo
dos valores econémicos da sociedade atual, recorrem, para manter a sua
identidade a essa imaterialidade, a esse simbolismo que os mantém para
sempre indios (RAMOS, 2016, p.90).

As criancas e adolescentes entenderam que a imagem criada do indigena
ndo condiz com a realidade e que a cultura indigena tem resistido a influéncia do
nao-indigena ha mais de 500 anos conservando seus objetos, suas creng¢as, que

representam seu patriménio material e imaterial e sua memoria historica.

Refere Cuche (2002) que em determinado espaco, sempre existe uma forma
de hierarquia cultural e que, conforme ja afirmado por Marx e Weber, a cultura da
classe dominante, também sempre sera a cultura dominante em razdo da forca
social dos grupos que as sustentam. A dominacdo cultural ndo se d4 em sua
totalidade, nem mesmo € definitiva, uma vez que necessita de um trabalho para
manter essa dominacgdo, cujos efeitos podem ser perversos, contudo, suportar a

dominacgédo néo significa aceita-la.

A proposta de Educagdo Patrimonial utilizada nas oficinas se efetivou em
forma de inclusédo social, pois trabalhar com os objetos culturais indigenas, povos
gue historicamente ndo sdo reconhecidos e tém sido colocados a margem da
sociedade, é uma forma de ensinar as criangas e adolescentes sobre a importancia
de se valorizar e da preservar os saberes e tradicdes e, principalmente, demonstrar-
lhes o respeito a diferenca, seja ela étnica, cultural ou religiosa. Esse entendimento
possibilita aos individuos verem-se como cidaddo e, assim, defenderem seus

direitos como tais.



100

Além disso, as criancas e adolescentes entenderam que todas as atividades e
praticas sociais sdo manifestacfes da cultura, que existem diferentes culturas e que

todos, de alguma forma, somos influenciados pela cultura.

No decorrer das oficinas, a criangcas e adolescentes ficaram bastante
impactadas quando abordamos a diferenca da cultura indigena, quando comparada
a cultura do ndo-indigena. Timidamente uma das criancas comentou “Profe, a mae
da minha avoé era india” (L.). Outras também falaram de sua descendéncia indigena,
0 que vem ao encontro de dados do censo de 2010, de que 0,19% da populacdo do
Bairro Cristo Rei se declarou indigena (IBGE, 2010). Percebo certo orgulho em
contarem esta novidade. A partir de entdo, passaram a fazer referéncia a historias
contadas pelos avos sobre os antepassados indigenas, de como viviam e de onde

vieram.

Analisando a categoria Cultura, segundo Cuche (2002, p.239) “Nao hé cultura
gue nao tenha significacdo para aqueles que nela se reconhecem”. Assim, foi muito
gratificante as criancas e adolescentes terem socializado suas histérias,
reconhecendo suas raizes e percebendo a multiplicidade cultural, que mesmo o
indigena sendo visto como o “outro”, possui uma historia, um modo de vida e uma
cultura propria que possibilitou a sua sobrevivéncia ao frio rigoroso do Rio Grande
do Sul, construindo casas subterraneas para se abrigar. Cultura que |Ihes possibilitou
lascar a rocha com incrivel precisdo para construir suas ferramentas, moldar o barro,
enfim, entender a natureza em toda sua dimensao, usé-la e modifica-la de acordo

com suas necessidades.

5.1.2 Segundo momento:

Seguindo as atividades com as criancas e adolescentes, em um segundo
momento, a partir dos conceitos de patrimonio cultural abordados nas oficinas, onde
trabalhamos com material litico e ceramico, passei a falar da colonizacéo da regiéo e
0 surgimento do povoado que mais tarde seria a cidade de Erechim, o seu tracado,
as primeiras construgdes, com o intuito de que os alunos pudessem olhar para os
espacos publicos construidos e refletir sobre sua ocupacdo e apropriagdo, por

pertencerem a coletividade, indistintamente.
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Neste dia, fiz uma apresentacdo em PowerPoint com imagens dos primeiros
grupos de colonos chegados a Coldnia Erechim, a derrubada da mata, as primeiras
estradas, os agrimensores medindo os terrenos e a formacdo do povoado Paiol
Grande, que depois se chamou Boa Vista, passando a ser Boa Vista do Erechim,
José Bonifacio e, finalmente, Erechim. A sequéncia de fotos da ideia da rotina no
povoado, os meios de transporte (cavalo e carroca) e a Maria Fumacga, que
representa a construcéo da ferrovia, que além de escoar a producdo econdémica, foi

fator que motivou a ocupacao dos espacos e a vinda de imigrantes e migrantes.

Gradativamente as fotos foram mostrando a evolugéo urbana e o desenho do
seu tracado caracteristico, de influéncia positivista, inspirado em Paris, Montevidéu e
Belo Horizonte, foi sendo delineado. A Praca da Bandeira, outrora chamada de
Praca Cristovdo Colombo, conforme podemos observar na Fig. 8, foi pensada e
construida para ser ponto central, para onde convergem ruas e avenidas e, em seu
entorno, abrigar os prédios que representam os principais poderes, formando,

»10

juntamente com o “Pago Municipal”™, um centro civico e religioso.

Figura 8 - Boa Vista do Erechim na década de 1920.

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font

Quando chegamos a década de 1930, marcada por grandes incéndios que
assolaram a cidade, falei da destruicdo de inumeras residéncias e prédios

comerciais, relacionando ao incéndio no Museu Nacional, no Rio de Janeiro,

10 Paco Municipal: expressdo utilizada por Pereira (2018, p.84) em Erechim centendrias — As
identidades contemporaneas e sua relagdo com o centro simbélico do poder: a Praca da Bandeira e o
Paco Municipal.
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ocorrido na noite anterior, dia 2 de setembro de 2018. Apresentei algumas fotos do
patrimonio que se queimou e falei do significado dessa perda. Isso chamou a

atencao do grupo, que passou a comentar as noticias do incéndio.

Como a maioria dos estudantes tem dificuldade na escrita, para nao
constranger os que ainda n&o escrevem, pedi, como atividade desta tarde, que
produzissem um desenho sobre o que vimos na tarde de hoje, referente a Erechim
ou ao acervo do museu perdido no incéndio. Os meninos fizeram belos desenhos e
muitos quiseram representar a face Luzia (Fig.9), que € parte do acervo do Museu e
foi reconstituida a partir do craneo pertencente a uma mulher que habitou regido de
Lagoa Santa, em Minas Gerais ha mais de 11 mil anos. Os alunos lastimaram por

essa peca ter sido danificada no incéndio.

Figura 9 - Desenhos representando a face de Luzia.

Fonte: Aluno da Escola Municipal Cristo Rei que participa do Programa
Integracdo AABB Comunidade

Quando questionei aos alunos quem perdeu com o incéndio do Museu

Nacional, um menino respondeu “todos nés!” (A.).

Sousa, Silva e Batista (2015) se referem ao patriménio cultural como sendo
um grande legado que o ser humano recebe do passado, o que o torna

insubstituivel, fonte de vida e inspiracdo, nosso ponto de referéncia e identidade.

As criangas entenderam que as pecas que estavam no Museu Nacional
contavam uma histdria e que eram insubstituiveis e que a perda foi irreparavel, da

mesma forma, perceberam que os incéndios acontecidos na cidade de Erechim
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impactou a vida das familias que perderam seus pertences e objetos que contavam

suas historias de vida e continham suas memorias.

A sequéncia de fotografias permitiu que fosse percebida a transformacéo dos
espacos, que gradativamente receberam novas construcdes, agora em alvenaria.
Na sequéncia, apresentei a imagem da Praca Cristovdo Colombo, atual Praga da
Bandeira, na década de 1930. A fotografia da Praca cercada (Fig. 10) causou
estranhamento as criangas e adolescentes que perguntaram “Quem podia andar na
praga?”’ (B.), ou seja, a imagem lhes passou a ideia de que, sendo cercada, era

preciso autorizacdo para adentrar nesse espaco.

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font

Machado (2011) entende que ao analisar a paisagem urbana ficamos frente a
uma narrativa, um texto a ser interpretado. Os espacos contam historias, a fungéo
do educador é promover a seducao, ensinar os educandos a ler os diferentes textos

contidos na cidade.

Assim, a imagem (Fig. 10) proporcionou a construcao de diferentes leituras da
Pragca Cristovdo Colombo, retratada na fotografia da década de 1930. O tempo
passou e a cerca deixou de existir, mas nem todos veem a praga como espacgo de
vivéncias e de sociabilidade. Para muitas das criancas e adolescentes que
participaram deste estudo, caminhar pela praca é algo que fizeram poucas vezes
durante as festividades do Natal (Fig.11). Outras afirmam que nunca estiveram na



104

praga, pois vir a “cidade” se resume a ir ao supermercado, no final da Avenida Sete
de Setembro, ou seja, sua vida social se efetiva no entorno da escola e no bairro

onde residem.

Fica perceptivel, assim, que a desigualdade social as condiciona a viver entre
os limites de uma fronteira social que ndo pode e nem deve ser vista como natural
ou inevitavel, mas resultante do contexto socioeconémico que produz e reproduz as

diferencas entre 0s grupos sociais e legitima a desigualdade.

Figura 11 - Praca da Bandeira enfeitada para o Natal.

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.

A partir dos relatos do grupo dos meninos e do grupo das meninas, fica
evidente que a Praca da Bandeira e os prédios em seu entorno, construcdes que
representam o patriménio cultural de Erechim, ndo fazem parte de sua realidade

social.

Aponta Alcantara (2016, p.121) que “a Educacao Patrimonial se apresenta no
panorama de desigualdade social em que vivemos — e, por extensdo, de falta de

acesso efetivo a muitos dos bens culturais”.

Usando os conceitos de modernidade liquida de Bauman, Gevehr (2016)
acredita que em tempos liquidos, rapidamente as fronteiras culturais deixam de
existir, enquanto que, por outro lado, observa-se o fortalecimento de fronteiras como

a exclusao social e a indiferenca em relacdo ao outro. Estas fronteiras se
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materializam em forma de espacos excludentes, formando guetos nos espagos

urbanos de nossas cidades.

Conforme aponta Almeida (2012), a fronteira social é propria da condicdo
humana e, como qualquer limite social, € ponto de separacdo de delimitacdo de uma
realidade das outras. Para este autor a fronteira social corresponde a um entre-
lugares, cuja dinamica, faz com que as identidades fundadas sobre a resisténcia
possam esfumacar e tornarem-se fluidas, de acordo com as temporalidades. Esse
ponto de vista vai ao encontro de Cuche (2002) que entende que as fronteiras nao
sdo imutiveis e, mesmo sendo concebidas como uma demarcag¢do social, que

podem ser constantemente renovadas pelas trocas.

A identidade, além de ser concebida na diferenca, € o que distingue um
individuo do outro. Ao analisar a categoria identidade, segundo Silva (2000), tanto a
identidade, quanto a diferenca tem o poder de definir quem pertence e quem nao
pertence, quem esta incluido e quem esté excluido. A identidade se identifica com a
separacao entre "nés" e "eles" e, além de demarcar fronteiras, essa separacéo e

distincao afirmam e reafirmam relacfes de poder.

A identidade, por ser uma construcdo social, conforme referido por Cuche
(2002) e Morin (2002), ndo € algo determinado, nem permanente, contudo, € “um
efeito, um processo de producdo, uma relagcdo, um ato performativo” (SILVA, 2000,
p.96) que possibilita que os individuos, e mesmo 0s grupos, se distingam uns dos

outros.

Silva (2000) utilizada os termos mesmidade e outridade como sinGnimos para
identidade e diferenca, as apontando como sendo um problema social, uma vez que
“[...] em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho, com o
diferente, é inevitavel” (SILVA, 2000, p.97).

Para trabalhar com os conceitos de identidade e diferenca, Silva (2000)
sugere como estratégia pedagogica, cultivar o respeito e a tolerancia para com a
diversidade cultural, contudo, ndo se pode deixar de problematizar as relagbes de
poder. Outra estratégia € proporcionar atividades e abordagens que levem o0s
estudantes a mudarem suas atitudes com relacdo a discriminagcéo e ao preconceito.
A principal abordagem, defendida pelo autor, € tratar a identidade e a diferenca

como questdes politicas, problematizando como estas sédo produzidas e quais sao
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0S mecanismos e instituicbes que se envolvem na criagdo da identidade e sua

fixacéo.

Desta forma, ndo basta apenas apregoar a tolerancia e o respeito as
diferencas, precisamos problematizar a existéncia da identidade e da diferenca,

questionando 0s mecanismos de sua produgao.

Conforme ja referido anteriormente, o Castelinho é o Unico bem tombado no
municipio de Erechim e, apesar de ser o prédio mais antigo da cidade e estar do
espaco central, as criancas e adolescentes desconhecem sua historia e, para
muitas, essa construgcdo passou despercebida, uma vez que nao sabiam a sua
localizacdo e os que ja o tinham visto, na sua concepc¢ao, ele era apenas uma casa

velha.

O Castelinho, prédio onde funcionou a Comisséo de Terras do Estado do Rio
Grande do Sul, é citado por Garcez (2018, p.100) como sendo “um dos marcos
funcionais da imigragao [...]". A mesma autora destaca que esse local foi utilizado
como prefeitura e, nesse espaco, também funcionou uma enfermaria que prestou
atendimento médico tanto a chimangos, quanto a maragatos durante a Revolucao
de 1923 (Fig.12.).

Figura 12 - Castelinho na década de 1920.

T

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.

Consta nos arquivos da Comissdo de Terras, segundo Garcez (2018), o
registro da entrada de 7.412 imigrantes de diferentes etnias. Nesse local foi mantido

desde sua fundacéo, até o ano de 1942 vinte aulas subvencionadas assessoradas



107

pela equipe de engenheiros, responsaveis pela demarcacdo dos lotes que seriam
recebidos pelos colonos, pela abertura de estradas, implantacdo de escolas,

assisténcia médico-religiosa, de acordo com as necessidades.

O prédio que deu origem ao que conhecemos como Castelinho foi um centro
de poder e controle de quem poderia comprar terras e 0os que nao tinham como
comprar e se transformaram em um grande contingente que foi utilizado como méo
de obra barata nas serrarias, abrindo estradas, construindo a ferrovia e o povoado
que surgia. Essa origem e formacéo fez com que o Castelinho se destacasse como
um simbolo de uma elite branca, que corporificava o poder estatal, também
representado no tracado urbano e na organizagao do espaco central, que formam o
centro civico e religioso de Erechim, simbolos de um estado positivista que
incorporava a ordem como representacdo maxima. Muitos dos excluidos, que vivem
na periferia da cidade, poderiam ser descendentes dos grupos que nao fizeram parte
do processo migratdrio - o caboclo, o indio, 0 negro - que, naquele periodo, foram
expulsos das terras devolutas do estado para assentar o desenvolvimento e o

progresso que estavam chegando a passos largos.

Os indios e o0s caboclos, apontados como nacionais, foram
desterritorializados, excluidos do direito a posse da terra e forcados a adentrarem
mata a dentro e a se esconderem nas barrancas do Rio Uruguai (CARON;
TEDESCO, 2012).

A histdria oficial nega a devida importancia aos indios, negros e caboclos na
formacdo do povo e da cultura rio-grandense, os vendo de maneira reducionista e

preconceituosa. De acordo com Tedesco e Caron:

A histdria oficial do Rio Grande do Sul exalta os valorosos imigrantes,
desbravadores que povoaram e construiram a cultura e a sociedade
gaucha, mas raramente referem-se aqueles que foram os primeiros a
labutarem na terra rio-grandense: indios, negros e caboclos (TEDESCO;
CARON, 2012, p.165).

7

A invisibilidade social de alguns grupos que nédo é reconhecida sua
importdncia como os primeiros desbravadores desta terra, reforgca “o carater

subalterno das classes populares e de suas memoarias, garantindo a reproducao das
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relacdes de desigualdade social e a hegemonia de classe até hoje” (SCIFONI, 2015,
p.202).

Por esse motivo, Scifoni (2015) acredita que devemos repensar a Educacao
Patrimonial a partir da reflexdo sobre o conjunto de bens que sdo apresentados
como sendo herancga coletiva, mas que na verdade representa o poder e o controle
de uma elite politica sobre o social, relegando a um papel secundario o que poderia
simbolizar as camadas populares, que também séo produtores de riqueza material.
Sinaliza a autora que a Educacéo Patrimonial necessita de uma nova pedagogia que
nao se prenda a guias ou materiais que orientem um modo de fazer, mas que se
tenha como base uma visao critica do passado e do que é concebido como meméria

oficial.

Chaui (2006, p.123) adverte que “as politicas de patrimbnio historico, cultural
e ambiental estariam condenadas a forma misera e pomposa da memoria e da
celebracdo da histéria do vencedor”. Por isso a necessidade de uma Educacao

Patrimonial consciente que, segundo Soares e Oosterbeek (2018, p.52):

[...] também deve perceber, além do patriménio existente e consolidado, o
gue foi esquecido, quais grupos sdo excluidos, os ‘marginais’ (no sentido
literal, de estar a margem dos processos decisérios), bem como de que
forma pode-se dar visibilidade aos cidaddos com menor espaco de
expressividade politica.

Durante as oficinas de Educacdo Patrimonial, enquanto apresentava as
imagens da cidade se formando (Fig. 8) narrei como foi construido o prédio que
conhecemos como Castelinho, como foi usado, como se deu a colonizagdo desta
regido, e a desterritorializacdo dos grupos que habitavam estas terras. Problematizei
gue se estivéssemos naquele tempo a qual grupo pertenceriamos? As diversas
respostas dos alunos e alunas foram diferentes, contudo, nenhum se identificou

como descendente de negros ou caboclos.

A Educacao Patrimonial nos possibilita trabalhar com diferentes fatos
histéricos, oportunizando que os alunos facam uma leitura critica do passado e

percebam aquilo que foi ocultado. Scifoni (2015, p.201) acredita que



109

[...] ndo significa negar a existéncia ou jogar fora tudo que se fez ao longo
dos anos nos 6rgdos de preservacdo, ou entdo descartar estes bens como
documentos de uma histéria, mas, fundamentalmente, sinaliza para a
necessidade de outro olhar sobre estes mesmos objetos do passado.

O Castelinho e a Praca, que a principio eram espagos que nao possuiam
representacdo para 0 grupo de criancas e adolescentes, agora lhes traziam
curiosidade, pela sua construcdo, as formas como foram ornamentados e pela

historia que antes desconheciam.

As principais perguntas feitas sobre o Castelinho foram “Quem mora la” (K.);
“Da para entrar no Castelinho™? (A.). Quando respondi que ninguém ocupa o prédio,
gue no momento esta em processo de restauragdo, mas que houve um tempo que a
Secretaria Municipal de Educacéo ficava neste espaco e que ja foi usado para
exposicoes, além de ter sido enfeitada para a Casa do Papai Noel durante muitos
Natais (Fig. 13). Foi quando foi questionado “por que fica fechado um prédio
importante e tdo bonito?” (E.). Percebo, entdo, que as criancas tém internalizada a

ideia da funcéo social do Castelinho.

Ao tratar da questdo funcdo social dos bens publicos e privados, aponta
Justen Filho (2015) que todo o bem publico deve ser aproveitado amplamente para a
satisfacdo das necessidades individuais e coletivas. Desta forma, cabe ao Estado
garantir que os bens publicos, mesmo os tombados, cumpram suas diferentes

funcdes em beneficio da coletividade.

Figura 13 - Castelinho - Casa do Papai Noel.

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.
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Continuei apresentando imagens dos prédios antigos, em arquitetura em
madeira, modernista, a Art Déco, que possui grande representatividade entre as
construcbes antigas. A sequéncia de imagens chamou atencdo dos alunos, que
perceberam que os espacos das avenidas Mauricio Cardoso e Sete de Setembro
foram se modificando gradativamente. Viram o0s carros com tragdo animal serem
substituidos pelos automéveis, as avenidas e ruas que eram de chdo batido serem
pavimentadas e 0s canteiros e passeios se modernizarem™, receberem bancos e

arborizacao™.

Destaca Turazzi (2009, p.48) que “as imagens participam da nogédo de
pertencimento e da constru¢do do que hoje concebemos como patriménio [...]".
Desta forma, as imagens antigas da praca e dos prédios em seu entorno foram
muito importantes para que os grupos de criancas e adolescentes se conectassem

com o passado e construissem a ideia de patriménio cultural.

Quando nos detivemos mais uma vez a Praca da Bandeira, as criangas e
adolescentes ficaram encantadas com a foto panoramica (Fig. 14) que mostra todo o
espaco da praca e os prédios que a circulam. O painel em homenagem ao “Colono”,
um mosaico em pedra petit pavé, projetado por Francisco Riopardense de Macedo,
e as figuras decorativas que graciosamente adornam a praca (Fig. 15) despertaram
curiosidade e encantamento nos estudantes, que nunca as tinham percebido e que

nem mesmo ouviram falar da sua existéncia.

A modernizacdo das avenidas a partir do trabalho de Francisco Riopardense de Macedo, segundo
Chiaparini (2012, p.247) inicia “Quando o Engenheiro e Urbanista Francisco Riopardense de Macedo
chegou em Erechim em 1950, a cidade realmente era um barro s6, ndo se sabia quase a diferenga
ente a calcada e a faixa de rua, onde os veiculos andavam. Ao iniciar seu trabalho, uso, pela primeira
vez, no Rio Grande, uma coisa que o pessoal estranhou muito, que foi o0 meio-fio de concreto, feito no
préprio local, e isso despertou muito a atengéo, porque ficou muito bonito”.

12 “No inicio da década, a Prefeitura Municipal iniciou o calcamento das ruas principais e empreendeu

melhorias no sistema de iluminagdo publica. Ao mesmo tempo, um projeto de ajardinamento e
revitalizacdo da cidade foi elaborado por Riopardense de Macedo. As calcadas dos passeios, dos
canteiros centrais e da Praca da Bandeira foram revestidas com mosaico portugués, técnica que
consistia na formacdo de desenhos e padrdes por meio do contraste entre pedras de cores
diferentes. O projeto de Riopardense de Macedo conciliava as tendéncias europeias mais recentes
com as concepc¢des dominantes nas grandes cidades brasileiras. [...] o paisagismo foi realizado
predominantemente com espécies exodticas de uso ja consagrado. [...] Os canteiros centrais
receberam um corddo de cerca-viva (B. sempervirens), no interior do qual flores ornamentais e
ciprestes (Cupressus spp.) cresciam sobre um tapete de grama. Nas calcadas laterais foram
plantados ligustros (L. lucidum), totalmente alinhados” (OLIVEIRA et al., 2013, p.96).
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Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.

Figura 15 - Pragca da Bandeira.

—

Fonte: Medeiros (2018).

O projeto original do painel da praca, desenvolvido por Riopardense de
Macedo, retrata uma cena do cotidiano do imigrante, agora agricultor, arando as
terras férteis dessa regido, a sua frente, puxando a parelha de animais, a mulher

agricultora, sua companheira na lida e na vida (Fig.16).
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Figura 16 - Projeto do Painel "Ao Colono" em linoleogravura.

Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.

No momento em que apresentei o esboco original da obra criada por
Riopardense de Macedo, o colocando ao lado do painel existente na Praca da
Bandeira, os dois grupos tiveram reagdes semelhantes, queriam saber o motivo da
alteracdo, contudo, foram as meninas que se mostraram mais inconformadas e
indignadas por ter sido colocada a imagem da mulher agricultora fora do contexto,

bem distante da figura masculina que se encontra arando a terra.

R

o SR .7*7:‘ 3
Fonte: Medeiros (2018).
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Guattari (2006) apresenta a arte como nucleo de resisténcia que atravessa
povos e geracdes oprimidas, das minorias segregadas, da surdez para a verdadeira
alteridade. Assim, desvirtuar uma obra de quem foi reconhecida a autoria, no minimo
pode ser classificado como um desrespeito e desconsideracdo para com o autor e

com a figura da mulher trabalhadora.

A alteracdo do desenho original oportunizou que o grupo realizasse diferentes
leituras da mulher incluida e da mulher excluida do espaco, repensando o papel
feminino nas relacdes de trabalho e na familia, as relacdes de poder envolvidas e o

fator excludente na forma como o painel foi construido.

Percebo que apds a sensibilizacdo por meio das imagens apresentadas o
Castelinho, a Praca da Bandeira e seu entorno, o Painel de Riopardense, que antes
eram estranhos aos meninos e meninas participantes do Programa Integracdo AABB

Comunidade, agora estéo repletos de significados.

O patriménio cultural, fonte de inameras referéncias simbdlicas e de
significados, nos serve de suporte para evocar a memoria, adquirindo contornos
decorrentes dos fendmenos sociais e coletivo que, ao articular cenas do passado
pelo uso das imagens apresentadas ao longo das oficinas, possibilitou fazer
relacbes entre os acontecimentos passados e 0 tempo presente, e 0 uso dos
espacos publicos da cidade de Erechim. Esta possibilidade vai ao encontro do
entendimento de Pinheiro (2015, p. 13), de que o “Patrimdnio € memoéria que nao
apenas transmuta um passado, mas constréi e reconstroi um presente, que se
atualiza constantemente com as identidades e as interpretacdes da cidade, e ante

as acoes daqueles que vivem e convivem na sociedade”.

Sempre retomando o0 que € patrimbnio e sua representatividade, solicitei as
criancas e adolescentes gque representassem graficamente o0 que consideram
patriménio, o que resultou em diferentes expressdes, algumas em forma de

desenho, outras por meio da escrita.

Na Figura 18 A, o estudante (V.) representa como sendo patriménio o chafariz
que fica ao centro da Praga da Bandeira. Na Figura 18 B, para a aluna (L.) a
representacédo de patriménio € a Casa Rigoni, uma constru¢cdo em madeira do final
dos anos 1920, que ainda hoje é propriedade da familia e desde a sua constru¢ao

tem sido utilizada como residéncia, na parte superior, € comércio, na parte inferior.
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Na Figura 18 C a representacdo do estudante (E.) reproduz o espaco da
Praca da Bandeira arborizada, com o chafariz, o Castelinho e a igreja como sendo
patrimoénio. Percebe-se que, se em um primeiro momento o Castelinho ndo era
conhecido e nem percebido como patriménio, agora possui representatividade,

juntamente com a praca e a igreja.

O estudante (J.), na Figura 18 D, registra como patriménio a antiga igreja
matriz Sao José, uma construcdo datada de 1934 e que foi demolida em 1969, e a
Praca da Bandeira, com o chafariz, arvore e banco, demonstrando que esse € um

espaco de sociabilidade.

Foi muito interessante a representacdo de patrimonio constante na Figura 18,
o0 que demonstra que o aluno (T.) entendeu que o patriménio cultural é constituido
de bens de natureza material e imaterial. Nesta figura o estudante desenhou o
patrimonio imaterial representando a religiosidade, no centro encontra-se Maria

circundada pelo rosario, Jesus a sua direita e José a esquerda.

Na Figura 14 F o estudante (V.) registrou como sendo patriménio a bandeira
do Brasil que, na Praca da Bandeira, esta suspensa em um mastro de 35 metros.

Um destaque para o lema que foi escrito como sendo “Ordem em progresso”.

Na Figura 19, percebemos pela resposta ao questionamento do que €
patrimonio, que a menina se apropriou do que acredita ser patrimonio, que para ela
€ “..0 lugar que é meu e seu...”. Esse espaco deixou de ser um lugar comum para
se transformar em um lugar especial que merece cuidado. Vale destacar a relacao
de afetividade em relacéo a “aquele espaco pra gente imaginar as coisas...” (B.); e 0
mais importante é que ela percebeu tudo isto como sendo um “direito”. A menina
percebeu as avenidas como seu patrimonio, portanto, Ihes pertencem.

Martins (2015), ao tratar do patriménio cultural e sua representatividade para
0 sujeito, sua relacdo com a memoria e sentido de lugar, pontua que o conjunto de
valores que séo representados pelos significados e simbolos imateriais projetados
no espago geografico, torna o lugar especial em razdo da relacdo afetiva, por isso
abriga marcas de cada pessoa que se encontra intimamente comprometida com o

lugar.
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Figura 18 - Representagao do patrimonio — desenhos.
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Fonte: Alunos da Escola Municipal Cristo Rei, que participam do Programa Integracdo AABB
Comunidade.

Saber desse espaco tédo singular, que é a Praca da Bandeira e seu entorno,
oportunizou que as criangas e adolescentes desenvolvessem o0 interesse e
atribuissem significados ao patrimdénio cultural erechinense que passou a ser
percebido a partir de sua rede de significados, sentimentos de pertencimento,

identidade e apoderamento.

Esta marca afetiva que se cria com o lugar e a rede de significados atrelados
ao que concebemos como patriménio cultural tem suas bases na memoaria
constituida e sdo fundamentos para a producdo da identidade. Ao analisar a
categoria Memodria, conforme a compreensdo de memoaria de Myrian Sepulveda dos

Santos (2002, p.166-167) encontramos que
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[...] reminiscéncias, através das quais nos encontramos com o passado,
repeticdo de atitudes e sentimentos dos quais raramente nos damos conta,
construcédo e reconstrucéo de nossas identidades ao longo de nossas vidas,
e até mesmo o inexplicavel saber. Estes sdo, no entanto, aspectos da
memoéria que s6 podem coexistir e serem criticamente analisados numa
orientacdo que considere que eles ndo s6 se transformam ao longo do
tempo, como também transformam o presente a medida em que
reinterpretam o passado.

Essa reinterpretacdo da memoria historica ligadas ao castelinho e a Praca e
seu entorno foram importantes para as criancas e adolescentes construissem as
suas memdérias sobre esses espacos, produzisse sua identidade e estabelecessem

o vinculo do pertencimento.

Figura 19 - O que é patrimonio (B.).

Fonte: B. - Aluna da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do
Programa Integracdo AABB Comunidade.

Novamente fica perceptivel a mudanca de atitude das criancas e
adolescentes que passaram a se identificar com o patriménio. Esta identificacdo e
pertenca fez com que o patrimoénio adquirisse sentido (Fig. 20), fazendo com que se
reconhecessem e se apropriassem desse patrimbnio cultural que “é¢ nosso e de
todos...” (M.).

A aluna aponta como sendo patrimbnio “uma coisa que é nossa que € de
todos... A escola é nossa e de todos os estudantes e dos professores... e 0

patriménio é assim de todos. E nosso” (M.) (Fig. 20).
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7

O pertencimento € um sentimento introspectivo que implica em olhar e
reconhecer-se como parte integrante, o que segundo Cardoso et al. (2017), provoca
‘pensar em si mesmo como integrante de uma sociedade que atribui simbolos e

valores éticos e morais, 0 que destaca caracteristicas culturais”.

Analisando a categoria Pertencimento, com base na producdo dos alunos e
amparada em Bauman (2003), € perceptivel que o sentido que € dado ao lugar tem

base na necessidade de pertencer a algum lugar em patrticular.

Aponta Bauman (2012, p.44) que “Nao se pensa em identidade quando o
“pertencimento” vem naturalmente, quando € algo pelo qual ndo se precisa lutar,
ganhar, reivindicar e defender’. Assim, quando ha pertenga se “torna redundante

qualquer preocupacédo com a identidade” (BAUMAN, 2012, p.44).

Bauman (2011) faz uma interessante colocacao de que na atualidade a nocéo
de direitos humanos tem sido utilizada como substituta da ideia de direitos
territorialmente determinados, que na pratica, sao territorialmente limitados, o que

ele considera como direitos por pertencimento, ou seja, o direito a diferenca.

Nesse aspecto, a nova forma de se interpretarem os direitos humanos
basicos “estabelece, no minimo dos minimos, os alicerces da tolerancia mutua; mas
cabe enfatizar, ndo chega ao ponto de estabelecer os alicerces da solidariedade
mutua” (BAUMAN, 2011, p.28). Por esse motivo, o direito & diferenca ndo pode ser
fator de intolerancia, de negacéo do direito que muitas vezes se apresenta de forma

simbdlica, mas que seja fator de reconhecimento e justica social.
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Figura 20 - O que é patrimoénio? (M.).

Fonte: M. - Aluna da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do Programa
Integracdo AABB Comunidade.

O patrimbénio também foi definido como sendo “minha familia” (A.), que
passou a ser percebida como patrimbénio vivo e mais uma vez, o patrimbénio é
apresentado com apropriagcdo e sentimento de coletividade (Fig. 21). Para esta

Z

menina, as avenidas representam “coisas historicas...”, ou seja, representam o
patriménio cultural. Fica perceptivel no relato que a aluna se sente apoderada ao
dizer que o “patrimbnio é uma coisa de todo mundo... Porque tudo que é nosso nao
é s6 do prefeito, ricos...” (A.). Percebe-se, assim, que o0 espaco cercado, que
passava a ideia de ser 0 espaco restrito a alguns, agora se corporifica em local de

sociabilidade em que “todos”, ttm o direito de estar, e que é seu direito de cidadania.

Analisando a categoria Cidadania, encontramos em Bertaso (2010) que a
cidadania é prética dos direitos humanos, “é luta pela dignidade da vida, e a faz para
a protecdo dos bens e dos valores comuns a pessoa e a sociedade humana”
(BERTASO, 2010, p.27).

Ao apontar o patrimoénio como sendo de ‘“odos”, indistintamente,
independente do cargo, ou da posi¢cao social; que as avenidas “representam coisas
historicas” (Fig. 21); que “aquele espaco é para gente e imaginar as coisas” (Fig.
19), as alunas proclamam seu direito de cidadas de usufruir o patrimoénio que é da

coletividade.
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Figura 21 - O que é patrimonio (A.).
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Fonte: A. - Aluna da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do Programa
Integracdo AABB Comunidade.

Desta vez, conforme atesta a Figura 22, a crianca reconhece a felicidade
como sendo o0 seu patrimonio. “Patriménio para mim é ser feliz, saber conviver com

todo mundo, ndo brigar, respeitar os outros... sempre ser feliz”.

Bertaso (2017) ressalta a importancia de que a cidadania seja vista como
pratica de direitos humanos, como consciéncia da outridade. Para este autor, a
cidadania “é um potencial de realizacdo do sujeito e de sua subjetividade, gerando
as possibilidades pelas quais se pode concretizar o “direito” de sermos felizes e de
nos cuidar, o cuidado compreendido como uma demanda comum de todos 0s
humanos” (BERTASO, 2017, p.215). Desta forma, ver o espa¢o de convivio como
um lugar para ser feliz, para se conviver, um lugar para se respeitar e ser respeitado,
para se comungar a liberdade de ser feliz, € a livre e mais pura expressao da

cidadania.

Essa constatacao vai ao encontro do que referem Oliveira e Oliveira Junior de

que a Educacgao Patrimonial oportuniza:
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[...] fomentar o fortalecimento dos sentimentos de identidade, pertencimento
e mesmo de cidadania do individuo e/ou grupo, fazendo perceber os bens
gue possui em seu meio, pois, por vezes, tal percepcdo de valoracdo do
patriménio esta obscurecida por dinamicas segregadoras e excludentes.
Logo, a educacao patrimonial possui uma intima relacdo com a educacéao
em direitos humanos, viabilizando o contato e estimulando a percepcédo de
direitos instituidos, permitindo compreender a formacao diversificada da
sociedade de forma enriquecedora e minimizando posturas intolerantes
(OLIVEIRA; OLIVEIRA JR., 2017, p. 34).

Esse sentimento de identidade e cidadania € perceptivel quando a menina
(B), da Fig. 19, faz referéncia de que “a avenida é para ver, caminhar, aquele espaco
€ pra gente imaginar as coisas e até é um direito do nosso patriménio”, pois ha uma
apropriagdo da paisagem cultural formada pelos espacgos das avenidas, um espaco

gue agora ela se identifica e se apropria.

Marilena Chaui (2006) defende a ideia de Cidadania Cultural para se referir a
cultura como direito dos cidaddos. Tal direito estd garantido no Art. 215 da
Constituicao Federal que prevé que “O Estado garantird a todos o pleno exercicio
dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara

a valorizacao e a difusdo das manifestacdes culturais” (BRASIL, 1988).

Apesar de ser um direito assegurado em lei, nem todos os cidad&dos tém
acesso a cultura e aos bens culturais, ou mesmo que sejam vistos como produtores
de cultura. O papel de sensibilizacdo advinda da Educacao Patrimonial oportuniza a
reflexdo sobre o patriménio cultural, de modo a problematizar a sua existéncia e
compreender seu significado simbdlico e sua relagcdo com a realidade. Por isso é
importante que os individuos percebam sua “condi¢do na sociedade, assim como

escolha o que deve ser eleito como patrimonio” (DIAS; SOARES, 2008).
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Figura 22 - O que € patrim6nio? (L.).
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Fonte: L. - Aluno da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do
Programa Integracdo AABB Comunidade.

Na Figura 23 o aluno expressa que “patriménio € uma coisa valiosa que néo
se deve destruir’ e, indo além, novamente € apresentado o sentimento de
apropriacdo dos espacos, apontando que: “os bancos da avenida séo de todos nés’,

“A praca e o Castelinho s&o de todos nés”.

Isso demonstra que a sensibilizacdo do que € o patrimdnio cultural e a histoéria
desses bens, o porqué de sua preservacao, efetivada nas oficinas de Educacéo
Patrimonial, oportunizou que as criancas e adolescentes internalizassem o0 seu
significado e sua importancia. Esse processo possibilitou a ressignificacdo dos
espacos apresentados nas imagens, demonstrando que a Educacédo Patrimonial tem
um papel decisivo na valorizacdo e na preservacdo do patriménio cultural, pois
possibilita a reflexdo do significado de patrimonio e dos diferentes conceitos (cultura,
identidade, memdria, pertencimento, cidadania) que nele estdo impregnados, lhe

dando sustentabilidade e legitimidade.
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Figura 23 - O que é patrimoénio? (T.).
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Fonte: T. - Aluno da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do Programa
Integracdo AABB Comunidade.

No decorrer das atividades, os estudantes que concluiam a atividade podiam
brincar com o jogo da memoria do patriménio, cujas figuras ficam viradas e cada um
dos 4 membros do grupo tinha sua vez para jogar, virando duas cartas e, se fizesse

a dupla, jogava mais uma vez (Fig. 24).

Figura 24 - Jogo da memdria do Patriménio.

Fonte: Barboza (2018).

Uma das meninas teve a iniciativa de trazer ao encontro algumas fotografias

(Fig. 25), que considera patrimoénio da sua familia. As imagens foram importantes
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para abordar sua importancia como fonte da memdéria e da histoéria do nucleo
familiar. Que os objetos contam uma histéria, que sao referéncias do que passou e

servem para entendermos quem somos e de onde viemos.

Figura 25 - Representacfes do patriménio — fotos de familia.
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Fonte: K. - Aluna da Escola Municipal Cristo Rei, que participa do Programa Integracéo
AABB Comunidade.

Quando abordei a questao das obras no castelinho e a importancia de que as
pessoas tenham consciéncia da necessidade de se proteger e preservar o
patriménio cultural que é de todos, e que alguns prédios, por ndo terem sido
restaurados, logo deixardo de existir, como € o caso da primeira escola de Erechim,
uma construcdo de madeira que corre risco de desabar (Fig. 26), as criancas e
adolescentes indagaram sobre de quem seria a responsabilidade pela conservacgao

e manutengao: “Quem tem que cuidar e arrumar quanto ta estragado?”.
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Alcantara (2016) acredita que para se construcdo um pensamento e uma
acao preservacionistas é preciso antes um processo de sensibilizacdo que desperte
no cidaddo uma postura critica sobre o que é o patrimbnio e o porqué de sua

preservacao.

Figura 26 - Primeira escola de Erechim.
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Fonte: Arquivo Histérico Juarez llla Font.

Expliquei a todos que ha critérios que devem ser seguidos para que um
prédio, obra de arte ou bem de natureza historica seja restaurado, e que é
responsabilidade do proprietario o seu devido cuidado e preservacao e, no caso de
um bem tombado, quando o responsavel ndo tem condi¢des de arcar com 0s custos,

deve comunicar o 6rgao responsavel, no caso o IPHAN.

Consta no art. 19 do Decreto lei n° 25, de 30 de novembro de 1937 que:

Art. 19. O proprietario da coisa tombada, que néo dispuser de recursos para
proceder as obras de conservacdo e reparacdo que a mesma requerer,
levard ao conhecimento do Servico do Patriménio Historico e Artistico
Nacional, a necessidade das mencionadas obras, sob pena de multa
correspondente ao dobro da importdncia em que fora avaliado o dano
sofrido pela mesma coisa (BRASIL, 1937b).

Sendo a restauragdo o tema em discussao, motivei o grupo a falar como

gostariam que os prédios antigos da cidade de Erechim ficassem despois de
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restaurados. A partir disto, como atividade, oportunizei que escolhessem dentre as
copias de fotografias de prédios antigos, em tamanho A4, quais gostariam de ver

restaurados.

Tanto os meninos, quanto as meninas escolheram diferentes imagens,
contudo apenas uma estudante optou pelo castelinho, alguns preferiram casas,
outros prédios em Art Déco, que foram pintados com lapis de cor (Fig. 27).

Figura 27 - Atividade - restauro dos prédios antigos.

Fonte: Alunos da Escola Municipal Cristo Rei, que participam do Programa Integragcdo AABB
Comunidade.

As atividades desenvolvidas nas oficinas foram de grande importancia para
sensibilizar as criancas e adolescentes a olharem os prédios histéricos e,
principalmente, o espaco publico que faz parte do patriménio cultural erechinense e
se perceberem como partes da coletividade.

Os patrimbnios, segundo Alcantara (2016, p.123) “sdo bens que pertencem a
todos nés, sdo bens coletivos que dizem a nossa histéria, que falam do nosso
passado e que mostram 0s caminhos percorridos por pessoas que chegaram a este

mundo antes de nés”.
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As atividades propostas possibilitaram que as criangas e adolescentes
desenvolvessem o0 conceito de patrimonio cultural e percebessem a importancia da
protecao, preservacao e valorizacdo dos bens que compdem o patriménio material e
imaterial da cidade de Erechim, e que, por apropriacdo, também Ihes pertencem. A
Educacdo Patrimonial torna-se, assim, uma ferramenta para se despertar uma
consciéncia coletiva que leva os individuos a perceberem a importancia de se

preservar o patrimoénio cultural que pertence a todos.

Se perceberem como pessoas que integram esses espacos |lhes possibilitou
ver a cidade com um novo olhar, propiciando o despertar do sentimento de pertenca
e apropriacdo do patrimoénio cultural erechinense, por conseguinte, assumirem a

identidade de cidadaos.

5.2 Educacéao Patrimonial em um espac¢o de educacao nao-formal: proposta de

acao

Conforme ja referenciado incialmente, Erechim, apesar de ser o maior
municipio da Regido Norte do Rio Grande do Sul, e possuir uma das maiores
populacdes, 105.862 habitantes em 2019, segundo as estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, possui apenas um patrimonio
tombado, o Castelinho, sendo os restantes apenas inventariados, o que ndo tem
assegurado sua protecao plena, visto que muitos ainda tém sido descaracterizados
e demolidos.

A politica de protecdo ao patrimbnio ainda € parca, visto que o Conselho
Municipal do Patriménio Historico, Artistico e Cultural - COMPHAC tem realizado
sugestbes para tombamento de residéncias e prédios historicos, que foram
encaminhadas ao Prefeito Municipal, a maioria delas estdo aguardando o seu

pronunciamento.

A Educacéo Patrimonial segundo o IPHAN (2014, p.19):

[...] a Educacdo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e nado formais que tém como foco o patrimdnio cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensdo soécio-histérica das
referéncias culturais em todas as suas manifestacées, a fim de colaborar
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para seu reconhecimento, sua valorizacdo e preservacdo. Considera-se,
ainda, que os processos educativos devem primar pela construcdo coletiva
e democratica do conhecimento, por meio da participacdo efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde
convivem diversas noc¢des de patrimonio cultural.

Sendo assim, efetivar um trabalho de Educacdo Patrimonial junto as
comunidades detentoras e produtoras de referéncias culturais oportuniza a
construcdo coletiva e democratica do conhecimento, um gérmen para preservagao
de bens culturais, a formacdo da identidade, a valorizacdo da memoria das
comunidades, que as pessoas sintam-se incluidas e pertencentes a esses espacos
como sendo parte dos seus direitos humanos, ou seja, de seu direito de cidadao.
Além disso, a Educacao Patrimonial pode ser uma via de incentivo a restauragéo e
ao tombamento com utilizagcdo plena do patrimbénio material, assim como o
reconhecimento e valorizacdo do patriménio imaterial, que é parte da diversidade

cultural dos povos que formam a comunidade.

Assim, na conclusdo deste estudo uma das minhas propostas de acao se
centra na utilizacdo do Castelinho como Casa de Cultura, cumprindo a sua funcéo
social de ser um espaco usufruido por toda a coletividade, onde podem ser
implementadas a¢des de Educacgdo Patrimonial & comunidade em geral e as escolas

publicas e privadas.

Conforme informado por Dall’Agnoll (2009), o Castelinho possui uma area
construida total de 904.13m2, divididos em 2° subsolo (104,26m2), 1° subsolo

(297,61m2), pavimento térreo (296,31m?2), 2° pavimento (181,97m?2), atico (23,98m3).

As dimensdes de cada pavimento sdo de tamanho excelente que, concluidas
as obras de restauro, pode ser utilizado plenamente em oficinas com criancas e

adolescentes, formacgéao de professores, exposi¢oes e atividades culturais.

Os Cursos de Historia e Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal da
Fronteira Sul tém desenvolvido projetos de extensdo, a exemplo do estudo que
viabilizou o inventario do patriménio cultural edificado de Erechim e, a partir desta
caminhada, outros cursos e universidades podem também desenvolver agbes que

busquem a preservacao do patriménio cultural material e imaterial deste municipio.

Atualmente, a URI Erechim é curadora de acervo arqueoldgico que possui

diferentes pecas liticas e ceramicas dos indigenas que viveram na regido do Alto
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Uruguai centenas de anos antes da colonizacdo. Exposi¢des destas pecas poderiam
ser organizadas neste espaco, para que a populacdo conheca a cultura material
deixada por esses povos e, por meio dela, possa ver e entender a identidade do

indigena.

Os cursos de graduacdo das universidades e faculdades de Erechim podem
trabalhar Educacdo Patrimonial em seus estigios, bem como podem ser
desenvolvidas atividades de monitoria das diferentes areas, sempre com vistas a

Educacao Patrimonial.

Pelas dimensdes do Castelinho, a sala de entrada poderia abrigar exposicdes
de arte ou materiais que contassem a histéria dos povos que formaram a
comunidade erechinense. As demais salas poderiam abrigar oficinas, sala de aula
para formacdo de professores, exposicdo arqueoldgica, oficina de restauro,
biblioteca com acervo fisico e digital de obras e estudos sobre patrimdnio cultural
material e imaterial, espaco para contacdo de historias, enfim criar espacos que
congreguem a comunidade escolar e a comunidade em geral em atividades ludicas

e de resgate da memoria das comunidades, dos costumes e tradicdes.

Utilizando o Castelinho como Casa de Cultura, oportuniza que a sociedade
civil passa a acompanhar e a ter consciéncia da Educacéo Patrimonial, diminuindo a
distancia e o tabu existente quando o tema é tombamento, ou mesmo

responsabilidade com o cuidado com o bem cultural.

Prestes (2012) observou que “os proprietarios favoraveis a protecdo sao
minoria em meio aos proprietarios e cidaddos que desconfiam das a¢des do poder
publico e temem o tombamento, transformando o tema em um tabu”. A pesquisadora
sentiu esse clima de desconfianca durante sua pesquisa, pois muitos dos
proprietarios ndo responderam, responderam parcialmente ou nao aceitaram

conversar sobre o tema.

Outra proposta é de que as universidades e faculdades de Erechim
oportunizem que seus académicos desenvolvam suas praticas, abordando a
Educacdo Patrimonial, em espagcos de educacdo nao-formais como centros
comunitarios, Obra Promocional Santa Marta, sindicatos, dentre outros. A opg¢ao por
esses espacos se deve ao fato de serem seus locais de convivéncia e, pela

proximidade, facilitarem o acesso e a inclusdo dos moradores da periferia que, da
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maioria das vezes, além de pauperizados, desconhecem seus direitos e tém negada

sua cidadania cultural.

Desta forma, a criacdo da Casa de Cultura Castelinho e proporcionar projetos
de educacdo permanente em diferentes espacos € uma oportunidade para que a
Educacdo Patrimonial seja uma construcdo efetiva na comunidade, a integrando a
vida das pessoas de modo que se autorreconhegcam como produtoras de cultura e
participem do processo de valorizacdo e preservacao dos bens que elencarem como

sendo seus bens socioculturais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluir este estudo, que buscou discutir a Educagao Patrimonial em um
espaco de educacao ndo-formal, como instrumento fundamental na construcdo da
cidadania, ndo diminuiu minhas inquietacdes por perceber que apesar de 0
patriménio cultural configurar em um bom numero de publicagdes no municipio de

Erechim, o tema Educacédo Patrimonial ainda incipiente, € pouco explorado.

As oficinas desenvolvidas com os estudantes que participam do Programa
de Integracdo AABB Comunidade foram de grande importancia, uma vez que as
atividades de Educacdo Patrimonial os oportunizaram refletir a valorizagdo do
patrimonio, e a perceberem que ele materializa uma relacdo de poderes que

geralmente conta a historia dos vendedores, que néao é de toda a comunidade.

Em cada atividade foi perceptivel a mudanca de atitude dos alunos e alunas,
motivados por saberem como se formou a cidade. A partir do patrimonio cultural
foram realizadas diferentes reflexdes sobre os grupos envolvidos na construgdo dos
espacos de Erechim, levando os alunos a perceber as questdes sociais, as
alteridades, que independente do lugar em que o individuo resida, ou do seu status
social ou condicdo econbmica ele € um cidaddo, com direito a sua cultura e,
principalmente, de que nao existe nenhuma forma de cultura que seja melhor ou

superior a outra.

Os estudantes puderam perceber que, além de terem direito ao patrimoénio
que é que de todos, consequentemente, também € delas, tém responsabilidade com

0 seu cuidado e com a sua preservacao.

Analisar as falas e as atividades realizadas a partir das categorias cultura,
identidade, pertencimento, memoéria e cidadania possibilitou demonstrar que tratar a
Educacdo Patrimonial de forma critica, pode conduzir os individuos a sua
emancipacdo, a se verem como Ssujeitos, como pertencentes aos espacos de
memoria, formando a sua identidade e, consequentemente, a se sentirem cidadaos.
Quando nos sentimos pertencentes, nos identificamos, somos partes, portanto, a
identidade € somente uma consequéncia. Por sua vez, ao sentimento de ser parte,

também pressupde o direito de estar, de ser incluso, que é o direito a cidadania.
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Por esse motivo, a Educacdo Patrimonial deve ser libertadora e reflexiva,
levando os individuos a compreenderem a sua realidade pelo entendimento dos
fatos passados e é nosso papel, como educadores, nos empenhar para que o
patrimdnio cultural ndo seja utilizado para naturalizar a injustica e a violéncia social,

mas ser inclusivo e promotor de justica social.

O uso do Castelinho como Casa de Cultura ratifica o seu uso e a fungéo
social de um bem publico tombado que, pelo seu uso histérico, e até mesmo por ter
servido aos interesses de um grupo restrito, € uma questao de justica social com as
milhares de pessoas que foram excluidas do acesso a terra e/ou esquecidas do seu
papel de desbravador e mao-de-obra que ajudou a construir o patriménio cultural

material e imaterial atual.

Este estudo cumpriu 0 seu objetivo que foi discutir a Educacédo Patrimonial,
nos espagos nao-formais, como instrumento fundamental na construcdo da
cidadania e o modo como a categoria Patriménio Material foi utilizado para promover
a nocao de cidadania, identidade cultural e o sentimento de pertenca foi por meio de
oficinas de Educacao Patrimonial usando imagens do centro histérico e principais

avenidas de Erechim.

Realizar este estudo oportunizou verificar quer € possivel trabalhar com a
histéria local utilizando a Educacédo Patrimonial de forma reflexiva, critica, sem a
limitacdo de reproduzir a histéria das classes dominantes. O trabalho possibilitou
gue os estudantes se sentissem incluidos e se vissem como protagonistas de suas
histérias. O sentimento de pertencimento a este espaco e se descobrirem como
sujeitos com direitos contribuiu para elevar a sua autoestima e para a mudanca

positiva de atitudes.

Foi muito gratificante perceber que o grupo, que inicialmente desconhecia o
Castelinho, Unico bem tombado no municipio, ndo se limitou a vé-lo como um
monumento intocavel, uma vez que valorizaram suas formas, sua beleza estética e,
principalmente, referiram a necessidade de que este patriménio tenha uma funcao

social e seja utilizado na sua integralidade.

A problematizacdo da realidade e a desmistificagdo do patriménio reduzido a
apenas um monumento, possibilitou que o grupo construisse o seu entendimento do

de patriménio cultural. Os alunos e alunas perceberam que o patrimbnio ndo se
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limita a um lugar em especifico, ou a um objeto, 0o que permitiu que vissem 0s
espacos da avenida e da Praca da Bandeira como um patriménio coletivo, que “é de

todos”, que merece respeito e cuidado.

Desta forma, posso concluir que foi possivel utilizar a Educacao Patrimonial,
neste caso, representada pelo patrimonio material, para promover a nocédo de
cidadania, identidade cultural e o sentimento de pertenca do grupo de estudantes da
Escola Cristo Rei que participam do Programa AABB Comunidade, por meio de uma

reflexdo critica e problematizadora do patriménio cultural local.

Como limitacdo de estudo, destaco nao ter conseguido liberacdo para os
alunos conhecerem o Laboratério de Arqueologia da URI Erechim, nem realizar um
passeio pela praca e centro historico. A justificativa dos professores € de que 0s
alunos se evadem quando tém oportunidade e que seria um risco desnecessario,

por isso ndo sao permitidas atividades fora do espaco da AABB Comunidade.

Outra limitacdo foi a falta de condi¢cdes para retornar e verificar como 0s
estudantes foram impactados pelo trabalho realizado e se esta construcdo se
efetivou em atitudes e praticas do seu cotidiano, uma vez que o Programa
Integracdo AABB Comunidade também recebe outras instituicdes parceiras que,
com seus académicos, mantém uma programacao agendada ao longo do ano. Por
este motivo, realizei contato com a Coordenagédo da Escola Municipal Cristo Rei
para, no inicio do ano letivo de 2020, apresentar os trabalhos realizados pelos
alunos da escola e realizar oficinas de Educacdo Patrimonial, de acordo com a

disponibilidade do calendario escolar.

Mesmo ndo conseguindo avaliar a efetividade das acbes realizadas nas
oficinas de educacao patrimonial, foi perceptivel o quanto o tema impactou o grupo
de criancas que, por meio do patriménio cultural, puderam se perceber como

sujeitos historicos e descobrir sua cidadania cultural.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO E DE USO DE
IMAGEM E CESSAO DE DIREITOS

9

AABBcomunidade</><>

TOFENABB 2 FUNDACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO E DE

USO DE IMAGEM E CESSAO DE DIREITOS — EDUCANDOS

Eu , hascido em__ [/ [ |
portador do CPF e do RG , residente e
domiciliado na Rua

AUTORIZO o educando ,
nascido em / / , a participar do Programa Integracdo AABB Comunidade nas
dependéncias da AABB e de eventuais eventos fora do clube ou do municipio, para atividades

especificas.

AUTORIZO, também, o uso da imagem e do som da voz do educando em fotos, cartazes, anuncios,
nos diversos meios de comunica¢do, sem 6nus, para divulgacdo do Programa, no prazo de 3 (trés)
anos, renovado automaticamente pelo mesmo periodo quando vencido o prazo anterior e ndo haja
manifestagcdo contraria formal do responsavel pelo educando.

Assumo total responsabilidade pela veracidade e exatiddo das informagBes prestadas neste
instrumento.

Erechim-RS , de de 20

Assinatura do pai, mée ou responsavel Assinatura do coordenador(a) pedagogico




