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RESUMO

O presente trabalho apresenta a dissertacdo do curso de pds-graduagdo stricto sensu para a
obtengéo do grau de Mestre Profissional em Educacgéo pela Universidade Federal da Fronteira
Sul. Tem como tema de pesquisa a infrequéncia escolar e suas relagdes com as expressoes da
questdo social dos alunos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Paiol Grande, do
municipio de Erechim, Rio Grande do Sul. O objetivo foi analisar a problemética da
infrequéncia, com o intuito de criar um diagnostico dos alunos infrequentes como produto final
da pesquisa. Para tanto na pesquisa analisamos e identificamos suas possiveis causas. A analise
dos casos de infrequéncia, teve como recurso metodoldgico um questionario estruturado,
utilizado como fonte de coleta de dados, o qual foi aplicado aos estudantes e professores do
Ensino Fundamental da escola. Os dados obtidos, a respeito das expressdes da questdo social
apresentadas nos discursos dos participantes sobre infrequéncia escolar, foram submetidos a
analise de conteudo. Os resultados se assemelham quanto as expressdes da questdo social,
entrelacadas nos casos de alunos infrequentes. As manifestagbes mais presentes estdo
relacionadas a falta de comprometimento da familia para com a educacdo dos filhos, as
dificuldades socioeconémicas, e a auséncia dos alunos em vislumbrarem uma perspectiva de
futuro melhor, por intermédio da educacao.

Palavras Chaves: Educacdo — Escola— Infrequéncia Escolar — Expressdes da questéo social



ABSTRACT

The present work presents the dissertation of the stricto sensu postgraduate course to
obtain the degree of Professional Master in Education by the Federal University of the
South Frontier. It has as a research theme the school infrequency and its relations with
the expressions of the students social question of the Municipal School of Paiol Grande,
Erechim, Rio Grande do Sul. The objective was to analyze the problem of infrequency,
with the purpose of creating a diagnosis of infrequent students as the final product of the
research. For this in the research we analyze and identify its possible causes. The analysis
of infrequency cases had as a methodological resource a structured questionnaire, used as
a source of data collection, which was applied to students and teachers of elementary
school. The data were submitted to content analysis. The results are similar to the
expressions of the social question, intertwined in the cases of infrequent students. The
most present manifestations are related to the lack of commitment of the family to the
education of the children, to the socioeconomic difficulties, and the absence of the
students in glimpsing a perspective of a better future, through education.

Keywords: Education — School — School Infrequency — Expressions of the social questions
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1. INTRODUCAO

“A educacdo é essencial no processo de formacéao de qualquer sociedade e abre
caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo” (BRASIL, 2004, p.7).

O envolvimento com o campo educacional, em minha vida!, aconteceu primeiramente
com a Licenciatura em Ciéncias Sociais, iniciada, no ano de 2012, na Universidade Federal da
Fronteira Sul, Campus Erechim, na qual me graduei em agosto de 2016. Importante destacar
que, em 2014, outro marco educacional aconteceu nesta minha caminhada académica. Participei
da selecdo para ingressar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID e, ao ser selecionada, iniciei minhas atividades como bolsista de 2014 a
2016.

Cabe aqui, rapidamente explicar que o PIBID % um programa de incentivo e valorizagéo
do magistério e um mecanismo de aprimoramento do processo de formacéo de docentes para a
Educacdo Basica. O programa vincula-se a Diretoria de Educacdo Basica Presencial e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

De acordo com o relatério de gestdo CAPES (DEB 2009- 2014), para garantir 0s
resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de &rea, ou seja,
docentes das licenciaturas, e por supervisores, docentes das escolas publicas; assim, é possivel
assegurar um didlogo entre universidade e escola publica.

O programa oferece bolsas para os académicos de licenciatura exercerem suas
atividades pedagdgicas na Educacdo Basica, contribuindo, assim, na relacdo pratica e tedrica,
buscando a qualidade na educacéo brasileira.

Cabe também explicar que me sinto parte desta politica educacional e, ao ser
classificada, comecei a frequentar o universo escolar e a participar de diferentes atividades que

me proporcionaram uma relacdo entre a Educacéo Superior e a Educacéo Basica pelo periodo

! Na introdugdo a pesquisadora utilizara a primeira pessoa do singular.

2 O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formag&o de professores para a educagio
basica. Uma politica publica que marca de forma concreta a historia das licenciaturas no Brasil. O crescimento do
Pibid, desde sua criagdo em 2007, tem provocado mudancas qualitativas no ambito da formacao de professores
com impacto na Educacdo Béasica em todas as regides do Brasil. Importante destacar que no dia 01 de agosto de
2018, em oficio ao governo federal o Conselho Superior da Capes pede a preservacdo da verba prevista na lei
orcamentaria, e tenta impedir um possivel corte anunciado pelo governo. A nota da Capes encaminhada ao senhor
ministro de Estado da Educacdo Rossieli Soares da Silva, enfatiza um prejuizo a continuidade de todos os
programas de fomento da Capes, e que um corte orgamentario dessa magnitude serd uma grande perda no ambito
educacional (>www.capes.gov.br/educacaobasica/capespibid/pibid< Acesso em: 28/09/2018). Entendo que um
projeto dessa natureza, ndo deve ser enfraquecido, pois promove o fortalecimento das Licenciaturas no Brasil.



http://www.capes.gov.br/educacaobasica/capespibid/pibid%3c
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de dois anos em que fui bolsista. Muitas expectativas foram sendo construidas ao longo da
graduacdo e da participacdo no PIBID.

Tais expectativas sdo caracterizadas por novos modelos metodoldgicos, novas préaticas
pedagogicas que possibilitem uma inovagdo no contexto das acfes dentro da escola, para
superar, assim, os problemas latentes nos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse periodo em que fui bolsista, iniciei meu campo de estagio na disciplina de
Sociologia no Ensino Médio. Na experiéncia, cresci ndo somente como académica, mas sim
como pessoa, como ser humano. Percebi um amadurecimento em relagdo ao campo de trabalho,
pois estive diretamente relacionada e inserida nele, na oportunidade de regéncia supervisionada
em sala de aula. Acredito que o estagio tem como proposito possibilitar ao académico a pratica
dos conteudos que estudou ao longo da graduacao, bem como desenvolver novas metodologias
de ensino e compreender que existem inimeras maneiras de ensinar.

A escola, para mim, tornou-se um campo passivel de indagac6es. Mediante leituras
realizadas ao longo da graduacdo, estagios e experiéncias como bolsista do PIBID, comecei a
problematizar esse espaco escolar, carregado de diversidades. Tais indagagdes explicitavam 0s
problemas sociais que envolvem as escolas e as relacdes que se estabelecem, em seu contexto,
entre os sujeitos envolvidos.

Nos Ultimos anos da minha trajetéria académica, a ideia de ingressar em um mestrado
foi se tornando plausivel, na medida em que, no Campus de Erechim, Rio Grande do Sul, no
ano de 2015, instituiu-se o Mestrado Profissional em Educacdo. Ter a oportunidade de cursar o
Mestrado em uma instituicdo a que possuo um sentimento de pertencimento, é algo de muito
valor, e tenho muito carinho por este lugar que me fez crescer enquanto pessoa e profissional.

No que refere-se a minha outra area profissional, colei grau em 2017, em bacharelado
em Servico Social, o qual cursei concomitantemente com a licenciatura em Ciéncias Sociais.
Uma das categorias de analise e de trabalho do assistente social € a questéo social. A questao
social é definida por lamamoto (2005) como um conjunto das expressdes das desigualdades da
sociedade capitalista madura.

Para Telles (1996), a questdo social é o angulo pelo qual as sociedades podem ser
descritas, lidas, problematizadas em sua historia, seus dilemas e suas perspectivas de futuro.
Coaduna-se com essas reflexdes Amaro (2012) que ressalta que a questdo social, inerente a
sociedade capitalista, € um conjunto de expressdes que definem as desigualdades sociais. Nesse
sentido, essa pesquisa propde-se em compreender as causas da infrequéncia escolar e sua

relacdo com as expressdes da questéo social.
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Assim, as possibilidades de aprofundar no mestrado questionamentos sobre as
expressoes da questdo social, no cotidiano escolar, foram alvo dos meus estudos. E um tema
gue me instiga a conhecer, relacionar e contextualizar teorias, conceitos e contextos mediante
um olhar desnaturalizado.

Nesse sentido, minhas duas graduacdes serviram de alicerce, por meio de conceitos e
metodologias cientificas, para analises fundamentais do comportamento do individuo, sua
formacédo, e as relagdes sociais que o envolvem. Nessa caminhada, conheci professores das
Ciéncias Sociais e profissionais do Servi¢co Social, com os quais tive a possibilidade de
compartilhar reflexdes e iniciativas para minha trajetéria académica. Esse caminho
interdisciplinar foi capaz de me construir enquanto profissional comprometida com os estudos
sobre a questdo social, e ambas as formacdes justificam o compartilhamento das reflexdes que
pretendo apresentar no decorrer desta pesquisa.

Ap6s minha formacdo em Ciéncias Sociais — Licenciatura, confesso que ndo estava
convencida, tdo pouco esperangosa, em conseguir atuar como professora de Sociologia no
Ensino Médio, devido as dificuldades em ter um professor formado na area para lecionar a
disciplina nas escolas publicas, realidade apresentada na regido da 15°- CRE (Coordenadoria
Regional de Educacdo). Apos minha formagdo, comecei uma jornada de estudos para tentar
aprovacdo em um concurso publico na area do Servigo Social, e acreditava que seria essa
carreira mais promissora do que a de professora, e conseguiria um emprego mais rapidamente
como assistente social. Engano meu.

Passaram-se dois anos da minha formatura, em Ciéncias Sociais, para que eu fosse
chamada em um contrato emergencial pela 15°- CRE em abril de 2018. Hoje, estou ministrando
aulas de Sociologia e Filosofia para todas as turmas do Ensino Médio da manha na Escola
Estadual Anténio Scussel, no municipio de Getulio Vargas, Rio Grande do Sul. Em fevereiro
de 2019, obtive ampliacdo da carga horaria em sala de aula. Assumi as turmas do Ensino Médio
noturno, no municipio de Erechim— RS, no Colégio Estadual Professor Mantovani.

No que corresponde minha atuagéo profissional como assistente social, em dezembro
de 2018, participei de um processo seletivo da Prefeitura Municipal do municipio de Séo
Valentim —RS, e hoje estou atualmente trabalhando como assistente social na Unidade Basica
de Saude, por meio do Programa Nucleo de Apoio a saude da familia — NASF.

Essas experiéncias estdo fazendo-me crescer enquanto profissional, e o fato de estar em
sala de aula, e atuando como assistente social, enriqueceu minha aprendizagem nas disciplinas

do mestrado, pois me sinto parte envolvida na area educacional e social. Nesse percurso,
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conheci pessoas muito competentes que, de alguma forma, me influenciaram,
significativamente, na escolha pela area da Educacao, tanto como campo de estudos como pela
busca da docéncia. Para mim, ser docente e assistente social é estar ampliando conhecimentos
e saberes de forma constante, conhecimento, este, de todos e para todos.

Acredito que adquirir uma visdo critica do mundo ultrapassa a simples
profissionalizacdo pois, nos mais diversos campos do comportamento humano, o conhecimento
critico-reflexivo pode levar a um maior comprometimento e responsabilidade para com a
sociedade em que se vive. Apés esse breve contexto da minha trajetoria, quero elencar os
contetidos que serdo abordados em minha pesquisa, e que a mesma terd como campo de analise
a infrequéncia escolar e as expressdes da questdo social, entre os alunos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Paiol Grande, municipio de
Erechim.

Cabe, neste momento introdutdrio, destacar que meu primeiro projeto apresentado para
a escola consistia em compreender os conflitos escolares e suas possiveis ligacdes com a
questdo social. Porém, ao conversar com a diretora da escola, foi apontando uma demanda
pertinente: a escola gostaria de encontrar caminhos para compreender e trabalhar com os casos
de alunos infrequentes. Frente a isso, ao identificar que os casos de infrequéncia escolar
poderiam também estar atrelados as expressdes da questdo social dos alunos, me propus a
conversar com meu orientador e demonstrar meu interesse em atender essa demanda.

A pesquisa que propomos realizar torna-se relevante pelo fato de que, ao analisarmos
o0s casos de alunos infrequentes e identifica-los mediante as expressdes da questdo social que
os envolve, podera trazer resultados significativos para a compreensdo dos motivos que levam
esses alunos a ndo frequentarem a escola de forma continua e regular.

O cotidiano da escola publica é permeado de situagdes complexas, diversificadas e
passiveis de estudos e investigacGes. Analisando esse fendbmeno, propomos identificar a
relevancia de conhecer a realidade do aluno infrequente, as causas o levam a néo frequentar a
escola, e os motivos que expressam sua refutacdo, naquilo que se refere a sua permanéncia
continua.

A escola ndo é um local homogéneo: nela habitam diferentes individuos que vivem em
distintos contextos sociais. Essa diversidade muitas vezes surge na escola de forma negativa,
demonstrando situagOes de vulnerabilidade e antagonismos sociais.

Essas situacOes podem estar presentes em casos de violéncia, conflitos entre professores

e alunos, entre pais e professores, entre professores e pais, entre 0s profissionais de educacéo,
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em situacbes de evasdo, e infrequéncia escolar; enfim, em uma série de problemas que
perpassam o ambiente da escola.

Acreditamos que a multiplicidade de situacGes, que se expressam no cotidiano da escola,
requer uma analise no que se refere a espacos de tensdes que surgem nesse universo, frente a
diferentes situacGes de formacgdo e permanéncia dos individuos. As expressdes da questao
social estdo na comunidade, no bairro, na familia e nas relacGes sociais que sao levadas para
dentro da escola, uma vez que 0s sujeitos ndo se distanciam do que vivem no momento em que
mudam de espagos de convivéncia.

Esta pesquisa podera contribuir para a produ¢do académica no campo da infrequéncia
escolar pois a realizacdo de uma analise acerca das expressfes da questdo social, trara
elementos para compreender e identificar caminhos para o enfrentamento desse cenario.

A pesquisa, também, possibilitard a escola participante melhor compreensdo dos
problemas sociais que a afetam, o aprofundamento da realidade social de seus alunos, de modo
que a mesma podera, partindo do diagnostico realizado, buscar melhorias e praticas de solucao
para esse problema. Dessa forma, acreditamos estar contribuindo com os estudos na area da
Educacdo ao propormos essa reflexdo sobre as expressdes da questdo social, presentes no
contexto escolar, e como tais estéo entrelagcados com os casos de infrequéncia escolar.

Compreendo, a partir das minhas experiéncias e de muitas leituras, que a hipdtese de
trabalho da presente pesquisa é identificar que as expressdes da questdo social podem afetar de
ambiente escolar nos casos de infrequéncia dos alunos. Dessa forma, inquieto-me em pesquisar
como elas se relacionam com os casos de infrequéncia escolar. O fato de eu escolher estudar
as expressdes da questdo social e a sua relagdo com a infrequéncia na escola esta relacionado a
minha trajetoria descrita, a paixdo pela pesquisa e ao desejo de compreender os desafios
presentes no cotidiano da escola.

O objetivo da pesquisa é analisar e interpretar as razfes que explicam a infrequéncia
escolar, a partir das expressdes da questao social que perpassam a vida dos alunos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Paiol Grande. Partindo da amostragem e da coleta de dados,
a partir de questionario aplicado aos professores e alunos da escola.

Minha inquietacdo esta expressa no seguinte problema de pesquisa: Conforme a
percepcéo dos participantes da pesquisa: Como a infrequéncia escolar pode estar atrelada com
as expressoes da questao social que se manifestam no cotidiano dos alunos da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Paiol Grande?
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Neste percurso propomos como objetivos especificos, compreender o papel da educacéo
na formacéo do individuo, mobilizando um debate teorico, analisar os casos de infrequéncia
escolar mediante as expressdes da questao social, e por fim construir um diagnostico a respeito
da tematica, o qual consistird no produto da presente pesquisa.

No presente capitulo introdutorio, estdo destacados aspectos biograficos de minha
formacéo e insercdo profissional, a justificativa/relevancia da pesquisa, as questdes da pesquisa
em seus objetivos (geral e especificos), o problema, e por Gltimo a apresentacdo dos capitulos
que compde a dissertacao.

O segundo capitulo busca compreender o papel da educacdo na formacéo do individuo.
Neste sentido, traremos para a discussdo o conceito de educacdo e suas interpretacfes na
perspectiva de autores desse campo, e a fim de auxiliar nesse processo, voltaremos nosso olhar
para compreender a educagdo como fator de socializacdo, a partir da assimilagéo, vivéncia e
interacdo dos sujeitos, constituidas por intermédio do local a qual pertencem.

Apos essa discussdo, apresentaremos a escola como um ambiente no qual ocorre a (re)
producdo das desigualdades sociais, marcando mediante dispositivos institucionais o
desempenho dos estudantes. Neste sentido, buscarei demonstrar que a escola, dentro da
perspectiva tedrica do soci6logo Pierre Bourdieu, ndo consegue fazer sentido para certos
individuos, e a infrequéncia escolar pode vir a estar atrelada a esses fatores.

No terceiro capitulo, buscarei identificar a infrequéncia escolar como algo que pode
estar vinculado as expressfes da questao social, e a seus condicionantes, presentes na vida dos
sujeitos pesquisados. Para isso, tentarei apontar a escola e a familia como instituicGes
fundamentais para compreender esse cenario, bem como tais instituicbes podem estar ligadas a
aspectos culturais, econdmicos e sociais.

No quarto capitulo da pesquisa, traremos para a discussao a educagdo enquanto um
direito constitucional, compreendendo a importancia de garantir o acesso ao ensino publico, e
a permanéncia do aluno na escola. Neste sentido, apresentaremos as expressdes da questao
social, presentes na realidade de vida dos estudantes e suas familias, como um dos fatores
explicativos da ndo permanéncia dos alunos no ambiente escolar, ocasionando situacGes de
infrequéncia.

No quinto capitulo seré apresentado a Escola Municipal de Ensino Fundamental Paiol
Grande, local no qual desenvolvemos nossas inquietagcdes e buscamos por respostas. Nesse
topico, pretendemos trazer a caracterizacdo institucional da escola, baseado em observacdes in

loco e no Projeto Politico-Pedagdgico.
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Posteriormente a caracterizacdo institucional, no ultimo capitulo apresentaremos 0s
resultados obtidos a partir da analise dos questionarios aplicados durante a pesquisa. Ainda,
sera explanada a proposta metodoldgica da pesquisa, bem como os mecanismos que foram
utilizados: os sujeitos envolvidos, o ambiente explorado para a construcdo do diagndstico e o
produto final. E por fim, apresentaremos as consideragdes finais do trabalho.
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2. O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO DO INDIVIDUO

“Educacdo ndo ¢ a transmissdo de uma soma de conhecimentos. Conhecimentos
podem ser mortos e inertes: uma carga que se carrega sem saber sua utilidade e sem
que ela dé alegria” (ALVES, 2010, p.138).

O papel da educac¢édo na formacao dos individuos é algo concreto e passivel de analises,
observacdes e estudos. E necessario pois compreendé-la ndo somente como um processo de
transmisséo do contetdo de um povo, mas como a prépria expressdo ideal deste povo. Pois, ela
exprime a dinamica de um momento historico: os seus padr@es de comportamento, e a sua
filosofia social, politica, econémica e religiosa.

Primeiramente, é essencial refletir sobre a concepcao de educacao que norteia a analise.
Educacdo ¢ uma das dimensdes mais importante e complexa da esfera social, envolvendo
diversos espagos, como por exemplo: o proprio sujeito, a politica, a familia, a escola, sendo
caracterizada assim, como sendo um fenémeno da vida social, protagonizada por diversos
sujeitos (SILVA, 2014).

A este estudo da educacdo como parte de um fenémeno social, damos o nome de

Sociologia da Educacéo, que é:

A andlise cientifica dos processos e regularidades sociais inerentes ao sistema
educacional. Isto implica que a educagdo consiste numa combinacéo de a¢des sociais
e que a Sociologia consiste numa combinagdo de acfes sociais e que a Sociologia
consiste na analise da interacdo humana. Tal analise da interagcdo humana, na area da
educacdo, pode abranger tanto a educacdo formal, que se realiza em grupos sociais
como a escola, como a multiplicidade de processos de comunicacdo informal que
desempenham func¢des educativas (TELES, 1986, p. 28).

Apresentando a educagdo como a manifestacdo de um sistema social, cabe também a
Sociologia da Educacdo, estudar os sistemas educacionais dentro dos quais as instituicoes
educacionais se inserem. Para tanto, apresentaremos, em resumo, as areas de estudo da

Sociologia da Educacéo, na perspectiva de Teles (1986):

1. Relagdo do sistema educacional com outros aspectos da sociedade, cuja area
compreende o estudo da funcdo da educacdo na cultura, da relacdo do sistema
educacional com o processo de controle social e com o sistema de poder; o estudo da
fungdo do sistema educacional no processo mudanga social e cultural ou na
manutencdo do status quo e o estudo do funcionamento do sistema de educacao formal
em suas vinculagbes com 0s grupos raciais, culturais e outros. 2. Relagcbes humanas
na Escola: compreende o estudo dos padrdes de interagdo social ou a estrutura do
grupo social escolar e a natureza da cultura na escola. 3. Influéncia da escola no
comportamento e na personalidade de seus membros: 0s papéis sociais do professor,
as influéncias de personalidade do professor no comportamento dos alunos, fungdo da
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escola na socializacdo da crianca. 4. A escola na comunidade: caracterizagdo da
comunidade, naquilo que repercute na organizagdo escolar; a analise do processo
educacional que se desenvolve em sistemas sociais ndo escolares da comunidade; e a
relacdo entre escola e comunidade do desempenho da funcdo educacional; fatores
demogréficos e ecoldgicos da comunidade, em suas relagbes com a organizacéo
escolar (p.28-29).

A educacdo esta incluida em um constante e amplo debate, devido a sua importancia
perante a sociedade, ela é algo eminentemente de cunho social. Em toda a sociedade, existem
modelos de educacdo e meios sociais distintos. Neste sentido Guimaraes-losif (2009), colabora

com um importante pensamento:

A educacdo se faz presente na sociedade por meio de crencas, costumes e relagdes,
esta inserida no contexto das classes sociais e deve ser concebida como uma pratica
social, como uma atividade humana e histéria que se constitui no conjunto das
relacBes e no embate dos grupos e classes sociais, sendo ela mesma forma especifica
de relacéo social (p. 120).

Ao apresentarmos a educa¢do como forma especifica de relagdo social, torna-se de suma
importancia compreendé-la do ponto de vista socioldgico, ndo s6 com o objetivo de alargar o
horizonte intelectual, mas também com a finalidade de ter condi¢es de compreender para atuar.
Qualquer que seja 0 campo de acdo de um pesquisador, é necessario que tenha uma visdo
cientifica do mesmo, apresentando capacidade de observacao, interpretacdo e compreensao.

A fim de clarificarmos o significado de educacdo apresentaremos a concepgdo de
Branddo (2007). O autor afirma, que a educacdo existe em cada povo, e € utilizada como um
recurso desse povo, ela pode “[...] existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as
pessoas criam para tomar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho ou como vida” (p.10).

Quando falamos em educacao, a compreensdo mais comum é a de que ela se faz presente
nas relagdes entre as pessoas e também nas a¢des de ensinar e aprender. Isso clarifica que tudo
0 que se Vvive é de cunho educativo. Branddo (2007) aponta duas concepg¢des que encaminham

um conceito de educacéo:

A educacdo é um meio pelo qual o homem (a pessoa, o ser humano, o individuo, a
crianca, etc.) desenvolve potencialidades biospsiquicas inatas, mas que ndo atingiram
a sua perfeicdo (o seu amadurecimento, o seu desenvolvimento, etc.) sem a
aprendizagem realizada através da educacdo. Educacdo. Do latim ‘educere’, que
significa extrair, tirar, desenvolver. Consiste, essencialmente, na formacéo do homem
de caréater. A educacdo é um processo vital, para o qual concorrem forcas naturais e
espirituais, conjugadas pela acdo consciente do educador e pela vontade livre do
educando. Nao pode, pois, ser confundida com o simples desenvolvimento ou
crescimento dos seres vivos, nem com a mera adaptacdo do individuo ao meio. E a



21

atividade criadora, que visa a levar o ser humano a realizar as suas potencialidades
fisicas, morais, espirituais e intelectuais [...]. E um processo continuo, que comeca nas
origens do ser humano e se estende até a morte (p. 63-64).

Com base nos conceitos de educacdo apresentados por Brandao (2007), evidencia-se
que a educacdo tem como caracteristica ser um processo permanente e constante, e que se faz
presente no cotidiano dos sujeitos. E uma pratica social, atuando principalmente em dois
sentidos. “1° no desenvolvimento de suas forcas produtivas; 2° no desenvolvimento de seus
valores culturais” (p. 75). Assim, a educacdo pode ser representada como uma fragdo do modo
de vida de diferentes grupos que, a partir de seu contexto cultural, criam e recriam sua cultura
socialmente.

A fim de contribuir com nossas reflexdes sobre o conceito de educacdo, Giddens; Sutton
(2017) apontam para uma definigdo de educagéo nas origens de seu conceito. Afirmam que a
educacdo é a transmissdo de habilidades, conhecimentos e regras de comportamentos, essa
transmissdo é importante para que novos membros passem a fazer parte de determinada
sociedade, e saibam como agir em seu convivio social.

Na abordagem dos autores, apresentam que de maneira geral, entende-se a educacéao
como algo positivo. E a maioria das pessoas que passaram por um sistema educacional e dele
aprenderam ler, escrever, fazer contas e adquiriram um nivel simples de instrucdo,
concordariam que tal sistema possui claros beneficios.

Contudo, os autores fazem uma diferenciacdo entre educacédo e ensino escolar. Neste
sentido, educacéo pode ser definida como uma instituicio social®, que permite e incentiva a
conquista de habilidades, conhecimentos e ampliacdo dos horizontes pessoais €, pode acontecer
em ambientes diferentes. Ainda em conformidade com Giddens; Sutton (2017), o ensino
escolar, € o processo formal por intermédio do qual alguns tipos de habilidades e conhecimentos
sdo repassados, por meio de um curriculo programado e, em geral, obrigatorio até uma
determinada faixa etéria.

Quando falamos em ensino escolar trazemos a contribui¢édo de Johnson (1997) que
define o papel do ensino escolar por intermédio dos sistemas educacionais. Segundo o autor, 0s
sistemas educacionais, por meio da socializa¢do séo capazes de assegurar que todos 0s novos

membros saibam como delas participar.

3 Uma instituicdo é um conjunto duradouro de ideias sobre como atingir metas reconhecidamente importantes na
sociedade [...]. Tal como a maioria dos aspectos da vida social, instituigdes sdo experimentadas como externas aos
individuos que delas participam. Mas sdo também moldadas e mudadas por essa participagcdo (JOHNSON, 1997,
p.130-131).
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Em sistemas mais simples, esse treinamento pode acontecer de forma informal. Em
sistemas mais complexos, como as sociedades industriais, 0 volume de conhecimentos
necessarios é tao diversificado que o treinamento formal, sistematico, torna-se fundamental.
Nesse sentido, Johnson (1997) salienta que as escolas sdo institui¢des sociais encarregadas de
ministrar a educacéo.

A escola é uma das mais importantes instituicbes da sociedade, pois grande parte dos
sujeitos passa pelo menos um periodo de tempo de sua vida, inserido nesse meio. Também é
uma das principais bases para a formacao social do sujeito e, essa formacdo pode acontecer
através das disciplinas e seus conteudos, dos locais de socializa¢cdo, onde séo repassados 0S
valores sociais, morais e éticos, etc. Essa instituicdo funciona de forma organizada, seus atores
sdo alunos, professores, funcionarios, coordenacdo pedagodgica, essas pessoas possuem horarios
a cumprir, metas a serem alcancadas e uma ordem estrutural hierarquizada, porém todos
inseridos em um mesmo contexto.

Baseamo-nos, também, nas contribui¢des fornecidas por Teles (1986) que afirma a
educacdo como algo ndo abstrato da realidade social, ou seja, por intermédio dela que a cultura
de um povo se transmite. A educacdo é uma construcao histérica, e varia conforme época e
lugar, conforme afirmamos ainda acima que a educacdo pode ocorrer em Varios tipos de
ambientes.

E por meio da educacdo que a sociedade perpetua e recria as condicdes de sua propria
forma de existir. Na medida em que as sociedades se transformam, a educacdo, também, sofre
alteracOes, passando a refletir novas necessidades sociais e novas formas de socializagéo, que
sdo definidas pelos autores como 0s “[...] processos sociais pelos quais novos membros da
sociedade tomam ciéncia das normas e valores da sociedade, para que adquiram um senso
distinto de si préprio. Os processos de socializagdo sdo continuos pela vida toda” (GIDDENS;
SUTTON, 2017, p, 208).

Dessas acepgdes podemos ressaltar que socializacdo refere-se ao processo capaz de
transformar uma crianga desamparada em uma pessoa informada e capacitada nos moldes da
cultura da sociedade a que pertence. Na abordagem dos autores Giddens; Sutton (2017) a
socializagéo é essencial para a reproducdo social, e é capaz de manter a continuidade, ou seja,

0 andamento da sociedade ao longo do tempo. Segundo os autores:

Socializacdo é um conceito fundamental na Sociologia, ajudando a explicar como as
sociedades transmitem conhecimento, regras, sociais e valores de uma geracdo para
outra. E embora se reconhega isso, a sociedade ¢ um processo social poderoso,
principalmente na fase primaria quando as criangas aprendem a controlar os impulsos



23

e desenvolvem o conceito do eu. Ele também nos permite avaliar a importancia dos
agentes de socializagdo como midia de massa, grupos de amigos, e escola no decorrer
do curso da vida (p. 212).

Nesse proposito ressalta-se que a socializacdo acontece por meio de diversos agentes
sociais, como a familia, a escola, 0s grupos aos quais pertencem, a midia. Enfatizam que a
familia é o principal agente durante a socializac@o primaria, embora seja crescente o0 nimero de
criancas que frequentam as creches ou bercérios nessa fase.

Giddens; Sutton (2017) denotam que nas sociedades modernas, a etnia, 0 género e a
classe social das familias, e também o local de nascimento sdo capazes de influenciar de fato
os padroes de socializagdo. Assim, ““[...] as criangas assimilam os modos de comportamento e
as caracteristicas de linguagem dos pais ou de outras pessoas ha vizinhanga ou na comunidade”
(p. 209).

No que tange a socializacdo secundéria, esta acontece mais tarde na infancia e adentra
a maturidade. As interagGes sociais “em contextos diferentes auxiliam as pessoas a aprender
valores, normas e crencas que compde os padrdes da cultura que pertencem. Um dos
importantes agentes da socializacdo destacados pelos autores, é a escola.

Diante do que foi exposto, entende-se, que somados, 0s agentes de socializa¢do formam
uma complexa série de influéncias sociais e oportunidades de interacdo, o que demonstra, que
a socializagdo jamais podera ser “[...] um processo determinante ou totalmente direcionado,
considerando que o0s seres humanos séo criaturas com consciéncia de si mesmos, capazes de
formar suas proprias interpretagdes” (GIDDES; SUTTON, 2017, p.211).

Ao tentarmos trazer mais elementos sobre a educacdo como fator de socializagdo,
apresentamos a concepc¢do de Berger; Luckmann (1997) afirmam que as vivéncias sdo

responsaveis por tornar o individuo socializado:

As cosmovisfes existentes que foram criadas por determinadas pessoas ou grupo de
pessoas sdo assimiladas pelos individuos através das vivéncias nos diversos grupos
dos quais fazem parte. Esse ato de assimilagdo enquadra-se num processo mais amplo
que, segundo a Sociologia do Conhecimento, denomina-se “interiorizagdo da
realidade”, ou seja, a apropriacdo e a compreensdo das ocorréncias objetivas como
possuidoras de sentido. Essas ocorréncias dizem respeito &s manifestagdes subjetivas
de outrem e tém o poder de se tornar subjetivamente significativas para muitos (p.
174).

4 Interacéo ¢é qualquer forma de encontro social, em situagdes formais ou informais, entre dois ou mais individuos
[...] A interacdo social pressupde inimeras formas de comunicagdo ndo verbal- o intercambio de informagdes e
significados através de expressdes faciais, gestos e movimentos do corpo. [...] Como as interacfes se constroem
por um contexto social mais amplo, a comunicacdo tanto verbal quanto ndo verbal pode ser percebida e expressada
de modo diferente. [...] O conceito também se provou consideravelmente flexivel e adaptativo e foi aplicado em
muitas areas diferentes da existéncia humana (GIDDENS; SUTTON, 2017 p. 233 - 234 — 235).
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A respeito disso, introduziremos ao didlogo Ludwing (2014), com o objetivo de trazer
suas explicacGes sobre como a interiorizacdo e assimilacdo das vivéncias dos sujeitos sdo
constituidas mediante 0s grupos a que pertencem. Para esse autor, a interiorizacdo €
consequéncia do processo de socializagdo do individuo em sua vida social.

Ludwing (2014) esclarece que a socializacdo primaria acontece na infancia, em
particular no grupo familiar, local em que o individuo inicia sua jornada para se tornar um
sujeito que possa inserir-se na sociedade. E, a socializacdo secundaria é realizada mediante
maltiplos grupos sociais, oportunizando o desenvolvimento do individuo para firmar-se em seu
convivio como membro de sua sociedade.

O convivio social, de acordo com Outhwaite; Bottomore (1996), caracteriza-se
mediante a socializacdo. Tal termo é utilizado para se referir a soma de préticas pelas quais
novos individuos sdo transformados em membros da sociedade. Entdo, nesse sentido, a
“educacdo” € o conjunto de caracteristicas e praticas que tém como resultado pretendido tipos
particulares de formagdo. De maneira ainda mais estrita, a palavra “educagdo” € utilizada como
sindnimo de escolaridade, medida institucional especifica para a transmissdo de conhecimentos,
saberes e habilidades, com o intuito de desenvolver competéncias.

Barrére; Sembel (2006) enfatizam que é essencial assimilar o conceito de socializagéo
para conseguir compreender como a sociologia da educacdo analisa o papel da escola na
sociedade. Eles afirmam que, em uma concepcao tradicional, é mediante o processo de
socializacdo que a escola e a familia permitem a integracdo dos alunos em sociedade, levando-
o0s a conhecer os valores, 0s principios, bem como as normas de comportamento socialmente
aceitas.

Conforme ja explicado o ser humano é um ser social, construido e constituido pela sua
sociedade por meio da cultura, da educacdo, de suas proprias caracteristicas e interpretacdes
que obtém das interacdes sociais. A partir da concepcdo educacional dos autores ja citados,
compreende-se que a socializacdo, e as interagdes sociais, se fazem presentes nas escolas e estdo
interligadas com normas, valores e atitudes, constituindo essas caracteristicas como indicadores
do funcionamento da escola.

Contudo, para Charlot (2002), o ambiente escolar ndo apenas integra o individuo quando
este socializa e utiliza suas regras, mas sim, em sua concepc¢ao, a escola possibilita a construgédo
de sujeitos na sua singularidade e, mediante a ndo obediéncia das regras, normas e padroes de

conduta, o sujeito pode estar tentando, mesmo que subjetivamente, ter um outro olhar a tudo
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que o envolve, e ndo se enquadra em alguns padrdes que a instituicdo escola, muitas vezes,

exige dos alunos. Assim:

[...] o ambiente escolar & fator fundamental para a consolidacdo da pratica e da
consciéncia sobre os direitos humanos, o desenvolvimento da autonomia, da
capacidade critica, da busca pela emancipacédo e da formacdo de identidade. Assim,
s8o as interacOes e 0s vinculos entre 0s varios atores que permitem uma aproximacao
das vivéncias e dos conflitos que possibilitam, dificultam ou impedem a efetivacao
das garantias desses direitos (p.19).

De acordo com Charlot (2002), a convivéncia diaria obrigatéria dos estudantes, marcada
por horérios, normas, regras, pelos quais seu comportamento e conduta estdo em jogo a todo
momento, caracteriza-se por encontros e desencontros entre 0s sujeitos, pois, neste cenario, as
relacBes sociais apresentam-se muitas vezes em forma de conflito e contradi¢cdes. Cabe a escola
consolidar em suas praticas a consciéncia critica de seus educandos e buscar caminhos para
compreender seus diferentes comportamentos e atitudes.

E importante ressaltar que as relagdes e interagdes que ocorrem no ambiente escolar n&o
devem ser vistas somente como conflituosas ou harmoniosas. Ao contrério, nelas existem
pluralidades e muitas vezes apresentam, em uma mesma relacdo, aspectos de conflito e de
amizade. A reflexdo de Charlot (2002) demonstra a escola como um espa¢o de convivéncia
entre os pares, e 0s grupos de referéncia, sdo capazes de construir identidades e redes sociais,
por meio de relacGes interpessoais.

Na escola, principios e valores sdo pautados por regras formais e informais. Contudo,
para que possam surtir efeito, devem ser conhecidas por todos, embora ndo assegurem que
sejam respeitadas e cumpridas, ou seja, o individuo pode estar dentro do ambiente de
socializagdo, mas ndo necessariamente obedecera a todas as regras que Ihe sdo impostas.

Nesta direcdo, ao apresentarmos a educacdo como fator de formac&o do individuo, por
intermédio da socializacdo e das interacdes sociais, cabe compreendermos a escola como uma
instituicdo que permanece diretamente ligada na formagé&o dos individuos e, como tal institui¢do
é capaz de moldar seus sujeitos.

Para essa etapa, afim de compreendermos o local que constitui um dos pontos de nossa
pesquisa - a escola - lancaremos nosso olhar sobre as caracteristicas da mesma. Buscaremos
identificar algumas transformacdes presentes na escola, e a construcdo dos sujeitos que nela

convivem.

1.1 AESCOLA E SEUS SUJEITOS
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Propomos, neste topico, contextualizar formas de articulagdo da escola com outras
politicas publicas que contribuem para a reflexdo sobre a mesma hoje, com o objetivo de
compreender os sujeitos que nela habitam. Apds traremos elementos que caracterizam a escola,
e suas transformagdes frente ao seu papel educacional.

Conforme aponta Libaneo (2014), muitas sdo as formas de articulagdo da escola com
outras politicas publicas, com o objetivo de cumprir metas de programas. A escola, na
concepcao do autor, ao ser transformada em um espaco de controle de programas sociais, foi
se transformando em um lugar avancado do Estado para legitimar e atenuar certos conflitos
sociais.

Alguns exemplos disso sdo programas como o Bolsa Familia (PBF), que condiciona o
beneficio a matricula de criancas e adolescentes de 06 a 15 anos na escola, por intermédio da
frequéncia escolar minima, sobre a carga horaria mensal do ano letivo. Se por algum motivo o
aluno tenha que faltar constantemente, € necessario apresentar justificativas que isentem a
frequéncia no sistema de dados, que é enviado ao Governo Federal para evitar a suspensao ou
até mesmo perda do beneficio (BRASIL, 2015).

Outro programa presente nas escolas € o Salde na Escola (PSE), que tem como objetivo
contribuir para a formacdo integral dos alunos, por intermédio de acBes de prevencdo e
promocdo a saude, combatendo as vulnerabilidades sociais que comprometem o
desenvolvimento de alunos da rede publica (BRASIL, 2015). Esses sdo apenas alguns exemplos
de intersetorialidade de programas mantidos com recursos federais. Vale ressaltar que nos
ambitos municipais e estaduais também existem programas que se relacionam politicamente.

Estas politicas publicas inseridas na escola, refletem que as escolas publicas de educacéo
basica, sdo espagos ndo ocupados, em sua maioria pela burguesia®, pois os filhos destes
frequentam instituicdes privadas que proporcionam melhores desempenhos de avaliagdo em
larga escala. Além disso, possuem recursos para atividades educativas paralelas, como linguas,
artes, dentre outras. Em uma sociedade em que tudo tem um prego, quem possui mais recursos
financeiros podem custear um acesso & “educagio” de maior qualidade (LIBANEO, 2015).

Frente a tal realidade Libaneo (2015) propde uma reflexdo: “[...]a educacdo para 0s
pobres, baseada no principio da satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, tem como

meta a consecu¢do de um padrao minimo de qualidade” (p.33). Quando se estd disposto a

5> Afim de esclarecer o conceito aqui utilizado de burguesia, utilizaremos o significado de Classe social: Classe
social, um dos conceitos mais importantes do estudo da estratificacdo, é uma distin¢do e uma divisdo social que
resultam da distribuicéo desigual de vantagens e recurso, tais como riqueza, poder e prestigio. Sociélogos definem
classe social principalmente na base de como essas divisdes sdo identificadas (JOHNSON, 1997, p. 37).
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somente alcancar as necessidades basicas, ndo se tem como objetivo tornar a populagéo
intelectualmente desenvolvida. Neste sentido, a aliena¢do® ainda se faz presente quando o
Estado oferece somente o minimo, fazendo com que a populacdo permaneca estagnada, sem
melhorias efetivas e de qualidade para suas vidas.

Diante desse contexto, questiona-se que educacao queremos e qual o papel da escola na
formacéo de seus alunos. A fim de compreendermos a escola e seus espa¢os de formacao, ndo
podemos esquecer que as acdes diarias podem trazer modificacGes para o contexto educacional,
mesmo que de forma lenta e gradual, e que tais mudangas devem ser capazes de demonstrar
esperanca para alunos e professores, nessa era de tempos dificeis e sombrios na educacéo.

E necesséario, pois, analisar que a escola ha muito tempo n&o se configura mais como
um local neutro e dedicado de forma exclusiva somente as praticas do ensinar e do aprender.
Ao contrério, tornou-se ponto de encontro, de convivéncia social, e um passo importante para
compreender a sua complexidade é reconhece-la como local de diversidades e de relagdes
sociais plurais (AMARO, 2012).

A fim de compreendermos as transformacBes que perpassam o ambiente escolar, 0s
apontamentos feitos por Libaneo (2015) nos auxiliam nessa compreensdo. Ele afirma que as
instituicOes escolares vém sendo pressionadas a repensar seu papel diante das transformacdes
que caracterizam 0s processos de reintegracao e reestruturacao capitalista no &mbito mundial.
“Essas transformacdes, que ocorrem em escala mundial, decorrem da conjugacdo de um
conjunto de acontecimentos e processos que acabam por caracterizar novas realidades sociais,

politicas, econdmicas, culturais, geograficas” (p. 43). Surge assim, uma educacao voltada aos

¢ Individuos que participam dos sistemas sociais alienados tendem a se sentir como dentes de uma engrenagem —
isolados e desligados dos demais, do self, e de um trabalho significativo, no qual possa vivenciar a si mesmos
como seres humanos completos, integrados, cuja vida tenha uma finalidade (JOHNSON, 1997, p. 07).

Na concepgao de Lefebrve a “alienagdo do homem néo se define religiosa, metafisica ou moralmente. Ao contrario,
o0s metafisicos, as religides e as morais contribuem para alienar o homem, para arranca-lo de si mesmo. Para afasta-
lo de sua natureza real e de seus verdadeiros problemas. A alienagdo do homem ndo € teorica e ideal, ou seja, algo
que se represente exclusivamente no plano das ideias e dos sentimentos; ela também é, acima de tudo, pratica e se
encontra em todos os dominios da vida pratica [...] A vida social, a comunidade humana, deformada, transformada
em vida politica, enganada e empregada como um meio de dominagdo do Estado” (LEFEBVRE, 2009, p. 42).
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interesses privados do capital nacional e internacional, no que refere-se ao sentidos da
democracia’, cidadania® e ética.

Essas mudancas atingem o sistema educacional, uma vez que € preciso colaboragéo da
escola, no que tange educar para a participacdo social, para o reconhecimento das diferengas
entre os grupos sociais, a diversidade cultural, rompendo o individualismo % a insensibilidade
social. A escola necessaria para desconstruir essas realidades, é a escola que apresenta espacos
de formacdo cultural e cientifica, capaz de minimizar a exclusdo econémica, cultural e

pedagogica. Nesse sentido, Libaneo (2015) destaca:

A escola de hoje ndo pode limitar-se a passar informacéo sobre matérias, a transmitir
conhecimento do livro didético. Ela é uma sintese entre a cultura experienciada que
acontece na cidade, na rua, nas pragas, nos pontos de encontro, nos meios de
comunicagdo, na familia, no trabalho, etc., e a cultura formal que é o dominio dos
conhecimentos, das habilidades de pensamento. Nela, os alunos aprendem a atribuir
significados as mensagens e informagdes recebidas de fora, dos meios de
comunicagdo, da vida cotidiana, das formas de educacgdo proporcionada pela cidade,
pela comunidade (p. 49-50).

Segundo o autor, esses aspectos evidenciam como a escola ndo pode ser considerada
local isolado de outros contextos. A escola necessita voltar-se para as novas realidades, ligar-

se a0 mundo econdmico, politico e cultural, e criar mecanismos contra a exclusdo social, para

fortalecer os padrdes de uma sociedade mais justa. Assim, a escola deve estar centrada na

7 De modo geral, entende-se a democracia como o sistema politico mais capaz de assegurar igualdade politica,
proteger a liberdade e os direitos, defender interesses comuns, atender as necessidades dos cidadaos, promover o
autodesenvolvimento moral e viabilizar a efetiva tomada de decisdes que leva os interesses de todos em
consideracdo. Em sua definicdo pratica é um sistema politico que viabiliza a participacao dos cidaddos no processo
de tomada de decisdes politicas, diretamente ou por meio da eleicdo de representantes politicos (GIDDENS;
SUTTON, 2017, p. 315-316).

8 Definigdo pratica: Status conferido aos individuos dentro de uma comunidade nacional ou politica especifica que
carrega consigo determinados direitos e responsabilidades. Origens do conceito: O conceito de cidadania teve
origem nas cidades-Estados da Grécia antiga, onde o status de “cidaddo” era concedido aos que viviam dentro dos
limites da cidade. Nesse sentido, cidadania era um simbolo de status social. Na maioria dos Estados tradicionais
governados por monarcas e imperadores, a maior parte da populagdo tinha pouco conhecimento, ou, na verdade,
nenhum interesse nos governantes; ndo possuia direitos politicos formais, nem influéncia nos processos decisorios.
Isso significava que somente as elites dominantes, 0s grupos sociais mais ricos e outros com elevado status de fato
se sentiam pertencentes ao que na época seria o equivalente a “comunidade politica” do sentido moderno. Hoje,
porém, a maioria das pessoas que vivem dentro das fronteiras de um sistema politico sdo cidaddos que possuem
alguns direitos e responsabilidades comuns e se veem como parte de uma nac¢do (GIDDENS; SUTTON, 2017, p.
306).

® No plano cultural e ético-politico, a ideologia neoliberal prega o individualismo e a naturalizagdo da excluséo
social, considerando-se essa como sacrificio inevitavel no processo de modernizagdo e globalizacdo da sociedade.
No plano educacional, a educagéo deixa de ser um direito e transforma-se em servico, em mercadoria, a0 mesmo
tempo que se acentua o dualismo educacional: diferentes qualidades de educag&o para ricos e pobres (LIBANEO,
2015, p. 48).
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formacdo continua de seus sujeitos, auxiliando a ser pensantes criticos para a formacéo de uma
sociedade que preze a participacdo popular.

Os sistemas educacionais enfrentam o desafio de firmar uma escola que permita o
desenvolvimento de cada sujeito. Tal desafio deve respeitar as individualidades e assegurar o
crescimento pessoal, as possibilidades de conhecer e respeitar o outro, desenvolvendo, assim, a
capacidade de conviver socialmente.

Segundo Hoppe (2015) et al, a formacédo da personalidade, a assimilagdo de valores e
de principios, fundamentam seu inicio na infancia e sdo reforcadas ou reformuladas durante a
vida. A responsabilidade dos educadores em relacdo a formacdo do individuo é permanente em
qualquer nivel, “[...] atendendo as exigéncias do contexto atual, as instituicdes precisam se
reinventar constantemente para poder estimular a construcdo dos saberes, das habilidades, das
atitudes, dos valores e das emog0es que os diferentes contextos sociais exigem (p. 13).

A partir dessa reflexdo, a educagdo caracteriza-se como um mecanismo ativo de
transformacdo de um povo, e a escola pode estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos, de maneira democratica e comprometida, promovendo o ser humano em sua
totalidade.

A escola pode fornecer um ambiente que respeite as diferencas e as caracteristicas
préprias dos grupos e minorias. Nela habitam e integram, de forma dinamica, diversos atores
sociais: pais, alunos, professores, diretores, coordenadores e demais profissionais. Cada um
desses atores é capaz de trazer diferentes elementos sociais para a escola, com sua histéria de
vida, suas expectativas, seus medos, frustracdes, dificuldades, e potencialidades, tornando
assim, o ambiente escolar um local de relagdes sociais de toda ordem. Dessa forma, pensarmos
a escola como um campo de analise implica uma interpretagdo das reproducbes e
transformacdes das realidades sociais.

Nesta direcdo, Amaro (2012) afirma que a escola para conseguir desempenhar seu papel
politico, deve desenvolver o seu senso critico e a cidadania®®, por intermédio de uma sintonia

com a realidade social da comunidade em que se insere, respeitando a sua realidade social,

100 conceito de cidadania teve origem nas cidades-Estados da Grécia antiga, onde o status de “cidaddo” era
concedido aos que viviam dentro dos limites da cidade. Nesse sentido, cidadania era um simbolo de status social.
Na maioria dos Estados tradicionais governados por monarcas e imperadores, a maior parte da populagéo tinha
pouco conhecimento, ou, na verdade, nenhum interesse nos governantes; ndo possuia direitos politicos formais,
nem influéncia nos processos decisérios. Isso significava que somente as elites dominantes, 0s grupos sociais mais
ricos e outros com elevado status de fato se sentiam pertencentes ao que na época seria 0 equivalente a
“comunidade politica” do sentido moderno. Hoje, porém, a maioria das pessoas que vivem dentro das fronteiras
de um sistema politico sdo cidaddos que possuem alguns direitos e responsabilidades comuns e se veem como
parte de uma nagdo (GIDDENS; SUTTON, 2017, p. 306).
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cultural e econdmica de seus estudantes, para empreender atividades sociopedagdgicas a ela
voltadas.

A partir desses levantamentos, cabe-nos salientar que apesar da formacdo dos sujeitos
estar interligada com a educacéo que este recebe e dos locais que ele socializa, ressaltamos aqui
0 espaco escolar como um local importante de socializagao e formagao destes sujeitos. Contudo,
seu papel de formar, educar, politizar, formar sujeitos criticos, reflexivos e participantes da
sociedade, pode para muitos ndo ter sentido. Pois, muitas familias e estudantes ndo vém a
educacdo, ou a escola como um caminho emancipatorio.

A auséncia deste significado para muitas familias e estudantes, é uma das causas a serem
analisadas por esta pesquisa, que reflete a infrequéncia escolar. A andlise da infrequéncia
escolar € uma excelente possibilidade de intervencdo, e esta diretamente relacionada as
expressdes da questéo social vivenciadas pelos alunos.

A escola tem grandes desafios, pois precisa dar atencdo e atender a muitas situagdes,
sejam administrativas, pedagdgicas ou sociais. A intencdo de compreender a relacdo da
infrequéncia escolar e as expressfes da questdo social possibilitard aprofundar a conexao
existente entre educacdo e 0s aspectos sociais que permeiam em seu meio.

A fim de compreendermos a educacgdo e 0s aspectos sociais que estdo em seu meio,
utilizaremos a teoria socioldgica de Pierre Bourdieu (1930-2002), pois ele trata a educacao
como um componente essencial de constituicio do mundo social. Este mundo social
compreendido por nés como local marcado pelas expressfes da questdo social, que serdo
detalhadas mais adiante, compreendo que tais expressdes estdo também inseridas no ambiente
escolar.

As reflexdes de Nogueira; Nogueira (2017) apontam que Bourdieu teve o mérito de
formular, a partir dos anos 1960, uma resposta fundamentada com base em teoria e empiria,
para a problematica da desigualdade escolar. Tal resposta é considerada um marco historico,
tanto na Sociologia da Educacdo, como nas préaticas educacionais em todo o mundo. Na
concepcdo de Bourdieu, a educagdo ndo apresenta mais o papel de transformadora e
democratizadora, mas sim como uma das principais instituicdes que legitimam e mantém os
privilégios sociais.

Neste sentido, o objetivo de utilizarmos o referencial tedrico de Bourdieu, €
compreendermos através de seu olhar, as desigualdades escolares e o fracasso escolar, aqui
evidenciado nos casos de infrequéncia, identificando as expressdes da questao social na escola

através de seus conceitos. Pois, em sua concepcao, a educacao, os sistemas de ensino e as agoes
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pedagogicas que ocorrem no interior das familias e no cotidiano da escola ocupam um lugar

central de analises e problematizacdes.

1.1.1 A EDUCACAO NA TEORIA DE PIERRE BOURDIEU

A educacao, os sistemas de ensino e as acfes pedagogicas que acontecem no interior
das familias e no cotidiano da escola ocupam um lugar central na teoria social de Pierre
Bourdieu. Utilizaremos seu referencial para a compreensdo da escola como um ambiente no
qual ocorre a (re) producdo das diferencas sociais, marcando, mediante dispositivos
institucionais o desempenho dos estudantes. Neste sentido, buscaremos demonstrar que a escola
dentro dessa perspectiva tedrica, ndo consegue fazer sentido para certos individuos, e a
infrequéncia escolar esta atrelada a esses fatores.

A teoria socioldgica de Pierre Bourdieu pode contribuir tanto para a pesquisa como para
praticas educativas, pois evidencia mecanismos que muitas vezes estdo ocultos, ou que até
mesmo ndo queremos enxergar mas, que estdo presentes no dia a dia da escola, e possibilita
com que a mesma contribua para “[...] a reproducdo das desigualdades sociais e formas de
dominacdo politica que hierarquizam as sociedades contemporaneas” (PRAXEDES, 2015, p.
12).

Os apontamentos feitos por Praxedes (2015) enfatizam que a Sociologia da Educacao
proposta por Bourdieu, € composta por um conjunto de pressupostos teéricos, que permitem a
reflexdo sobre os fen6menos educacionais que acontecem na convivéncia escolar, nas familias,
nos grupos que se formam, por intermédio dos processos educativos escolares. Compreende-se

assim que:

Os processos educativos que ocorrem no interior das familias e na convivéncia social,
e também os processos pedagdgicos que ocorrem na escola se apoiam na busca de
reconhecimento, ou seja, na busca da consideracéo dos outros por parte de cada agente
[...]- Combinando-se essa busca de reconhecimento por parte dos agentes com a forma
de tratamento ou reconhecimento que os seres humanos lhes d&o, ocorre o processo
de construgdo de cada membro da sociedade. Nas relacBes familiares, nas formas de
convivéncia social como grupos de amigos e vizinhanga, associagdes comunitarias e
religiosas, bem como nos sistemas escolares ocorrem as relagbes sociais que se
combinam de diferentes maneiras para a preparacdo dos membros da sociedade em
que estdo inseridas (p.14).

Com relacéo a essa preparacdo dos membros da sociedade para a vida social por meio
da educacéo, Bourdieu (1983) apresenta o conceito de habitus: termo que se origina da lingua

latina, e que sintetiza o conjunto de influéncias que cada individuo sofre desde seu nascimento,
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por intermédio da lingua falada, dos habitos e costumes, das formas de se conviver, nas crengas,
nos valores, e em suas percepc¢des da realidade, muitas vezes diferentes dependo da educacéo
recebida no contexto familiar ou na escola.

Assim, com base em Bourdieu (1983) queremos buscar caminhos para sustentar a
concepcdo da escola enquanto uma instituicdo reprodutora das diferencas, apresentando o
conceito de habitus, ndo somente como a interiorizacdo das normas e dos valores mas, também,

incluindo os sistemas de classificacdes que precedem as representagdes sociais. Destacamos:

O habitus se apresenta, pois, como social e individual: refere-se a um grupo ou uma
classe, mas também ao elemento individual; o processo de interiorizacdo implica
sempre na internalizacdo da objetividade, o que ocorre certamente de forma subjetiva,
mas que ndo pertence exclusivamente ao dominio da individualidade. A relativa
homogeneidade dos habitus subjetivos (classes, de grupo) encontra-se assegurada na
medida em que os individuos internalizam as representagdes objetivas segundo as
posicdes de que efetivamente desfrutam (BOURDIEU, 1983, p. 17-18).
Neste sentido, o habitus é uma forma de representacdo social de um individuo, de acordo
com o grupo social a que pertence. E desenvolvido por intermédio da interiorizacdo e da
internalizacdo das préaticas sociais em que este submete-se, dependendo, da sua realidade social.

Nesta perspectiva, Praxedes (2015) contribui:

O termo habitus é utilizado, assim, como um conceito teérico que sistematiza um
conjunto de saberes construidos ao longo da historia [...] Envolve todas as influéncias
que cada ser humano assimila dos meios sociais e culturais que mantém contato, que
vao se fixando em sua mente, como um “deposito de experiéncias”, mas que também
0 tornam capacitado para a agir na pratica de uma maneira inovadora, para resolver
0s novos problemas que surgem na convivéncia social e satisfazer suas necessidades
e concepgoes (p. 15).

Em conformidade com os autores, 0s seres humanos interiorizam as condig¢des culturais
e sociais em que vivem. Deste modo, adotam condutas que melhor se ajustem as situacdes
existentes no seu cotidiano, proporcionando uma adaptacéo flexiva, criativa ou improvisada,
aos desafios apresentados pelas situacbes em que vivem. Na interiorizacdo dos individuos
encontra-se os valores, os saberes e as habilidades que assimilam ao longo da vida.

Bourdieu (1983) destaca que o habitus é construido social e individualmente, e que o
internalizamos de maneira subjetiva, por meio das representacdes que cada individuo desfruta
do meio em que vive. Nesse sentido, é importante enfatizar que, o habitus se estrutura, a partir
das instituicGes de socializacéo, onde participam os individuos no decorrer de suas vidas.

Praxedes (2015) considera que a socializacdo dos individuos € um processo que se

desenvolve ao longo de diversas produgdes de habitus de seu grupo ou de sua classe e, dentro
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das instituicdes, podemos encontrar individuos, que participam de grupos sociais distintos,
formando assim, em um mesmo ambiente (escolar), diferentes reproducbes de habitus.

Apresenta-se desta forma que:

Na busca pelo reconhecimento concedido por outros agentes sociais, mas também na
busca de condicbes adequadas para satisfazer suas necessidades e interesses, de
acordo com seu habitus, cada ser humano adota uma conduta pratica ndo inteiramente
racional, para realizar suas aspiracfes, sonhos e expectativas, e que se traduz em
estratégias para a atuacdo nos campos em que intuitivamente sente maior afinidade e
percebe que tem maiores chances de alcancar suas metas (p. 19).

A fim de clarificar o pensamento de Bourdieu, utilizaremos seus exemplos sobre a
satisfacdo das necessidades e interesses do individuo conforme seu habitus: um jovem decide
ingressar em uma escola de futebol para alcancar reconhecimento profissional na &rea esportiva,
outro opta em estudar para passar em um vestibular, para adquirir um diploma que permita
seguir uma carreira profissional, e outro jovem apds prestar servico militar obrigatdrio, decide
continuar em carreira militar.

Em tais exemplos citados por Praxedes (2015), em cada um deles, é atribuido um habitus
especifico, formado a partir das condi¢bes econdmicas de seu contexto familiar, e de acordo
com as aspiracdes que construiram no percurso de suas vidas. O autor afirma, que o0 espaco
social é formado a partir das relacdes entre seus membros. Tal pensamento permite entendermos
que ao viver em sociedade cada individuo ocupa uma posicdo social especifica, e as préaticas
adotadas pelos individuos correspondem ao condicionamento de seu habitus. Nesse panorama,

Bourdieu (1994) assevera:

As préaticas podem encontrar-se objetivamente ajustadas as chances objetivas [...] sem
que o0s agentes procedam ao menor célculo ou mesmo a uma estimagdo, mais ou
menos consciente, das chances de sucesso. Pelo fato de que as disposicdes
duravelmente inculcadas pelas condi¢cBes objetivas [...] engendram aspiragdes e
praticas objetivamente compativeis com as condicOes objetivas e, de certa maneira,
pré-adaptadas as suas exigéncias objetivas, 0os acontecimentos mais improvaveis, ou
pelo preco de uma dupla negacéo que leva a fazer da necessidade virtude, isto é, a
recusar o recusado e amar o inevitavel (p. 63).

Pode-se inferir a partir deste fragmento, que as a¢des de um individuo podem encontrar-
se diretamente ligadas as chances que o mesmo possui de praticar determinadas acdes. As
aspiracdes construidas por ele sdo compativeis com suas condigdes, levando-o a fazer da
necessidade uma virtude, ou seja, negar aquilo que ja lIhe esta negado e aceitar aquilo que ja Ihe

esta imposto.
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Segundo Bourdieu; Passeron (2012), todo sistema de ensino institucionalizado é
produtor e reprodutor de arbitrio cultural. Esse arbitrio cultural esta atrelado ao conceito de
habitus na medida em que aponta que existe uma relacao direta entre o resultado escolar e a
classe de origem dos individuos.

A partir do habitus, podemos analisar como os estudantes o adquirem, por intermédio
da familia e da classe social a qual pertencem. Também podemos perceber como o sistema
escolar, pode ser um campo social de lutas, disputas, recepcionando seus estudantes de acordo
com sua bagagem intelectual, sua postura, sua capacidade de concentrar-se, suas atribuicoes, e
a importancia que o mesmo apresenta no que diz respeito a educacdo escolar (PRAXEDES,
2015).

Percebe-se que as atitudes dos individuos das diversas classes sociais, a frente do futuro
oferecido pelos estudos, sédo, em grande parcela, uma expressdo de valores construidos de forma
explicita e implicita, que eles devem a sua posicao social. Tal construgdo, perpassa pelas
geragdes das familias. A isso, Bourdieu (1994) capital cultural, sendo este um sistema de
valores profundamente interiorizados.

Para compreendermos o pensamento de Bourdieu (1994) sobre a contribuicdo dos
sistemas de ensino para a conservacao da ordem social, se faz necessario clarificar o conceito
de capital cultural, e a I6gica da transmissdo deste, realizada pela familia como uma heranca

influenciadora na trajetoria de vida dos estudantes. Compreende-se assim que:

O capital cultural existe sob trés formas, a saber: a) no estado incorporado, sob a
forma de disposi¢des duraveis do organismo. Sua acumulacgdo esté ligada ao corpo,
exigindo incorporacdo, demanda tempo, pressupde um trabalho de inculcacdo e
assimilacdo [...] b) no estado objetivado, sob a forma de bens culturais (quadros,
livros, dicionarios, instrumentos, maquinas), [...] ¢) no estado institucionalizado,
consolidando-se nos titulos e certificados escolares que, da mesma maneira que o0
dinheiro, guardam relativa independéncia em relagdo ao portador do titulo (p. 10).

O conceito de capital cultural é representado nos individuos que, de alguma forma, se
envolvem com bens culturais, ganhando assim prestigio e poder, seja em um pequeno grupo de
pessoas, ou na sociedade como um todo. Pode-se compreender que, por intermédio desses bens,
eles apresentam um fator distintivo dos grupos socialmente inferiorizados (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2017).

De acordo com Nogueira; Nogueira (2017), compreendemos que na perspectiva de
Bourdieu, cada individuo € caracterizado, em termos de uma bagagem socialmente herdada.

Tal bagagem, pode incluir determinadas categorias como o capital econdmico, capital social e
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capital cultural. O primeiro refere-se aos bens e servicos que o individuo tem acesso. O segundo,
é relativo ao conjunto de relacionamentos sociais mantidos pela familia, e o terceiro, € adquirido
por intermédio dos titulos escolares.

Cabe, desde j4, salientar que, do ponto de vista dos autores acima citados, para Bourdieu,
o0 capital cultural constitui o elemento da heranga familiar que teria um grande impacto na
definicdo do destino escolar. Nesta concepgéo, a posse de capital cultural é capaz de favorecer
0 desempenho escolar na medida em que auxiliaria na aprendizagem dos conteudos aplicados

pela escola. Assim,

Os esquemas mentais (as maneiras de pensar o mundo), a relagdo com o saber, as
referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (a “cultura culta” ou a
“alta cultura”) e o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa por certas
criancgas, facilitariam o aprendizado escolar tendo em vista que funcionariam como
elementos de preparacdo e de rentabilizacdo da acdo pedagdgica, possibilitando o
desencadeamento de relagGes intimas entre 0 mundo familiar e a cultura escolar. A
educacéo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente favorecidos,
seria uma espécie de continuacdo da educacdo familiar, enquanto para as outras
criangas significaria algo estranho, distante, ou mesmo, ameacador (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2017 p. 52).

Neste sentido, a posse de capital cultural favoreceria o éxito escolar, na medida em que
as condicdes de vida dos individuos, transmitidos por meio da heranca familiar, sdo efeitos que
acarretam mudancas nas posicoes e disposi¢des no que diz respeito a construcdo das identidades

individuais. Sendo assim,

Numa perspectiva mais proxima da intimidade dos sujeitos, reflete as formas de
“sofrimento social” que tém a familia e a escola em sua origem. Como situacdo
exemplar o caso de pais originarios de meios desfavorecidos cuja relacdo com a
escolaridade prolongada e o sucesso escolar do filho é marcada por uma forte
ambivaléncia: a0 mesmo tempo em que desejam que este se diferencie deles tornando-
se alguém bem-sucedido escolar e socialmente, temem a inevitavel distancia dos
padrdes populares — e, portanto, de si mesmos — que tal processo acarretaria para o
filho. Cumprindo um destino de “trdnsfuga”, este ultimo, por sua vez, enfrenta uma
dilacerante contradicdo em relacdo a si mesmo: ter sucesso culpabiliza, pois significa
trair suas origens; renunciar a ele também, pois representa decepcionar expectativas
paternas (BOURDIEU, 2015, p. 15).

As explanacdes de Bourdieu (2015) nos fazem compreender que ignorar estes
mecanismos de perpetuacdo de privilégio ou de desigualdade, nas atividades pedagogicas
escolares, € uma maneira de contribuir para a manutencdo dessa discrepancia, em que muitas

vezes existe o favorecimento aos mais favorecidos, e uma eliminagdo dos mais desfavorecidos.
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O autor apresenta, uma argumentacdo baseada na ideia de que a escola, em vez de
favorecer mobilidade social! aos alunos, muitas vezes, torna-se um dos fatores mais eficazes
de conservacao social, legitimando as desigualdades sociais existentes fora do sistema escolar.

Partindo de consideracdes semelhantes, Praxedes (2015) aponta:

A observacdo de aspectos muitas vezes desprezados em nossas analises sobre o
desempenho dos estudantes, mas que de fato o influenciam, podem ser localizados
tanto no interior dos processos educativos quanto nas condicdes externas a escola,
mas, é necessario que sejam conhecidos para que possamos promover uma educagdo
de qualidade e igualitéria para os estudantes (p. 32).

Tomando como base tais argumentos tedricos, traremos para o proximo capitulo a
infrequéncia escolar como um dispositivo de desigualdade na escola, sendo necessario
conhecer 0os mecanismos objetivos que determinam a auséncia continua dos estudantes, e a
impossibilidade dos pais ou responsaveis em conseguir alterar este cenério.

Compreendendo que o capital cultural é a transmissdo, ou seja, a heranca cultural da
familia, apresentaremos no capitulo seguinte a infrequéncia escolar como uma espécie de
caréncia de capital cultural, que pode estar relacionada a partir das expressdes da questao social
vivenciadas por estes sujeitos, que ndo conseguem vislumbrar na escola uma perspectiva de

vida melhor, tdo pouco atrelam & esta um sentido de pertencimento.

11 Definicédo pratica: Movimento de individuos ou grupos entre posicdes socioecondmicas, ascendente ou
descendente, em uma hierarquia formada por sistemas de estratificacdo, particularmente sistemas de classe
social. Significado e interpretagdo: mobilidade social se refere ao movimento de individuos e grupos entre
diferentes posicdes socioecondmicas [...] E comum escutarmos hoje que a globalizacio e a
desregulamentacdo dos mercados econémicos estdo alargando ainda mais a distancia entre ricos e pobres e
“solidificando” as desigualdades de classe, o que resulta em menos oportunidades de mobilidade
(GIDDENS; SUTTON, 2017, p. 158 e 161).
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2. A INFREQUENCIA ESCOLAR

“A educacao constitui-se um dos principais e ativos mecanismos de transformacéo
de um povo e é papel da escola, de forma democréatica e comprometida com a
promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacé&o de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas préprias
de grupos e minorias” (MEC/SEPPIR, 2004, p. 7).

Conforme determina a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1998 no seu
artigo 6° a educacao é um direito de todos. O artigo 205 prevé que a obrigacdo de proporcionar
a educacdo ¢é do Estado e da familia com a colaboragdo da sociedade. Protecdo ainda mais
ampla, é prevista para criancgas e adolescentes, por se encontrarem em fase de desenvolvimento
de personalidade e identidade.

A legislacé@o educacional brasileira defende a igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia dos educandos na escola. Trata também do dever e papel do Estado referente a
educacdo, pois segundo a legislacdo cabe ao Poder Publico zelar, juntamente com os pais ou
responsaveis, pela frequéncia dos alunos na escola.

O artigo 208 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, e a Lei n.9394,
de 20 de dezembro de 1996, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no seu
artigo 4, inciso |, estabelece que a educacdo basica é obrigatdria e gratuita dos quatro aos
dezessete anos de idade.

Contudo, mesmo ocorrendo a oferta gratuita de ensino, criangas e adolescentes deixam
de frequentar a escola de forma regular e continua. Neste sentido, a infrequéncia impede a
concretizacdo do direito a educacdo, uma vez que é fator prejudicial na formulacdo de uma
proposta pedagdgica de ensino, que conscientize os sujeitos envolvidos sobre a importancia da
escola para a sua formacdo (COSTA; GUIMARAES; ROCHA, 2015, p. 123).

Sobre o controle da infrequéncia escolar a LDB, Capitulo I, inciso VI afirma o
sequinte: “[...] o controle da frequéncia fica a cargo da escola, conforme disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta
e cinco por cento do total de horas letivas para a aprovagdao” (BRASIL, 1996). Neste sentido,
cabe a escola fazer o controle da frequéncia de cada educando, bem como encaminhar o caso
quando esgotarem todos 0s recursos escolares para a garantia que o aluno permaneca na escola
de maneira frequente.

Quando a permanéncia do aluno na escola ndo acontece instituicdes governamentais e

ndo governamentais vinculadas aos respectivos Conselhos de Politicas Sociais, Escolas,
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Conselho Tutelar e Ministério Pablico devem intervir na realidade dessas criangas e
adolescentes com medidas que possibilitem o retorno a escola (FALCAO; PAULY, 2014).
Tais medidas implicam a realizacdo da visita domiciliar - VD (art. 5°) com o objetivo
de identificar e atuar nos motivos possiveis que desencadearam a infrequéncia desse aluno.
Além da VD pode adotar-se medidas protetivas (art. 7°), essas medidas estdo previstas no artigo
101 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990, e

consistem em:

Medidas Especificas de Prote¢do (BRASIL, 1990): | — encaminhamento aos pais ou

responsdvel, mediante termo de responsabilidade; 1l — orientacdo, apoio e

acompanhamento temporarios; 1ll — matricula e frequéncia obrigatérias em

estabelecimento oficial de ensino fundamental; IV — inclusdo em programa

comunitario ou oficial de auxilio a familia, a crianga a ao adolescente; V — requisicao

de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou

ambulatorial; VI —inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacéo

e tratamento de alcodlatras e toxicomanos; VII — acolhimento institucional; VIII —

inclusdo em programa de acolhimento familiar; IX — colocagdo em familia substituta.

A maioria das medidas protetivas séo realizadas por meio de parcerias entre entidades

da sociedade civil e 6rgaos publicos sobre a articulacdo dos Conselhos definidos como 6rgaos

gestores das politicas publicas sociais, que atendem esse publico. O Ministério Publico - MP,

consiste em uma instituicdo essencial de defesa e promocéo de direitos fundamentais aos

cidaddos. Articulado com a sociedade e o poder executivo, cria possibilidades de retorno dos
alunos infrequentes a escola.

Um dos mecanismos institucionais protetivos de direito a educacdo da crianca e do

adolescente, utilizados pelo MP em parceria com as escolas normatiza o disposto no artigo 56,

Inciso 11 do Eca®. Esse mecanismo é conhecido como FICAI* — Ficha de Comunicagio do

12 Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos
de: | — maus tratos envolvendo seus alunos; Il — reiteracdo de faltas injustificadas e de evaséo escolar, esgotados
os recursos escolares; 111 — elevados niveis de repeténcia (BRASIL, 1990).

13 Foi instituida em 1997, em Porto Alegre, através de parceria entre o Ministério Publico, a Secretaria Estadual
de Educacdo, a Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre e Conselhos Tutelares, com o objetivo de
estabelecer o controle da infrequéncia e do abandono escolar de criangas e adolescentes. Em 2011, a FICAI foi
revisada e a atualizada. Foram feitas parcerias com: Federacdo das Associa¢des dos Municipios (FAMURS),
Conselho Estadual de Educagéo (CEED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME),
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Conselho Nacional de Assisténcia Social
(CEAS), Associacdo dos Conselheiros Tutelares (ACONTURS) e Conselho de Direitos da Crianca e Adolescente
(CEDICA), reforcando-se a necessidade de desenvolver estratégias interinstitucionais com enfoque no trabalho
em rede. Em 201, o Ministério Pablico do RS, com anuéncia dos demais parceiros, firmou um convénio com a
PROCEMPA- Companhia de Processamento de Dados do Municipio de Porto Alegre, com o objetivo de
desenvolver um sistema informatizado para dar maior agilidade no encaminhamento da ficha. O acompanhamento
do sistema pela web, através dos drgdos envolvidos, aumenta a probabilidade do retorno do aluno a escola. A
FICAI Online é uma ficha, em formato eletrénico, em que a escola, o conselho tutelar e o Ministério Publico,
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Aluno Infrequente, que tem como intuito contribuir na garantia ao direito fundamental da
populacdo. Assume como papel, comunicar as familias as situacdes de infrequéncia dos
estudantes.

As explanagdes de Falcdo; Pauly (2014) enfatizam, que a Ficha de Comunicacdo de
Aluno Infrequente, é utilizada como Gltimo recurso possivel de um conjunto de estratégias
assumidas pela escola, para garantir o direito a educacdo as criancas e adolescentes em situacédo
de infrequéncia.

Falcdo; Pauly (2014) apontam, que outras estratégias para garantir a permanéncia do
aluno sdo definidas na prépria proposta pedagodgica da escola, pois a LDB, 1996, em seu Art.
12, afirma que a escola deve informar os pais ou 0s responsaveis, tanto sobre a infrequéncia do
aluno, como o seu desempenho. Neste sentido, a FICAI € utilizada quando se esgotarem todas
as propostas contidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

A infrequéncia é um dos muitos problemas presentes na escola, e ndo esta restrita
somente aos alunos, mas atinge os demais sujeitos, como os professores, a dire¢do escolar, a
coordenacao pedagogica, a secretaria, demostrando muitas vezes uma caréncia de alternativas
gue tenham como objetivo manter o aluno na escola.

De acordo com a cartilha FICAI — Perguntas e Respostas do Ministério Pablico — MP-
do Rio Grande do Sul do ano de 2011, manter a crianca na escola é dever de todos, mas de
maneira especial da familia, da sociedade e do Poder Publico. Segundo o documento, para
muitas criancas e adolescentes, a permanéncia na escola é uma tarefa dificil e, pode estar
acompanhada de desafios que fogem de seu controle e de sua prdpria capacidade de resolucéo.

O documento do MP, aponta que o afastamento da crianca e do adolescente € um alerta,
ou seja, um sinal de algo mais grave, que muitas vezes pode ser traduzido como violagdo de
direitos fundamentais, como por exemplo: o direito a educagéo, & salide, ao respeito e a protecao
contra o trabalho infantil. Ocorre que a questdo da infrequéncia escolar é complexa, sendo
consequéncia de situacdes de diferentes matizes, afigurando-se fundamental para seu
enfrentamento a identificacdo das diferentes causas que a motivam.

Nesse propoésito ressalta-se a importancia na participacdo de um curso realizado na
modalidade de ensino a distancia - Ead, por intermédio do Ministério Publico de Santa Catarina,

entre os meses de janeiro e fevereiro de 2019, com o objetivo de aperfeicoar nosso aporte tedrico

através do envolvimento e fortalecimento da rede de apoio a escola, concentram esforgos para garantir a frequéncia
do aluno. Disponivel em: > https: // www.mprs mp.br./hotsite/ficai< Acesso em: 23 de out, 2018.
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sobre a infrequéncia escolar. O curso “Infrequéncia Escolar e o Programa Apoia”, foi destinado
a professores, conselheiros tutelares, assistentes sociais, promotores da Justica ou integrantes
de equipes pedagogicas escolares. A capacitacdo teve como foco central tratar de forma
interativa e didatica sobre as causas da infrequéncia nas escolas e o papel de cada um no
combate ao problema.

Conforme abordagem do curso do MPSC (2019), os atores da rede de protecdo, devem
pensar a infrequéncia como sinal da violacdo de outros direitos das criancas e do adolescente.
Assim, a infrequéncia é sempre um sinal de alerta e deve ser percebida apenas como a ponta do
iceberg, o que pode indicar que ha algo de errado ocorrendo na vida daquele estudante.
Compreende-se, assim, que o papel dos agentes acima citados € descobrir 0 que levou o aluno
a deixar de frequentar a escola e ajudar a superar esse problema, para tornar a escola um espaco
em que o estudante se sinta seguro e motivado.

O curso aponta em seu material tedrico que perder o ano letivo, ndo é dificil, ja que a
LDB, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96), em seu artigo 24,
inciso VI, diz que toda educacdo basica deve observar a seguinte regra: “[...]é exigida a
frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para a aprovagdo”
(p.12).

Os dados de uma exemplificagéo trazidas no material do curso, demonstram, que se um
ano letivo possui 200 dias, conforme o artigo 24, inciso |, da LDB, para conseguir a frequéncia
necessaria para ser aprovado, o aluno precisa frequentar 150 dias de aula. Sendo assim, se ele
se ausentar mais de 50 dias letivos, a reprovacao por infrequéncia sera iminente. Porém, mesmo
para esse aluno, ainda seré apontado possibilidades de fazer com que ele néo perca o ano letivo,
salientando a importancia da escola e da rede de protecdo nunca desistirem de um aluno.

Deste modo, compreender o significado de infrequéncia escolar, ¢ primordial. Por
intermédio das contribui¢des fornecidas pelo curso, o aluno ndo assiduo, aquele que ndo tem
continuidade nos estudos, que interrompeu seus estudos por um periodo, € diagnosticado como
infrequente. Neste sentido, explica qual o significado do termo evasdo com o intuito de
diferencia-lo com a infrequéncia.

Segundo Riffel; Malacarne (2010), a evasdo caracteriza-se pelo ato de evadir, fugir,
abandonar, sair, desistir: ndo permanecer em algum lugar. Quando se trata de evasdo escolar,
compreende-se que a fuga ou abandono da escola é em fungéo da realizacéo de outra atividade.
A diferenca entre evasédo e abandono escolar foi utilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Inep (1988). Nesse caso, abandono significa a situacéo
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em que o aluno desliga-se da escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto, na evaséo o aluno
sai da escola e ndo volta mais para o sistema escolar.

Tomando por base as consideragfes do curso do MPSC (2019), evasdo escolar é
caracterizada por aquele caso de um aluno que simplesmente nem se matricula no ano letivo.
Entdo, ndo é possivel controlar sua frequéncia escolar. J& o aluno infrequente é aquele que até
se matricula, mas, em um determinado momento, deixa de ir a aula, ausentando-se de forma
reiterada e injustificada.

Quando a escola verificar que o estudante atingiu o numero minimo de faltas do
Programa (cinco dias consecutivos ou sete dias alternados dentro de um intervalo de 30 dias),
ela deve registra-lo imediatamente no APOIA, para investigar o que motivou esse alto nimero
de faltas. A partir da compreensdo das causas dessa infrequéncia € que a escola podera tomar
as medidas adequadas, como contatar a familia e a rede de protecdo, para resolver a questao e
fazer com que o aluno retorne aos estudos o quanto antes.

Dados apresentados no curso do MPSC (2019) mostram que o maior indice de
infrequéncia/evasdo se concentra no Ensino Médio. Apesar disso, esse € um fendmeno que
ocorre no Ensino Fundamental, (foco de nossa pesquisa) e também no Infantil, demonstrando
que todas as escolas, independentemente da faixa etaria que atendam, devem estar sempre muito
atentas a questao.

Neste sentido, com base em dados obtido no curso, € possivel verificar que, na realidade
atual, o grande desafio com o qual nos deparamos € manter na escola esse adolescente que esta
no Ensino Médio, que esta desinteressado/resistente, e ndo quer retornar as aulas de forma
alguma. Para vencer esse desafio, € muito importante que ja no Ensino Fundamental, esse aluno
seja preparado e motivado a ingressar no EM para construir seu projeto de vida, a partir da
educacéo.

A fim de compreendermos o problema da, faremos um recorte entre os dados obtidos
entre os anos de 2010 a 2018. Para tanto, apresentaremos levantamentos realizados por
intermédio do Relatdrio Brasil *~ Pelas Criancas fora da escola: Acesso, permanéncia,
aprendizagem e conclusdo da Educacdo Basica na idade certa — Direito de todas e de cada uma

das criancas e dos adolescentes, do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia— UNICEF (2012),

14 0 nome completo de tal documento é Acesso, permanéncia, aprendizagem e concluséo da Educagdo Bésica na
idade certa — Direito de todas e de cada uma das criangas e dos adolescentes. Por ser um documento de nome
extenso, abreviaremos por Relatorio Brasil. Este traca o perfil de quem sdo as criancgas e os adolescentes fora da
escola ou em risco de abandono.
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e levantamentos realizados por meio do Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do

Plano Nacional de Educacéo de 2018.

2.1 Dados do Relatorio Brasil

Este relatorio da UNICEF e do Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS) deram inicio
em 2010 a iniciativa global Out of School Children (OOSC) — Pelas Criangas Fora da Escola,
que estuda a exclusdo e os riscos de abandono escolar em 25 paises. No Brasil, 0 projeto é
desenvolvido juntamente com a Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, rede da
sociedade civil que, desde 1999, trabalha pela efetivacdo do direito constitucional a educacéo
no pais. Ao fazer parte desse estudo global, o objetivo do escritério do UNICEF no Brasil foi
analisar desigualdades regionais, etnorraciais e socioecondmicas registradas no relatério
Situacgéo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira 20009.

Acreditamos que dados do Relatorio Brasil auxiliardo nossos estudos, a fim de
compreendermos 0s casos de infrequéncia escolar, por intermédio do olhar para as criancas e
os adolescentes que, dentro da escola, ndo tém garantido seu direito a educacao, devido a fatores
de vulnerabilidades, que potencializam os riscos de abandono e infrequéncia. A infrequéncia
escolar € um fendmeno complexo e a sua superacdo requer uma articulacdo entre diversos
atores. E necessario que o Estado cumpra o seu papel constitucional e que haja a participacio
da escola, familia e sociedade em prol dessa problematica.

De acordo com o Relatério Brasil, a dificuldade da permanéncia de criangas e
adolescentes na escola, tem diversas causas, cita alguns exemplos como a pobreza, o trabalho
infantil, a gravidez precoce, e a exposi¢do a violéncia. De acordo com os dados coletados para
o relatorio da Pnad — Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio de 2009, as pessoas das
faixas mais pobres da populacdo tém, em média, 5, 5 anos de estudo, em contrapartida as das
faixas mais ricas, tém o dobro chegando a 10, 7 anos de escolaridade.

Outro dado apontando com base nos estudos do Relatério Brasil, € que em razdo das
dificuldades econdémicas, muitas criangas acabam deixando a escola para trabalhar e, auxiliar
na renda da familia, ou permanecem em casa para cuidar dos afazeres domésticos, uma vez que
pais ou responsaveis se ausentam para trabalhar. De acordo com a Pnad 2009, 4,3 milhdes de
criangas e adolescentes de 5 a 17 anos de idade trabalham no Brasil, em média 26,3 horas

semanais.
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Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, do IBGE, de 2009, 98% das
criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos estdo na escola, em nimeros cerca de 26,9 milhdes de
alunos. Quando séo incluidas criancas na faixa etaria de 6 anos, o indice da taxa diminui para
97,6%. Os 2 % que permanecem fora da escola representam em nimeros 535 mil criancgas de 7
a 14 anos. Com base na pesquisa, sao criancas de populacdes vulneraveis, como por exemplo:
as quilombolas, as indigenas, as negras, pobres, sob risco de violéncia e exploracdo e também

as com deficiéncia. A respeito das regides conclui-se:

A maioria das criancas excluidas da escola vive nas regides Norte e Nordeste, que
apresentam os mais altos indices de pobreza do Brasil e as menores taxas de
escolaridade. Enquanto no Rio Grande do Sul, na regido Sul, 98, 8% das criancas e
dos adolescentes de 7 a 14 anos estdo na escola, nos estados do Para, Rio Grande do
Norte, Amazonas e Alagoas, nas regides Norte e Nordeste, 0s nimeros ficam em
96,7%, 96, 7%, 96,5% e 95,2%, respectivamente 0s mais baixos do pais
(RELATORIO BRASIL, 2012, p.22).

Esses dados demonstram como as diferencas de renda nas regides do pais impactam de
maneira significativa na escolarizacdo da populagdo. Estudos nesse sentido, apontam a
importancia de compreendermos esse cenario, e procurar estabelecer um propoésito de
minimizar as multiplas desigualdades ainda presentes nas regifes do pais, e também entre 0s
grupos da populacéo.

Conforme o Relatério Brasil, no mundo todo, 72 milhGes de criancas com idade para
cursar os anos finais do Ensino Fundamental n&o estdo na escola, sendo 54% meninas. Diante
desse cenéario, a UNICEF e o Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS) deram inicio no ano de
2010, a iniciativa global — Pelas Criancas fora da Escola.

No Brasil, esta iniciativa vem sendo desenvolvida por intermeédio do “Projeto: Acesso,
permanéncia, aprendizagem e concluséo da Educacdo Basica na idade certa”. Este projeto
apresenta a importancia da garantia do direito de todas criancas e adolescentes na escola na
idade certa, e na permanéncia e na conclusdo no nivel da Educagdo Bésica, levando em
consideracdo a obrigatoriedade de matricula para as idades de 4 a 17 anos, como esta previsto
na Emenda Constitucional n® 59 de novembro de 2009.

Com base no item do Relatdrio Brasil, “Cenério e Analise dos dados”, em termos
percentuais, 0 numero de criancas brasileiras fora da escola na faixa de 7 a 14 anos de idade é
de 2%, numero considerado pequeno. Porém, em nimeros absolutos, representam a quantia de

534.872 criancas que ndo tém garantido o seu direito de aprender, de acordo com os dados da
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Pnad/IBGE de 2009. Outro dado levantado, é que deste total, 329.571sd0 criancas negras, 0 que

representa 61,6%. Conforme o seguinte quadro:

Regiao Total Branca Negra* Urbano Rural Meninos Meninas
Brasil 534.872 191.715 329.571 405.701 129.171 309.920 224.952
Norte 77.947 14.170 61.342 53.143 24.804 47.034 30.913
Nordeste 189.483 50.741 135.292 126.859 62.624 104.154 85.329
Sudeste 169.065 74.506 88.016 145.545 23.520 101.751 67.314
Sul 66.026 42.712 22.860 51.581 14.445 37.052 28.974
Centro-Oeste 32.351 9.586 22.061 28.573 3.778 19.929 12.422

Fonte: IBGE/Pnad, 2009. Nota: O niimero de negros na tabela corresponde a soma de “pretos ¢ pardos” da Pnad.

9 ¢

A diferenga entre o total e a soma de brancos e negros ¢ a soma de “indigena”, “amarela” e “sem declaragdo”
(outros), que apresentam nimero muito pequeno para analise.

Dados do Relatorio Brasil quanto a localizagcdo, 0 nimero de criancas de 7 a 14 anos
das zonas rurais fora da escola € maior que a das areas urbanas: 2,5% para 1,8%. Também
apresenta uma pequena diferenca entre género no acesso a escola. Enquanto 2,2% dos meninos
entre 7 e 14 anos ndo estudam, a taxa entre as meninas e de 1,7%.

Importante salientarmos que o conhecimento de tais dados, podem ser fundamentais
para o enfrentamento de diferentes contextos que se estabelecem em todo o pais. Conhecer o
territorio a qual minha escola pertence, identificar se os e alunos sdo oriundos do campo ou da
cidade, se 0 nimero é maior de meninos ou meninas, sdo condicionantes valiosos para a
compreensdo do ambiente escolar em sua totalidade.

A escola reconhece que sozinha ndo consegue dar conta de resolver todas as demandas
que surgem em seu contexto. Estar atenta significa ir em busca de atendimentos primordiais
para cada demanda especifica. De acordo com Amaro (2012) “A articulagéo [...] implica
didlogo, compartilnamento, construgdo coletiva, participagdo ativa e decisoria e supde um
consenso dinamico, negociado” (p. 46).

Neste sentido, de busca constante de dados capazes de mobilizar a¢es diante de casos
especificos, o proximo quadro apresentado, demonstra especificamente a populagédo de 6 a 17
anos fora da escola, ou até mesmo que nunca a frequentou, por intermédio de caracteristicas de

idade/raga/etnia.
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Quadro 2 — Populacédo de 6 a 17 anos fora da escola e que nunca frequentou, por grupo de

idade e raca/etnia
Por Grupo de Idade Total 6 a 14 anos 15a 17 anos

Regido 15a17 Branca Negra Branca Negra Branca Negra
Anos Anos

Brasil 348.744 297.344 51.410 131.778 199.362 112.107 169.721 19.671 29.641
Norte 62.747 54.697 8.050 12.554 45.547 11.763 40.159 791 5.388
Nordeste 104.837 84.752 20.085 31.205 68.391 21.992 57.519 9.213 10.872
Sudeste 106.593 90.772 15.821 43.240 57.427 38.194 46.652 5.046 10.775
Sul 48.449 43.362 5.087 36.694 10.847 32.468 10.213 4.226 634
Centro-Oeste = 26.118 23.751 2.367 8.085 17.150 7.690 15.178 395 1.972

Fonte: IBGE/Pnad 2009

Nota: Como essa pesquisa é aplicada anualmente em uma amostra distinta de pessoas, ndo é possivel identificar
aquelas que nunca estiveram na escola, somente aquelas que estdo fora da escola no momento da pesquisa.
Assume-se, logicamente, que exista dentro desse conjunto dos que ndo frequentam a escola um subconjunto de
criancas que nunca estiveram na escola. Contudo, ndo é possivel identificar essas criancas nem estimar o tamanho
desse subconjunto.

Conforme estudos da Pnad 2009, o fato de as meninas apresentarem, historicamente,
indices mais elevados de frequéncia, e mais anos de estudo que 0s meninos, pode ser um
indicativo de que elas apresentam melhor desempenho escolar. Por isso, s80 menos propensas
a abandonar os estudos.

No Brasil, a partir da implantagdo da Lei n® 11.274, em 2006, o ingresso no Ensino
Fundamental passou a ser obrigat6rio a partir dos 6 anos. Com base nos dados da Pnad 2009,
375.177 criancas na faixa de 6 a 10 anos néo estdo frequentando a escola, em todo o pais. Esse
namero corresponde a 2,3% do total dessa faixa etaria. Dessas, 3.453 trabalham (0,9%), e entre
essas a grande maioria que exerce uma atividade é negra, correspondendo a 93%, e vivem nas
regides Sudeste (30%) e Nordeste (28%). A partir de tais dados é importante trazer a perspectiva

de Paro (2001) que salienta:

Na qualidade de sujeito humano, o aluno n&o vive apenas na escola e ndo forma apenas
ai seus valores [...]. Uma postura positiva com relagdo ao aprender e ao estudar ndo
acontece de uma hora para outra nem de uma vez por todas: € um valor cultural que
precisa ser permanentemente cultivado. Comeca a formar-se desde os primeiros anos
de vida, precisa de ambiente favoravel para desenvolver-se e carece de estimulos
permanentes durante a infancia e adolescéncia (p. 107).

O fato de uma parcela da populacdo de 6 a 10 anos se encontrarem fora da escola, e
entre estes a maior parcela ser negra e necessitar exercer alguma atividade de trabalho, pode
sugerir uma desigualdade acentuada em nosso pais. O que podemos compreender com a
afirmacdo de Paro (2001), é que o valor cultural pode ser insuficiente em algumas familias e, a
falta de cultivo deste pode estar atrelada as desigualdades apresentadas por meio dos dados.

Nos quadros a seguir veremos o fator econdmico apresentado como dado caracteristico da
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populacdo fora da escola de 6 a 10 anos, trazendo em evidéncia a necessidade dessa faixa etéaria

encontrar-se em um ambiente de trabalho para sobrevivéncia.

Quadro 3 — Populacao de 6 a 10 anos fora da escola, por raga/etnia e classes de renda

familiar per capita

Regido Total Branca Negra Até 1/4 Mais de Mais de Mais de Mais de
1/4 al/2 1/2a1l la2 2

Brasil 375.177 144.345 219.335 138.249 126.372 74.525 23.022 7.409
Norte 67.038 12.757 52.524 32.314 24.880 5.709 2.916 289
Nordeste 116.125 33.628 78.362 67.347 31.831 14.227 1.988 488
Sudeste 109.448 49.726 55.227 20.749 44.821 29.958 7.706 2.367
Sul 52.136 38.291 13.618 10.079 13.720 16.208 7.989 3.913
Centro-Oeste 30.430 9.943 19.604 7.760 11.120 8.423 2423 352

Fonte: IBGE/Pnad, 2009

Quadro 4 — Populagdo que trabalha e estuda de 6 a 10 anos de idade, por raga/etnia

"Regido ~ Total %  Branca  Negra Branca% Negra %
Brasil 214574 1,3% 67.798 145.328 1,0% 1,6%
Norte 33.784 2,0% 5.038 28.746 1,3% 2,2%
Nordeste 101.999 2,0% 24.327 76.224 1,7% 2,1%
Sudeste 43.423 0,7% 17.934 25.489 0,6% 0,9%

Sul 23.094 1,1% 17.153 5.941 1,1% 1,2%
Centro - Oeste 12.274 1,0% 3.346 8.928 0,7% 1,3%

Fonte: IBGE/Pnad, 2009.

Conforme os dados apresentados, as regifes que apresentam as maiores taxas de
criancas de 6 a 10 anos que estdo fora da escola sdo a Norte (4%), e a Centro- Oeste (2,5%).
Em numeros, a regido com maior nimero de criancas fora da escola € a Nordeste,
correspondendo a um total de 116.125, e a Sudeste, com 109.448.

No que refere-se a renda, 3,6% das criancas de 6 a 10 anos de familias com renda
familiar per capita de até ¥4 de salario minimo nao estdo na escola. 1sso equivale em nimeros a
138.249, enquanto 0,6% daquelas oriundas de familias com renda familiar per capita superior
a dois salarios minimos, encontra-se na mesma situacao (7.409). Em relac&o a raca, o quadro 3
ndo apresenta dados com grandes diferencas nesta faixa etaria. Enquanto 2,4% das criancas
negras de 6 a 10 anos, em numeros 219.335 ndo frequentam a escola, 2,0% das brancas, se
encontram na mesma situacao, equivalendo em nimeros 144.345.

O Relatédrio Brasil com base na pesquisa de 2009 da Pnad, também apresenta dados dos
anos finais do Ensino Fundamental, referente as criangas na faixa de 11 a 14 anos que se
encontram fora da escola. O indice corresponde a um total de 355.600. Em termos percentuais,
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2,5%. O numero de criancas dessa faixa etéria que trabalham é 20 vezes maior que na faixa
anterior. Em numeros equivale a 68.289, conforme a Pnad de 2009. A maioria dessas crian¢as
também é negra, correspondendo a um total de 47.277. As regides que concentram a maior
quantidade de criancas trabalhadoras independente da etnia/raga, sdo a Nordeste e a Sudeste,
23.344 e 20.252, respectivamente.

Em termos percentuais, as regides com maiores taxas de criancas de 11 a 14 anos fora
da escola sdo a Norte e a Nordeste, com 3,7% e 2,9%, respectivamente. J& em numeros, sdo a
Nordeste com 126.505, e a Sudeste, com 110.907. No que diz respeito a raga, 2% (117.600) das
criancas brancas de 11 a 14 anos, ndo frequentam a escola, e as criangas negras correspondem
a 2,9% (233.022). Em termos de renda, 3,5% das criancas de familias com renda familiar per
capita de até ¥ de salario minimo estéo fora da escola, o que corresponde em nimeros a 96.808.
E 0,8% das de familias com renda familiar per capita superior a dois salarios minimos, equivale

a 8.472, conforme dados dos quadros a seguir:

Quadro 5 — Populacéo de 11 a 14 anos fora da escola, por raga/etnia e classes de

Renda Familiar per capita.

Regiédo Total Branca Negra Até ¥ Mais de Mais de Mais de Mais de 2
Yaa¥ Yaal la2

Brasil 355.600 177.600 233.022 96.808 116.300 98.982 26.980 8.472

Norte 49.021 7.529 40.474 16.919 14.330 12.900 1711 2.256

Nordeste 126.505 32.685 92.714 49.475 45.357 24,752 4.863

Sudeste 110.907 42.950 65.909 19.583 35.818 38.281 11.007 2.807

Sul 47.462 28.371 18.637 6.728 15.909 16.136 5.049 3.013

Centro-Oeste 21.705 6.065 15.288 4.103 4.886 6.913 4.350 396

Fonte: IBGE/Pnad, 2009.

Quadro 6-Criancas de 5 a 14 anos envolvidas em atividades econémicas e fora da escola

Quantidade de criancas Quantidadede ~ Namerode  Quantidade de criangas
envolvidas em atividades criangas fora da criangas de 5 a 14 anos envolvidas
econdmicas escola de 5a 14 anos em atividades econémicas
que estdo fora da escola

Total 611.961 1.165.506 32.025.737 40.470

Sexo

Masculino 375.557 632.700 17.015.016 25.067

Feminino 236.404 532.806 16.010.721 15.403

Regido

Norte 54.750 188.690 3.335.949 4.873

Nordeste 2.67.639 331.336 10.352.618 16.140

Sudeste 165.505 330.489 12.530.710 11.453

Sul 77.675 210.525 4.392.464 5.846

Centro-Oeste  46.392 104.466 2.413.996 2.158
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Localizagao

Urbana 447.309 860.533 26.719.088 33.801
Rural 164.652 304.973 6.306.649 6.669
Idade

5all 135.345 845.160 22.341.487 4.073
12a14 476.616 320.346 10.684.250 36.397
Escolaridade

da mée

Nenhuma 99.834 156.913 2.447.775 9.149
Primaria 164.244 279.064 6.625.008 9.581
Secundéria 233.835 484.788 16.730.808 11.713
Superior 23.381 34.892 3.114.409 197
Quintil de

renda

Mais pobre 159.104 335.447 6.412.979 10.145
Segundo 119.302 285.419 6.442.096 8.066
Meio 124.276 242.171 6.348.463 9.658
Quarto 130.957 178.803 6.337.927 9.337
Mais rico 69.538 100.789 6.678.921 2911

Religido/idioma/
Etnia do chefe de

familia

Indigena 793 7.796 101.144 0
Branca 196.674 388.400 13.376.462 11.845
Preta 68.135 132.671 3.140.871 5.602
Amarela 352 0 89.804 0
Parda 346.007 635.970 16.311.482 23.023
Sem declaragdo 0 669 5.974 0

Fonte: IBGE/Pnad, 2009 (microdados).

Em relagdo ao abandono®®, segundo dados do Inep, 3,7% dos alunos, cerca de 1.173.105,
deixaram o Ensino Fundamental em 2009, chegando a 5,2% nas zonas rurais e 3,4% nas areas
urbanas. As diferencas por regides sdo apresentadas por Norte e Nordeste, apresentando taxa
de abandono de 6,2%, ja nas regides Sul e Sudeste o indice é de 1,6% e 1,7%, respectivamente.

Conforme os dados do Relatorio Brasil a taxa mais elevada de abandono no Ensino
Fundamental apresenta-se na 52 série/ 6° ano, representando o percentual de 5,8%. Como nessa
série/ano se observa a maior taxa de reprovacdo dessa etapa de ensino (16,5%,), o relatério
supde que o fracasso escolar acaba levando uma parte dos alunos a ndo frequentarem mais a
escola.

Segundo o Pnad, do total de 730.777 criangas, entre 6 e 14 anos, 297.334 nunca

frequentaram a escola. Nesse grupo a populacao negra encontra-se em situacdo menos favoravel

15 Abandono: condicéo do aluno que deixa de frequentar a escola durante o andamento de determinado ano letivo.
Fonte: Anuario Brasileiro da Educacdo Basica - Todos pela Educacédo (2018).
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que a branca. Enquanto 169.721 criangas negras nunca frequentaram a escola (1% do total de
negros dessa faixa etaria), 112.107 brancas (0,9%) estdo na mesma situacdo. As desigualdades
também séo grandes em relacdo a renda. As criancas de 6 a 14 anos de familias com renda
familiar per capita de até ¥ de salario minimo que nunca frequentaram a escola representam o
ndmero de 109.405. J& as criangas de familias com renda familiar per capita superior a 2
salarios minimos que nunca frequentaram a escola sao 6.8009.

Com base no Relatorio Brasil, um dos principais fatores de risco para evasdo/abandono
das criancas é o fracasso escolar, ligado a repeténcia, que provoca elevadas taxas de distor¢cdo
idade-série. Também considera um fator de risco para o abandono aqueles alunos com idade
superior a recomendada para a série que frequentam. Encontram-se nessa situacdo 3.764.437
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A taxa de distor¢do idade-série pode apresentar uma nogdo mais precisa de quantas
criangas ingressam de forma tardia no Ensino Fundamental. Segundo a taxa calculada com base
nos dados do Censo Escolar 2009, 6,2% dos alunos matriculados, no 1° ano do Ensino
Fundamental, de nove anos, tém dois anos ou mais acima da idade recomendada (o equivalente
a 156.776 criancas). Se considerarmos o Ensino Fundamental de oito anos, a taxa mais que
duplica: 15,4% dos alunos matriculados, na 12 série/2° ano tém idade acima da recomendada
(551.652 criancas). Os indices crescem ainda mais quando comparados o local de residéncia
desses alunos. Nas zonas rurais, as taxas séo de 11,6% e 28%, no 1° ano, e na 12 série/2° ano,
respectivamente, ante 5% e 12% nas areas urbanas.

Segundo os dados do Relatério Brasil, as regides com maior nimero de alunos em risco
de abandono sdo a Nordeste, com 1.690.583 criangas, e a Sudeste, com 1.079.649. As regides
com mais estudantes em risco nas séries iniciais sdo a Norte, com 18,33%, e a Nordeste, com
17,68%. As maiores desigualdades sdo verificadas em relagdo a raca e a renda familiar das
criangcas em risco de abandono. Enquanto 8,99% das criancas brancas (1.084.260) tém idade
superior a recomendada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre as negras a taxa é de
16,46% (2.667.832).

Jé as criancas de familias com renda familiar per capita de até ¥ do salario minimo com
idade superior a recomendada chegam a 19,5% (1.324.959) nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, nUmero este muito maior do que o de criangas de familias com renda familiar per
capita superior a dois salarios minimos na mesma situacéo — 3,2% (62.776).

De acordo com o Pnad 2009, os alunos com idade superior & recomendada para a série

(dois anos ou mais de atraso) que frequentam os anos finais do Ensino Fundamental somam



50

5.118.436. As regides com maior nimero de alunos em risco de abandono, em funcdo da
defasagem idade-série, nessa etapa de ensino sdo a Nordeste, com 2.270.318 criancas, € a
Sudeste, com 1.534.868 criancas. As regides com mais estudantes em risco nas séries finais sdo
a Nordeste (59,09%) e a Norte (52,23%). As maiores desigualdades sdo apresentadas quando
se levam em consideracdo a raca e a renda familiar das criangas em risco de abandono. Enquanto
30,67% das criancas brancas (1.596.750) tém idade superior a recomendada nos anos finais do
Ensino Funda mental, entre as negras a taxa € de 50,43% (3.513.117). As criancas de familias
com renda familiar per capita de até ¥ do salario minimo com idade superior a recomendada
chegam a 62,02% (1.241.902) e a 11,52% nas familias com renda familiar per capita superior
a dois salarios minimos (121.334).

Conforme dados do Pnad, 2009, assim como na faixa dos 6 aos 10 anos de idade, entre
as criangas de 11 a 14 anos o trabalho infantil € uma causa importante do abandono escolar, e
também podem ser consideradas em risco aquelas que exercem alguma atividade profissional
em paralelo aos estudos.

Nessa faixa, 1.090.117 criangas encontram-se nessa condicdo, ou 7,8%. Entre as
criancas brancas, a taxa € de 34,60% (377.167). Entre as negras, de 64,78% (706.160). Em
relacdo a renda, 11,9% (333.085) das criancas de 11 a 14 anos das familias com renda familiar
per capita de até ¥ do salario minimo trabalham e estudam, taxa que cai para 3,1% (34.217)
nas familias com renda familiar per capita superior a dois minimos.

Uma andlise dos microdados da Pnad 2009 realizada com base no modelo criado pelo
programa internacional Understanding Children’s Work (UCW — Entendendo o Trabalho
Infantil) — iniciativa de cooperacéo entre a OIT, o UNICEF e o Banco Mundial, apresenta que
ainda é grande o numero de criangas de 5 a 14 anos que trabalham. Sendo o trabalho para
adolescentes com menos de 16 anos proibido, pela legislagéo brasileira, temos 638.412 meninas
e meninos realizando atividades econdmicas ou servicos domésticos por mais de 28 horas
semanais em todo o pais.

Conforme a analise dos microdados do Pnad, as criangas mais atingidas pelo problema
séo as negras do sexo masculino das zonas urbanas, das camadas mais pobres da populagdo. A
maioria realiza trabalhos remunerados, mas é grande a parcela de criancas envolvidas no servigo
domeéstico: mais de 240 mil, das quais cerca de 26 mil trabalham mais de 28 horas semanais.

Do total de criangas trabalhadoras de 5 a 14 anos, 6,6% néo frequentam a escola. Mais
da metade das 40.470 criangas envolvidas em atividades econdmicas que estdo fora da escola é

das regides Nordeste e Sudeste. A maioria encontra-se na zona urbana (33.801), onde, em geral,
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a mde tem pouca ou nenhuma instrugdo. Das 571.491 criangas envolvidas em atividades
econémicas que frequentam a escola, 350.490 sdo meninos. A maioria é das regides Nordeste
e Sudeste e da zona urbana. A escolaridade das mées nesses casos é um pouco mais elevada: a
maioria tem nivel secundario.

Os indicadores apresentados no Pnad (2009), permitem uma compreens&o que 0s grupos
mais vulneraveis sdo aqueles historicamente excluidos da sociedade brasileira: as populagdes
negra e indigena, as pessoas com deficiéncia, as que vivem nas zonas rurais e as de familias
com baixo poder econémico.

Analisando os dados do Relatorio Brasil, a maior diferenca de frequéncia a escola
apresenta-se entre as criancas de 4 a 6 anos que vivem nas zonas rural e urbana — quase 10
pontos percentuais. Logo apds, vém as diferencas de raca, ndo téo significativas (cerca de 2
pontos percentuais). Entre as criancas de 4 e 5 anos, a maior desigualdade é a de renda: a
diferenga entre os grupos de maior e menor renda passa de 25 pontos percentuais.

Segundo os dados apresentados no Relatorio Brasil, as desigualdades sdo menores, em
grande parte porque se trata de um grupo incluido ha mais tempo na faixa etaria de escolarizacédo
obrigatdria (6 a 10 anos). Nesse caso, as diferencas mais significativas sdo de renda e regionais.
Existe mais criancas fora da escola nas regiGes onde o0 acesso é mais dificil, por questdes de
transporte e entre as criangas de familias de mais baixa renda (3 pontos percentuais a mais que
as oriundas de familias com maior renda).

Desse modo, segundo o Relatério Brasil, ndo ha grandes diferencas em relacéo a raca e
se repetem as desigualdades regionais e de renda. Contudo, € muito maior o nimero de criangas
de 11 a 14 anos que trabalham. Isso indica que a pressao para ajudar na renda da familia cresce
de maneira proporcional a idade, e também que o mercado de trabalho representa uma
alternativa para os alunos que abandonam a escola em razdo da dificuldade em progredir nos
estudos.

Entre as criangas que nunca frequentaram a escola, ndo ha grande diferenca entre as
racas. “A desigualdade mais significativa € a de renda. As taxas de criangas de familias com
menor renda chegam a ser dez vezes maior que as daquelas com maior renda” (UNICEF, 2012,
p. 45). As desigualdades existentes no acesso e na progressdo dos estudos para esses grupos
persistem ao longo de toda a Educacdo Basica, impedindo que todas as criancas e todos 0s
adolescentes brasileiros tenham assegurado seu direito de aprender.

Em relacdo aos dados educacionais apresentados, hé inimeras expressdes de excluséo

indicadas como a dificuldade de acesso e permanéncia na escola em decorréncia de fatores
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liados a aspectos da questéo social que invadem o cotidiano escolar, como as mudangas no
perfil do aluno, de sua familia, de sua situacdo econémica. Portanto é primordial compreender
0s meandros existentes nessa conjuntura, para somar esforcos nas estratégias de enfrentamento
deste cenario, problematizando esse conhecimento e desvelando os seus significados.

Na secédo seguinte apresentaremos os indicadores nacionais da Meta 2, as desagregacdes
por grandes regibes, unidades da Federacdo, localizacdo de moradia, cor, sexo e renda
domiciliar. Importante salientar que a Meta 2 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) tem como
objetivo a universalizacdo do acesso ao ensino fundamental de 9 anos, e seu término na idade
recomendada para pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos até o final do plano

vigente em 2024.

2.1.1 Dados do Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional
de Educacéo — 2018

Segundo dados do Relatério do PNE (2018) o Brasil atingiu a marca de 97,8% das
criancas entre 6 a 14 anos de idade na escola, no ano de 2017, tendo praticamente universalizado
o atendimento escolar nessa faixa etaria. No periodo de 2004 a 2017, € apresentado pelo
Relatorio duas tendéncias. A primeira, de crescimento mais acelerado, aconteceu entre 2004 e
2012; a segunda, de crescimento mais gradual, ocorreu a partir do ano de 2012.

O PNE (2018) apresenta que a matricula aos 6 anos tornou-se obrigatéria no Brasil por
intermédio da Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, evidenciando prazo para 0s estados,
municipios, e Distrito Federal tornarem a legislacéo efetiva até o ano de 2010. Salienta que a
nova legislagdo pode explicar, em parte, o crescimento mais acelerado do indicador de
cobertura dos alunos entre 6 a 14 anos, no periodo entre 0s anos citados. Em contrapartida a
este avanco, apresentam que aproximadamente 600 mil criangas, entre esta faixa etaria, se
encontram fora da escola, ndo concluindo esta etapa de ensino. No Quadro 7 a seguir sera
apresentado o percentual da populacéo de 6 a 14 anos que frequentava ou ja tinha concluido o

Ensino Fundamental, por Brasil, regido e unidade da Federagéo entre os anos de 2012 a 2017.
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Quadro7- Variagao

2012-2017

Brasil/Regido/UF
d (p.p)

Brasil 96,8% 97,0% 97,3% 97,4% 97,4% 97,8% 1,0
Norte 95,9% 95,9% 96,5% 96,7% 96,8% 97,4% 15
Ronddnia 96,4% 96,8% 97,6% 97,9% 97,9% 98,8% 24
Acre 95,9% 95,8% 97,0% 97,3% 97,1% 96,3% 04
Amazonas 96,3% 96,1% 96,2% 96,1% 95,5% 96,7% 0,4
Roraima 96,7% 97,7% 97,1% 97,4% 96,4% 96,6% -0,1
Para 95,7% 95,8% 96,2% 96,6% 97,4% 97,5% 18
Amapé 96,2% 92,6% 95,4% 96,2% 95,9% 95,6% -0,6
Tocantins 94,6% 96,8% 97,6% 96,8% 96,7% 98,5% 3.9
Nordeste 96,2% 96,3% 96,8% 97,1% 97,4% 97,5% 13
Maranhéo 95,0% 96,2% 96,6% 96,7% 97,1% 97,2% 2,2
Piaui 96,9% 96,6% 98,0% 98,7% 98,0% 98,8% 19
Ceara 97,0% 97,3% 97,3% 97,3% 97,3% 97,8% 0,8
Rio Grande do Norte 97,1% 97,5% 98,1% 98,7% 97,5% 98,3% 1,2
Paraiba 96,3% 96,8% 97,3% 96,5% 98,2% 97,7% 14
Pernambuco 95,8% 95,6% 96,1% 96,6% 97,6% 97,2% 14
Alagoas 96,1% 95,5% 97,2% 96,8% 96,6% 97,0% 0,9
Sergipe 96,0% 96,3% 97,4% 96,8% 97,8% 98,5% 25
Bahia 96,2% 95,8% 96,2% 97,2% 97,3% 97,2% 1,0
Sudeste 97,3% 97,6% 97,6% 97,7% 97,5% 97,9% 0,6
Minas Gerais 97,0% 98,1% 98,5% 98,5% 98,0% 98,1% 0,6
Espirito Santo 97,2% 97,5% 97,6% 97,9% 97,3% 98,5% 13
Rio de Janeiro 96,2% 95,9% 96,0% 96,0% 96,7% 97,3% 11
Séo Paulo 97,8% 98,0% 97,8% 97,8% 97,7% 98,0% 0,2
Sul 97,8% 98,0% 98,0% 98,0% 97,8% 98,2% 04
Parana 97,5% 98,0% 97,7% 97,7% 97,4% 97,5% 0,0
Santa Catarina 98,3% 98,1% 98,0% 98,4% 98,2% 98,6% 0,3
Rio Grande do Sul 97,7% 97,9% 98,3% 98,1% 98,0% 98,7% 1,0

Fonte: Elaborada pela Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE (2012-2017).

O quadro acima apresenta as estimativas do nimero e o percentual de criangas e
adolescentes de 6 a 14 anos que frequentam o Ensino Fundamental, ou que j& concluiram.
Conforme o quadro, em 2017, o estado do Amapé apresentou a menor taxa de atendimento do
pais (95,6%). No que tange a cada regido, 0s maiores progressos se observam em Tocantins
(3,9 p. p), Sergipe (2,5 p. p), Espirito Santo (1,3), Rio Grande do Sul (1,0 p. p) e Mato Grosso
(2,2 p. p). (PNE, 2018).

Com base nos dados apresentados, observa-se a reducdo da desigualdade entre areas
urbanas e rurais no decorrer dos ultimos anos, apresentando como cobertura a populacgéo de 6
a 14 anos de idade o percentual de 97,8% no Ensino Fundamental nas areas urbanas e 97,6%
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nas rurais. A diferenca entre meninos e meninas, apresenta-se em torno de 0,3 pontos
percentuais, demonstrando, assim, quase uma nulidade.

Em conformidade com 0 Quadro 7, no que tange a reducdo da desigualdade entre negros
e brancos, a diferenga é também praticamente nula entre os dois grupos em 2017. Em termos
percentuais 97,6% das criancas e adolescentes negras e 98,0% das criancas e adolescentes
brancas frequentavam ou concluiram o Ensino Fundamental. Em 2017, 0,4 pontos percentuais;
em 2012 0,9 pontos percentuais.

A respeito dos dados do Relatorio do PNE (2018) naquilo que se refere a renda per
capita, apresenta que a desigualdade no atendimento entre os 25% mais pobres e 0s 25% mais
ricos estimada em 2015 era de 2,1 pontos percentuais, apresentando uma trajetéria, desde 2004
de reducdo continua, mas com reduzida variacao. Ainda assim, 0s mais pobres do grupo de 6 a
14 anos obtiveram um crescimento na participacdo no Ensino Fundamental de 88,9%, em 2004,
para 96, 7%, em 2015.

A respeito da Meta 2, segundo o Relatério do PNE (2018), estabelece que até 2024 o
Brasil deve alcancar a marca de 95% dos jovens de 16 anos com o Ensino Fundamental
concluido. No entanto, para esta meta ser atingida sera preciso que o indicador cresca em média
2,7 pontos percentuais ao ano. Sendo que ao longo do periodo entre 2004 a 2015, a variacéo foi
em meédia 1,9 pontos percentuais ao ano e, nos periodos entre 2012 a 2017, obteve uma média
de 1,5 pontos percentuais ao ano, considerado insuficiente para que a meta seja atingida no
prazo previsto.

Os dados trazidos do PNE (2018) séo importantes para a compreensdo do progresso ao
acesso no Ensino Fundamental para a populacdo de 6 a 14 anos. Também apresenta um desafio
para a universalizacdo desta modalidade de ensino. Por intermédio dos dados é importante
enfatizar a necessidade de uma politica educacional, atrelada a alternativas para um avanco
significativo do ensino fundamental de 9 anos, intrinsecamente ligados ao direito a educacéo e
as expressdes da questao social que envolvem estes sujeitos.

Conforme Almeida (2005), a politica educacional, apresenta-se como um espaco
contraditério, capaz de apresentar caracteristicas das expressdes da questdo social. Neste
sentido, “[...] a politica de educacdo pode ser concebida também como expressdo da prépria
questdo social na medida em que representa o resultado das lutas sociais travadas pelo
reconhecimento da educacgéo publica como um direito social” (p.10).

Frente a tais realidades da sociedade brasileira, e com base nos dados de ambos

relatorios (Brasil e PNE), Amaro (2012) afirma que a situacao social dos sujeitos (cor, renda,
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moradia) desencadeou uma crise em suas subjetividades, capaz de invadir os sonhos, 0s medos,
as insegurangas, as intolerancias, enfim, golpeando a identidade social de cada sujeito, bem

como as relacdes que se estabelecem na familia, no trabalho, no &mbito social.

Ou seja: nao bastasse a questdo material, a precarizagdo tem também sua dimenséo
psicoldgica. As pessoas ndo foram preparadas para lidar com a escassez e 0s processos
de perda, mas sim com processos aquisitivos ou com sonho de acumulacdo. Ao
perderem (atencdo, credibilidade, afetos, empregos, renda...) ingressam na vala
comum dos vulneraveis, pobres, doentes, sem-teto, sem amor, sem ideais e, ainda que
momentaneamente, sem perspectivas. Sofrem e se vulnerabilizam por viverem sob o
signo da perda e da precarizagdo. E precarizam a vida de outros (os conjuges, os filhos,
0s colegas dos filhos, os vizinhos...) com atitudes desmoralizantes, agressivas,
segregacionistas e violentas. Na esteira desse processo, indiferente a cidadania
infanto-juvenil, é comum se assistir a estimulacéo e naturalizagdo do trabalho infantil,
camuflado em atividades alcunhadas de “aprendiz” para “tirar do aperto” familias
pauperizadas. Mais cotidiano ainda é o espancamento de criancas por pais sob efeito
de estresse provocado por problemas materiais ou conjugais. A sociedade precarizada
tem essa face sombria e fantasmagdrica de gerar violéncia no compasso do desespero
e redistribuir a exclusdo sofrida a outras pessoas e grupos (AMARO, 2012, p. 38-39).

Diante das perspectivas apresentadas pela autora, e dos dados acima observados,
podemos identificar uma precarizacdo na realidade social dos brasileiros, as condigdes
habitacionais, a precariedade no acesso dificil de grande parte da populacdo a agua tratada, e
ao saneamento bésico, dificuldades na renda, trabalho infantil, entre outros fatores levantados
por meio dos dados obtidos do Relatdrio Brasil e do PNE — 2018. Tais dados, sdo capazes de
apontar uma precarizagao social, fruto das expressdes da questéo social, presentes no cotidiano
da escola e nos casos de infrequéncia escolar.

Ao constatar por meio dos dados obtidos dos Relatorios (Brasil e PNE) que a
infrequéncia escolar, a evasdo, o abandono, a diferencga socioecondmica, a regionalidade, entre
outros fatores sociais, ainda séo realidades presentes na sociedade brasileira, cabe refletirmos
sobre o direito a educacdo que estd sendo violado, necessitando, portanto, da compreensao e
intervencgdo nesta problematica. Salientando que os dados obtidos, servirdo para a nossa analise
sobre os casos de infrequéncia escolar, foco de nosso estudo.

Ao produzir nossas reflexdes sobre o direito a educacdo no capitulo a seguir, queremos
destacar a importancia de compreendermos as expressdes da questao social que estdo presentes
nos casos de alunos infrequentes, e como a questao social presentes na vida dessas criangas e

adolescentes impde muitas limitagdes reais ao exercicio efetivo de seus direitos.
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3. DO DIREITO A EDUCACAO E A QUESTAO SOCIAL

“A escola ndo ¢ apenas a agéncia que reproduz as relagdes sociais, mas um espago
em que a sociedade produz os elementos da sua prépria contradicdo. E um l6cus em
que as forcas contraditérias, préprias do capitalismo, se defrontam. Na medida em
que a educacdo é dialética e assume formas de regulacdo ou libertacdo [...] (HORA,
2004, p. 33).

Ao abordarmos a educagdo como um direito, € importante realizar uma breve retomada
dos aspectos sobre este, anteriormente citados, a fim de apresentarmos a relevancia e os desafios
que permeiam a educacao enquanto um direito garantido a todos os cidad&os

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), entre outros aparatos
legais, colocam a crianca e o adolescente como prioridade absoluta, mas ainda a infrequéncia
escolar é um desafio a ser superado, para a garantia de seus direitos. Esta, que se apresenta no
cenario brasileiro a todos que lutam pela protecdo da crianca e do adolescente. Cabe salientar
que essa é uma questdo que envolve varios atores sociais. O Artigo 205 da Constituicéo Federal
de 1988 estabelece:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2014, p. 17).

A partir deste principio constitucional, a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, normatizou, em seu artigo 5°, o preceito constitucional, ao afirmar que:

[...] o acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, que deve ser
assegurado a todos, através de a¢des desenvolvidas pelo Estado e pela familia, com a
colaboracédo da sociedade, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadédos, associa¢ao
comunitria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida,
e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Plblico para exigi-lo (LDB,1996 p.
24).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que regulamenta, o direito fundamental
da crianca e do adolescente a educacdo, ndo garante somente 0 acesso ao ensino publico, mas
estabelece mecanismos para que o Estado cumpra de forma efetiva com suas obrigagdes no que
diz respeito a escolarizacdo, por meio de controle externo para a manutencgéo do aluno na escola.
Pois, zelar pela garantia do direito de ser educado envolve um conjunto de acGes, exigindo a

participacdo de pais, mées, responsaveis, professores, dire¢do da escola, entre outros.
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A educacdo enquanto politica publica é organizada para atender o direito social de
qualquer individuo, direito expresso na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996
e no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990,
que destacam o direito ao acesso a educacao e a permanéncia na escola, tendo como
finalidade a formacdo do sujeito para a cidadania. Para a implantacdo dessa politica é
necessario um conjunto de profissionais que atue em diferentes areas e esferas com
objetivos comuns, ou seja, a garantia de acesso a uma escola de qualidade e de
permanéncia dos alunos (SILVA, 2017, p. 170).

Contudo, Falcéo; Pauly (2014) enfatizam que o direito a educacdo nao pode se limitar
ao acesso no ensino publico, e ao estabelecimento de mecanismos para compelir o Estado a
cumprir suas obrigagdes. Os autores salientam, que tal direito deve estar garantido através de
regras de controle externo e manutencédo do aluno na escola, aos dirigentes dos estabelecimentos
de Ensino Fundamental a responsabilidade de ir além da instancia escolar, comunicando ao
Conselho Tutelar e, na sua falta, a autoridade judiciaria os casos de infrequéncia. Sobre a
permanéncia do aluno da escola Konzen (1999) apresenta em conformidade com Falcéo; Pauly
(2015) a seguinte contribuigéo:

A permanéncia na escola constitui-se no maior desafio da educagéo escolar brasileira,
porgue os indicativos de exclusdo ainda ilustram de forma constrangedora as resenhas
estatisticas [...] O Direito a Educacdo ndo é mais tdo-s6 o direito a vaga, mas é o direito
ao ingresso, a permanéncia e ao sucesso (p. 10).

Esses apontamentos sustentam a apresentacdo dos dados acima citados do Relatorio
Brasil, sobre os indicativos de permanéncia na escola. Cabe apontarmos, que a infrequéncia
escolar pode estar relacionada a diversos fatores identificaveis por intermédio de um trabalho
interdisciplinar. Em muitos casos, a infrequéncia escolar pode estar relacionada a violagdes de
direitos, como por exemplo, abuso sexual, vulnerabilidade social, econdmica e também afetiva.

Deste modo compreendemos que:

[...]. Em busca da garantia pela do direito a frequéncia escolar, faz-se necessario que,
além das mudangas estruturais relacionadas a conjuntura do pais e que se referem a
moradia, a0 saneamento basico, ao trabalho, & renda e a outros aspectos, tem-se a¢oes
pontuais que podem ser operacionalizadas [...]. E necessario lutar constantemente para
a garantia de direitos, uma vez que muitas conquistas ja foram obtidas, mas muito
ainda precisa ser efetivado na vida da populagdo infanto-juvenil (COMIRAN, 2009,
p.36).

Nessa perspectiva de garantia de direitos, Falcdo; Pauly (2014) salientam que a
permanéncia do aluno na escola, € um dos maiores desafios pedagdgicos, pois constitui uma

tarefa complexa, social e exigente. Tais violagOes, estdo diretamente ligadas as expressdes da
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questdo social que perpassam o ambiente escolar, e que sera objeto de nossa analise a seguir.

Para inicio dessa reflexdo, citaremos Amaro (2012):

Como num fogo cruzado, a escola esta no centro dos problemas sociais conjunturais.
A questdo pedagdgica, antes central, divide as atencdes de professores, pais e alunos
com a violéncia, manifesta em cenas cada vez mais presentes, como: a invasao das
drogas na escola, 0 assédio ou a exploracdo da prostituicdo infanto-juvenil, o trabalho
infantil, a briga de gangues, a violéncia racial e atos homofo6bicos, em confrontos que
vao rapidamente da agressdo verbal a fisica. A comunidade escolar, especialmente
professores e direcdo, contudo, ndo tem sabido guiar sua atitude no enfrentamento da
violéncia e suas interfaces em seu seio (p. 96).

Compartilhando dessa preocupacdo e levando em conta a complexidade da
problematica, nos propomos a refletir sobre a infrequéncia escolar, na perspectiva das
expressdes da questdo social, pois a escola hd muito deixou de ser representada como um local
neutro, que se dedica somente ao ensinar e aprender, mas, tornou-se ponto de convivéncia

social, com novas problematizaces e relacdes sociais de toda ordem.

A sociedade contempordnea, de um modo geral, sofre com os diversos
desdobramentos de um sistema desigual e excludente que produz seus maiores
reflexos nas camadas mais empobrecidas da populagdo. Nesse sentido, o cotidiano
escolar absorve de forma significativa as diversas expressdes da questdo social que
afetam os alunos cujas familias convivem com a violéncia doméstica, o alcoolismo, o
desemprego, a dependéncia quimica, entre outros problemas, e a escola necessita criar
estratégias para lidar com tudo isso. Ainda que familia e escola tenham fungdes
especificas, sabemos quanto uma precisa da outra. Varias pesquisas apontam que a
participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos melhora o desempenho na
aprendizagem e a autoestima, eleva o sentimento de competéncia e diminui 0 nimero
de faltas. O envolvimento das familias na vida escolar de seus filhos pode acontecer
de diferentes formas e intensidade, e a escola precisa buscar alternativas que facilitem
esse processo (SILVA, 2017, p. 173).

Os apontamentos do autor acima citado, a respeito da familia vem ao encontro com
Amaro (2012), que coloca as relagdes familiares precarizadas, pais negligentes, trabalho
infantil, desemprego, violéncia, entre outros fatores, como parte do cotidiano da escola e que
alimentam as estatisticas da multirrepeténcia, do atraso e da infrequéncia escolar, marcando o

inicio de uma historia permeada pela exclusdo. Nesta direcdo enfatizamos que:

A questdo social expressa, portanto, desigualdades econdmicas, politicas e culturais
das classes sociais, mediatizadas por disparidades nas relacdes de género,
caracteristicas étnico-raciais e formacgdes regionais, colocando em causa amplos
segmentos da sociedade civil no acesso aos bens da civilizagao [...] Esse processo é
denso de conformismos e rebeldias, expressando a consciéncia e a luta pelo
reconhecimento dos direitos de cada um e de todos os individuos (IAMAMOTO,
2011, p. 160).
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Nesse sentido, ressaltamos que, no cotidiano escolar, dos alunos e suas familias, estdo
configuradas diferentes formas de expressdes da questéo social, como trabalho infanto-juvenil,
desemprego, fome, violéncia doméstica, alienacdo parental, abuso sexual, desnutricdo, baixa
renda, pobreza, drogas, pais negligentes, etc. Essas expressdes sdo resultantes da questdo social
e justificam, a importancia da compreenséo dessa realidade inserida no contexto educacional.

A escola

[...] passa a ser palco de problemas sociais de toda ordem. Relagdes familiares
precarizadas, pais negligentes, desemprego, trabalho infantil, fome, violéncia, drogas
e multiformas de discriminagfes sociais que passam a fazer parte do cotidiano da
escola e alimentam as estatisticas da evasdo escolar, da multirrepeténcia e do atraso
escolar, marcando o inicio de uma histéria de exclusdes (AMARO, 2012, p.16).

Tais exclusdes evidenciadas por Amaro (2012) apontam para a compreensdo da presente
pesquisa, que a infrequéncia escolar pode ser também uma expressdo da questdo social,
configurada na realidade escolar e na familia desses sujeitos, que ndo veem na escola um

sentimento de pertencimento. Para essa compreensao apresentaremos outro apontamento:

Criancas e adolescentes que frequentam a Educacdo Béasica em escolas publicas vivem
realidades muito distintas, levando em conta os grupos familiares, os bairros em que
moram, as histérias de vida, os contextos familiares, as condi¢des socioeconémicas,
a precarizagdo do trabalho, dentre outras situacdes (ANDRADE, 2017, p29-30).

A partir dessas analises, podemos dizer que a escola tem um papel importante no que
diz respeito ao contexto social de seu aluno, pois ela apresenta-se com uma amplitude de
relacBes entre os individuos. A escola, na sua pratica pedagogica, é capaz de diagnosticar 0s
fatores sociais, culturais e econdmicos que determinam a problematica social no campo da

educagéo. E fundamental encarar a escola como um espaco de rede de proteco social.

A escola publica e, mesmo, a particular, na esfera do ensino fundamental, se vé
atravessada por uma série de fendbmenos que, mesmo ndo sendo novos ou estranhos
ao universo da educacdo escolarizada, hoje se manifestam de forma muito mais
intensa e complexa: a juventude e seus processos de afirmagdo e reconhecimento
quanto categoria social, exacerbadamente, mediado pelo consumo; a ampliagdo das
modalidades e a precoce utilizagdo das drogas pelos alunos; a invasdo da cultura e da
forca do narcotréfico; a pulverizacdo das estratégias de sobrevivéncia das familias nos
programas sociais; a perda de atrativo social da escola como possibilidade de ascensdo
social e econémica; a desprofissionalizacdo da assisténcia no campo educacional com
a expansdo do voluntariado; a gravidez na adolescéncia tomando o formato de
problema de salde publica e a precarizagdo das condi¢Ges de trabalho docentes sdo
algumas das muitas expressdes da questéo social (ALMEIDA, 2005, p. 18).
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Como percebemos o ambiente escolar é permeado de cenarios muito delicados no
ambito da educacéo, que nao se pode reduzir somente a uma problematica. Assim, é importante
compreendermos que 0s casos de alunos infrequentes podem estarem amarrados com diversas
facetas apresentadas como caracteristicas das expressdes da questdo social. Um dos aspectos
importantes para a compreensdo deste cenério € o envolvimento familiar no contexto da

educacdo das criancas e adolescentes. Nesse ponto cabe ressaltar:

O analfabetismo e a defasagem série/idade, além da infrequéncia escolar, fazem parte
da realidade de criancas e adolescentes no pais. A inclusdo e a permanéncia na escola
podem se revelar como um fendémeno que holograficamente enfeixa, por um lado, os
desafios concretos de protecdo dos direitos de criangas e adolescentes e, por outro, a
forma como vém sendo construidas socialmente as respostas da esfera plblica a estes
desafios [...]. Esta realidade, atrelada a outras que revelam/ocultam as expressdes da
questdo social e suas refragbes no modo e condicdo de vida destas criangas e
adolescentes e suas familias, ndo raro repercute na violacdo de um dos direitos
fundamentais, o direito & educa¢do (COMIRAN, 2009, p. 21).

A familia é a base do individuo, na qual, este deve crescer e se desenvolver, aprendendo
a conviver, respeitar e compreender o espaco do outro. E com base neste acompanhamento
familiar que se estabelece um alicerce favoravel para a educacéo dos filhos, conjuntamente com
a escola, no intuito de formar pessoas com plena condicdo de viver em sociedade. Mas é
importante destacar que a familia no decorrer dos anos, passou por processos de
transformacdes. Hoje, ndo é somente reconhecida por ser constituida de pai e mée, ou por lagos

consanguineos, ou afetivos. Esta apresenta-se da seguinte forma:

Na contemporaneidade, o modelo da familia moderna foi abalado e surgiram
mdaltiplos arranjos familiares: familia nuclear, reconstituida, monoparental (masculina
e feminina), homoafetiva, ampliada, etc. Pode se dizer que esses arranjos sao
organizados a partir de trés modos de organizagdo familiar: o da familia tradicional, o
da familia nuclear moderna e o da familia pluralistica. Esses modelos, atualmente,
convivem e sofrem influéncias matuas (MAGALHAES, 2008, p. 14).

Nesse sentido, entender o conceito de familia na contemporaneidade, se faz importante
a fim de evidenciarmos que n&o estamos diante apenas de um modelo familiar. Mas, diante de
novos arranjos familiares, que ndo devem ser questionados como formas de convivéncia erradas
ou desestruturadas.

Partindo deste esclarecimento, acerca das novas facetas familiares, Polnia; Dessen
(2005) apresentam uma reflex@o sobre a importancia do papel exercido pela familia e pela
escola na constituicdo educacional do individuo. Os autores salientam que a familia cabe a

responsabilidade de conceder a crianga seus valores, servindo de base para a sua educacéo no
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contexto escolar com os sujeitos. J4, a escola, tem o papel de garantir a aprendizagem do aluno
a partir de suas praticas metodoldgicas, implicando no seu sucesso escolar mediante um
curriculo humanizado e direcionado para a realidade dos alunos.

Na concepcdo apresentada as duas caminham juntas, e € necessario um bom
relacionamento entre familia e escola, para que possam acompanhar o desenvolvimento, ou
retrocesso do aluno, e discutirem, de forma conjunta, acdes para as questdes que envolvem os
processos diversificados de ensino-aprendizagem, ou seja: se uma dessas duas instituicdes se
omitir de suas responsabilidades, o maior prejudicado é o aluno.

Podemos compreender com base em Pol6nia; Dessen (2005), que ambas s&o primordiais
para o desenvolvimento do aluno. Isso porque, “ [...]Ja familia e a escola emergem como duas
instituicGes fundamentais para desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como
propulsores ou inibidores de seu crescimento fisico, intelectual e social” (p. 304).

Dessa forma, cabe entender que o papel das instituicGes é desenvolver e aprimorar o
individuo para as suas relacdes sociais e, por meio do conhecimento da realidade do sujeito,
criar caminhos para que se ampliem os processos de integracdo entre escola e familia para
superar as expressdes da questdo social nestes contextos. Podemos inferir que os casos de
infrequéncia escolar estdo atrelados entre o fracasso da instituicdo escola e da institui¢do

familia:

Esse conflito refere-se aos principios assegurados pela Constituicdo Federal no artigo
208, que propoe ‘a igualdade de condicdes de acesso e a permanéncia dos alunos na
escola’. As Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo Nacional (1996) reafirmam a
responsabilidade do Poder Publico de zelar, juntamente com os profissionais da
educacdo e familia, pela frequéncia dos alunos, sendo importante, por parte das
instituigdes escolares, a conscientizacdo das familias sobre a responsabilidade no
acompanhamento dos filhos e a prestacdo de informacdes sobre a condicdo da
frequéncia escolar (COSTA; GUIMARAES; ROCHA, 2015, p. 6).

Nesse proposito, as autoras ressaltam que a infrequéncia escolar ¢ um dos muitos
problemas apresentados no cotidiano das escolas. Como ja referenciado, tal situagdo néo
envolve somente diregdo escolar e familia, mas diversos atores sociais, como professores,
coordenacao pedagogica, secretaria e, muitas vezes, entre todos esses atores envolvidos, ha a
auséncia de alternativas eficientes para o enfrentamento dessa problematica. A respeito dessa

caracteristica da pesquisa na &rea da educacéo, Gatti (2012) afirma:

Os estudos do cotidiano escolar, sob variadas inspiragdes, tém tido um papel
interessante na pesquisa em educacdo, em concep¢do interacionista complexa.
Tentando-se evidenciar 0 que marca presenca neste cotidiano, mostrando ndo s6 o



62

rotineiro, mas os conflitos, as alternativas trilhadas, as simbologias criadas, as
linguagens e os conflitos de légicas, construidas em condigdes sociais dispares, longe
da logica privilegiada pelo saber escolar instituido (p. 26).

Atentando para o que Gatti (2012) salienta procurar evidenciar o que marca presenga no
cotidiano escolar e, através da caracterizacdo deste espaco, trazer elementos que auxiliem na
compreensdo de tais expressdes presentes no contexto na escola, em seus conflitos, em suas
simbologias, em suas linguagens, etc.

Mas falar da questdo social implica necessariamente fazer referéncia ao capitalismo e
ao Estado por ele constituido. Tomando por base as consideragdes de Pastorini (2010), e tendo
em vista os processos de urbanizacdo e de industrializacdo, na sociedade capitalista, da Europa,
no decorrer do século XIX, podemos afirmar que a questdo social deve ser entendida como um
conjunto de problemas sociais, politicos e econdmicos que se originam com a classe operéria,
dentro da sociedade capitalista. Relacionada no continente europeu a ordem burguesa, refere-
se ao processo de desenvolvimento do proprio capitalismo. Nesse sentido, poderiamos afirmar

que:

A questdo social na sociedade capitalista tem sua génese nos problemas sociais a
serem resolvidos nas diferentes formacdes sociais pré-capitalistas, mas sua origem
data da segunda metade do século XIX, quando a classe operaria faz sua apari¢do no
cenario politico na Europa Ocidental; em definitivo quando a questdo social torna-se
uma questao eminentemente politica. Por isso afirmamos que a questao social que tem
sua raiz na sociedade capitalista deve ser pensada como parte constitutiva dessa
sociedade que nos diferentes estagios produz distintas manifestagdes (PASTORINI,
2010, p. 107).

Conforme explicitado por Pastorini (2010), no decorrer do século XIX, comega-se a
sentir de forma concreta as consequéncias do avanco do processo de urbanizacdo e
industrializagdo nos paises da Europa. Os trabalhadores manifestavam seu descontentamento
por meio de mobilizagOes e reivindicacOes, perante o Estado e o empresariado. Ao mesmo
tempo, a intervencdo da burguesia buscava impedir e inibir o acesso igualitario dos
trabalhadores no processo de socializacdo da riqueza produzida.

Analisando sobre este aspecto, Tavares (2007), aponta, que “[...] a questdo social €
produto do processo de trabalho de producéo e reproducédo da sociedade capitalista, expressa
também conflitos existentes no cotidiano de quem a vivencia” (p.133). Essas expressdes estdo
permeadas de desigualdade, exclusdo, e exploracdo que se fazem presentes de maneira mais

destacada nas classes sociais menos favorecidas.
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E nesse contexto de crise e revolugio que se apresenta a questio social, sendo uma
expressao do processo de formacdo e de desenvolvimento da classe operaria, que exigia seu
reconhecimento, como forma de garantir o sentimento de pertencimento, adesdo, e integracéo
na sociedade. (PASTORINI, 2010).

Neste sentido, do ponto de vista histdrico, no capitalismo a questéo social esta vinculada
a exploracdo do trabalho, a organizacdo e mobilizacéo da classe dos trabalhadores que lutavam
para conquistarem a riqueza social. Sintetizando, Pastorini (2010) apresenta trés pilares centrais

para a compreensao da questdo social:

Em primeiro lugar, podemos afirmar que a questao social propriamente dita remete a
relacdo capital/trabalho (exploragdo), seja vinculada diretamente com o trabalho
assalariado ou com o “ndo trabalho”; em segundo, que o atendimento da questéo social
vincula-se diretamente aqueles problemas e grupos sociais que podem colocar em
xeque a ordem socialmente estabelecida (preocupacdo com a coesdo social); e,
finalmente, que ela é expressao das manifestacbes das desigualdades e antagonismos
ancorados nas contradi¢des proprias da sociedade capitalista (p. 114).

Com base no terceiro pilar, a respeito da questdo social, buscaremos apresentar
elementos das manifestacdes das desigualdades e dos antagonismos, que se fazem presente no
cotidiano da escola, como forma de compreendermos a infrequéncia escolar de alunos as
expressdes da questdo social neste contexto.

Primeiramente, torna-se importante destacar que a frequéncia e o acesso do aluno,
configura como condicdo fundamental a tdo discutida e debatida questdo da permanéncia na
escola. Considera-se importante lembrar que estar na escola € um direito assegurado a toda
crianca e adolescente em idade escolar, por meio da Lei n® 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente. “Assim, o acesso e permanéncia do aluno na escola sdo, a0 mesmo tempo, uma
questdo de cidadania e legalidade, indiscutivelmente imprescindiveis a ampla formacéo social
das nossas criangas e adolescentes e do futuro que representam (AMARO, 2012, p. 27).

A respeito disso, Amaro (2012) salienta que a realidade da permanéncia na escola é
complexa e perpassa pela dimensdo “frequéncia”. Ela cita 0 exemplo de uma familia cujos pais
deixam seus filhos na frente da escola e seguem para seus trabalhos e atividades tranquilamente.
Sabe-se que esta situagdo ndo é comum entre a realidade de muitas familias. Esta realidade, tem

se apresentado, ndo apenas em escolas publicas, da seguinte maneira:

1.Filhos de pais separados, residindo no domicilio do pai ou da mée e, ndo raro, em
meio a nova unido familiar entdo constituida; 2.Filhos que vivem com a mée, a qual
ndo sé respondem por eles, como também, muitas vezes, representa sua Unica
referéncia familiar; 3. Um ou mais filhos, entre os quais os de mais idade
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compartilham ou assumem a responsabilidade do cuidado dos irm@os menores, em
cujo cotidiano estd o levar e buscar o irmdo na porta da escola; 4. Criangas e
adolescentes que trabalham, ou seja, entraram precocemente no mundo
adultocéntrico, expostas a obrigacfes, comportamentos e prioridades abusivas a sua
fase de desenvolvimento. No retrato desse quadro social, muitos pais deixam seus
filhos aos cuidados de seus irmaos ou sem ninguém para gerir a ida deles a escola nem
o retorno desta, pois nem sempre podem acompanha-los até a porta de sua classe, no
preciso horario de inicio de sua aula ou trazé-los no de seu final (AMARO, 2012,
p.28).

Frente a tais realidades, é necessario que a escola aceite e assuma seu papel no
acompanhamento da frequéncia dos alunos, para que se crie uma cultura no seu cotidiano de
trabalho, em relacdo a este cuidado. Assim, a ficha de comunicacdo do aluno infrequente
(FICALI), mencionada anteriormente, se constitui em um instrumento de permanéncia escolar e,
em uma ferramenta de denuncia, em que muitas vezes explicita casos dos proprios pais ou
responsaveis, que colocam em situacGes abusivas e vitimizam seus filhos.

A despeito disso, Amaro (2012) enfatiza que o preenchimento da FICAI deve ser
central na efetiva permanéncia escolar dos alunos, mas coloca que ndo deve ser o fim da
participacdo da escola nesta problematica. Para se combater a infrequéncia escolar sao
necessarias a¢oes preventivas e educativas junto a comunidade. Planejar e executar encontros
com os pais, responsaveis, membros do Conselho Tutelar, firmando acordos em compromisso
marcando o decisivo papel de cada um na preservacdo do direito da crianca e do adolescente a
educacdo.

A frequéncia escolar, contudo, ndo é a Unica questdo que merece destaque ao falarmos
das expressdes da questédo social no ambiente escolar. Existe uma abertura muito grande ao nos
referimos a questdo social na escola, pois ela pode se manifestar em diferentes contextos e de
diferentes formas. Cabe salientar que nosso foco de pesquisa é a infrequéncia escolar e sua
relagdo com tais expressoes.

Para tanto, a fim de conhecermos o ambiente escolar de nossa pesquisa, analisaremos
no proximo capitulo, a constitui¢éo fisica da escola e a dindmica de sua rotina, por intermédio
da analise do Projeto Politico Pedagdgico e das observagdes in loco. Por fim, apresentaremos a

coleta dos dados e os resultados obtidos com base nos questionarios aplicados.
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4. A ESCOLHA DO CAMPO EMPIRICO: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL PAIOL GRANDE

A escola, como uma instituicdo que deve procurar a socializagdo do saber, da
ciéncia, da técnica e das artes produzidas socialmente, deve estar comprometida
politicamente e ser capaz de interpretar as caréncias reveladas pela sociedade,
direcionando essas necessidades em funcdo de principios educativos capazes de
responder as demandas sociais (HORA, 2004, p. 34).

A escolha pela empiria se baseia no fato, enquanto pesquisadora, ndo conhecer a
realidade das escolas municipais do municipio de Erechim, Rio Grande do Sul, no qual resido.
Por ser professora em uma Escola Estadual e por ter realizado o Estagio Curricular, igualmente
em uma Escola Estadual, senti a necessidade de conhecer a realidade das Escolas Municipais
e, principalmente, estar em contato com alunos do Ensino Fundamental. Novidade para mim,
pois leciono somente para alunos do Ensino Médio.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Paiol Grande, local de minha pesquisa
sobre as expressdes da questdo social, nos casos dos alunos infrequentes, esta situada na Rua
Sueli Maria Girardello, n® 205, Bairro Paiol Grande, e tem como modalidades de Ensino:
Educacéo Infantil, atendendo estudantes da pré-escola; Ensino Fundamental I, com estudantes
do 1°ao 5° ano e Ensino Fundamental 11, com estudantes do 6° ao 9° ano. A partir do estudo do
Projeto Politico Pedagdgico e das visitas realizadas na escola, apresentaremos a seguir
elementos sobre sua caracterizacao.

A escola conta com Educacédo Especial, oferecendo atendimento especializado em sala
de recurso Multifuncional, onde sdo atendidos, em periodo contrério, os estudantes com
deficiéncia. Ainda atente na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, cedendo uma sala
de aula para funcionamento de uma turma da EJA do Centro Municipal de Educacao de Jovens
e Adultos — CEJA.

A escola atende cerca de 446 estudantes em 2 periodos: manhd e tarde. Dentre os

estudantes, 26 recebem atendimento educacional especializado, na sala de recursos
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multifuncional. Do total, 55 estudantes recebem o Bolsa Familia®®, 10 recebem o BPC'’
(Beneficio de Prestagdo Continuada), e 04 recebem o Brasil Carinhoso®®,

Quanto a caracterizacdo estrutural da Escola, o prédio possui salas de aula com
capacidade média de 25 estudantes. Sua construcdo se iniciou no més de janeiro de 2002 e foi
concluida em janeiro de 2003, sendo inaugurada no dia 01 de maio de 2003.

E constituida por dezoito salas de aula, uma biblioteca, uma sala para os professores,
uma brinquedoteca, uma secretaria, um almoxarifado, uma sala para coordenacdo do Programa
Mais Educagéo, uma sala de planejamento, uma sala para a equipe diretiva, uma sala de apoio
ao processo de ensino aprendizagem, uma cozinha, uma lavanderia, um refeitério com setenta
lugares, um laboratorio de informatica, um laboratério de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, uma
sala de recurso multifuncional, uma sala de reforco, uma sala de video, uma sala de deposito,
trés banheiros femininos e trés masculinos, um banheiro para funcionarios, um para professores
e um adaptado, contando também com um elevador.

A etapa de conhecimento do campo torna-se importante, a fim de conhecermos suas
caracteristicas e a ocupacdo dos espacos funcionais de aprendizagem, constituidos na escola,
bem como compreender sua organizacao e de que locais dispde para os educandos e demais
profissionais.

Com base nos elementos do Projeto Politico Pedagdgico, e de relatos da equipe diretiva,
os estudantes, sao filhos de trabalhadores, sendo que alguns auxiliam nos cuidados dos irmaos
menores e nos afazeres domésticos. Em dialogo durante as visitas, o relato do professor de
apoio, nos faz compreender que a vulnerabilidade social na escola vem aumentando devido a
construcdo de loteamentos e relocacdo de familias de baixa renda, com subempregos, problemas

de drogadicgéo e baixo nivel de escolarizacéo.

16 <O Bolsa Familia é um programa de transferéncia de renda do Governo Federal para auxiliar as familias em
situacdo de pobreza e extrema pobreza. A quantia a ser recebida por cada familia é feita de acordo com a renda da
mesma. O programa é de carater nacional: Unido, estados, Distrito Federal e municipios atuam juntos visando a
garantia do beneficio das familias” (BOLSA FAMILIA, 2018).

17«0 Beneficio de Prestacdo Continuada- BPC da Lei Organica da Assisténcia Social- LOAS ¢ a garantia de um
salario minimo mensal ao idoso acima de 65 anos ou a pessoa com deficiéncia de qualquer idade com
impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo prazo (aquele que produza efeitos pelo
prazo minimo de 2 (dois) anos), que o impossibilite de participar de forma plena e efetiva na sociedade, em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas” (CNAS, 1993).

18«o Programa Brasil Carinhoso consiste na transferéncia automatica de recursos financeiros para custear
despesas com manutenc¢do e desenvolvimento da educacéo infantil, contribuir com as a¢des de cuidado integral,
seguranca alimentar e nutricional, além de garantir 0 acesso e a permanéncia da crianca na educacdo infantil. Os
recursos sdo destinados aos alunos de zero a 48 meses, matriculados em creches publicas ou conveniadas com o
poder publico, cujas familias sejam beneficiarias do Programa Bolsa Familia” (BRASIL CARINHOSO, 2018).
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Ainda conforme informacdes acessadas, juntamente com o professor de apoio, 0 mesmo
relata que alguns pais séo oriundos do interior, tanto da zona rural como de municipios menores:
sdo trabalhadores que, ao chegarem a cidade de Erechim, encontraram nas industrias sua
principal fonte de emprego (principalmente frigorifico, inclusive em horarios noturnos).

As mulheres encontraram trabalho assalariado como domésticas, outras sdo dona de
casa, trabalhando com fonte de renda informal, como costureiras, vendedoras de produtos
cosméticos, entre outros. Segundo o professor, existem familias que apresentam grande
dificuldade financeira e falta de recursos para o acompanhamento escolar de seus filhos, com
dificuldade de comprar material escolar, uniforme, entre outros.

Todo esse aparato referente a estrutura da escola nos remete a pensar em como o aspecto
organizacional da mesma é primordial para um bom desempenho daqueles que a frequentam.

Nesse sentido, vale enfatizar que:

A organizacdo das escolas orienta em relagdo as atitudes, as ideias e aos modos de
agir tanto dos professores como de alunos. Um professor ndo desenvolve seus cursos
da mesma maneira em estabelecimentos de ensino diferentes, pois as formas de
organizagdo e gestdo ttm um papel educativo sobre os atores sociais que estdo na
escola. Estudos mostram que a histéria da escola, sua construcéo, seus valores, seu
formato organizacional determinam a qualidade dos resultados da aprendizagem
(LIBANEO, 2003 p. 35).

Apos fazermos referéncia aos espacos organizacionais da escola, apresentaremos a
seguir, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP); com este buscaremos compreender as dimensdes
educacionais e organizacionais do contexto escolar, para possiveis reflexdes que auxiliardo no

decorrer de nossa pesquisa.

4.1 Caracteristicas do Projeto Politico Pedagogico

Segundo o PPP, a escola tem como objetivo encaminhar o trabalho docente a fim de
que ocorram transformacdes sociais, politicas, pedagogicas e administrativas que possam
colaborar com o crescimento do estudante como um ser integral.

A fim de compreendermos este fragmento do PPP, que se refere & educagdo com o
objetivo de educar o aluno em sua integralidade, Cavaliere (2007) aponta um sentido sobre
educar de forma integral um sujeito. Para ela, “[...] uma concepcédo de educacao integral, que
envolva maltiplas dimensdes da vida das criangas e adolescentes, precisa de um tipo de escola

onde ocorram vivéncias reflexivas” (122). Ou seja, que a escola estabeleca locais onde os
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estudantes consigam tecer relacbes com a realidade que os envolve, problematizar essas
relacGes e promover mudangas.

De acordo com a perspectiva da Escola Paiol Grande, o PPP burocratico, também se
caracteriza como um instrumento democrético, por definir a identidade da escola e indicar
caminhos para ensinar com qualidade e educar os alunos em seus multiplos aspectos. Conforme
cita o documento da escola, sua importancia esta no desenvolvimento de uma instituicdo de
ensino que almeja uma educacéo eficiente e de qualidade. Adota, ainda, em sua perspectiva
educacional, a importancia de promover educacédo inclusiva, instruindo o estudante a ser um
sujeito consciente que busca constantemente a transformacéo social.

A escola em sua filosofia, a partir dos dados do PPP, busca respeitar o tempo de
aprendizagem do estudante. Elencando em suas contribuicdes, que estes possuem suas
particularidades nos processos de ensino-aprendizagem, e tais particularidades devem ser
respeitadas. Por isso, é importante salientar que embora nos documentos da escola esse respeito

ao tempo do aluno exista, em muitos casos na realidade ndo acontece.

O olhar atento podera mostrar-nos a distancia ou a proximidade entre o escrito e 0
vivido, o dito e o feito. O que o aluno esta aprendendo realmente na escola? Em que
as constantes mudangas estdo ajudando professores e alunos a se desenvolver como
pessoas e como cidaddos? Que condicdes e infraestrutura tem a escola para vivenciar
as mudancas propostas pelas politicas educacionais? Como sera a jornada e as
condicBes objetivas de vida dos professores para dar conta das novas propostas de
ensino? (BARBOSA; NORONHA, 2008, p. 32).

Visto que em uma sala de aula, existe a presenca da diversidade do saber e que em
qualquer ano escolar, permanecem competéncias e momentos de aprendizagem diferentes, é
necessario que o professor reflita em desafios ajustados para todos os alunos. Porque, em um
grupo, em uma sala de aula, todos precisam avancar, mesmo que em tempos diferentes.

E importante ressaltar que a comunidade escolar ndo deve adotar em seu contexto
caracteristicas discriminatorias, correspondendo a uma ideia preconceituosa de que o aluno com
dificuldade de aprendizagem seja visto como “inferior”, “atrasado” ou “errado”, em seu modo
de pensar e agir. Mas, precisa adotar um olhar relativizado, procurando conhecer e respeitar o
aluno em suas diferencas. Para compreendé-lo em sua totalidade é necessario ter um amplo
conhecimento da sua realidade.

Em continuidade a analise e estudo do PPP, encontramos a perspectiva da Educacéao
Integral. Entende-se, a partir da leitura do Projeto Pedagogico, que a escola adota a concepg¢éo

de Educacédo Integral, pois aponta que é importante compreendermos diversos aspectos que
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estdo interligados na vida dos estudantes: econdmicos, sociais, culturais, capazes de
estabelecerem relacGes diretas com a escola e o contexto que a envolve.

O documento mostra que, centrar a atencdo na realidade social escolar e fator
fundamental nesse processo de educar os sujeitos de forma integral. Compreender as
especificidades locais de cada escola requer acdes que sejam capazes de reconfigurar os
processos de ensino-aprendizagem, construindo uma nova concepcao de educacgéo, envolvendo
0S processos escolares e sociais.

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que a Educacéo Integral, presente no PPP da
escola, apresenta uma possibilidade de estabelecer um dialogo entre a sociedade e a comunidade
escolar, desenvolvendo um trabalho intersetorial, capaz de levantar elementos intrinsecamente
ligados a realidade dos alunos. “Partir de seus saberes, de sua realidade vivencial, promovendo
0 debate constante do conhecimento elaborado, é, sem duvida, um desafio da escola
contemporanea” (CORA; TALGATTI, 2012, p. 93).

O PPP vai além da dimenséo pedagdgica, pois também engloba os fatores financeiros e
administrativos. Na verdade, esse plano expressa cultura, valores, crengas, significados, assim
como um modo de pensar e agir. Enfim, o objetivo central da escola, de acordo com o
documento, é proporcionar a organizacdo do trabalho pedagdgico em sua totalidade, e definir
acOes educativas, para cumprimento e a efetivacdo da intencionalidade da escola, que é
representar, em conjunto, os esforcos dos educadores, funcionarios, familias e estudantes, no
sentido de romper barreiras e limites existentes para o exercicio da cidadania e busca do
conhecimento.

Todas estas questdes que envolvem a pratica pedagdgica da escola e a sua forma de ser
avaliada pelo quadro de funcionarios e alunos é algo que tem importancia no ambito do sucesso
da mesma, e como esta se constroi a partir de criticas e sugestdes.

Essas premissas apontam a importancia de um bom planejamento. Em conformidade
com o PPP, o planejamento educacional € um instrumento orientador de todo o processo
educativo, pois constitui e determina as grandes necessidades, indica as prioridades basicas,
ordena e determina todos 0S recursos e meios necessarios para atingir as finalidades
educacionais da escola.

Podemos identificar por meio da analise do PPP, que cada professor possui quatro
planejamentos mensais: na primeira semana, realiza-se o planejamento integrado, uma vez por
més a noite, quando todos os professores e a equipe diretiva se relinem para discutir, planejar e

melhorar suas préaticas pedagdgicas, orientados pelo coordenador pedagogico.
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Na segunda semana, acontece o planejamento interno da escola. Nesse, os professores
do Ensino Fundamental Il tém oportunidade de reunirem-se com 0s demais, por area de
conhecimento, assessorados pela coordenacdo pedagogica. Os demais planejamentos sao
externos, fora da escola, quando cada profissional busca meios de qualificar seu fazer
pedagogico (PPP).

Além dos periodos de planejamento, os professores da Educacao Infantil, do Ensino
Fundamental, I e Il, dispbem de trés periodos de 45 minutos, dentro da carga horaria semanal,
que sdo utilizados para organizacdo de material pedagdgico. Entre eles estdo: pesquisas de
materiais especificos junto a biblioteca, correcdo de trabalhos dos estudantes, elaboracdo de
atividades pedagogicas, atendimento aos familiares, desenvolvimento de projetos educacionais,
acompanhados pela coordenacdo pedagogica e pelo professor de apoio.

Segundo o PPP, os planos de atividade de ensino sdo elaborados em conjunto com todos
os professores da escola, buscando o aprimoramento das multiplas habilidades e competéncias
que o estudante deve desenvolver, no que diz respeito seu processo de aprendizagem desde a
Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental I1.

A partir dos elementos expostos, é possivel compreendermos a realidade escolar,
enfatizando que no exercicio da docéncia, o professor, deve buscar desenvolver um trabalho
qualificado, de forma a garantir que 0 processo objetive-se em integrar acdes de educar e
emancipar. Para tanto, precisa oferecer condi¢Ges para o desenvolvimento fisico, afetivo, social
e intelectual, mediante propostas de atividades que promovam a curiosidade, espontaneidade,
criatividade, participacdo, organizagéo, disciplina, respeito, liberdade, dentre outros fatores.

Ao trazermos essa reflexdo, enquanto pesquisadores, queremos apresentar 0s
apontamentos realizados pelos Parametros Curriculares Nacionais, no qual destacam uma visdo
democrética da educacdo escolar e sua capacidade de formacao do individuo em sua totalidade.

Assim, salientamos:

A educagdo escolar é uma préatica que tem a possibilidade de criar condigdes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contetidos necessarios
para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de participacdo em
relagBes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas. Estas
condicbes sdo fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente (PCN, v.1, 1997).

Diante do que foi exposto, transformar essa aprendizagem em instrumentos para 0s
sujeitos compreenderem e participarem de sua realidade, deve ser um exercicio significativo e

interessante, uma vez que esse momento de instrumentalizacao da préatica pedagogica, com suas
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diferentes realidades sociais, serd memorizado e acionado sempre que necessario. Para tanto, a
forma como os contetdos séo abordados, instrumentalizados e transmitidos, é decisiva nos
processos de aprendizagem.

Coaduna-se com nossas reflexdes, o PPP da escola, quando no fragmento que refere-se
ao planejamento pedagdgico, apresenta que é importante destacar que o professor qualificado
¢ aquele que oportuniza aos educandos momentos significativos, para que possam ser agentes
da construcéo do seu conhecimento e, ndo reduzindo-os a simples receptores de informacdes.

Importante destacar que dentro do planejamento pedag6gico, o PPP apresenta o
Conselho de Classe, como um espaco capaz de oportunizar aos professores um encontro com a
direcdo, vide-direcdo, coordenacdo pedagogica, professor conselheiro, professor de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem, e o professor de educacdo especial. Juntos analisam o
desempenho dos estudantes no trimestre, a fim de conhecerem os aspectos positivos e aqueles
que precisam ser melhorados na aprendizagem, na disciplina, nos rendimentos, nos resultados,
na participacdo, na convivéncia e na socializacdo, além de outros que forem necessarios.

Ainda segundo o PPP, os professores de Educacdo Especial participam do Conselho de
Classe, colaborando com informacdes referentes aos estudantes com deficiéncias. Sendo assim,
a Educacéo Especial, dentro da perspectiva da Educacdo Inclusiva, busca contribuir no processo
de ensino-aprendizagem, por meio de uma abordagem que contemple o estudante como um
todo, englobando as potencialidades e as habilidades trabalhadas no AEE — sala de recursos
multifuncional.

Anteriormente ao Conselho de Classe, os professores comunicam-se entre si e com a
direcdo, sobre casos de notas inferiores, média e indisciplina. Entdo sdo tomadas atitudes com
estudantes, pais, professores e direcdo, para estabelecerem combinados visando melhoria no
rendimento escolar. Além disso, os estudantes realizam uma autoavaliacdo, oral ou escrita, de
acordo com os critérios estabelecidos por cada professor regente de turma no decorrer do
trimestre (PPP).

Segundo informaces coletadas no PPP, durante o Conselho de Classe, a coordenagao
pedagdgica, o professor de apoio, e 0s demais integrantes da equipe diretiva, juntamente com
o conselheiro da turma, fazem anotacfes necessarias para tomarem providéncias pedagogicas
como: chamar o estudante e orienta-lo, ouvir explicagdes, encaminhar para reforco, fazer visita
as familias, despertar no estudante o interesse pelo estudo e buscar, juntamente com ele, um

método eficaz para que obtenha sucesso escolar.
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Outro aspecto, abordado no PPP, é o Conselho Escolar. Este é apresentado no
planejamento pedagogico como 6rgdo maximo de decisdo a nivel da escola, com funcéo
consultiva em planos e programas administrativo-pedagadgicos e, fiscalizadora nas questdes
financeiras.

Segundo o documento, ¢ atribui¢cdo do Conselho Escolar, promover a integracéo entre
comunidade escolar, acompanhar todo o trabalho desenvolvido na escola (estudantes,
professores e funcionarios), aprovar ou emitir pareceres sobre assuntos administrativos e
pedagogicos, analisar os resultados da avaliacdo, interna e externa, da escola, propondo
alternativas para a melhoria do seu desempenho, caso necessario.

Ja o Circulo de Pais e Mestres (CPM) é destacado no PPP, com a func¢éo principal de
proporcionar a participacdo da familia na escola, e na comunidade, auxiliando no que for
necessario para 0 bom andamento daquela: manutencdo, doacdo, prestacdo de servigos,
objetivando beneficiar os estudantes no processo educacional, para que a escola se torne um
centro de integracdo e desenvolvimento comunitario.

Conforme o PPP, cabe ao CPM participar de eventos sociais, opinar em assuntos
relativos ao destino de verbas e aos aspectos concernentes as suas fungdes, realizam reuniao de
pais, apoiam o trabalho educativo, a fim de promover o entrosamento entre 0s segmentos da
escola, bem como apoiar as suas iniciativas.

Outro aspecto importante e que fundamenta o PPP, é a participacdo da familia nas
demandas da escola. O compromisso da direcdo, dos professores e dos funcionarios é abrir
espagos para questionamentos e reflexdes no processo de ensino-aprendizagem. Para isso,
buscam a familia para participar e opinar perante esse procedimento adotado.

Assim, tomando por base essa visdo da escola no que refere-se a importancia do papel

da familia no desenvolvimento de suas ac¢6es, Polonia e Dessen (2005), apontam:

A escola deve reconhecer a importancia da colabora¢do dos pais na histéria e no
projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a exercerem o seu papel na educacéo,
na evolucdo e no sucesso profissional dos filhos e, concomitantemente, na
transformacéo da sociedade (p. 304).

Por intermédio, deste pensamento e na concepgdo de escola e familia apresentada no
PPP, cabe destacar que a Escola Paiol Grande, apresenta, enquanto procedimento, 0
conhecimento da realidade do aluno, ou seja, a sua histéria familiar para, possibilitar que o
aluno seja visto como um ser unico, que pode tomar atitudes e acdes diferentes dos demais,

conforme o contexto social em que esta inserido.
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Depreende-se assim, em nossa concepgdo com base no texto do PPP, que a auséncia de
valorizacdo das experiéncias do aluno, e de sua realidade social, deve ser suprida para que a
educacdo se torne, de fato, um processo de formacdo na integralidade dos educandos. Pois,
integrar acGes de cuidar e educar, oferecer condi¢fes para o desenvolvimento fisico, afetivo,
social e intelectual, mediante propostas de atividades que promovam a curiosidade,
espontaneidade, criatividade, participacao, respeito, sdo fatores presentes na construcdo do PPP
da escola.

De acordo com o documento da escola, a avaliagdo do estudante ndo deve priorizar o
resultado, mas o processo e, como pratica pedagdgica de investigacdo, interrogar a relacdo
ensino-aprendizagem, buscando identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades de
uma forma dialdgica, culminando na interacéo e no sucesso da aprendizagem do aluno.

Dentro dos aspectos qualitativos, sera dada énfase ao ser humano, cidaddo capaz de
vivenciar os conhecimentos adquiridos no seu cotidiano, bem como o respeito as diferencas.
Quanto aos aspectos quantitativos, o documento apresenta que serd levado em conta a
aprendizagem dos conteudos desenvolvidos em atividades realizadas em sala de aula, bem
como as extraclasse.

No decorrer do ano letivo, o estudante estard sendo observado e avaliado
constantemente pelo professor-regente de cada disciplina, oferecendo estudos de recuperagéo
ao estudante que demonstrar dificuldades no minimo das competéncias basicas indispensaveis
para prosseguir os estudos, visando a corrigir falhas, sanar lacunas ou superar dificuldades
verificadas no seu processo de aprendizagem. Os estudos de recuperagéo séo realizados a partir
das dificuldades do estudante, de forma imediata e concomitante, no decorrer no ano letivo
(PPP).

Cabe realcar aspectos apresentados no PPP, a respeito da avaliacdo da aprendizagem do
aluno. De acordo com o documento, nos registros escolares constara a historia do crescimento
dos estudantes no processo escolar, finalizando etapas e indicando caminhos a serem seguidos,
destacando a importancia do processo educacional dos estudantes. Assim, 0s resultados da
aprendizagem dos estudantes serdo apresentados em pareceres descritivos, quando as
necessidades dos estudantes assim o exigir.

Outro destaque do PPP, refere-se ao controle da frequéncia. Em sua concepgéo, fica a
cargo da escola este controle, conforme seu regimento e de acordo com as normas do respectivo
sistema de ensino, exigidos no minimo 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas

ao estudante.
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A escola oferece aos estudantes infrequentes estudos compensatérios de infrequéncia e
estudos domiciliares para estudantes amparados pela Resolu¢do CME, n° 52, de 03 de setembro
de 2015, que regulamenta a frequéncia escolar, os estudos compensatorios e estudos
domiciliares. Nesse sentido, a escola adota o seguinte procedimento: a familia e o estudante sdo
chamados e informados sobre os contetdos e as atividades que foram desenvolvidas em sala de
aula e que serdo realizadas para recuperar os dias faltantes. O estudante realiza as atividades na
escola, quando o caso for referente a infrequéncia, fazendo-se o registro em ata assinada pela
equipe diretiva, pais ou responsaveis, professores e estudante. A escola utiliza, também a Ficha
de Comunicacdo do Aluno Infrequente, como um instrumento para estabelecer o controle da
infrequéncia de seus educandos (PPP).

O objetivo central da escola € proporcionar a organizagédo do trabalho pedagdgico em
sua totalidade e definir agdes educativas, no cumprimento e na efetivacdo da intencionalidade
da escola, que é representar, em conjunto, os esforcos dos educadores, funcionarios, familias e
estudantes, para romper barreiras e limites existentes no exercicio da cidadania e na busca do
conhecimento. Todas estas questdes que envolvem a préatica pedagdgica da escola e a sua forma
de ser avaliada pelo quadro de funcionarios e alunos é algo que tem importancia no ambito do
sucesso da escola, pois esta se constroi a partir de criticas e sugestdes.

Contudo, acredito que a préatica pedagogica presente no PPP, e a opinido da escola como
um local de entendimento mutuo, esta longe de ser a realidade presente nas escolas. Essa
realidade distante a que me refiro, € que 0 ambiente escolar é algo muito dindmico, as relac6es
sdo variadas, 0s espacos, 0s grupos, as formas de agir frente a uma determinada situagcdo sdo
constantemente mutaveis. Para isso, se faz necessario a participa¢do da comunidade escolar na

elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico, como enfatiza Carvalho (2012):

O PPP de uma escola deveria representar o pensamento da comunidade escolar e, por
isso mesmo, deveria ser elaborado nas reunides de planejamento com a participacéo
de uma equipe diretiva, dos professores e de representantes de alunos e pais. Uma vez
elaborado, esse é um documento que deve estar ao alcance de todos. Um professor
novo, que tenha entrado na escola apds a elaboracdo do PPP, tem a obrigacdo de
conhecé-lo. (p.21)

E essa multiplicidade de acBes e sujeitos que dificultam muitas vezes o bom
desempenho da escola, pois nem todos os professores instigam o aluno a pesquisa, nem todos
os funcionarios se relacionam da mesma forma com direcéo e alunos, e na maioria das vezes,

nem todos conhecem o contetido do PPP.
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A questdo € que a escola tem em seu PPP um bom entendimento e uma boa estrutura
em palavras de como seria a realidade da escola em um ambiente saudavel. Mas, acredito, que
a estrutura muitas vezes fica somente no papel. Dai a importancia de se criar espacos de
discussdes para além do Conselho e Pré-conselho de classe, possibilitando com que novas
dimensGes possam ser avaliadas, e que as boas intengdes da escola como um todo néo fiqguem

somente no documento. Nesse sentido,

S80 essas reunides que garantem os mecanismos de uma gestdo democrética.
Entretanto, em muitas escolas, as reunifes sdo realizadas por obrigacdo e se
transformam em um periodo para transmitir recados e informacdes da dire¢do ou da
Secretaria da Educagdo aos professores. Nesse caso, uma atividade pensada para uma
gestdo democratica acaba sendo utilizada para uma gestdo autoritaria. (CARVALHO,
2012, p.27)

Dentro desta perspectiva, a Escola Paiol Grande, precisa criar mecanismos de a¢des para
que o conteudo do PPP seja realmente convivido por todos no ambiente escolar, como uma
forma de promover a educacao, ndo somente no que se refere aos conteidos curriculares, mas
uma educacéo voltada para a cidadania. Diante dessa realidade, vale ressaltar o quanto a escola
¢ um espaco de observacbes enquanto campo de pesquisa, onde o registro maximo de
acontecimentos, de fatos e de informacg6es podem se tornar um objeto investigado com formas
de abordagens e propostas de a¢Oes diferenciadas.

Segundo Teles (1986), a sala de aula, bem como a prépria escola, € um verdadeiro
espelho da sociedade, com sua hierarquia e camadas sociais, com seus grupos de pares, com
suas anormalidades, com desvios, estigmas e problemas interpessoais. Ela €, portanto, uma
reproducéo dos conflitos e das tensdes da prépria sociedade, em que o aluno tem de ser educado
no desenvolvimento de suas atitudes, e treinado nas experiéncias de interacéo, de discusséo, de
conciliacdo e de mediacOes sociais

Assim, € necessario criar mecanismos que proporcionem uma nova visao dos alunos.
Estimular e demonstrar que o caminho do conhecimento pode proporcionar um futuro mais
digno, pois o0 mundo do trabalho tem a tendéncia de cada vez se tornar mais complexo e
exigente. Por outro lado, enfatizar a busca pelo conhecimento como algo bom e produtivo,
requer da escola a necessidade de envolver o aluno na constante busca da aprendizagem

Nosso objetivo em apresentar fragmentos do documento do Projeto Politico Pedagdgico,
foi possibilitar a compreensdo da totalidade dos processos pedagdgicos, institucionais e de
gestdo da escola. Fortalecendo uma melhor visao a respeito do contexto escolar acerca respeito
das estruturas fisicas e do quadro de funcionarios que compde a escola. Pois, a pratica da
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observacao/reflexdo possibilita refletir criticamente sobre o0s processos de construgdo e
reconstrucdo da realidade social, tendo em vista como base os diferentes arranjos socioculturais
e 0 modo como se estabelecem as relagdes humanas.

A seguir apresentaremos a proposta de intervencdo e os caminhos percorridos para o

desenvolvimento da pesquisa.
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5. APROPOSTA DE INTERVENCAO E OS CAMINHOS METODOLOGICOS

“Planejar ¢ um processo que objetiva dar respostas a um problema, determinando os
fins e 0s meios que apontem para a sua solucdo para atingir os objetivos, prevendo o
futuro esperado. Quando se tem a intencéo de planejar, a acdo é um processo
consciente e intencional que tem por finalidade procurar fazer algo acontecer,
programado seu acontecimento. Entao planejamento é um processo de reflexéo
sobre: a realidade existente, o que se pretende alcangar; 0 que é necessario para o
alcance do pretendido e o modo como se chegou onde pretendia” (MELCHIOR,
2012, P. 17).

O tema de pesquisa surgiu, entdo, da primeira visita realizada na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Paiol Grande, de Erechim, em setembro de 2017. Na conversa com a
Diretora, foram apresentados os problemas que a escola vinha enfrentando com os casos de
infrequéncia escolar.

Desta forma, a escolha do tema foi apresentada como uma demanda, presente na escola
e que esta queria encontrar caminhos para solucionar o problema. Frente ao exposto,
compreendi ser importante atender a essa solicitacao, percebendo a necessidade de analisar o
contexto, compreender as principais causas e elaborar um diagndstico sobre os casos de
infrequéncia na escola.

Diante desse cenario, busquei relacionar o tema, oriundo de uma problematica
apresentada pela escola, com as expressdes da questdo social, possibilitando aprofundar a
conexd@o existente entre Educacdo e as desigualdades sociais e continuar a pesquisa com a
tematica de meu interesse.

A infrequéncia escolar de criancas e adolescentes é um fendmeno que traz consigo
questdes que, muitas vezes, sdo ocultadas — as situag0es de exclusdo vivenciadas
cotidianamente nas desigualdades sociais, no ndo acesso aos recursos basicos de alimentacéo,

saneamento, habitacéo e outros (ANDRADE, 2017). Pontua-se neste momento que:

[...] o tema da infrequéncia escolar € como uma caixa de ressonancia das situacées
vivenciadas pelos sujeitos e das expectativas que se tem deles; nesta perspectiva, a
infrequéncia escolar deve ser percebida e trabalhada como uma forma também de
resisténcia da populacdo contra as suas situagBes vivenciadas no cotidiano
(COMIRAN, 2009, p. 26).

Baseamo-nos também nas contribui¢cdes fornecidas por lamamoto (2005), na qual
afirma que ndo se pode perder de vista, que a infrequéncia escolar também pode se constituir
como estratégia de resisténcia. Resisténcia a auséncia do Estado, a politicas publicas e a outras

formas de supressédo de direitos a que criancas, adolescentes e suas familias estdo submetidas.
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A andlise do tema proposto pretende contribuir mediante realizacdo de um diagndstico
sobre os casos de infrequéncia escolar. Para que seja um mecanismo colaborativo a escola na
busca do enfrentamento desse cenario. Entendo, a partir das minhas experiéncias e leituras, que
as expressdes da questdo social se fazem presentes de forma visivel no ambiente escolar.

Desta forma, busco pesquisar como estas se relacionam com o0s casos de alunos
infrequentes. Muitos sdo os questionamentos, mas a fim de delimitar a pesquisa, proponho
analisar os casos de infrequéncia escolar mediante as expressdes da questdo social, para
compreender como tais podem estar interligados.

Para a resolucdo desse problema, fazem-se necessérias a conscientizacdo e uma acgao
conjunta dos profissionais da Educacédo, alunos e familias, sobre a importancia da educacéo e o
quanto a infrequéncia é prejudicial para o processo de ensino-aprendizagem. Acredita-se que a
participacdo dos sujeitos, envolvidos no ambiente escolar — alunos, professores, supervisores
pedagogicos, diretores e familia — é indispensavel na resolucao desse conflito que afeta um
namero expressivo de instituicdes de ensino da Rede Publica.

Neste tdpico, apresento os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa, que
iniciou-se no momento da escolha dos sujeitos e do campo empirico. As aulas presenciais do
Mestrado Profissional em Educacdo, iniciaram na segunda semana de agosto de 2017. Logo
apos a apresentacao das disciplinas, cronograma de atividades, e ementas, foi disponibilizado
uma disciplina sobre Metodologia da Pesquisa, a qual me auxiliou a compreender a natureza da
pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais e reconhecer a importancia dos diferentes
métodos de pesquisa e dos principais procedimentos cientificos que favorecem a construgéo do
conhecimento.

Com o auxilio desta disciplina e do conteudo nela abordado, iniciei a organizagdo
metodoldgica e sistematica para 0 encaminhamento da pesquisa em campo. No dia 23 setembro
de 2017, direcionei-me até a Secretaria de Educacdo Municipal de Erechim, com uma carta de
apresentacdo, na qual constava meus dados pessoais e académicos, bem como a proposta de
pesquisa, solicitando autorizacdo da Secretaria para o estudo ser realizado na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Paiol Grande, com estudantes do Ensino Fundamental. A partir desta
solicitacdo, esperei treze dias para obter a resposta positiva, e entdo fui realizar a primeira visita
na escola, apresentando minha carta de apresentacdo com parecer favoravel da Secretaria
Municipal para a realizagdo da pesquisa.

Na primeira conversa com a diretora da escola, professora Cecilia, em outubro de 2017,

apresentei os dados da pesquisadora (de onde falo, formacdo profissional, académica,
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experiéncia de estadgio na educacdo), problema de pesquisa, objetivos geral e especificos,
explicacdo dos instrumentos e de coleta de dados.

Nesta oportunidade, como mencionado anteriormente, a diretora questionou-me sobre
meu possivel interesse em mudar o tema da pesquisa de conflito escolar, para infrequéncia
escolar, pois estavam com um aumento de casos de alunos infrequentes na escola. Conversei
com meu orientador e achamos viavel atender uma demanda escolar. Entdo, em outubro de
2017, iniciei a construcdo de um novo projeto, com um novo aporte teorico, para,
posteriormente apresentd-lo novamente a escola. Para isso solicitei & dire¢éo escolar um tempo
de trés meses (novembro, dezembro - 2017 janeiro - 2018) para me dedicar a este trabalho.

Na ultima semana de fevereiro de 2018, retornei a escola, com a nova proposta de
intervencdo e fui autorizada a dar inicio em minha pesquisa. Para isso, criei um cronograma de
visitas mensais, para 0 conhecimento da realidade e ambiente escolar, seu quadro de
funcionarios, suas atividades pedagogicas, e também fazer a leitura do Projeto Politico
Pedagadgico.

Do més de marco a junho de 2018, realizei visitas mensais. O horario ajustado para as
visitas foi do periodo entre as 7 horas e 30 minutos até as 9 horas. Em julho de 2018 ndo visitei
a escola, pois era periodo de férias. Retornei ao cronograma de visitas em agosto de 2018, de
agosto até setembro. Foram realizadas também visitas mensais. No més de novembro foi
aplicado o questionario aos professores que estavam presentes na reunidao pedagogica do Ensino
Fundamental, ap6s essa etapa apliquei o questionario em dezembro de 2018, para os alunos.
Entdo no total foram realizadas sete visitas na escola e duas intervengdes.

Acerca dos caminhos metodoldgicos, nesta secdo serdo explanados detalhadamente,
bem como as técnicas que melhor se ajustaram para a coleta e analise dos dados. Como método,
partimos da concep¢do apresentada por Ludwing (2014), que afirma o método caracterizado
como uma diretriz orientadora de uma conduta. Segundo ele, 0 método cientifico € um conjunto
de regras norteadoras que deverao ser observadas durante todo o processo de investigacéo.

Na perspectiva de Minayo (2012), o fazer cientifico percorre seu caminho em duas
direcbes. Em uma direcdo, sdo elaboradas as teorias, os métodos escolhidos, 0s principios,
estabelecendo assim os resultados obtidos. Na outra, o saber cientifico ratifica seu caminho,
podendo abandonar o seu percurso inicial, partindo para outras vias que lhe proporcionarao
privilégios. Salienta o que o pesquisador, ao fazer esse percurso, aceita alguns critérios como,
por exemplo, o critério da historicidade e da colaboracdo, revestindo-se de humildade ao

compreender que o conhecimento é algo construido.
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Partindo de consideracGes semelhantes, Deslandes (2012) propde que o pesquisador, ao
fazer uma pesquisa, busca responder a determinados questionamentos. Ao procurar por
respostas, estabelece um caminho cientifico que sera tracado mediante recursos metodolégicos,
estratégias, criando, assim, uma coeréncia para a realizagdo da pesquisa proposta.

Ao produzir nossas reflexdes acerca dos caminhos percorridos, para a realizagdo da
presente pesquisa, a abordagem teorica de Minayo (2012) e Deslandes (2012), aproxima-nos
da ideia de que o saber cientifico é aperfeicoado ao longo do tempo. Escolher qual método sera
0 mais eficaz é uma tarefa extremamente importante para o pesquisador atingir seus objetivos
e responder a seus guestionamentos.

Percebe-se, que a densidade na pesquisa esta vinculada as formas de conceber os
problemas investigados, na forma em que o pesquisador observa, coleta e registra dados,
permitindo criar novas perspectivas, explanacdes, compreensdes e inferéncias. Também, o
dominio do campo por parte do pesquisador é fundamental, bem como sua criatividade
alicercada em bons argumentos, servindo de suporte dos fatos (GATTI, 2012).

Ao propormos pesquisar sobre a infrequéncia escolar e suas configuracdes, no ambito
das expressdes da questdo social, na EMEF Paiol Grande, atentou-se a necessidade em realizar

uma pesquisa exploratdria e explicativa. De acordo com Severino (2007),

A pesquisa exploratdria busca apenas levantar informacgdes sobre um determinado
objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢Bes de
manifestacdo desse objeto. Na verdade, ela é uma preparagdo para a pesquisa
explicativa. A pesquisa explicativa é aquela que, além de registrar e analisar os
fendmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do
método experimental/matematico, seja através da interacdo possibilitada pelos
métodos qualitativos (p. 123).

A despeito disso, as fases das pesquisas, acima referidas, demandam realizacdes de
leituras a priori sobre o tema escolhido. Esse foi o primeiro passo para a compreensdo do objeto,
apos trabalhamos na identificacdo e coleta dos dados, na observacdo do campo e nas
intervencdes necessarias. Tal procedimento permitiu que fosse estabelecido um aporte teorico
inicial de referéncia, auxiliando na elaboragéo do planejamento e aplicacdo da pesquisa.

Vale ressaltar que para a construcdo do diagnostico, é necessario compreender que a
escola envolve diversos sujeitos, e cada um desempenha um papel diferente do outro. A escola,
0s pais e os alunos assumem papeis diferentes no que diz respeito ao funcionamento da escola,

porém cada qual tem uma importante funcdo a desempenhar. Como é enfatizado a seguir:
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O contato com 0s sujeitos inseridos no contexto escolar permite que, por meio de suas
falas e de suas aces, o pesquisador visualize possibilidades de sua inser¢do na busca
de resolugdo de determinadas situacBes-problema. Esse processo propicia
compreender o espaco escolar como espago de formagdo individual e coletiva, onde
cada pequena acdo pode gerar uma postura permanente de indagacdo e
questionamento da pratica educativa e o desencadeamento de projetos de investigacéo
que abordem o conhecimento da realidade escolar, a pratica de reflexdo sobre essa
realidade e a proposicao de novas a¢des (BARREIRO, 2006, p. 95).

Diante dessa realidade, convém mencionar o quanto a escola € um espaco de
observacgdes e também um campo de pesquisa, onde o registro de acontecimentos, de fatos e de
informagdes podem tornar-se objetos pesquisados, passiveis de analises, com formas de
abordagens e propostas de a¢des diferenciadas.

Os momentos de observacdo, certamente, foram muito ricos e lancar o olhar sobre as
formas de gestdo de acdes e a organizagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola foi capaz
de possibilitar uma interpretacdo do seu funcionamento, dos papeis estabelecidos e das normas
partilhadas pela comunidade escolar e com quem esta interage.

Para tais observacdes, foi elaborado um roteiro com base no mddulo de orientacao das
autoras Tatyana Mabel Nobre Barbosa e Claudiany Amorin Noronha, presente em seu livro: O
Estagio Supervisionado para formacao de professores. O médulo tem como titulo: O periodo
de observacdo na escola: criando um outro olhar sobre os espacos, sujeitos e acdes de uma
antiga conhecida nossa. Assim, por intermédio das etapas que foram seguidas na observacao do
espaco escolar apresentadas, construimos a analise dos dados.

1) Sobre a localizagdo da escola: observacdo do bairro onde se localiza (periferia, zona
rural, bairro, centro, etc); as condicdes de acesso.

2) Sobre a infraestrutura da escola: descrito as dependéncias da escola, total de alunos
que atende, total de funcionarios, recursos, tecnologias disponiveis, salas de aula, etc.
Pode-se inferir, com Barbosa; Noronha (2008), que a leitura da escola é fundamental

para a selecdo dos aspectos metodoldgicos a serem adotados no desenvolvimento da pesquisa,
dos conteldos, objetivos de trabalho, bem como da compreensdo das relagfes estabelecidas
entre seus sujeitos, as cobrancas mutuas, os acordos éticos que delimitam as normas e trocas
entre as diferentes instancias que compdem a escola. Apos levantarmos esses dados, partimos

para a pesquisa com os sujeitos envolvidos, mediante o questionario.

5.1 Analise e discussao dos resultados
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Esta etapa apresenta os resultados e discussdes que envolvem o material coletado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Paiol Grande. A secdo é dividida em duas partes, a
saber, a priori apresentacdo dos dados e analise do questionario aplicado aos professores, e

posteriormente apresentacao dos dados e anélise do questionario aplicado aos alunos.

5.1.1 Analise dos questionarios

As expressdes da questdo social perpassam grande parte do material em analise por
intermédio dos questionarios. Devido a centralidade de tal tema para este trabalho, algumas
questdes apontam o quanto tais expressdes estdo presentes na escola. Para a analise, seguiremos
de forma sequencial as questdes propostas aos professores da escola, tendo como contetido
vinte e seis questionarios preenchidos pelos docentes, com o total de seis questfes, dentre elas
cinco fechadas e uma aberta.

A primeira questdo apresenta que 100% (cem por cento) dos questionarios foram
preenchidos por mulheres. A segunda questdo referente ao tempo de profissdo apresentou um
dado instigante. Professores com tempo de profissdo de 8 meses a 42 anos de experiéncia em
sala de aula. Sendo assim, para os dados da pesquisa obtivemos respostas de professores com
vasta experiéncia na docéncia e professores iniciantes nesta caminhada. Importante ressaltar,
que este tempo faz referéncia a atuacdo especificamente destes professores no Ensino
Fundamental; dados obtidos na terceira questdo do questionario aplicado.

A quarta questdo referente as dificuldades que o docente encontra para atuar no Ensino
Fundamental, as alternativas para preenchimento eram: infrequéncia escolar, indisciplina,
interesse dos pais ou responsaveis nas atividades dos alunos, falta de material pedagdgico,
auséncia de incentivo profissional da carreira e preparo profissional, ou seja, 0 docente ndo se
sentir capaz de exercer a profissao, e outros.

Os resultados obtidos desta questdo apresentaram que: dos 26 professores, foi assinalado
a alternativa da infrequéncia escolar 16 vezes, a alternativa da indisciplina 17 vezes, a
alternativa da auséncia de interesse dos pais ou responsaveis 15 vezes, a alternativa a respeito
da falta de preparo profissional foi evidenciada uma Unica vez, a alternativa da auséncia de
material pedagogico e incentivo na carreira nao foram apontadas em nenhum questionario,
e por ultimo na alternativa que puderam preencher ouro motivo relevante, foi salientado a

auséncia de interesse por parte do proprio aluno por trés vezes.
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Na questdo numero 5, acerca da opinido dos docentes sobre fatores que influenciam os
alunos a nao frequentarem a escola de forma continua, a alternativa sobre nédo visualizarem
perspectiva de um futuro melhor apareceu 9 vezes, a alternativa ndo possuem incentivo de
familiares para continuar os estudos apareceu 20 vezes, a alternativa a respeito do fator da
vulnerabilidade social constou 15 vezes, a alternativa como problemas na escola como
indisciplina nenhuma vez, a alternativa dificuldade de aprendizagem apareceu 5 vezes e
por fim, a alternativa sobre casos de violéncia da escola ou no ambiente familiar nenhuma
vez.

A questdo nimero 6, consistia em um questionamento aberto e as respostas serdo
apresentadas nos apéndices da presente pesquisa. Os docentes responderdo a seguinte questao:
Como vocé vé os casos de infrequéncia escolar. Em sua opinido, por qual motivo eles
acontecem?

Na questdo aberta, a resposta que obteve maior saliéncia dentre os professores, foi a
auséncia de incentivo familiar aos alunos. Esta evidenciou-se em dezessete respostas dos vinte
e seis questionarios. Outro fator com maior relevancia nas respostas, foi o fato dos alunos nédo
vislumbrarem uma perspectiva de vida melhor por intermédio dos estudos, aparecendo em sete
respostas. Os demais dados, evidenciaram também, o desinteresse por parte dos estudantes nos
estudos, as dificuldades de aprendizagem e também as condic¢des de vulnerabilidade econémica
a que estdo sujeitos os alunos do Ensino Fundamental da Escola Paiol Grande.

No que tange a analise geral dos dados obtidos, por intermédio do questionario e de
todas as questbes elencadas, se fez evidente que as maiores problematicas dos docentes em sua
atuacdo profissional é a indisciplina, a auséncia de interesse dos pais ou responsaveis nas
atividades dos alunos, e a infrequéncia escolar. Tais fatores estdo atrelados a opinido de que 0s
alunos ndo possuem incentivo dos familiares na continuacdo dos estudos, a vulnerabilidade
social e a auséncia de perspectiva para o futuro, sdo determinantes também para o fracasso
escolar.

Neste sentido, de acordo com Szymanski (2010), um fator importante na relagéo entre
familia e escola é a criacdo de um clima de respeito mutuo, para que sejam ressaltados
sentimentos de confianca e competéncia, favorecendo assim, na compreensao da familia, para
que esta possa intervir nos momentos em que a crianga exige mais atencdo. A este clima de

respeito Amaro (2012) contribui:

A escola tem o papel social e educativo de proporcionar a vivéncia dessas emogdes e
superac@es, por tudo que guarda experiéncias vivazes a consolidacdo da cidadania.
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Dessa forma, cada integrante da comunidade escolar é participe da cena violenta em
sua omissdo, atitude de reforco ou indiferenca e, ao passo que se envolve, deve
também ser protagonista ativo na sua superacéo (p. 99).

Esse elemento referente aos integrantes da comunidade escolar, nas entrevistas,
manifesta-se com a auséncia, a falta de participacdo, empenho e dedicacdo da familia, no que
se refere a educacdo dos estudantes, ressaltando por meio destes dados que a familia muitas
vezes se ausenta da participagao escolar, interferindo diretamente nos processos educacionais
dos estudantes.

A fim de retomarmos o conceito de socializacao, identifica-se que a familia exerce um
papel importante no processo de socializacdo, e na constituicdo do sujeito, mediante as praticas
exercidas pelos pais/responsaveis. De acordo com Szymanski (2010), o carater educativo da
familia se expressa na transmissao de habitos, costumes, saberes, conhecimentos, de modo que
tal transmissdo € a fonte na qual a crianga aprende os modos de existir, e a sua relagdo com a
escola é algo que se estende no decorrer das fases da crianca a adolescéncia.

Assim, quando existem periodos conturbados, conflituosos na familia, como por
exemplo separacdo dos pais, suicidio, morte, alcoolismo, entre outros fatores, certamente 0s
processos de ruptura e de conflito chegam até o ambiente escolar, podendo serem manifestados

de diversas formas. Neste sentido Amaro (2012) destaca:

Familias monoparentais, desestruturadas, reestruturadas, e mesmo as crises conjugais
acabam fragilizando as relacGes familiares e impondo dificuldades a sua reproducéao
social. As surras e, mesmo 0s abusos sexuais que vitimam criangas, tém, nessa
desordem emocional, afetiva, econémica e social do mundo adultocéntrico, seu palco

(p. 54).

Diante de uma estrutura familiar fragilizada e rompida, muitas sdo as situacdes que
podem acontecer, e que acabam interferindo no desenvolvimento da crianga. Dessa maneira, a
escola acolhe muitas questdes relacionadas a situacdes de negligéncia familiar. Familias que
passam por situagcdes de conflito acabam delegando algumas responsabilidades & escola, de
forma que esta acaba acolhendo demandas além dos processos de ensino-aprendizagem.

Silva (2017) apresenta que um dos fatores que tem preocupado professores e gestdo
escolar € a infrequéncia seguida da evasdo escolar. Salienta que quando os pais passam pela
condigéo de desemprego, por exemplo, tendem a procurar um trabalho informal, levando o filho
para auxiliar na venda de produtos. Com o passar do tempo, isso podera causar desanimo e

auséncia de estimulo para os estudos. Enfatiza que:
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Esse aumento das refragdes da questdo social dificulta a manutencdo da prépria
subsisténcia. Dessa forma, criancas e jovens, por ndo terem um local digno para residir
com seus familiares, devido a falta de infraestrutura ou por vivenciarem conflitos em
casa, decidem morar nas ruas ou sdo incentivados pelos pais ou familiares a vender
ou pedir esmolas no transito para sobreviverem, encontrando pela frente um mundo
de caminhos perigosos. Esses jovens, quando passam a viver nas ruas, acabam
perdendo as esperancas e sonhos, pois abandonam a escola por ndo acreditarem que
eles tém futuro, por terem dificuldades no aprendizado, na maneira de se comunicar,
ou se expressar (p. 100).

A respeito das refracdes da questdo social, Amaro (2012), contribui com a percepcéo de
que as familias vivenciam relacfes cada vez mais precarizadas e, com isso, a escola, que
anteriormente centrava-se nas questdes pedagogicas, hoje divide aten¢do com o cenéario da vida
cotidiana de seus alunos. Em relacdo a esse aspecto de precarizacdo, algumas situacoes
salientadas sdo o abuso de alcool e separacdo dos pais. Outra situacdo, evidenciada pela autora
é o fato de criancas que necessitam de amparo em casas de acolhimento, devido a negligéncia
de seus responsaveis.

Neste aspecto Szymanski (2010) afirma que um ponto importante a ser considerado nas
relacBes entre escola e familia é o conhecimento mdtuo. Muitas vezes a concepgdo da escola
com relacdo as familias € permeada de preconceito. Este, enfatiza que, o preconceito é capaz
de limitar a interpretagdo do outro, impedindo novos caminhos, novas possibilidades de
relacoes.

Amaro (2012) salienta que é preciso a escola estar em sintonia com a realidade do
educando. Diversas situacGes familiares resultam em questBes sociais que se manifestam no
cotidiano da escola, como por exemplo, salde, auséncia de diadlogo, auséncia de emprego entre

outras.

Para que a escola desempenhe seu papel politico desenvolvendo o senso critico e a
cidadania, é preciso que esteja em sintonia com a realidade da comunidade em que se
insere, respeitando a realidade social, cultural e econémica dos alunos e partindo dela
para empreender as atividades sociopedagogicas (AMARO, 2012, p. 47).

Sobre esta realidade as respostas do questionario apontam gue o incentivo familiar, a
vulnerabilidade social e a auséncia de perspectiva de futuro sdo fatores relevantes quando
pensamos a infrequéncia na escola. Diante do aumento da desigualdade fica cada dia mais

dificil dedicar-se de forma ideal aos filhos, visto que:

Os pais que precisam trabalhar para o sustento do lar e dos filhos, o que porventura
pode prejudicar o tempo de dedicacéo e para o dialogo. Consequentemente, isso pode
interferir no relacionamento entre pais e filhos, independente da classe social. Para
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uma educacdo de qualidade, tem —se a necessidade do apoio familiar para garantir a
aprendizagem do jovem, que tem garantido o acesso e permanéncia na escola (SILVA,
2017, p. 97).

Neste sentido, no que envolve a relevancia da participagdo familiar, compreende-se por
intermédio das respostas que a auséncia dos pais ou responsaveis no acompanhamento escolar,
prejudica o desenvolvimento dos educandos e, por consequéncia, geram casos como apontado

nos questionarios de indisciplina, infrequéncia, falta de interesse, entre outros. Assim:

A familia deve priorizar o processo de compreensdo e aprendizado da crianga. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) atua para prover a crianca condi¢des
primordiais para o seu desenvolvimento. Desse modo, familia e escola precisam andar
juntas, a familia na parte que lhe € conferida e a escola desempenhando seu papel
social, promovendo maior dialogo entre os alunos e os gestores e professores diante
das demandas existentes (SILVA, 2017, p.101).

Ainda quanto a participacdo familiar, percebe-se nas respostas dos professores que de
fato a familia ndo se faz muito presente no cotidiano escolar, demonstrando a auséncia de
interesse por parte dos pais na orientacdo dos filhos. Muitos pais ou responsaveis podem achar
que olhar o caderno e participar de algumas reunides € o suficiente para orientar a crianca e o
adolescente, ndo compreendendo que o papel da educacdo esta para além de tais atividades.

Referente aos questionarios realizados com os estudantes do Ensino Fundamental, foi
possivel colher amostras envolvendo os alunos do 7° e 8° ano da escola Paiol Grande. Entre as
duas turmas, vinte alunos participaram da aplicacdo dos questionarios. A escolha foi entre as
turmas que mais apresentavam dados de infrequéncia escolar.

As trés primeiras questdes diziam respeito a idade do estudante, série/ano e sexo. Destes,
12 do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com idades entre onze e quinze anos. A quarta
questdo fazia mencdo a sua identificacdo, sete identificaram-se como brancos, sete se
identificaram como pardos, 3 se identificaram como negros, dois como indigenas e um aluno
néo respondeu a quest&o.

A quinta questdo tinha o objetivo de descobrir qual meio de locomocdo era utilizado
pelos estudantes da escola, se carro/moto particular, dnibus coletivo urbano, micro escolar, ou
outros. Dois estudantes responderam que se deslocavam até a escola de carro particular, dois
de 6nibus urbano coletivo, e dezesseis percorriam o caminho até a escola a pe.

Com relacéo ao numero de familiares na residéncia os nimeros variaram de trés a sete
pessoas residentes no domicilio. Dos dados coletados, oito alunos vivem sob guarda da figura

paterna e materna na casa, quinze alunos possuem vinculos com irmdos no mesmo lar, sete
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alunos vivem com avos, porém também com figura materna ou paterna no domicilio, dois
vivem com 0s pais e também com tios, seis vivem com companheiro/companheira de um dos
pais.

A questdo de numero oito buscava levantar dados a respeito das condi¢des econdmicas
e culturais dos estudantes. Sobre a oportunidade de frequentarem atividade cultural, como ir ao
cinema, nove alunos responderam que frequentam as vezes, nove alunos responderam que
nunca foram ao cinema e dois alunos responderam que frequentam seguidamente. Sobre assistir
pecas de teatro dez alunos responderam que assistem as vezes, sete alunos responderam quem
nunca assistiram uma peca teatral e trés responderam que ja foram ao teatro.

A respeito de produtos tecnoldgicos na residéncia, dezesseis alunos possuem tv a cabo
e internet, sete possuem computador, seis possuem acesso a netflix, os demais nao assinalaram
os itens. Na questdo nimero nove, sobre a reprovacao de ano escolar, sete alunos indicaram
reprovacao, dois destes por duas vezes e, um destes, por trés vezes reprovou o ano.

A questdo numero dez, apresenta que dos vinte estudantes que participaram da pesquisa,
somente dois ndo necessitaram realizar provas de recuperagdo durante o ano letivo, os demais
realizaram recuperacdes em diferentes areas do conhecimento. A questdo nimero onze,
caracteriza-se por uma pergunta aberta, a qual questionava 0s motivos dos estudantes se
ausentarem das aulas.

Nesta questdo, metade dos alunos que responderam o questionario afirmaram que por
questdes de doenca se ausentam das aulas, quatro responderam que as faltas sdo porque
precisam cuidar de terceiros, como por exemplo, dos irméos, 0s outros motivos evidenciaram
nas respostas os atrasos ao acordar logo cedo, fazendo com que o estudante ndo consiga cumprir
o horario de chegada na escola. Na ultima questdo, trés alunos responderam que
pais/responsaveis foram chamados na escola, devido ao niumero de faltas, os demais estudantes,
responderam que nunca necessitaram que Seus responsaveis viessem até a escola por
decorréncia das faltas.

Nos questionarios aplicados, é possivel perceber fatores capazes de demonstrar
diferengas entre aspectos econdémicos e culturais especificos da extensdo familiar dos
educandos, bem como o desempenho destes nos estudos, demonstrando assim, a escola como
um local que envolve diferentes contextos sociais.

Neste sentido, as pesquisas de Bourdieu (2015) mostram que, na trama escolar e social

gue permeia as historias de sucesso e fracasso escolar, um dos fatores apontados como
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fundamentais para este entendimento, é o valor atribuido & educacédo pelas familias, o apoio e
o0 esforco dos pais para entender e ajudar os filhos nas questdes escolares.

Voltamos, assim, nossa atencao para o envolvimento e relevancia que o proprio aluno e
familia desenvolvem em relacdo ao seu sucesso escolar, compreendendo a familia na
perspectiva de Bourdieu, como formadora de habitus e de atitudes, capazes de influenciar
positivamente ou negativamente a trajetoria escolar dos estudantes.

Especificamente a partir dos questionarios aplicados aos proprios estudantes,
procuramos conhecer 0 percurso até a escola, a dindmica familiar, o acesso a atividades
culturais, o contato com recursos tecnoldgicos, o desempenho dos estudantes no decorrer do
ano letivo, e alguns possiveis motivos a respeito da auséncia nas aulas, que podem desencadear
em casos de infrequéncia, prejudicando assim, o seu desempenho escolar.

A partir das respostas dos questionarios, tanto dos alunos como dos professores
compreendemos que o contexto que o aluno esta inserido, e as expressdes da questao social
que perpassam o cotidiano de suas familias é fator influenciador para os casos de infrequéncia
escolar. Podemos compreender entdo, que nesses casos, as desigualdades sociais, econémicas
e culturais, podem ser convertidas em desigualdades escolares.

Os apontamentos feitos por Zago (2000), evidenciam que entre as familias dos alunos
dos meios populares, existe um desfavorecimento em termos de capitais, sobretudo, dos capitais
cultural e escolar, que parece implicar uma relacdo de incompreensdo e de conflito com a escola.
“Por nao apresentarem uma familiaridade com a linguagem e a cultura da escola, as familias de
camadas populares mostram-se, muitas vezes, desprovidas de recursos capazes de propiciar
melhores resultados escolares para os filhos” (p. 154).

Neste sentido, para o enfrentamento das expressdes da questéo social, vale ressaltar que
cabe ao Estado o comprometimento por intermédio de implementacdo de politicas sociais que
contribuam para a diminuicdo da desigualdade social que atinge determinadas familias. Ja no
que diz respeito da importancia da familia no contexto da vida social, o artigo 226, da

Constituicdo Federal declara que:

[...]“A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado”, endossando,
assim, o artigo 16, da Declaracdo dos Direitos Humanos, que traduz a familia como
sendo o ndcleo natural e fundamental da sociedade, e com direito a protecdo da
sociedade e do Estado. No Brasil, tal reconhecimento se reafirma nas legislacGes
especificas da Assisténcia Social — Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
Estatuto do Idoso e na propria Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS, entre
outras[...] (PNAS, 2004, p.44).
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A garantia das politicas publicas é de suma importancia para determinadas parcelas da
populacgéo, pois garante os direitos descritos na constituicdo, os quais tornam-se indispensaveis
para a manutencdo dos individuos na esfera da vida em sociedade, garantindo recursos
suficientes para alimentagdo, manutencao dos filhos na escola, a inibicdo do trabalho precoce
na infancia, entre outros fatores essenciais para uma vida digna. Destas acepcdes Silva (2017)

nos apresenta uma contribuicéo:

A educacdo e os espacdes que ela utiliza sdo o bardmetro das expressdes da questéo
social e de como o Estado e a sociedade civil tém se portado frente a esses fendmenos.
Os problemas que pressionam os espagos educacionais foram desenvolvidos em rede
e na histdria, o que torna, tanto na interpretagdo dos problemas como na resolugéo
deles, imprescindivel encara-los por meio da compreensdo da totalidade social (p.
123).

A fim de explicitar as expressfes da questao social no atual cenario escolar, podemos
elucidar alguns exemplos como o fato do estudante chegar muitas vezes a escola apresentando
comportamentos agressivos, irritado, agitado, e muitas vezes, chegando a brigar na escola,
perder a concentracdo nas aulas ou tornar-se distraido, retraido, ndo vir a escola por necessitar
de cuidar dos irmdos mais novos, sdo alguns exemplos que podem ocasionar a infrequéncia
escolar.

Diante desse panorama poderiamos fazer uma interpretacdo rasa e ligeira sobre tais
situacdes, mas é importante compreendermos que nao se pode culpabilizar o aluno, mas sim
tomar uma atitude e investigar o que provoca a auséncia do aluno muitas vezes durante o
calendario letivo, e utilizar os mecanismos de apoio que a escola possui para realizar
encaminhamentos e aprimorar a abordagem que pode requerer uma a¢do com a familia, com as
suas necessidades, ou da comunidade, onde essa escola, essa familia, esse aluno se localizam.

A escola precisa sensibilizar o olhar, para enxergar além das atitudes desses educandos,
preocupando-se com 0s motivos que levam a esses comportamentos, buscando estabelecer um
dialogo constante com esses sujeitos. Pois se faz importante fazer do espago escolar um
ambiente de formacdo social, de uma forma que este possa se tornar um instrumento de
enfrentamento da violagdo dos direitos encontrados em diferentes formas das expressoes da
questdo social, permitindo que o ambiente escolar ndo seja reprodutor das desigualdades sociais
(SILVA, 2017).

Neste sentido Silva (2017) aponta que a partir da perspectiva do didlogo torna-se
possivel encontrar solugbes para a escola estabelecer uma relagdo com a familia e com os

alunos, procurando desta forma, entender o contexto social no qual estéo inseridos.
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Fortalecendo assim, por intermédio do didlogo a interagdo escola-familia, instruindo-se
acerca dos direitos basicos a vida humana, observando se de fato estdo sendo garantidos e se
estdo assegurados de acordo como artigo 6° da Constituicdo Federal no qual apresenta a
educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a previdéncia social, a prote¢éo,
aseguranca, a assisténcia aos desamparados. A efetivacdo desses direitos constitucionais é fator
primordial para o enfrentamento das expressdes da questdo social no &mbito escolar.

Faz-se necessario, portanto, sinalizar que o enfrentamento das expressdes da questédo
social na escola, consiste em uma luta constante, a qual pertence a comunidade, sociedade,
escola, familia e Estado. E preciso consolidar bases de sustentac&o no espago escolar por meio
do estabelecimento de didlogo, encaminhamentos, socializacdo, acolhimento, buscando a

efetivacdo de direitos, para assim avancar na superacao de tais fragilidades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“[...]. Fica a certeza da ligacdo dos componentes que se evidenciam na dindmica
escolar e da necessidade da responsabilidade coletiva para uma educacdo que de fato
venha a contribuir para a transformac&o social, na proposicdo de uma sociedade
diferente”. (GROCHOSKA, 2012, p. 142).

A partir da coleta de dados documentais, da aplica¢do dos questionarios aos professores
e estudantes do Ensino Fundamental da Escola Paiol Grande, e da problematizacdo tedrica, 0
presente trabalho chega a mais uma etapa, chega as considerac@es finais, que se caracteriza
como um espaco para a potencializacdo das acfes que foram sendo percebidas no transcorrer
da caminhada.

A presente pesquisa, visou a construcdo de um diagnostico sobre a relacdo das
expressOes da questdo social com os casos de infrequéncia escolar nos alunos do Ensino
Fundamental. Tal diagnéstico, utilizou a coleta dos dados obtidos por intermédio dos
questionarios aplicados aos professores a aos alunos, nas duas intervencgdes realizadas entre 0s
meses de novembro e dezembro de 2018.

As respostas obtidas, juntamente com o referencial tedrico, foram de grande importancia
para conhecer caracteristicas dos alunos do Ensino Fundamental da Escola Paiol Grande, € a
percepcao dos profissionais docentes a respeito da infrequéncia escolar. Importante salientar
que foram considerados 0s seguintes aspectos no questionario destinado aos alunos
participantes: idade, sexo, identificagdo da cor, ano em que estuda, 0os meios de locomocéo que
utilizam para vir a escola, a caracterizacdo do ndcleo familiar, 0 acesso a bens culturais e
tecnolodgicos, reprovacdes de ano, recuperacfes e contato dos pais/responsaveis no que diz
respeito a sua frequéncia na escola.

No que tange ao questionario aplicado aos professores, buscamos o0s seguintes dados:
sexo, tempo de profissdo/atuacdo, dificuldades que os profissionais docentes encontram ao
trabalhar com a modalidade do Ensino Fundamental, suas percepgdes sobre os motivos que
levam os estudantes a ndo frequentarem a escola de forma continua, e a visdo particular de cada
profissional a respeito dos casos de infrequéncia escolar.

A partir da analise dos instrumentos utilizados, compreendemos que diferentes fatores
contribuem para a auséncia de sentido da escola para certos individuos e suas familias, como
por exemplo, o contexto familiar, a participacdo da familia nos processos de educacao dos seus,

a origem social, condicdo econdmica, 0 acesso a produtos culturais, e demais fatores
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anteriormente apontados, contribuem na compreenséo da problematica da infrequéncia escolar,
e as expressdes da questdo social que se apresentam neste contexto.

A necessidade de novos caminhos para o enfrentamento da infrequéncia escolar tem
levado a necessidade de novos estudos, tanto para discutir como desenvolver novos métodos
para o enfrentamento desta problematica que atinge o ambiente escolar e familiar. Pois é no
ambiente escolar que a crianga aprimora 0 que aprendeu em casa, pensando também que o
processo educacional nao esta alheio a realidade do aluno, ou seja, a escola se constitui em um
espaco de concretizagdo dos problemas sociais que permeiam o contexto do educando.

A auséncia da familia na escola, como também o acompanhamento da vida dos filhos,
é preocupante, ja que a familia representa a primeira fonte de representacdes e informacoes
sobre 0 mundo e referéncia de socializacdo. Tal auséncia sinaliza as dificuldades de
pais/responsaveis nos processos educacionais de seus filhos, ocasionando muitas vezes, uma
transferéncia de obrigacgdes a escola, no que tange o sentido de educar.

Essa participacdo familiar influencia o bem-estar da crianga, pois é por intermédio da
educacdo que se propicia novos caminhos e perspectivas de vida. Por isso, conseguir trazer a
importancia da educacéo, capaz de transformar e modificar vidas independente da classe social,
é crucial para o enfrentamento das expressdes da questao social que perpassam o &mbito familia
e escola, ou seja, uma necessidade vital e continua.

Interpretar dados sem um entrelacamento com a realidade pesquisada, leva a analises
limitadas e distantes da realidade que se pretende conhecer e explicar. Contudo, analisar as
informacdes colhidas e relaciona-las com o contexto observado, no caso a escola, é de grande
importancia para se tracarem novas possibilidades de compreensdo da complexidade da
infrequéncia.

Assim, o problema da infrequéncia abarca diversas causas, presentes a partir do olhar
por meio das expressfes da questdo social, como problemas econémicos, familiares,
dificuldades de relacionamento entre escola e familia, dificuldades de aprendizagem, auséncia
de perspectiva de um futuro melhor a partir da educacdo, vulnerabilidade social, revelam um
dos grandes desafios para a melhoria da permanéncia do aluno na escola.

Atentar para o problema da infrequéncia é de grande importancia para as discussoes a
respeito de diversos desafios impostos as instituicGes escolares, mas também as instituicoes
plblicas e familia. E de extrema importancia a conscientizacio de que a educagio é uma

responsabilidade de toda a sociedade, como apresenta a legislacdo brasileira, a qual deve
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envolver os sujeitos sociais em uma convergéncia de esforgos que resolvam essa problematica,
a partir da anélise estrutural que se apresenta.

Acreditar na educacdo, mesmo diante das expressdes da questdo social enfrentadas no
espaco escolar, € buscar encontrar caminhos de integracdo entre escola, familia e comunidade.
A familia, conforme a parcela que lhe é atribuida, necessita estar atenta as dificuldades
enfrentadas pela equipe da escola e, em prol da educacdo dos seus, deve fazer o
acompanhamento a fim de viabilizar melhorias no @mbito escolar, com o objetivo de diminuir
a infrequéncia que atinge uma parcela da popula¢do como resultado muitas vezes da crescente
desigualdade social do pais.

A superacdo da infrequéncia escolar exige que a educacdo seja vista com outros olhos.
N&o se pode mais justifica-las apenas pelas caréncias da crianca e de sua familia. Devemos
compreender a infrequéncia como um desrespeito a um dos direitos fundamentais do ser
humano: o direito de permanéncia continua na escola, o direito de aprender, o direito de ter
acesso a um mundo letrado, o direito a ter acesso a bens culturais.

Problematizar a infrequéncia escolar significa olhar sobre as nuances que constituem
tal processo. Para tanto, se faz necessario deixar de culpabilizar o individual (crianca, professor,
familia) e, voltar a atencdo para esta probleméatica como sendo um problema social, capaz de
envolver multiplas dimensdes. Pois, os alunos deixam de frequentar a escola de forma continua,
causando casos de infrequéncia, se estiverem vivenciando um conjunto de condicdes
econbmicas e socioculturais, representadas pelas expressdes da questdo social a que estes
sujeitos estdo submetidos, que dificultam a sua participacdo mais efetiva no ambiente escolar.

Conforme explicitado por lamamoto (2005) apresentado no referencial teorico, tais
expressdes da questdo social se evidenciam, hoje, por decorréncia da ruptura entre a forca do
trabalho e as relagOes sociais deste contexto. Tal contexto, banaliza a vida dos trabalhadores e
dos sujeitos menos favorecidos em todas as esferas de manifestagdo da vida social. Essa
dindmica é perversa no sentido de que essas pessoas socialmente mais vulneraveis passas a ser
culpabilizadas e responsabilizadas pela situagdo em que vivem.

Percebe-se entdo que manter a qualidade da educacdo e a permanéncia do aluno na
escola, diante de tantas manifestacdes do social, também é desafiador. Tomando por base as
consideracOes de Tavares (2007), o enfrentamento das expressdes da questao social requer que
0s poderes publicos intervenham nos conflitos do cotidiano, que se caracterizam por ser um
campo de tensdo entre desigualdade e a contradigdo que contempla tais expressdes presentes na

vida em sociedade.
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Diante dos resultados que encontramos e dos muitos aprendizados, ainda assim
podemos pensar nas possibilidades de novas pesquisas a respeito desta tematica no contexto
escolar. Percebemos que uma pesquisa, que focasse além do corpo docente e de uma pequena
amostra de alunos, poderia ser incluido tambeém as familias, oportunizando assim, um outro
olhar as mesmas manifestacfes. Acreditamos que estudos com o foco na escuta das familias e
com a participacdo de um ndmero maior para a amostragem, certamente revelariam mais
demandas, destacando ainda mais a relacdo familia-escola.

Ao produzir nossas reflexdes, consideramos que o desafio de desenvolver uma educacgéo
de qualidade ndo é tarefa s6 dos professores, mas de toda comunidade, ou seja, familias,
cidadaos, 6rgdos publicos, gestores municipais, estaduais e federais, pois a educacdo, deve ser
vista como um compromisso de todos.

Assim sendo, entende-se a importancia de se prezar por um ambiente educacional que
priorize a formag&o dos sujeitos, orientando-0s acerca dos seus direitos e deveres, instruindo-
0s e educando-os para que haja a superacdo das expressdes da questao social, e estimulando-

0s a tornarem-se sujeitos autbnomos, a fim de alcancarem a emancipacao social.



95

7. REFERENCIAS

Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusdo da Educacéo Basica na idade certa —
Direito de todas e de cada uma das criancgas e dos adolescentes /Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia. - Brasilia: UNICEF, 2012.

ALMEIDA, N. L. T. A educacao como direito social e a insercéo dos assistentes sociais
em estabelecimentos educacionais. IN: QUINTAO, A. O servico Social e a Politica Pablica
de Educacdo. 13 p. Belo Horizonte: Distribuicdo Gratuita, 2005. Disponivel em: <http://
docentes.ismt.pt/~eduardo/supervisdoestagio/documentos/13_Servicosocialnaeducacao.pedf>.
Acesso em: 08 de jun. 2019.

ALVES, R. Do universo a Jabuticaba. Sdo Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2010.

AMARO, S. Servico Social na educacao: bases para o trabalho profissional.
Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2012.

ANDRADE, G.R. de. Expressdes da questao social no contexto da Escola Publica:
Olhares sobre a gestao escolar. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, nivel Mestrado.
Universidade do Vale do Rio do Sinos — UNISINOS. Séo Leopoldo, 2017.

Anuério Brasileiro da Educacdo Basica — Todos pela educacdo. Edi¢do Atualizada, Moderna,
2018.

BARBOSA, T. M. N: NORONHA, C, A. O estagio supervisionado para formacéo de
professores: orientacdes para o estagiario. Natal, RN: SEDIS, 2008. 11v.

BARREIRO, I. M. F. de. Préatica de ensino e estagio supervisionado na formacao de
professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BARRERE, A.; SEMBEL, N. Sociologia da Escola. Edi¢gbes Loyola, S&o Paulo, Brasil,
2006.

BERGER, P; LUCKMANN, T. A construcao social da realidade. Petropolis: Vozes,
1997.

BOLSA FAMILIA. [Site do Bolsa Familia]. Disponivel em <bolsa-familia.info>.
Acesso em: 18. Jul. 2018.

BRANDAO, C.R. O que é educacéo. S3o Paulo: Brasiliense, 2007. Colec&o primeiros
passos.

BRASIL CARINHOSO. [Site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao]. Disponivel em < http://www.fnde.gov.br/programas/brasil-carinhoso/sobre-
0-plano-ou-programa/sobre-o-brasil-carinhoso>. Acesso em: 18. Jul. 2018.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: 5 de outubro de 1988.
Alexandre de Moraes (org). 40 ed. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2014.


http://www.fnde.gov.br/programas/brasil-carinhoso/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-brasil-carinhoso
http://www.fnde.gov.br/programas/brasil-carinhoso/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-brasil-carinhoso

96

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira. MEC/SECAD, 2004.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatorio
do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacéo — 2018. —
Brasilia, DF: Inep, 2018.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03- Leis/2003/L. 10.639.htm>.
Acesso em 08 de out. 2018.

BRASIL. Lei 8.069/90. Estatuto da Crianca e ado Adolescente. ECA. Porto Alegre:
CRESS, 2000.

BRASIL. Lei Organica da Assisténcia Social. Conselho Nacional de Assisténcia Social -
CNAS. Lein°®8.742, de 7 de dezembro de 1993.

BRASIL, Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS). Brasilia: nov. 2004.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. IDEB — Apresentacao. Brasilia — DF, 2015. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/ideb-sp-1976574996/apresentacao Acesso em: 02/10/2018.

BOURDIEU, P. Sociologia. Organizador [da coletanea] Renato Ortiz; [traducdo de
Paula Montero e Alicia Auzmendi]. — Sao Paulo: Atica, 1983.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacéo. Organizadores: Maria Alice Nogueira e Afranio
Catani. 16. ed. — Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015.

BOURDIEU, P. Ligdes da aula. S&o Paulo: Atica, 1994.

BOURDIEU, P; PASSERON. J.C. A Reproducgéo: Elementos para uma teoria do
sistema de ensino.Traducdo de Reynaldo Bairdo; revisdo de Pedro Benjamin Garcia e
Ana Maria Baeta. 5.ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2012,

CAPES. Portal da Capes. Disponivel em:
https://capes.gov.br/educacaobaica/capespibid/pibid. Acesso em: 18 ago de2018.

CARVALHO, A. M. Pessoa de. Os estagios nos cursos de licenciatura. S&o Paulo:
Cengage Learning, 2012.

CAVALIERE, A. M. Tempos de escola e qualidade na educac¢do publica. Educ. Soc.
Campinas, v.28, n 100, Especial, out. 2007, p.1015-1035.

CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os sociologos franceses abordam essa
questdo. Sociologias, Porto Alegre, ano 4, n° 8, Jul/Dez, 2002.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03-%20Leis/2003/L.%2010.639.htm
http://portal.mec.gov.br/ideb-sp-1976574996/apresentacao
http://www.capes.gov.br/educacaobaica/capespibid/pibid.

97

COMIRAN, G. Criancas e adolescentes infrequentes na escola: desafios e limites
dos mecanismos protetivos de direitos, 2009. Sistema de Publicagdes eletronicas —
TEDE - Tese e dissertacdes. Disponivel em <http:// www.tede2.pucrs.br>Acesso em 15
de mai. 2019.

CQORDENADORIA NACIONAL DE APERFEICOAMENO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR. Relatorio de Gestdo DEB 2009-2014. Brasilia, 2015. Disponivel
em: Acesso em: 04 Jul. 2018.

CORA, E. J.; TALGATTI, C. A experiéncia do projeto “Tecendo redes na perspectiva de
Bairro Educador” nas escolas piblicas municipais de Erechim/RS. Contribuicdes da
UFFS: para educacéo integral ampliada. In: Elsio José Cora, Adriana Salete Loss e Sérgio
Begnini (Orgs). Chapeco, 2012.

COSTA, M. R; GUIMARAES, E. S. dos; ROCHA, S. M. O. da. Sobre a infrequéncia
de alunos no Ensino Médio numa Escola Publica Estadual do Maranh&o. Ensino e
Multidisciplinaridade. S&o Luis, v.1, n. 2, jul/dez, 2015.

DESLANDES, S. F. Pesquisa social. Teoria, Método e Criatividade. 21edigao.
Petropolis, RJ. Editora: Vozes, 2012.

FALCAO, E. R e PAULY, E. V. Criancas e adolescentes em situacio de evasao escolar:
desafios e limites da garantia do direito a educacdo. Revista de Educacdo, Ciéncia e
Cultura, Canoas, v. 19, n.1, jan/. jul. 2014.

FICAI - CARTILHA. Perguntas e Respostas. Ministério Pablico. Companhia Rio
Grandense de Artes Gréficas, 2011.

FICAI ON-LINE. Manual do Usuério. Versdo 1.1. Porto Alegre: PROCEMPA, 2012.
Disponivel em: > https: // www.mprs mp.br./hotsite/ficai< Acesso em: 23 de out, 2018.

GATTI, B. A. A construcédo metodoldgica da pesquisa em educacédo: desafios. RBPAE —
v. 28, n. 1, jan/abr, 2012.

GIDDENS, A e SUTTON, P. Conceitos essenciais da Sociologia; traduzido por Claudia
Freire. 2. Ed. S&o Paulo: Editora Unesp, 2017.

GROCHOSKA, M. A. Organizagao escolar: perspectivas e enfoques. Curitiba:
InterSaberes, 2012.

GUIMARAES-IOSIF, Ranilce. Educacéo, pobreza e desigualdade no Brasil:
impedimentos para a cidadania global emancipada. Brasilia: Liber Livro, 20009.

HOOPE, L, et al. Educacéo por competéncias: planejamento, ludicidade e tecnologia.
Porto Alegre: Cirkula, 2015.

HORA, D. L. da H. Gestdo democratica na escola. Campinas: Papirus, 2004.


http://tede2.pucrs.br/

98

IAMAMOTO. Servico Social em tempo de Capital Fetiche: Capital financeiro, trabalho e
questéao social. 6. Ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2011.

IAMAMOTO, M. V e CARVALHO, R. de. Relagdes Sociais e Servico Social no Brasil —
17. Ed. Séo Paulo: Cortez; [Lima, Peru]: CELATS, 2005.

JHONSON, A. Dicionario de Sociologia. Trad. Sandra Regina Netz. Porto Alegre: Artmed,
2005. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

KONZEN, A. A. O direito a educacao escolar. In: BRANCHER, L N; RODRIGUES, M.
M.; VIEIRA, A. G. O direito é aprender. Brasilia: FUNDESCOLA/Projeto Nordeste/MEC,
1999. p.9-15.

LIBANEO, J. C. et al. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e organizac&o. S&o Paulo:
Cortez, 2003.

LIBANEO, J. C. Internacionalizacio das Politicas Educacionais: elementos para uma
analise pedagdgica de orientacgdes curriculares para o ensino fundamental e propostas
para a educacdo publica. In; SILVA, M. A da. CUNHA, C, da. (Org) Educacdo Baésica:
politicas, avancos e tendéncias. Campinas — SP: Autores Associados, 2014.

LIBANEO. Organizacio e Gestdo da Escola: teoria e pratica. 6.ed. rev. e. ampl. — S&o
Paulo: Heccus Editora, 2015.

LEFEBVRE, H. Marxismo. Traducdo de William Lagos. Porto Alegre: L&PM, 2009.

LUDWING, A. C. W. Métodos de Pesquisa em Educacéo. Educacdo em Revista, v n° 14,
n.2, p7-32, Jul- Dez, 2014.

MAGALHAES, A. S. Familia contemporanea: novos arranjos e modos novos de
intermediacdo. CEAP, centro de estudos e assessoria pedagogica. Presente! Revista de
educacdo. Salvador, ano 16, n. 3, n. 62, set. 2008.

MEC/SEPPIR. Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo das relagdes étnico-
raciais e para o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/SEPPIR, 2004.

MELCHIOR, M.C. Org. et al. Nas trilhas da Educacdo Contemporanea: Costurando
textos e contextos. Sdo Leopoldo: Editora Sinodal, 2012.

MINAYO, M, C. de S (org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 23. Ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

NOGUEIRA, M.A e NOGUEIRA, C.M.M. Bourdieu e a Educacdo. 4, ed.; 2. reimp. — Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

OUTHWAITE, W, e BOTTOMORE, T. Dicionéario do pensamento social do Século XX.
Rio de Janeiro: Zahar, 1996.



99

PARO, V.H. Escritos sobre educacéo. Sdo Paulo: Xam4, 2001.
PASTORINI, A. A categoria “questio social” em debate. 3 ed. — S&o Paulo: Cortez, 2010.

POLONIA, A.C; DESSEN, M.A. Em busca de uma compreenséo das relacdes entre
familia e escola. Ver. Psicologia Escolar e Educacional, Volume 9, Ndmero 2, p. 303-312,
2005.

PRAXEDES, W. A educacéo reflexiva na teoria social de Pierre Bourdieu. Sdo Paulo:
Edigdes Loyola, 2015.

RIFFEL, S. M.; MALACARNE, V. Evasao escolar no ensino médio: o caso do Colégio
Estadual Santo Agostinho no municipio de Palotina, PR, 2010.

SEVERINO, A, J. Metodologia do trabalho cientifico. 23ed. rev. e atualizada — So Paulo:
Cortez, 2007.

SILVA, M.A. da. CUNHA, C. (Org). Educacéo Basica: politicas, avancos e tendéncias.
Campinas-SP: Autores Associados, 2017.

SILVA, M, M, J. Servico social na educacao: teoria e pratica, 2 ed. Campinas, SP: Papel
Social, 2014.

SZYMANSKI, H (org); ALMEIDA, L.R.de; PRANDINI, R.C.A.R. A entrevista na
educacdo: a pratica reflexiva. 4.ed. Brasilia: Liber Livro, 2010.

TAVARES, M.A.S. O debate contemporaneo acerca da questao social. Servi¢o Social e
Sociedade, S&o Paulo, n. 92, ano XXVIIl, p. 118-138, 2007.

TELES, M.L.S. Curso bésico de Sociologia da educacado. Vozes: Petropolis, 1986.

TELLES, V. S da. Questdo Social: afinal do que se trata? S&o Paulo em Perspectiva, vol.
10, n. 4, out-dez/1996. p. 85-95.

ZAGO, Nadir. Processos de escolarizagdo nos meios populares - As contradicdes da
obrigatoriedade escolar. In.. NOGUEIRA, M.A; ROMANELLI, G; ZAGO, N (org). Familia
e escola: Trajetorias de escolarizagdo em camadas médias e populares. 22 edi¢do. Petropolis,
Vozes, 2000. P. 17-43 WEBER, Silke. Aspiracfes a educacdo: o condicionamento do modelo
dominante. Petropolis, Vozes.



100

8. APENDICES

UFFS

Universidade Federal da Fronteira Sul
Campus Erechim — Rio Grande do Sul

Questionario dos Professores

Professor (a)

O presente questionario objetiva coletar dados para a minha dissertacdo de Mestrado
Profissional em Educacéo, que trata de investigar a infrequéncia escolar em turmas do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Paiol Grande.

Desde ja agradeco sua colaboracao!

1) Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

2) Tempo de profisséo:

3) Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental:

4) Quais sdo as dificuldades que vocé encontra para trabalhar com o Ensino
Fundamental. Assinale uma ou duas alternativas somente, podendo completar sua
resposta em Outros:

) Infrequéncia Escolar

) Indisciplina

) Interesse dos pais ou responséveis nas atividades dos alunos

) Falta de material pedagdgico

) Falta de incentivo profissional na carreira

) Falta de preparo profissional ( ndo me sinto capaz para exercer a funcao de

professor (a))

() Outros:

e e e N e

5) Na sua opinido, quais os motivos que levam os alunos a nao frequentarem a escola de
forma continua. Assinale uma ou duas alternativas somente:
() Nao visualizam perspectiva de um futuro melhor
() N&o possuem incentivo de familiares para continuar os estudos
() Vulnerabilidade social
() Problemas na escola, como indisciplina
() Dificuldade de aprendizagem
() Violéncia na escola e ou /casa

6) Como vocé vé os casos de infrequéncia escolar. Em sua opinido por qual motivo eles
acontecem?
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UFFS

Questiondrio aplicado aos estudantes

1) Qual a sua idade?
2) Em que ano vocé estuda?
3) Qual o seu sexo?

( ) Masculino ( ) Feminino

4) Como vocé se identifica?
( )Branco () ( )Pardo(a) ( )Preto(a) ( ) Indigena
5) Para vocé vir até a escola, o que vocé utiliza?

() Carro da familia () Micro escolar () Onibus Urbano ( )

6) Incluindo vocé, quantas pessoas vivem em sua casa?

7) Quem mora com vocé?

( ) Mé&e () Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai/madrasta, mée de criacao)
() Pai () Outro homem responsavel por vocé (companheiro da mae/padrasto/ pai de criacao).

Irméos. Quantos?

AVO (s) e ou avo (s)

Outras pessoas:

8) Vocé frequenta:

Cinema: () Sim ( ) Nunca fui ( ) Vou as vezes
Teatro: ( ) Sim () Nuncafui ( ) Vou as vezes
Sua residéncia possui:

Tvacabo: ( )Sim ( )Néo

Internet: () Sim ( ) Néo

Netflix: ~ ( )Sim ( ) Néo

Computador: ( ) Sim ( ) Néo

9) Vocé ja rodou de ano? Quantas vezes?

10) Ja ficou em recuperacéo? Quantas vezes? Quais matérias?

11) Quais os motivos me fizeram faltar aula?

12) Meus pais ou responsaveis ja foram chamados para se apresentar na escola, por causa das

minhas faltas? () Sim () N&o



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
UFFS - Campus Erechim
Programa de Pés Graduag@o Profissional em Educagdo
Mestrado Profissional em Educagéo

Erechim, 23 de setembro de 2017

CARTA DE APRESENTACAO -

A Mestranda Franciele Racoski estd desenvolvendo pesquisa sobre conflito
escolar no municipio de Erechim como parte de suas atribuigdes académicas no curso de
Mestrado Profissional em Educagéo.

Tendo em vista este objeto de pesquisa, torna-se fundamental que a mestranda
desenvolva atividades de observagdo, analise de documentos e entrevistas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Paiol Grande, buscando compreender o fendmeno em
pauta.

Este projeto de pesquisa de Mestrado tem fins estritamente académicos,
observando principios de ética na pesquisa com seres humanos. Nesse sentido,
observamos a tramitagfio pertinente no Conselho de ética na Universidade. Além disso,
dentro das caracteristicas do Mestrado Profissional, os resultados da pesquisa devem
sinalizar para a construgdo de um diagndstico sobre o fendmeno pesquisado,
oportunizando melhores condi¢des de entendimento das situagdes presentes no cotidiano
dos sujeitos envolvidos.

Desde j4, agradecemos a parceria do Sistema Municipal de Educagdo de Erechim
para a realizagdo de pesquisas na drea educacional. Estamos permanentemente a

disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Franciele Racoski

Mestranda PPGPE/UFFS
E-mail: francieleracoski@outlook.com
Telefone: (054) 99902-0180

Orientador PPGPEAJFFS
E-mail: thiago.ingrassia@uffs.edu.br

102



103

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, Franciele Racoski, responsavel principal pela pesquisa de Mestrado sobre
Infrequéncia Escolar, venho pelo presente, solicitar autorizacdo dos pais ou responsaveis
dos alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, envolvidos na pesquisa, para o

preenchimento do questionario.
Contando com a autorizacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Paiol

Grande, coloco-me a disposi¢do para qualquer esclarecimento.

Questionario Entregue em:

Devolucdo do Questionario preenchido em:

Autorizo o preenchimento do questionario:

Assinatura dos pais ou responsaveis
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9. ANEXOS

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES RESOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengao de parecer do Comité
de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Vanir Clara Bernardi
Bombardelli, a representante legal da Secretaria de Educacao do Municipio de
Erechim, declara estar ciente e de acordo com a pesquisa do Mestrado
Profissional em Educagado da Universidade Federal da Fronteira Sul, da
académica Franciele Racoski, que sera realizada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Paiol Grande, intitulada como: As expressoes da questao
social apresentadas nos casos de infrequéncia escolar.

Salientando que a pesquisadora devera cumprir os termos da resolugao 466/12
do Conselho Nacional de Saude e as demais legislagdes vigentes. (Obs: para
os casos de instituigbes que atendam criancas e adolescentes — citar o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA).

Aol i

Franciele Racoski

Vanir Clara Bernardi Bombardelli

‘ Assinatura e carimbo

| Vanir Clara Bemardi Bombarde'lli
Secretaria Municipal de Educagao
Portaria n° 0042017

‘ Erechim, 06 de dezembro de 2018



Y PREFEITURA MUNICIPAL DE ERECHIM

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Avenida Farrapos, 603

Centro — Erechim — RS
smed@erechim.rs.gov.br

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES
ENVOLVIDAS

Autoriza-se a estudante f—'ranciele Racoski para realizar pesquisa sobre
conflito escolar, por ser aluna de Mestrado Profissional em Educagéo pela
Universidade Federal Fronteira Sul — UFFS, a ser realizado na EMEF Paiol
Grande, conforme documento em anexo ao processo 2017/17987.

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Vanir Clara Bernardi
Bombardelli — Secretaria Municipal de Educacdo, a representante legal da
instituicdo Secretaria Municipal de Educagao envolvida no projeto da pesquisa,
declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que os pesquisadores deverao cumprir os termos da resolugao 466/12
do Conselho Nacional, bem como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
8.069/90.

1G7¢ 14 A ’\'ga%é

Franciele Racoski — Pesquisador Responsavel

L//C? 32@’)1@0&1///,‘ .

Vanir Clara Bernardi Bombardelli — Secretaria Municipal de Educagao
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, (preencher o nome), idade: __ anos, Endereco: (preencher com o enderego do responsavel ou da casa
responsavel) , responsavel pela crianca (nome da crianca) , na qualidade de (preencher com o grau de
parentesco ou de relacdo com a crianga) , fui esclarecido(a) sobre o trabalho de pesquisa intitulado: As
expressdes da questdo social apresentadas na infrequéncia escolar, a ser desenvolvido pela académica
do curso de Franciele Racoski sob orientacdo do Prof. Dr. Thiago Ingrassia Pereira da Universidade Federal
da Fronteira.

Estou ciente que a académica e o orientador acima referidos observardo com cuidado as informacgdes
colhidas através do questionario, garantindo a confidencialidade e a privacidade das informac6es por vocé
prestadas.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e vocé tem plena autonomia na participacdo na pesquisa, bem como
desistir da colaboracéo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo
e sem nenhuma forma de penalizacdo. Contudo, ela é muito importante, pois fornecera dados que
contribuirdo para a anélise da proposta de investigagéo.

A pesquisa que propomos realizar torna-se relevante pelo fato de que, ao analisarmos os casos de alunos
infrequentes e identifica-los mediante a questdo social que os envolve, podera trazer resultados
significativos para a compreensdo dos motivos que levam esses alunos a ndo frequentarem a escola de
forma continua e regular.

Os pesquisadores fardo o possivel para que sua presenga nao afete a rotina da turma e combinardo com os
professores e responsaveis a melhor forma de entregar o questionario e explicar o procedimento da pesquisa
proposta. Incluimos em nossas preocupacdes ndo alterar a rotina da Escola, tampouco das aulas dos alunos
pesquisados.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, os resultados serdo utilizados somente como dados da
pesquisa, e 0 nome das familias, criancas e professoras envolvidas néo sera divulgado.

Estou ciente que, se em qualquer momento me sentir desconfortavel com a realiza¢do da pesquisa poderei
retirar este consentimento sem qualquer prejuizo para mim ou para a crianga. Fui esclarecido(a) também
que, no momento em que eu desejar de maiores informacBes sobre esta pesquisa, mesmo apds sua
publicacdo, poderei obté-las entrando em contato com (a)o académico ou a sua(eu) orientador(a), nos
seguintes telefones e/ou endereco:

Fone: (54) 999020180

Email: francieleracoski@outlook.com

Endereco: RS, 135, 200 — Zona Rural, Erechim, Rio Grande do Sul.

Sendo a participacdo de todas as criangas totalmente voluntéria, estou ciente de que ndo terei direito a
remuneracao. Também fui esclarecida(o) de que, se tiver alguma divida, questionamento, ou reclamacéo,
poderei me comunicar com o Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, utilizando o seguinte contato: Comité
de Etica em Pesquisa, Rua General Osorio, 413-d. Edificio Mantelli, 3°piso. Fone (49) 2049-3745. E-mail:
cep.uffs@uffs.edu.br

Por estar de acordo com a participacdo da crianca pela qual sou responsavel, assino este termo em duas
vias, sendo que uma ficard em meu poder e a outra seré entregue aos pesquisadores.

Autorizo a participacdo da crianca pela qual sou responsavel.

Erechim, setembro de 2018.

Assinatura (de acordo)

Os pesquisadores, se comprometem a tomar os cuidados e a respeitar as condi¢des estipuladas neste remo.
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TERMO DE COOPERACAO 001/01

TERMO DE COOPERACAO QUE ENTRE SI CELEBROU O MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO
AMAZONAS, ATRAVES DA COORDENADORIA DE APOIO AS PROMOTORIAS DE JUSTICA DOS DIREITOS
CONSTITUCIONAIS DO CIDADAO, DA INFANCIA E DA JUVENTUDE, DA POLICIA MILITAR E DELEGACIA
GERAL DE POLICIA CIVIL, SEDUC E SEMED, CONSELHOS TUTELARES DA CIDADE DE MANAUS, NA
FORMA ABAIXO.

FICAI - FICHA DE COMUNICAGAO DO ALUNO INFREQUENTE

1. DADOS DA ESCOLA

NOME:
ENDERECO

MUNICIPIO: ..TELEFONE

REDE ESTADUAL ( ) REDE MUNICIPAL ( )

2.  HISTORICO DA SITUACAO ESCOLAR
NOME:
SERIE: TURMA: TURNO:
DATA DAS FALTAS
NOME DO PROFESSOR:

ASSINATURA: .DATA DA COMUNICACAO: ......fecrrrcedevernee

3. DADOS DE IDENTIFICACAO DO ALUNO
DATA DE NASCIMENTO:........ ccceee0/evrrveoe NATURAL: ESTADO:
FILIACAO: E

ENDERECO RESIDENCIAL:
PONTO DE REFERENCIA:....
TELEFONE E ENDERECO DE PARENTE OU CONHECIDO:

4. MEDIDAS TOMADAS PELA ESCOLA
DATA DE CONVOCACAO DO RESPONSAVEL:......./oeesueerrene
PROCEDIMENTO ADOTADO:

DATA DE COMPARECIMENTO DO RESPONSAVEL:......./ecceeeesevennes
MOTIVOS ALEGADOS PARA AS FALTAS:

ENCAMINHAMENTOS FEITOS PELA ESCOLA:

RETORNO DO ALUNO (A) A ESCOLA EM:
ASSINATURA DO (A) DIRETOR (A)........




5. CASO O (A) ALUNO (A) NAO RETORNE A ESCOLA:

ENCAMINHAMENTO DA FICAT AO “CEMASP” OU PROGRAMA EQUIVALENT EM: ...............[......

6. ATENDIMENTOS E MEDIDAS APLICADAS PELO “CEMASP” OU PROGRAMA
EQUIVALENTE

VISITA DOMICILIAREM:......./cccoowwsourr..

SITUACAO OBSERVADA:

ORIENTACOES DADAS A FAMILIA:

RETORNO DO ALUNO (A) A ESCOLA EM........./coceeeenneee

7. CASO O ALUNO (A) NAO RETORNE A ESCOLA:
ENCAMINHAMENTO DA FICAT AO CONSELHO TUTELAR EM ........ .cccosfuuunnn

8. ATENDIMENTO E MEDIDAS APLICADAS PELO CONSELHO TUTELAR

RETORNO DO ALUNO (A) A ESCOLA EM:......../ccceeeureeeee
ASSINATURA DO (A) CONSELHEIRO (A) TUTELAR

DEVOLUCAO DA FICAI A ESCOLA EM....

9. CASO O ALUNO (A) NAO RETORNE A ESCOLA:
ENCAMINHAMENTO DA FICAI AO MINISTERIO PUBLICO EM: ..

10. SINTESE DO ATENDIMENTO NO MINISTERIO PUBLICO:

RETORNO DO ALUNO (A) A ESCOLA EM:......../covueernee

DEVOLUCAO DA FICAI A ESCOLA E COMUNICACAO AO CONSELHO TUTELAR EM:......./eccoeesfoveunnee

ASSINATURA DO (A) PROMOTOR (A) DE JUSTICA:

11. REGISTRO DE CONHECIMENTO DA ESCOLA E ENCAMINHAMENTO A SECRETARIA DE EDUCACAO

RETORNO DA FICAIL EM: ......./ocoooo e
ENCAMINHADO A SECRETARIA DE EDUCACAO EM: ...oteeovood oo
ASSINATURA DO (A) DIRETOR (A):
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)){ UNIVERSIDADE FEDERAL DA Plataforma
&« FRONTEIRA SUL - UFFS %wil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS EXPRESSOES DA QUESTAO SOCIAL APRESENTADAS NA INFREQUENCIA
ESCOLAR

Pesquisador: FRANCIELE RACOSKI

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 01800918.4.0000.5564

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.127.012

Apresentagao do Projeto:

Trata de reapresentacdo de projeto de pesquisa em que havia permanecido uma pendéncia referente a
declaragdo de ciéncia e concordancia da instituicdo.

Objetivo da Pesquisa:

Adequado

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Adequados

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora anexou nova declaragdo devidamente ajustada de acordo com as normas éticas em
pesquisa.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Adequados

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Nao ha pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 3.127.012

pesquisa — vide artigo X.3.9. da Resolugdo 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagdes junto a este CEP ao longo da realizacdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Il da
Resolugdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissao deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatorio final.

2. Qualquer alteragdo que ocorra no decorrer da execugdo do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O ndo
cumprimento desta determinacdo acarretara na suspensdo ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAO, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovagéao de publicizagdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opgdo 8 e opgédo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/01/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1114425 .pdf 15:30:57
Outros Doc1.pdf 17/12/2018 |FRANCIELE Aceito

12:26:59 | RACOSKI

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
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TCLE / Termos de | Modificado_1.pdf 20/11/2018 |FRANCIELE Aceito

Assentimento / 14:.03:36 | RACOSKI

Justificativa de

Auséncia

Qutros Carta1l.pdf 20/11/2018 |FRANCIELE Aceito
14:02:03 |RACOSKI

TCLE / Termos de | Modificado_declaracao.pdf 19/11/2018 | FRANCIELE Aceito

Assentimento / 21:26:18 |RACOSKI

Justificativa de

Auséncia

Outros PESQUISA .pdf 15/10/2018 | FRANCIELE Aceito
20:21:30 |RACOSKI

Qutros Secretaria.pdf 15/10/2018 |FRANCIELE Aceito
20:20:29 |RACOSKI

Outros Questionario_Estudantes.pdf 15/10/2018 | FRANCIELE Aceito
20:18:54 |RACOSKI

Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado_Brochura_investigad| 15/10/2018 |FRANCIELE Aceito

Brochura or.pdf 20:14:57 |RACOSKI

Investigador.

TCLE / Termos de | TERMOMENORES.doc 15/10/2018 | FRANCIELE Aceito

Assentimento / 19:56:28 |RACOSKI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 15/10/2018 | FRANCIELE Aceito
19:35:53 | RACOSKI

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

CHAPECO, 31 de Janeiro de 2019

Assinado por:
Fabiane de Andrade Leite
(Coordenador(a))

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Pagina 03 de 03

111



