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RESUMO

O presente estudo tem como tema de investigacdo a formacdo inicial de professores nos
Cursos de Pedagogia em duas universidades do municipio de Erechim-RS, no que se refere ao
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC) para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas. O objetivo que fundamenta o estudo é investigar e identificar de que forma as
TIC estdo inseridas nos Cursos de Pedagogia, modalidade presencial, dessas universidades,
tendo em vista o desenvolvimento de praticas pedagdgicas na Educacdo Basica e a
apresentacdo de uma proposta aos cursos participantes da pesquisa, com a sugestéo de objetos
educacionais gratuitos que contribuam para a integracdo do uso de tecnologias em
consonancia com o curriculo escolar da Educacdo Basica. A metodologia se volta a um estudo
qualitativo que tem por instrumentos de coleta de dados questionario e entrevista estruturada,
com a devida analise dos Projetos Pedagdgicos e da grade curricular dos referidos cursos
superiores. Os sujeitos que participam da amostra sdo académicos do ultimo semestre dos
Cursos de Pedagogia, os coordenadores e os professores que ministram componentes
curriculares relacionados as TIC. A organizacdo e andlise dos dados ocorre a partir de
categorias de contetdo, obedecendo a trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo pautada na revisdo tedrica, tendo por
base os pressupostos de autores como Pimenta (2012), Libaneo (2015), Scheffer (2017),
Candau (2012), Kenski (2012b e a, 2013), Scheffer, Comachio e Cenci (2018), Veiga (2012),
entre outros. A partir desta pesquisa, torna-se possivel diagnosticar a utilizacdo de TIC na
formacdo inicial de professores dos Cursos de Pedagogia, tanto no que se refere aos seus
documentos norteadores quanto nas préaticas realizadas, a fim de apresentar o potencial das
TIC aos futuros professores que atuardo na Educacdo Béasica. Tendo como base os resultados
alcancados, verifica-se que os documentos analisados abordam de maneira superficial a
utilizacdo de TIC na formacéo de professores, restringindo-se quase que exclusivamente as
ementas das disciplinas diretamente ligadas a elas, o que € reafirmado nas falas de todos os
segmentos pesquisados no que se refere a pratica. Assim, na perspectiva de contribuir com os
cursos pesquisados, no vislumbre de possibilidades de integracdo das TIC ao curriculo da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais, apresenta-se uma proposta para utilizagdo de objetos
educacionais gratuitos que contribuam para o estimulo e integracdo do uso de tecnologias em
consonancia com o curriculo escolar da Educacgdo Bésica, produto final desta pesquisa.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo. Pedagogia. Formacéo
inicial de professores.



ABSTRACT

The present study has as main theme the investigation of the initial formation of teachers in
Pedagogy courses in two universities in the municipality of Erechim-RS, with regard to the
use of Information and Communication Technologies (ICT) for the development of
pedagogical practices. The objective which grounds the study is to investigate and identify the
forms in which the ICT is inserted in the Pedagogy courses of these universities, taking into
account the development of pedagogical practices in Basic Education and the presentation of
a proposal to the courses participating in the research, with the suggestion of free educational
objects which contribute to the integration of technology use in line with the school
curriculum of Basic Education. The methodology is a qualitative study which has as
instruments data collection and structured interview, with due analysis of the Pedagogical
Projects and the Curricular Grid of the above mentioned courses. The subjects who took part
in the interview are last semester Pedagogy course students, the coordinators and the teachers
who teach ICT-related curricular components. The organization and data analysis occurs from
content categories, obeying to three phases: pre-analysis, exploration of material and
treatment of results, inference and interpretation based on theoretical review, based on
assumptions of authors such as Pimenta (2012), Libaneo (2015), Scheffer (2017), Candau
(2012), Kenski (2012b e a, 2013), Scheffer, Comachio e Cenci (2018), Veiga (2012), among
others. From this research, it is possible to diagnosis the utilization of ICT in the initial
formation of teachers in the Pedagogy course, both in terms of its guiding documents and in
the practices carried out, in order to present the ICT potential to future teachers that will act in
Basic Education. Based on the results achieved, it is verified that the analyzed documents
superficially approach the use of ICT in the formation of teachers, restricting almost
exclusively the menus of the disciplines directly related to them, which is reaffirmed in the
speeches of all researched segments regarding the practice. Therefore, from the perspective of
contributing to the researched courses, in the glance of possibilities of integrating ICT into the
curriculum of Early Childhood Education and Early Years, a proposal to utilize free
educational objects that contribute to the stimulus of technology aligned with Basic Education
curriculum is proposed, final product of this study.

Keywords: Information and Communication Technologies. Pedagogy. Initial teacher training.
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1 INTRODUCAO

Aprender € uma necessidade basilar do ser humano e envolve o querer, as diferencas,
os conflitos, a resolucéo de problemas, as necessidades, a curiosidade e os relacionamentos.
Aprende-se também com os erros, observando diversos aspectos e ponderando mediante
diferentes situacdes, sob o estimulo do que cerca e pelo que cerca o ser humano.

A sociedade é reproduzida no contexto escolar. Este, por sua vez, assume
caracteristicas complexas e desafiadoras, podendo meramente reiterar o que lhe é refletido,
como também fazer uso de inovacgdes e recursos para delinear novas perspectivas. Uma das
caracteristicas marcantes da sociedade atual é o desenvolvimento rapido e constante de novas
tecnologias, cuja abrangéncia, na Ultima década, extrapolou os limites de grandes cadeias
produtivas, adentrando todos os setores da producéo, servigos e uso pessoal.

Evidencia-se, assim, que 0s avancos tecnoldgicos tém ganhado espaco nos mais
diversos setores, mas isso nao se da de forma homogénea. Considerando 0s espacos escolares,
por exemplo, percebe-se que fatores como politicas publicas, recursos financeiros de
implantacdo e manutencdo, infraestrutura e equipamentos, acesso a Internet, resisténcia e
despreparo de seus agentes atuantes tém gerado entraves a incorporacdo efetiva de tais
recursos.

Conforme dados da pesquisa “TIC Educagio/2017, promovida pelo Comité Gestor
da Internet (CGI, 2017, p. 29), “Segundo os educadores, permanecem ainda os desafios
relacionados a falta de programas de formacao de professores e a infraestrutura, como nimero
de computadores conectados a Internet disponiveis para uso dos alunos, ou ainda, a qualidade
da conexao. ” Ficam expostas, assim, dificuldades enfrentadas pelos professores, bem como
os fatores classificados como desmotivadores em relacdo as Tecnologias de Informacéo e

Comunicacéo (TIC) como recurso pedagdgico.

Outro ponto que merece atencao diz respeito as diferencas de uso das tecnologias,
especialmente por professores e alunos dentro e fora do ambiente escolar. Ambos os
pUblicos demonstram um uso bastante recorrente das tecnologias, inclusive para
algumas atividades ligadas a educagdo, como a busca de informagdes e o
aprimoramento de conhecimentos. No entanto, os percentuais relativos as atividades
realizadas nos espagos escolares apresentam propor¢fes bem menores de uso das
tecnologias, inclusive entre as escolas particulares. As condi¢cdes de infraestrutura
das escolas, especialmente no que tange a qualidade de acesso a Internet, séo

1 Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo nas escolas brasileiras: TIC Educacéo/
2017. Ndcleo de Informagdo e Coordenacdo do Ponto BR. S&o Paulo: Comité Gestor da Internet (CGI) no
Brasil, 2018.  Disponivel em: <https://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes/>. Acesso em: 3 dez. 2018.
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possiveis justificativas para essas desigualdades entre o uso intramuros e o
extramuros escolar. (CGl, 2017, p. 153).

As novas formas de acesso a informacdo e a constru¢do do conhecimento propdem
que curriculos, metodologias e, até mesmo, a gestdo escolar incorporem praticas e recursos
referentes as TIC. Para tanto, os professores, desde sua formacdo inicial, precisam se
apropriar das tecnologias disponiveis e serem incentivados a planejar situacdes de
aprendizagem que as incluam como um recurso didatico.

No que se refere as caracteristicas mais valorizadas pelos estudantes em um
professor, a pesquisa do Porvir?/2018 revela que 59% destes consideram primordial que os
professores expliguem bem o contelddo; para 37% ¢é relevante que o professor tenha muito
conhecimento sobre um assunto e para 34% é necessario que 0 mesmo proponha diferentes
atividades nas aulas. Desse modo, € extremamente importante ao professor que atua na
Educacdo Basica poder compatibilizar sua intencionalidade pedagdgica com interesses e
necessidades dos estudantes. Sendo assim, o uso das tecnologias pode contribuir
significativamente.

Sob essa 6tica, a mesma pesquisa, realizada pelo Porvir/2018, mostra que se perguntar
aos estudantes o que ndo pode faltar na escola em termos de estrutura fisica, 58% deles citam
a tecnologia, acrescentando que esta ndo pode restringir-se apenas aos Laboratorios de
Informatica. Afirmam ainda que as ferramentas de pesquisa on-line, 0s games ou jogos
educativos digitais, os livros digitais e a robotica sdo o0s recursos tecnoldgicos que
proporcionam a eles mais aprendizagem e mais felicidade no ambiente escolar.

Tendo em vista que os estudantes da Educacdo Basica tém se identificado, cada vez
mais, como usuarios de tecnologias moveis de interacdo e comunicacdo, 0 que é afirmado
pelos dados da pesquisa “TIC Educacao/2017”, ao apontar que 53% dos alunos de escolas
publicas e 60% dos de escolas particulares afirmam ter utilizado o celular para realizar
atividades para a escola. Dessa forma, a escola e seus agentes ja ndo podem ignorar o
potencial que as TIC possuem para a aproximacado da escola com seu contexto externo, assim
como sua contribui¢do com o processo de ensino e de aprendizado.

Considerando que as tecnologias tém potencial para serem utilizadas a favor da

2 O Porvir é uma iniciativa do Instituto Inspirare, criado em setembro de 2011, cuja missdo é inspirar inovacdes
em iniciativas empreendedoras, politicas publicas, programas e investimentos que melhorem a qualidade da
educacdo no Brasil. O Porvir/Inspirare defende uma nova concepcdo de educacdo denominada Educacdo
Integral Inovadora e que tem como principais propdsitos: promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando todas as suas dimensdes: intelectual, emocional, cultural, fisica e social; responder as demandas
do mundo contemporaneo e as especificidades do aluno do século XXI. Disponivel em:
<http://porvir.org/sobre-nos>. Acesso em: 1 dez. 2018.


http://porvir.org/sobre-nos

18

aprendizagem e que os estudantes tém, hoje, grande interesse pelo seu uso, € instigante o fato
de que estas sejam pouco exploradas pelos professores da Educacdo Basica. Segundo o
relatorio da pesquisa “TIC Educagao 2017, no que diz respeito ao uso das tecnologias para a
realizacdo de atividades educacionais, “do total de professores, 95% declararam solicitar
exercicios aos alunos, por exemplo, mas apenas 40% disseram fazer uso de computador e
Internet quando demandaram esta tarefa aos estudantes.” (CGI, 2017, p. 29). Percebe-se que
existem, aqui, questdes que merecem ser investigadas.

Tendo em vista dados oriundos de pesquisas como as citadas e o trabalho realizado por
esta pesquisadora na formacao de professores do municipio de Erechim, nota-se que a escola
publica ainda estd muito presa a modelos tradicionais de ensino e de aprendizagem, com
muitos problemas estruturais que restringem a utilizacdo e o acesso as tecnologias. Ademais,
grande parte dos gestores e professores, embora usuérios de tecnologias em sua vida pessoal,
tem dificuldades para utilizar os recursos tecnologicos no contexto escolar, com o
planejamento e a clareza pedagogica que requerem, a fim de mediar o processo de
aprendizagem, para que este se torne atraente e 0 mais proéximo possivel do cotidiano dos
estudantes.

A fim de possibilitar a aproximacdo da realidade atual, pautada na disseminacéo de
informacBes em tempo real e no uso de recursos tecnoldgicos para os mais diversificados
fazeres do cotidiano escolar, com o contexto ainda muito tradicional e resistente a mudancas
no seu modo de operar, bem como impulsionada por uma curiosidade acerca de novas
maneiras de ensinar e aprender, é que descrevo® minha motivagéo pessoal para me lancar em
busca de novas descobertas que relacionam o uso de tecnologias ao contexto escolar.

Minha trajetoria na educacdo e no uso de TIC teve inicio no ano de 2000, ao ingressar
no Curso de Licenciatura em Geografia, na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes - URI, Campus Erechim. Oriunda de um pequeno municipio da regido do Alto
Uruguai Galcho, Mariano Moro, pela primeira vez, deparei-me com trabalhos digitados em
computador, disquetes para armazenamento de dados e Internet para pesquisa, visto que, no
municipio onde residia, apenas alguns poucos estabelecimentos possuiam este recurso. Assim,
para realizar os trabalhos da graduacdo, com muita dificuldade pelo desconhecimento do uso

desses recursos, precisava recorrer aos laboratorios da universidade ou ao Diretdrio Central de

30 emprego da primeira pessoa do singular “eu” justifica-se, nesta parte introdutéria, pelo carater subjetivo da
escrita, ao resgatar a historia de vida da autora, associando-se, na completude textual, terceira pessoa do
discurso.
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Estudantes (DCE).

Um ano antes da formatura, ingressei no quadro de professores da escola de Educacgéo
Basica Mariano Moro, inicialmente, contratada pelo Governo do Estado do Rio Grande do
Sul. Posteriormente, tornei-me servidora efetiva. Nesse momento, uma grande oportunidade
surgiu, ndo apenas por poder aliar a teoria aprendida na faculdade & prética cotidiana da sala
de aula, mas com os cursos oferecidos pelo Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), da 15?
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE).

Nos cursos ofertados a todos os professores das escolas estaduais de abrangéncia da
158 CRE, vislumbrei a chance de aprender sobre algo que, naquele momento, era uma
dificuldade latente para o término dos estudos académicos e uma motivacao para ir além do
aprendizado adquirido na universidade. Como nenhum dos docentes da escola (cerca de 14
professores) demonstrou interesse, candidatei-me & vaga, embora, num primeiro momento,
devido a escassez de recursos da escola e pela pouca experiéncia docente, acreditei ndo
conseguir vislumbrar o uso das tecnologias no meu fazer pedagégico.

No ano de 2005, ingressei também no quadro de servidores municipais de Mariano
Moro, o que me permitiu trabalhar em uma escola do campo que ja havia sido contemplada
com um Laboratério de Informéatica de um Programa do Governo Federal, o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo?), e timidamente iniciei a pratica do
aprendizado dos cursos junto ao NTE.

A cada novo curso lancado, |4 estava eu, mesmo sendo chamada de louca pelos
colegas, pois, mesmo nos dias em que ndo atuava como docente, trabalhando, na época, 60
horas, preferia me deslocar até Erechim, de dnibus, sem nenhuma ajuda de custo, para fazer
cursos de Informatica. Com o exercicio da profissdo e a continuidade dos cursos, fui
adquirindo uma maior seguranca a ponto de ousar dar aulas no laboratdrio e pesquisar outras
possibilidades além das aprendidas. O interesse demonstrado pelos estudantes me incentivava
a levar meu préprio computador, pois adquiri meu proprio notebook na primeira
oportunidade, a fim de testar o que continuamente aprendia, aplicar os conhecimentos e
estratégias nas aulas e aprimorar o trabalho com os estudantes.

No ano de 2010, passei a residir no municipio de Erechim, assumindo 20 horas, apés

aprovacdo em concurso promovido pela Prefeitura Municipal, e 20 horas como concursada na

4 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) é um programa educacional criado pela Portaria n°
522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagégico das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio.
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rede publica estadual, com a devida transferéncia da minha cidade para uma escola do centro
de Erechim. Além dessa carga horaria em sala de aula, fui convidada para trabalhar no
Laboratdrio de Informaética.

Para minha alegria, tinha um espac¢o equipado no qual poderia aliar os contetidos aos
softwares e objetos educacionais que pesquisava e tinha aprendido a utilizar. Nesse espaco,
desenvolvi um trabalho significativo, auxiliando os professores que atuavam no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, aplicando o aprendizado e plantando a semente da possibilidade
real de agregar contetidos e tecnologia, tornando o processo de aprendizagem mais ludico e
atraente.

Ainda no ano de 2010, a administracdo municipal de Erechim, por intermédio da Lei
n°® 4.700, de 25 de maio de 2010, criou o Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal
(NTM), com o objetivo de

desencadear um processo de formagdo continuada de professores em informatica
educacional, buscando a aquisicdo de novas competéncias exigidas pela integracéo
da informética a pratica educacional e, essencialmente, a articulacdo de todos para a
promoc&o da aprendizagem escolar. (ERECHIM, 2010, p. 1).

Esse era, portanto, 0 momento inicial que desencadearia mudancas na pratica docente
dos professores da rede municipal, haja vista o fato de a Secretaria Municipal de Educacéo,
aderir ao Programa Um Computador Por Aluno (PROUCA), instituido pelo Governo Federal.
Contudo, ndo seria possivel implementar um programa como este a quase 4.000 estudantes,
cada qual com seu netbook, sem a formacéo adequada dos professores e sem a familiarizacéo
destes para uma efetiva utilizacdo do recurso. Outro programa implementado no municipio
de Erechim foi o Programa um Computador por Educador (PROUCE), conforme
determinacéo da Lei n® 4.869, de 25 de janeiro de 2011.

Nesse mesmo ano, passei a fazer parte da equipe de professores que atuaria no NTM.
Tinhamos um grande desafio, o de auxiliar os professores da rede a, primeiramente,
familiarizarem-se com os notebooks do PROUCE, os quais tinham como sistema operacional
0 Linux Educacional. Por se diferenciar principalmente em layout do usual sistema
operacional Windows, esse sistema causou, de imediato, estranheza, assim como resisténcia
por parte dos professores, sendo que muitos ndo queriam nem mesmo retirar o equipamento
para uso.

Todavia, era necessario que o0s professores conhecessem e descobrissem

potencialidades no sistema educacional, para que os netbooks pudessem, posteriormente, ter
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uso pedagdgico nas escolas. Para isso, foi necessario também o investimento em Internet de
qualidade e técnicos de TIC que atuassem nas escolas, 0 que ocorreu de forma gradativa.
Soma-se a esses fatores, a imprescindibilidade de cursos montados, a priori, pela equipe do
NTM, com o intuito de conhecimento basico do sistema e de seu potencial, com a oferta dos
Prolnfo em todos os seus modulos e oficinas especificas, como outrora eu j& havia realizado,
porém como cursista na rede estadual.

A partir desse momento, senti, como professora da Educacdo Béasica, aumentar minha
responsabilidade, pois eu ndo era mais somente uma professora empolgada que buscava
cursos de aperfeicoamento espontaneamente. Eu deveria criar, motivar e mostrar as
potencialidades as minhas colegas de profissdo, mesmo percebendo desinteresse e até mesmo
preconceito da parte delas.

Com o propdsito de dar continuidade as minhas constantes pesquisas e aos cursos on-
line, que nunca se esgotam, iniciei uma especializacdo em Midias na Educacgdo para ampliar
meus conhecimentos sobre tecnologias, na tentativa de cativar minhas colegas professoras e
mostrar-lhes que é possivel utiliza-las com o objetivo de enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem.

Em minha caminhada de nove anos no NTM, muitos desafios foram enfrentados no
que diz respeito a politicas publicas, infraestrutura, acesso a Internet, uso de software livre e
aplicabilidade efetiva com os estudantes. Algumas estratégias deram certo enquanto que
outras precisaram ser modificadas, mas, nas formacdes elaboradas e aplicadas com e para
professores, € que surgiram os maiores enfrentamentos.

A partir dessas experiéncias, pelas observacdes e vivéncias cotidianas e pelo suporte
prestado, mesmo sem uma comprovacdo empirica, percebi a dificuldade em vislumbrar o
potencial e agregar os recursos tecnoldgicos aos objetivos pedagdgicos por parte de muitas
das minhas colegas. Assim, passei a questionar: como as TIC foram inseridas na formacao
inicial dos professores? Qual o papel das Instituicdes de Ensino Superior (IES) nesta
formacdo? De que modo os futuros professores estdo sendo preparados para inserir as TIC na
sua préatica pedagdgica? Entre outros questionamentos.

Considerando, entdo, as pesquisas e 0s cursos realizados no NTM, percebi que a
maioria dos professores que participavam dos cursos ofertados era oriunda de IES do
municipio de Erechim e atuavam com Educacdo Infantil e Anos Iniciais, a maioria deles
formados, assim como eu, depois do ano 2000. Além disso, uma caracteristica comum e que

me intrigava, na época, era o fato de serem usuarios de tecnologias de varios tipos, como
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caixas eletronicos, Internet e telefonia movel, mas ndo vislumbravam formas de utilizar as
tecnologias disponiveis nas escolas municipais como um recurso para desenvolver atividades
significativas com os estudantes.

Desde o olhar para o local de onde falo e atuo até a infraestrutura e a formagéo
continuada, nenhum destes fatores pode ser apontado como o maior empecilho até 0 momento
deste estudo, o que motivou o nascimento do problema de pesquisa: Como as TIC estdo
inseridas nos Cursos de Pedagogia®, com vistas ao desenvolvimento de competéncias para
propostas praticas na Educacdo Bésica? A fim de buscar respostas para este problema,
delineou-se a pesquisa, com o objetivo principal de investigar e identificar a integragéo e o
uso de TIC nos Cursos de Pedagogia, tendo em vista uma proposta didatica de aplicacdo de
Objetos de Aprendizagem.

Considerando a trajetoria para alcancar satisfatoriamente o objetivo principal, foi
necessario desdobra-lo em outros cinco objetivos especificos: a) investigar de que forma as
TIC estdo inseridas nos Cursos de Pedagogia, tendo em vista a formacao inicial de professores
e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas na Educacdo Basica; b) analisar Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) e a grade curricular dos Cursos de Pedagogia das Instituicdes de
Ensino Superior selecionadas, a fim de detectar a inser¢do ou ndo das TIC nas disciplinas ali
elencadas; c) investigar de que forma é abordado o uso de TIC como recurso nas disciplinas
especificas que abordam esta tematica nos Cursos de Pedagogia, modalidade presencial, das
Instituicdes de Ensino Superior selecionadas; d) identificar se a formagéo inicial, realizada
nos Cursos de Pedagogia, modalidade presencial, das Instituicdes de Ensino Superior
selecionadas para a amostra, concebem facilitadores e/ou obstaculos a insercdo das TIC como
recurso para praticas pedagdgicas na Educacdo Basica; e) apresentar, aos coordenadores
participantes da pesquisa, uma proposta didatica com a sugestdo de aplicacdo de Objetos de
Aprendizagem, que integrem as TIC e o curriculo da Educacéo Infantil e dos anos Iniciais,
objetivo especifico que se refere ao produto a ser dado como devolutiva as InstituicGes
participantes da pesquisa.

A metodologia utilizada para a construcdo e efetivacdo desta pesquisa, de cunho
qualitativo, em seu estudo empirico envolveu coleta de dados a partir de analise documental,

guestionario e entrevista. Nessa perspectiva, a revisdo bibliografica determinou o marco

5 Aqui cabe ressaltar que foram dois os Cursos de Pedagogia que fizeram parte da amostra da pesquisa para a
construcdo deste trabalho. Ambos séo ofertados na modalidade presencial, estdo situados no Municipio de
Erechim RS, sendo um da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS e o outro da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es — URI.



23

tedrico de referéncia que embasa a pesquisa, com abordagem que contempla: politicas
publicas, formacdo de professores de Educacdo Infantil e Anos Iniciais em diferentes
perspectivas e uso das TIC no contexto educacional.

Coletamos e analisamos os documentos de referéncia dos cursos pesquisados: 0S
Projetos Pedagdgicos e grades curriculares e por fim aplicamos como instrumento para coleta
de dados, questionarios e entrevistas estruturadas, que foram gravadas e transcritas. E para a
interpretacdo dos dados, utilizamos o método de analise de contetdo proposto por Bardin
(2011) que coloca em destaque a categorizacdo dos dados.

Desta forma, trabalho est& organizado em oito capitulos. O primeiro capitulo apresenta
a introducdo da pesquisa, colocando em evidéncia desde a justificativa da escolha do tema, a
trajetdria da pesquisadora e a sua influéncia na delimitacdo do problema e dos objetivos, bem
como a estrutura geral.

A descricdo dos caminhos metodoldgicos utilizados para a efetivacdo deste trabalho
sdo apresentados no segundo capitulo, apontando as etapas da construcdo da pesquisa, tais
como a definicdo do tipo de pesquisa, a escolha do contexto e da amostra, 0s instrumentos
utilizados para a obtencdo de dados e a definicdo do método para a organizacao e andlise
destes.

O terceiro capitulo apresenta um texto a respeito do que sdo politicas publicas, em
especial, politicas que incentivam a insercdo das TIC na educacgdo. Para sua construcdo, a
base constituiu-se de aparato legal em sites do Governo Federal e consulta a autores que
tratam de politicas publicas nacionais.

No quarto capitulo, a énfase dada é a formacdo de professores, com um resgate da
historia dos Cursos Normais até a efetivacdo do Curso de Pedagogia. Na sequéncia, faz-se
uma reflexdo sobre a formacdo inicial e o papel das IES no desenvolvimento de competéncias
e como se relacionam com as TIC.

O quinto capitulo trata da importancia da didatica para a construcao do curriculo, bem
como da relevancia do uso das TIC e como esta relacdo esta retratada nas grades curriculares
e PPC das universidades participantes da pesquisa.

No sexto capitulo, sdo apresentados os dados resultantes da pesquisa empirica e a sua
relacdo com toda a abordagem explicitada. De forma complementar, no sétimo capitulo, faz-
se a exposicdo de uma proposta didatica com sugestdo de aplicacdo de Objetos de
Aprendizagem, integrando as TIC e o curriculo da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais.

Para finalizar, as consideracOes finais reinem as ideias conclusivas e as provocagoes
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oriundas deste estudo, seguidas pelas referéncias, consultadas durante o desenvolvimento
deste estudo, e pelos apéndices o0s quais contém o questionario, as entrevistas aplicadas e o

parecer do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal da Fronteira Sul

(UFES), Campus Erechim.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os caminhos tracados para a busca de
respostas ao problema de pesquisa. Para tanto, inicia-se com o intento de compreender a
importancia do pesquisar para, posteriormente, delinear o contexto no qual foi realizada a
pesquisa, como também a amostra, incluindo a forma como se deu a coleta de dados, sua

organizacao e respectiva analise.

2.1 PESQUISAR

O termo pesquisar é definido pelo dicionario® como “investigar, com a finalidade de
descobrir conhecimentos novos, recolher elementos para o estudo de algo.” Defini¢do precisa
e aplicavel aos objetivos deste trabalho. Entretanto, cabe considerar que uma pesquisa pode
ser desenvolvida com o uso de diferentes métodos. Sendo assim, torna-se imprescindivel
esclarecer os caminhos metodologicos escolhidos para a efetivacdo desta pesquisa.

Ao definir pesquisa como “um procedimento formal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais”, Marconi e Lakatos (2011, p. 157) esclarecem
que diferentes caminhos podem ser tracados, a fim de alcancar pistas acerca do problema

inicial que motiva uma pesquisa.

Pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa
conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como 0 processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obtengéo de novos conhecimentos no
campo da realidade social. (GIL, 2008, p. 26).

Ao lancar mao de procedimentos que visam investigar e compreender um determinado
problema, considerando as relagdes sociais desenvolvidas, a acdo e as intengdes dos sujeitos,
com o intuito de construir ou reafirmar conhecimentos sobre o referido problema, realiza-se
pesquisa social. Nessa perspectiva, Minayo (1999, p. 17) afirma que pesquisa ¢ “a atividade
basica da ciéncia na sua indagacdo da realidade”. A autora ainda acrescenta: “embora seja

uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser

6 Definicao disponibilizada por dicionario on-line. Disponivel em: <https://goo.gl/LakvXqg>. Acesso em: 6 jul.
2018.
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intelectualmente um problema, se n&o tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica.”

Refletindo, portanto, sobre as praticas cotidianas de formacdo continuada em
Informatica Educativa, ofertadas nos ultimos sete anos, junto ao NTM, foi possivel perceber
que os profissionais que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo
Infantil encontram obstaculos no que se refere a efetivacdo do uso das TIC em consonancia

com o curriculo, sendo que seu uso se caracteriza

pelo uso da informatica como suporte ao professor, como um instrumento a mais em
sua sala de aula, no qual o professor possa utilizar esses recursos colocados a sua
disposicdo. Nesse nivel, as informéticas sdo exploradas pelo professor especialista
em sua potencialidade e capacidade, tornando possivel simular, praticar ou vivenciar
situacBes, podendo até sugerir conjecturas abstratas, fundamentais & compreensao de
um conhecimento ou modelo de conhecimento que se esta construindo. (BORGES
NETO, 1999, p. 136).

Ponderando sobre os avancos alcancados, de modo geral, no campo das TIC e, em
especial, nas aplicadas a educacédo é que surgiu o problema desta investigacdo: Como as TIC
estdo inseridas nos Cursos de Pedagogia, com vistas ao desenvolvimento de competéncias
para propostas praticas na Educacdo Bésica? Na busca por resposta(s) para o problema de
pesquisa, desenvolveu-se uma pesquisa de cunho qualitativo, cuja coleta de dados foi feita a
partir de instrumentos como questionario e entrevista estruturada, juntamente com analise dos
PPC e grades curriculares dos cursos pesquisados, 0 que norteou a busca por evidéncias, bem

como a analise de indicadores determinantes nos cursos.

2.2 CONTEXTO E AMOSTRA

De acordo com o problema de pesquisa e considerando o objetivo geral que se
volta a investigacdo e identificacdo do uso e integracdo de TIC em Cursos de Pedagogia, com
uma proposta didatica de aplicacdo de Objetos de Aprendizagem, este trabalho situa-se no

campo da pesquisa social, pois, como argumentam Marconi e Lakatos (2011):

A selecdo do instrumental metodoldgico esta, portanto, diretamente relacionada com
0 problema a ser estudado; a escolha dependera dos vérios fatores relacionados com
a pesquisa, ou seja, a natureza dos fenbmenos, 0 objeto da pesquisa, 0S recursos
financeiros, a equipe humana e outros elementos que possam surgir no campo da
investigacdo. (MARCONI E LAKATOS, 2011, p. 17).

Tendo em vista que a formacao inicial de professores que atuam na Educacédo Infantil
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e nos Anos Iniciais se dad em diferentes espacos e niveis de ensino como universidades,
faculdades e escolas que oferecem o Curso Normal de nivel médio, aléem de diferentes
modalidades como presencial, semipresencial e a distancia, ndo s6 na regido norte do Rio
Grande do Sul como em todo o pais, este estudo se delimita e contextualiza o espaco a ser
pesquisado na regido do Alto Uruguai Gaucho, tendo em vista um campo de investigacao e
amostra restrito ao municipio de Erechim.

Segundo Minayo (1999, p. 53), “concebemos campo de pesquisa como o recorte que o
pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada.”
A vista disso, o recorte utilizado para esta pesquisa se pauta, em primeiro lugar, na regifo
delimitada para a sua realiza¢do. Considerando, mais uma vez, o trabalho desta pesquisadora
diretamente relacionado com professores que atuam no Sistema Municipal de Erechim, nota-
se que, além de professores naturais do municipio em questdo, muitos outros sao oriundos dos
pequenos municipios da regido, cuja aglutinacdo pode ser visualizada pelo espago geogréafico
de abrangéncia da Associacdo de Municipios do Alto Uruguai (AMAU).

Os municipios associados estdo situados geograficamente na regido norte do Rio
Grande do Sul e tem Erechim, onde hoje se situa a sede da AMAU, como seu municipio de
maior populagdo, 103.437 pessoas, de acordo com a ultima divulgacdo de estimativa
censitaria do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Sua economia baseia-se
principalmente no setor industrial, cuja representatividade é atualmente de 37,53%, segundo
dados do site da prefeitura municipal, considerado, portanto, polo de referéncia para os
municipios da regido da AMAU no que tange aos aspectos de empregabilidade, salde,
comeércio e educacdo.

Na regido da AMAU, ha quatro IES que oferecem o Curso de Pedagogia, na
modalidade presencial. Destas, trés localizadas no municipio de Erechim e uma no municipio
de Getllio Vargas. Em um primeiro momento, a proposta de pesquisa abrangia as quatro
instituicBes, o que nao foi efetivado devido ao declinio de participacdo de duas das IES.

Uma das instituicdes, situada em Erechim, declinou do convite de participar da
pesquisa devido a um processo de reestruturacao interna, e a IES situada em Getulio Vargas
ndo demonstrou interesse em participar. Para a delimitacdo da pesquisa, optou-se por observar

alguns aspectos que poderiam caracterizar as duas instituicdes participantes.
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Segundo o Portal do Ministério da Educacdo (MEC) e-MEC’, de acordo com sua
organizacdo académica, as IES se dividem em universidades, centros universitarios ou
faculdades, o que esta explicitado no Decreto n°® 5.773, de 2006, o qual dispGe sobre o
exercicio das funcGes de regulacdo, supervisao e avaliacdo de IES e de cursos superiores de
graduacéo e sequenciais no Sistema Federal de Ensino.

Considerando o fato de que as universidades tém como prerrogativa uma maior
autonomia e a indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, o que as torna
ainda mais comprometidas com o espago social onde atuam, reforca-se a prerrogativa de
delimitacdo do espago desta pesquisa as IES localizadas no municipio de Erechim,
constituidas como universidades e que oferecem o Curso de Pedagogia na modalidade
presencial. Dessa forma, constituem-se como espaco desta pesquisa a Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das MissBes (URI), que é comunitaria e oferece 29 cursos de
graduacdo, em diferentes areas do conhecimento, tendo como principal objetivo formar
profissionais preparados para o mercado de trabalho, conforme descreve o PPC de Pedagogia
da URI:

E uma instituicio de ensino superior, comunitaria e multicampi que tem por objetivo
formar profissionais éticos e qualificados em seus cursos de graduacdo e poés-
graduacdo, capazes de construir 0 conhecimento, promover e intercambiar a cultura
em todas as suas formas e modalidades, para desenvolver a consciéncia coletiva na
busca continua da valorizagdo e da solidariedade humanas. (URI, 2014, p. 12).

Ja a UFFS, universidade publica, multicampi, oferece 10 cursos de graduacdo na
cidade de Erechim, tendo como foco principal as licenciaturas e as ciéncias agrarias, como
descrito no PPC de Pedagogia da UFFS:

A UFFS foi concebida de modo a promover o desenvolvimento regional integrado, a
partir do acesso a educacdo superior de qualidade e a articulagdo do ensino, da
pesquisa e da extensdo voltados para a interagdo e a integragéo das cidades e estados
que fazem parte da grande fronteira do Mercosul e seu entorno. (UFFS, 2014, 18).

Com o intuito de tracar um perfil inicial das IES citadas, construiu-se o quadro a
apresentado a seguir, organizado com base nos dados do portal e-MEC que cadastra
instituicObes e cursos de Educacdo Superior, caracterizando 0s espagos nos quais se

desenvolveu inicialmente a pesquisa.

7 O e-MEC é um Sistema Eletronico de Acompanhamento dos Processos que regulam a Educacdo Superior no
Brasil. Todos os pedidos de credenciamento e recredenciamento de instituigdes de educacdo superior e de
autorizacdo, renovagdo e reconhecimento de cursos, além dos processos de aditamento, que sdo modificagdes
de processos, serdo feitos pelo e-MEC. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso em: 21 maio 2018.
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Quadro 1 - Mapeamento geral das IES pesquisadas

Institui¢do UFFS URI

Municipio sede Erechim Erechim

Organizagdo académica Universidade Universidade

Categoria Administrativa |Publica Federal Privada, comunitaria e sem fins lucrativos
Credenciamento no MEC Credenciada pelo MEC através da Portaria

Credenciada pelo MEC através da n®
Lei Federal n® 12.029, de 15/09/2009 |708*, de 19/05/1992

Recredenciamento mais Recredenciada pelo MEC através da

recente Portaria n® 1295, de 23/10/2012

Criacéo do Curso de Autorizado pela Resolucdo n° 11, de | Autorizado pelo Decreto n°® 78.264 de

Pedagogia 07/08/2012 17/08/1976

Inicio do funcionamento  |29/03/2010 04/03/1991

do Curso

Homologagdo do Curso Reconhecido pela Portaria n® 427, de |Reconhecido pelo Decreto n® 83.372, de
28/07/2014 25/04/1979
Mais recente Renovagdo de Mais recente Renovacéo de
Reconhecimento Reconhecimento - Portaria n® 797 de
Portaria n° 1096, de 24/12/2015 14/12/2016

Conceito do Curso no Conceito: 4 Conceito: 3

ENADE - 2017

Modalidade de ingresso Enem/SISU Vestibular

Turno de funcionamento |Noturno Noturno

do Curso

Vagas anuais autorizadas |50 vagas 60 vagas

no Curso de Pedagogia

Duragdo do Curso 10 semestres 8 semestres

Académicos cursando o 25 académicos 21 académicos

ultimo semestre em 2018

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A partir desse primeiro panorama, tendo as duas IES como espaco da pesquisa, 0
publico-alvo investigado sdo os académicos dos Cursos de Pedagogia, por meio dos quais se
da a formac@o inicial de professores que irdo atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, o tipo de amostragem escolhido foi por acessibilidade ou
conveniéncia que, de acordo com Gil (2008, p. 94), “O pesquisador seleciona os elementos a
que tem acesso, admitindo que estes possam de alguma forma, representar o universo.” Na
amostra, observa-se, entdo, que a melhor representacdo do universo se encontra na turma
concluinte de ambas IES.

Assim sendo, acreditou-se que, prestes a concluirem o Curso de Pedagogia, na
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modalidade presencial das IES, ja de posse de um vasto arcabouco de conhecimentos, bem
como por terem percorrido, quase em sua totalidade, a grade curricular ofertada, os
académicos poderiam contribuir com a pesquisa. Ou seja, poderiam compartilhar suas
aprendizagens, percepcdes e experiéncias acerca do uso das TIC como recurso nas disciplinas
do respectivo curso que frequentam, identificando facilitadores e obstaculos a inser¢do das
mesmas como recurso as praticas pedagdgicas na Educacdo Basica.

A fim de se obter mais informacdes que pudessem revelar a forma como sao
desenvolvidas as abordagens sobre as TIC, nos Cursos de Pedagogia pesquisados, foram
realizadas entrevistas com o0s professores que ministram 0s componentes curriculares

identificados diretamente com a tematica.

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que
interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interagdo social.
Mais especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacdo. (GIL, 2008, p.
109).

Nesse sentido, fica claro que o objetivo deste trabalho € o de investigar e identificar
como ocorre 0 uso das TIC e a maneira como estdo inseridas nos curriculos e nas relacdes
entre professores e académicos nas aulas, ao longo do percurso da formacao académica, e ndo

simplesmente quantificar seu uso nas IES, o que é reforcado pela ideia de Minayo (1999),

pesquisa qualitativa é aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo
estas Ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto nas suas transformacdes, como
construgdes humanas significativas. (MINAYO, 1999, p.10).

Considera-se que a abordagem realizada junto aos académicos, no ultimo semestre do
curso, trouxe elementos para andlise e comparagdo com 0 que estd descrito nas grades
curriculares e PPC, possibilitando um diagndstico e levantamento acerca de como sao

trabalhadas as TIC nos Cursos de Pedagogia.
2.3 ACOLETA DE DADOS
Os procedimentos utilizados na investigacdo, definindo as técnicas utilizadas para a

pesquisa de campo, no que se refere a coleta de dados, envolveram diferentes fases.

A primeira fase ocorreu a partir da analise dos documentos que norteiam os Cursos de
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Pedagogia das universidades pesquisadas. Nesta fase, delimitou-se a andlise de grades
curriculares e dos PPC de cada instituicdo, de modo a obter o0 maximo de informagdes em
relacdo a constituicdo do objeto de estudo, bem como a base legal na qual esta consolidado,

caracterizando, assim, a pesquisa documental que, consoante Fonseca (2002),

recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Para tanto, dados foram buscados junto as coordenagdes dos cursos e nos sites oficiais
das IES pesquisadas, bem como no portal do MEC, via cadastro e-MEC, que configura a base
de dados oficial, no que se refere a informacdes relativas as IES e aos cursos de graduacéo do
Sistema Federal de Ensino no pais. De posse das informacdes para a analise inicial e em busca
de mais elementos que pudessem levar a compreensdo do problema de pesquisa, tornou-se
essencial a realizacdo de uma pesquisa de campo que se caracteriza pelas “investigacdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas.” (FONSECA, 2002, p. 34).

Assim sendo, ao entrar em contato com 0s sujeitos pesquisados, ha tendéncia dos
elementos previamente encontrados na pesquisa documental ganharem novo sentido e novas
relacBes, confirmando ou ndo o que foi vislumbrado na mesma como afirmam Marconi e
Lakatos (2011, p. 69) ao se referirem a pesquisa de campo: “E aquela utilizada com o objetivo
de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hip6tese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fenomenos ou as relagdes entre eles.”

A pesquisa em questdo partiu do principio de que esta investigacdo pudesse coletar e
confrontar elementos documentais e informacdes advindas das praticas realizadas nas IES,
com o propdsito de diagnosticar como as TIC estdo inseridas e como sdo abordadas na
formulacdo de novas praticas pedagogicas, haja vista que fardo parte da constituicdo de novos
profissionais da Educacéo Baésica.

Para dar inicio a etapa correspondente a coleta de dados, foram respeitados todos os
tramites legais em relacdo a aprovacdo e liberacdo da pesquisa pelo CEP e coletadas as
autorizacdes das instituicGes. Na sequéncia, foram realizados os contatos, as coletas de
autorizacgdes individuais e as entrevistas com os coordenadores dos Cursos de Pedagogia das

IES participantes e com os professores que ministram 0s componentes curriculares
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identificados diretamente, em sua nomenclatura, com as TIC.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema
social. (MARCONI; LAKATOS, 1996, p. 84).

As entrevistas foram elaboradas com a inten¢do de compreender se, em componentes
curriculares especificos sobre TIC, é trabalhada sua relagdo com o curriculo, a fim de se
verificar a forma como estdo sendo desenvolvidas e como tém influenciando a atuacdo dos

futuros professores.

Em geral as entrevistas podem ser estruturadas ou ndo estruturadas, correspondendo
ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou ndo estruturada, onde o informante aborda livremente o tema
proposto; bem como com as estruturadas que pressupdem perguntas previamente
formuladas. (MINAYO, 1999, p. 58).

As entrevistas formuladas para esta pesquisa assumem formato estruturado,
possibilitando um roteiro com foco em seus objetivos e permitindo posterior comparacéo das
respostas a fim de observar convergéncias e divergéncias de compreensdo e organizacao dos
espacos de atuacdo dos entrevistados. Segundo Marconi e Lakatos (2003), a entrevista

estruturada:

E aquela em que o0 entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo sdo pré-determinadas. Ela se realiza de acordo com um
formulério elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de
acordo com um plano. O motivo da padronizacdo é obter, dos entrevistados,
respostas as mesmas perguntas. (MARCONI E LAKATOS, 2003, p. 196).

Por conseguinte, elaborou-se um roteiro com 10 perguntas que foram utilizadas na
entrevista realizada com os coordenadores dos Cursos de Pedagogia de cada uma das IES, e
um roteiro com 12 perguntas que serviram de base a entrevista aplicada aos professores que
ministram as disciplinas diretamente relacionadas ao uso de TIC em cada uma das
universidades pesquisadas. E relevante destacar, que a entrevista estruturada mostrou a
direcdo para que nenhuma questdo de relevancia fosse esquecida, tendo em vista a obtencéo

de maiores esclarecimentos e da comparacao dos fatos.

Por meio desta compreensdo somos capazes de entender melhor os aspectos
rotineiros, as relevéncias, os conflitos, os rituais, bem como a delimitagdo dos
espagos publico e privado. Essas considerages baseiam-se no pressuposto de que 0s
entrevistados ndo sdo ingénuos expectadores, nem subjetividades ao acaso ou atores
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ndo criticos. (MINAYO, 1999, p. 62).

Para que todo o contelido das entrevistas fosse registrado na integra, utilizou-se a
gravacdo da voz mediante o consentimento prévio dos entrevistados, aléem de anotacGes
simultaneas. Ressalta-se que as gravagdes e 0s registros ficardo armazenados em arquivo
digital, de acesso exclusivo da pesquisadora, pelo tempo de cinco anos.

A fim de garantir a colaboracdo espontanea e significativa por parte dos entrevistados,
foi realizado um primeiro contato com o0s professores em questdo de cada universidade para
agendamento de horario e local favoravel a aplicagdo do instrumento, ndo gerando, assim,
qualquer tipo de transtorno ou inconveniente aos profissionais. De modo preferencial, as
entrevistas foram marcadas na prépria universidade de atuacdo de cada profissional, com o
intento de criar o minimo desconforto quanto a deslocamento ou mudanca de rotina. A
duracdo de cada entrevista foi de aproximadamente 45 minutos.

Com a intencdo de abranger um maior nimero de sujeitos, em concordancia com 0s
objetivos estabelecidos, foram elaborados e aplicados questionarios aos académicos do Ultimo
semestre dos Cursos de Pedagogia, com um total de 13 questdes, a fim de entender como foi
abordada a utilizacdo das TIC ao longo do curso, sua assimilacdo e a forma como associam
sua utilizacdo ao curriculo da Educacdo Baésica, tarefa que desenvolverdo cotidianamente
quando exercerem sua profisséo.

Essa etapa de coleta de dados foi de suma importancia para o desenvolvimento de
consideracBes acerca do objeto de pesquisa. Assim, a escolha do questionario se deu em
consonancia com o pensamento de Gerhardt e Silveira (2009), ao afirmarem que este

instrumento de pesquisa

¢ um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 69).

Tendo em vista a necessaria clareza nas perguntas e o afastamento do pesquisador, o
questionario foi disponibilizado on-line, através da ferramenta Google Forms, do Google
Drive, aos discentes das turmas concluintes dos Cursos de Pedagogia das universidades

pesquisadas. Segundo Gil (2008),

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa
em questdes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar 0s
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dados requeridos para descrever as caracteristicas da populagdo pesquisada ou testar
as hipoteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa. Assim, a
construgdo de um questionario precisa ser reconhecida como um procedimento
técnico cuja elaboracéo requer uma série de cuidados. (GIL, 2008, p. 122).

Desse modo, a elaboracdo das perguntas levou em consideracdo o0s objetivos da
pesquisa e a relevancia que o conteldo das respostas poderia expressar em relacdo a eles.
Tendo em vista a afirmacao de Gil (2008, p. 123): “Em relag¢do a forma, podem ser definidos
trés tipos de questdo: fechadas, abertas e dependentes”, optou-se pela elaboracdo de um
questionario misto, composto por questdes abertas, para que o0 participante pudesse se
expressar livremente acerca do indagado, e por algumas questfes fechadas para aspectos mais
especificos.

Visando esclarecer o procedimento e, a0 mesmo tempo, obter o aceite e autorizacao de
participacdo, a pesquisadora visitou as turmas participantes, apresentando-lhes a pesquisa,
esclarecendo seus objetivos, relevancia e o produto final resultante da mesma, permitindo-lhes
a opgdo de responder ou ndo ao questionario no préprio momento da apresentacdo ou fazendo
uso posteriormente de dispositivos moveis com acesso a Internet.

O link para responder ao questionario foi disponibilizado aos participantes pelo prazo
de dez dias corridos a partir da data da visita da pesquisadora em cada uma das IES, no més
de outubro de 2018, sendo que cada participante s6 pdde responder uma Unica vez. Este fator
foi controlado pelo proprio dispositivo em que a pesquisa foi disponibilizada, através da
geracdo de um codigo, sem identificacdo pessoal e da deteccdo do nimero de respostas a
serem aceitas por IES e turma. Do mesmo modo que o material procedente das entrevistas, as
respostas aos questionarios manter-se-d8o em arquivo digital pelo prazo de cinco anos, com
acesso exclusivo a pesquisadora.

Apds a conclusdo do estudo, os resultados desta pesquisa serdo divulgados e
disponibilizados de modo geral aos participantes e demais interessados por meio da
publicizacdo da dissertacdo de mestrado no repositorio digital do site da UFFS. Aos
professores e demais académicos participantes do estudo que demonstrarem interesse, a

dissertacdo podera ser enviada por e-mail.
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2.4 ORGANIZACAO, ANALISE DE DADOS E PRODUTO FINAL

Para a interpretacdo dos dados da pesquisa, elegeu-se como metodologia de
organizacdo a andlise das categorias de contetdo, definida por Bardin (2011) da seguinte

maneira:

O termo designa um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

Em conformidade com as considera¢des da autora, as etapas propostas para anélise de
categorias de contetido, nesta pesquisa, foram estruturadas em trés fases: a) pré-anélise; b)
exploracdo do material; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Na primeira fase, pré-andlise, as ideias iniciais foram organizadas e sistematizadas a
partir da leitura geral do material coletado, considerando o que foi encontrado na pesquisa
documental, nos PPC e grades curriculares de cada Curso de Pedagogia das IES pesquisadas,
com vistas a elaboragdo de indicadores que fundamentassem a interpretacao.

A maioria dos procedimentos de analise organiza-se “[...] em redor de um processo de
categorizacdo.” (BARDIN, 2011, p. 117). Assim sendo, na segunda fase, os dados brutos
provenientes das entrevistas e dos questionarios foram também organizados e agregados em
unidades de significado e categorias as quais permitiram estabelecer classificacbes em relacéo
as informacdes coletadas, agrupando-as, para melhor compreendé-las.

Os dados foram organizados, considerando as categorias formuladas a partir da
aplicacdo dos instrumentos. Nas respostas descritivas destes, buscou-se expressoes e palavras
significativas comuns, ja nas questbes optativas, as respostas com maior frequéncia,
considerando sua relevancia, ligacdo e/ou relacdo com o problema de pesquisa.

Importante salientar que a opcao pela analise categorial se respalda por configurar a
melhor alternativa quando se quer estudar valores, opinibes, atitudes e crencas atraves de
dados qualitativos, uma vez que consiste “no desmembramento do texto em categorias
agrupadas analogicamente.” (BARDIN, 2011, p. 118).

Com o proposito de se obter orientacdo para a terceira fase, entendida como a de
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo, a atencdo voltou-se ao marco tedrico de
referéncia por oferecer embasamento e perspectivas significativas para o estudo. O sentido da

interpretacdo foi indicado pela relacdo entre os dados obtidos e categorizados por intermedio
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dos questionarios em comparagdo aos dados encontrados na pesquisa documental de cada IES
pesquisada, buscando alicerce na fundamentagdo tedrica, visto que “para interpretar os
resultados, o pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-los num
universo mais amplo em que poderdo ter algum sentido.” (GIL, 2008, p. 178).

Nesse sentido, 0 conteudo dos questionarios e das entrevistas constituiu as pistas em
torno do tema investigando, bem como norteou a construcdo dos resultados. Embora se saiba
que, por se tratar do campo das humanidades, novas variaveis podem surgir durante o
processo, o cumprimento do caminho tracado € imprescindivel para que se mantenha o rigor
cientifico, bem como o foco de investigacdo proposto na pesquisa.

A partir dos resultados obtidos pela analise empirica e mantendo o objetivo principal
como eixo norteador para investigar e identificar a integracdo e o uso de TIC nos Cursos de
Pedagogia, visando a uma proposta didatica de aplicacdo de Objetos de Aprendizagem, cabe
considerar alguns aspectos do Programa de Pds-Graduacgdo ao qual a pesquisa esta vinculada,
bem como um delineamento inicial da proposta construida a partir de diagnostico.

Este trabalho se configura como requisito a obtencédo do titulo de Mestre no Curso de
Pds-Graduacdo Stricto Sensu, Mestrado Profissional em Educacéo, e a pesquisa em Mestrado
Profissional possui como uma de suas caracteristicas mais marcantes o fato de ser aplicada.
Dessa forma, é imprescindivel descrever “o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na éarea especifica, sugerindo-se
fortemente que, em forma e conteldo, este trabalho se constitua em material que possa ser
utilizado por outros profissionais.” (MOREIRA, 2004, p. 134).

Seguindo o objetivo principal desta pesquisa, a fim de apresentar aos coordenadores
dos Cursos de Pedagogia uma proposta didatica com Objetos de Aprendizagem que
contribuam para estimular a integracdo do uso das TIC, em consonancia com o curriculo

escolar da Educacdo Bésica, convém especificar que os Objetos de Aprendizagem sao

uma entidade, digital ou ndo digital, que pode ser usada e reutilizada ou referenciada
durante um processo de suporte tecnolégico ao ensino e aprendizagem. Exemplos de
tecnologia de suporte ao processo de ensino e aprendizagem incluem aprendizagem
interativa, sistemas instrucionais assistidos por computadores inteligentes, sistemas
de educacdo a distancia, e ambientes de aprendizagem colaborativa. Exemplos de
Objetos de Aprendizagem incluem contedos de aplicagdo multimidia, contetdos
instrucionais, objetivos de aprendizagem, ferramentas de software e software
instrucional, pessoas, organizacfes ou eventos referenciados durante o processo de
suporte da tecnologia ao ensino e aprendizagem. (BALBINO, 2007, p. 1).

Por se tratar do Curso de Pedagogia e este formar professores que podem atuar na
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Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica, foram selecionados Objetos de
Aprendizagem, a fim de contemplar os dois niveis de ensino.

Para a Educacdo Infantil, foram selecionados dois Objetos de Aprendizagem, sendo
que um deles atende a creche, com criancas de 0 a 3 anos e onze meses, e outro que pode ser
utilizado na pré-escola, com criancgas de 4 a 5 anos e onze meses.

J& para os Anos Iniciais, foram selecionados quatro Objetos de Aprendizagem, cada
um deles contemplando uma area do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Os objetos selecionados para cada area possibilitam o
desenvolvimento de atividades que podem ser aplicadas do 1° ao 5° ano.

Convem ressaltar que os Objetos de Aprendizagem selecionados tém relacdo direta
com contetidos e competéncias que devem ser trabalhados nos niveis de ensino em questéo,
visto que o uso das TIC deve estar incluido no cotidiano escolar, de forma planejada e
responsavel, visando ao desenvolvimento integral das criancas. Mas para que isso ocorra de
fato, o professor precisa apropriar-se dessas tecnologias e ter em mente o propdsito que
delineia o uso delas no espaco escolar, permitindo que o conhecimento seja algo vinculado a
situacOes e recursos presentes no cotidiano dos estudantes, como afirmam Bordinhdo e Silva
(2009):

Neste mundo concorrido cheio de peculiaridades culturais, contrastes
socioecondmicos, o educador/pedagogo precisa ter suas dimensfes de entender e
compreender o mundo bem preparadas. Atuando como um pesquisador reflexivo de
suas agdes pedagdgicas se mostrando dentro de um contexto onde se pratica uma
aprendizagem mais qualitativa, com o apoio dos recursos didaticos. Os novos
paradigmas de educacdo consideram ndo s6 a ampliacdo de oportunidades de
atuacdo do profissional da area, como também a sua contribui¢do no processo de
inclusdo social, dai a necessidade de estudar as inovagdes tecnoldgicas.
(BORDINHAO E SILVA, 2009, p. 12):

Sob essa Otica, os Objetos de Aprendizagem selecionados foram descritos
individualmente, considerando:

a) a sua operacionalizacdo a partir de um breve tutorial de utilizacao;

b) 0 local disponivel (repositorio, site ou endereco eletrénico), visto que foram

priorizados objetos gratuitos, disponiveis on-line, ou softwares livres.

c) as potencialidades e restrigdes quanto ao uso articulado com o contetdo curricular.

O material resultante dessa selecéo esta contido em um capitulo da dissertagdo e serd
entregue aos coordenadores dos Cursos de Pedagogia, participantes da pesquisa, como uma

sugestdo no intuito de contribuir para a integragdo do uso de TIC nas metodologias sugeridas
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aos académicos dos Cursos de Pedagogia.

Para que a selecdo desses objetos se tornasse ainda mais relevante, levou-se em conta
os resultados dos questionarios e das entrevistas, visto que neles estdo contidas, de forma
explicita ou implicita, aspiracBes referentes as possibilidades de utilizacdo de objetos
educacionais nas préaticas, tanto com estudantes da Educacdo Bésica quanto com os futuros
professores nos espacos das IES.

A fim de alcancar os resultados propostos, buscou-se um didlogo constante com
pressupostos tedricos que embasaram e elucidaram os achados da pesquisa. Assim,

apresentaremos na sequéncia conceitos centrais & compreensdo e sustentacdo da mesma.
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3 POLITICAS PUBLICAS E A FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentam-se os principais conceitos referentes a politicas publicas e,
posteriormente, sdo abordadas as que se destacam na formacédo de professores de Educacéo
Infantil e Anos Iniciais, bem como as que se voltam a implementacdo do uso de TIC no

contexto escolar.

3.1 DELINEANDO CONCEITOS

Tendo em vista a necessidade de refletir, mesmo que de modo sucinto, a respeito das
politicas pablicas de impacto direto ou indireto na formacédo e atuacdo dos professores, em
especial, dos que atuam na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, desde a Constituicdo
Federal de 1988 até os dias atuais, o primeiro passo é definir o que séo politicas publicas,
visto que “ndo existe uma Unica, nem melhor defini¢dao.” (SOUZA, 2006, p. 24).

Ao considerar a etimologia de cada palavra que constitui a expressdo, politica® tem
origem no nome grego politikd e se refere a assuntos publicos, ciéncia do governo das
nacdes, arte de regular as relagdes de um Estado com os outros Estados, e plblica®, tem
origem no latim publicus,-a, e sua definicdo equivale a algo relativo ou pertencente ao povo,
a populacdo, que serve para uso de todos, relativo a governanca ou administracdo de um pais.

Sob o0s pressupostos etimoldgicos, a expressdo politica publica se aproxima da
defini¢do dada por Santos (2015, p. 5): “acdes geradas na esfera do Estado e que t€ém como
objetivo atingir a sociedade como um todo, ou partes dela.” Igualmente, neste estudo, outras

defini¢cdes se tornam latentes, como a de Estado e a de governo.

E possivel se considerar Estado como o conjunto de instituicbes permanentes —
como orgéos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco
monolitico necessariamente — que possibilitam a acdo do governo; e Governo, como
0 conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos,
organismos da sociedade civil e outros) prople para a sociedade como um todo,
configurando-se a orientacdo politica de um determinado governo que assume e
desempenha as funcbes de Estado por um determinado periodo. (HOFLING, 2001,
p. 31).

8 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <https://goo.gl/HdnvPE>. Acesso em: 19 maio
2018.

9 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <https://goo.gl/aaRi5P>. Acesso em: 19 maio
2018.
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Considerando o Estado como um conjunto de instituicbes permanentes, torna-se
imprescindivel observar que as politicas publicas sdo criadas por diferentes governos que
assumem o poder de dirigir as instituicdes em diferentes tempos cronoldgicos. Por isso, atuam
em cada tempo, com as caracteristicas e tensdes sociais, econémicas, culturais e tecnoldgicas
postas naquele periodo. Sabe-se que cada governo aplica diferentes deliberacdes e possui
marcas particulares, dando as politicas criadas por cada gestdo o status de Politicas de
Governo ou Politicas de Estado. Com o intuito de esclarecer estes termos e caracterizar as
Politicas Publicas de Estado e de Governo, Santos (2015) aponta que é preciso considerar a

forma como a politica é conduzida e implantada na esfera pablica.

Assim, enquanto uma politica de governo refere-se a um plano, um programa ou
uma acdo desenvolvida para vigorar durante o periodo de um mandato
governamental, uma politica de Estado alude a um plano, uma a¢&o ou um programa
educacional com objetivos de longo prazo elaborado de modo a durar por um
periodo de tempo que vai para além do exercicio politico de determinado partido (ou
do representante deste) a frente de uma entidade do Estado (em nivel municipal,
estadual ou federal). (SANTOS, 2015, p. 8).

E importante ressaltar também que, neste estudo, o foco se volta & ideia de politica no
que se refere ao campo do conhecimento, denominado politicas publicas que, segundo Souza
(2006), teve seu surgimento nos Estados Unidos da Ameérica, quando se deu énfase
justamente a estudos sobre as acGes do governo, passiveis de serem formuladas
cientificamente e analisadas por pesquisadores independentes, para entender como e por que
0S governos optam por determinadas acdes.

Isso reforca a ideia de que conhecer uma politica publica requer observacao e analise
do contexto politico social em que é criada e implementada, ja que suas intencdes perpassam,
muitas vezes, o que é dito de forma escrita e oral, sendo necessario ler e interpretar também as

entrelinhas. Para Souza (2006), o campo de conhecimento das politicas publicas busca

colocar o governo em agao e/ou analisar esta acdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas a¢des (variavel dependente).
A formulacdo de politicas publicas constitui-se no estdgio em que 0s governos
democraticos traduzem seus propdsitos e plataformas eleitorais em programas e
acles que produzirdo mudancas no mundo real. (SOUZA, 2006, p. 26).

Neste contexto real, as politicas publicas definem os tipos de a¢des politicas a serem
desenvolvidas em uma determinada sociedade e em um periodo de tempo. Na area da
educacdo, elas estabelecem o modo como o campo educacional se orienta em nivel nacional,

estadual e municipal. Desse modo, é essencial definir politicas publicas na educagé&o,
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consoante Saviani (2008, p. 7): “a politica educacional diz respeito as decisdes que o Poder
Publico, isto ¢, o Estado, toma em relagdo a educagdo.” Relevante considerar também que
geralmente as politicas publicas para a educacdo sao criadas para atender a um direito. Cury
(2002) enfatiza que sé existem politicas educacionais porque existe o direito a educacao.
Ademais, é preciso avaliar as divergéncias nos espacos em que se efetiva grande parte
das politicas publicas para a educacao, isto é, escolas de diferentes niveis e IES, pois as
ideologias'®, carregadas por cada agente atuante, interferem no entendimento e efetivacdo do
que € legislado. Isso pode contribuir & emancipacdo dos sujeitos como a reproducdo da
sociedade. Segundo Santos (2015), neste contexto, deve-se considerar que, apesar e por causa

das divergéncias, as politicas educacionais possuem caracteristicas em comum,

- toda politica educacional possui intencionalidade. Esta pode ser explicita ou
implicita, mas est4 sempre ligada ao projeto de poder que a fundamenta;

- toda politica educacional pode ser analisada a partir de dois componentes: o texto
(que corresponde a parte documental da politica) e o contexto (referente as relagdes
de poder e as condi¢des de producdo e formulagdo das politicas educacionais);

- a politica educacional é um evento com trés dimensdes: administrativa, financeira e
educacional/pedagogica. Essas dimensdes tém énfases diferentes em cada caso, de
acordo com a intencionalidade e o tipo de politica formulada. Porém, é impossivel
que uma politica educacional seja feita sem envolver em alguma medida uma dessas
dimensBes. Ao serem implantadas, as politicas educacionais fazem interagir na
pratica essas dimensGes, em um sistema grafico que poderia ser representado por
trés circulos (relativos a cada uma das referidas dimensdes), cuja intersec¢do se daria
na concretude da prética cotidiana, seja nas salas de aula, seja nas escolas, seja nos
sistemas ou nas redes de ensino. (SANTQOS, 2015, p. 3).

Nota-se, pelo exposto, que a formulacdo de politicas no campo da educacdo se situa
em uma complexa trama por meio da qual sdo criadas e, posteriormente, operadas, cabendo
aos profissionais que atuam na educacdo, nas mais diferentes instancias, a consolidacdo das
mesmas no cotidiano real de aplicacdo, o que remete ao enfrentamento de desafios apontados

por Farenzena e Luce (2014),

os desafios que se interpdem ao desenvolvimento educacional democrético estdo na
ordem da capacidade conceptual e de articulacdo politica, pela visdo sistémica da
gestdo que precisa corresponder a complexidade do tecido social, dos interesses
conflitantes de diversos atores e de suas di(con)fusas linguagens/mensagens de
participacdo. (FARENZENA E LUCE, 2014, p. 213).

Acrescentando a esses desafios o fato de o Brasil ser um pais de grande extensdo que

apresenta inimeras desigualdades entre seus estados e municipios, nos campos social,

10 Ideologia ¢ aqui entendida, conforme Marx e Engels, em seu livro “A Ideologia Alema” (2001), como
um sistema elaborado de representacdes e de ideias que correspondem a formas de consciéncia que os homens
tém em determinada época.
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econdmico, cultural e politico, e considerando que a Unido, através de seus Orgaos,
supervisiona e regulamenta todo o ensino do pais, em seus diversos niveis, torna-se necessario
ao se tratar de politicas publicas para a educagdo “quem ganha o qué, por que ¢ que diferenga
faz”, como aponta Souza (2006, p. 24), ao comentar os estudos de Laswell (1936).

Evidentemente, o foco se desloca, uma vez mais, para 0 governo, que € quem tem o
poder final de definir o que deve ser desenvolvido. Ou seja, quem realmente sabe com que
intencdo, para quem, como e a partir de quais influéncias é definida uma politica publica,
visto que “para o bem ou para o mal, o planejamento educacional estd entranhado no
governo.” (VIEIRA, 2014, p. 59).

A partir dessa constatacdo, pode-se afirmar que nem sempre a criacdo de uma politica
publica é sinbnimo de sua concretizacdo, uma vez que a interferéncia de outros elementos
pode fazer com que ndo haja efetivagdo, que a mesma ndo se complete ou ndo tenha
continuidade. E possivel ainda que situacBes como cortes de orgcamento, problemas
licitatorios, embates partidarios, pressao da populacao e, até mesmo, entendimentos distintos
de prioridades acabem por invalidar, prejudicar ou distorcer a implementacdo de uma politica

publica. Especialmente ao se considerar que:

As agdes empreendidas pelo Estado ndo se implementam automaticamente, tém
movimento, tém contradi¢des e podem gerar resultados diferentes dos esperados.
Especialmente por se voltar para e dizer respeito a grupos diferentes, o impacto das
politicas sociais implementadas pelo Estado capitalista sofrem o efeito de interesses
diferentes expressos nas relagdes sociais de poder. (HOFLING, 2001, p. 35).

Entre os fatores que tém maior influéncia, os politicos e econémicos se destacam,
sendo que, muitas vezes, sdo estes 0s de maior peso no processo de implementacgéo,
inviabilizagdo ou descaracterizagdo das politicas publicas. Para Vieira (2014, p. 59), “na
dindmica mais ampla da acdo estatal, outros fatores podem intervir entre a concepg¢édo e a
execucdo do que se planeja, a exemplo da troca de dirigentes, das mudancas de prioridades,
da escassez de recursos, entre outros.”

Ainda no que diz respeito as influéncias e aos desafios a serem superados para a
efetivacdo de politicas publicas de Estado, € imprescindivel pensar ndo apenas no territorio do
pais. Distintamente, € preciso avaliar outras questdes apontadas por Cury (2017): a crescente
remodelagem que tem afetado o setor publico, abrindo, cada vez mais, espago ao setor
privado e diminuindo o papel do Estado; a tendéncia a competitividade atraves da corrida pelo
aumento da eficiéncia; a busca pela diminui¢do de custos; a necessidade de dar publicidade e

transparéncia aos atos publicos. Com base nesses aspectos, mesmo sem grande
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aprofundamento, visto que 0s mesmos ndo se esgotam e ndo sdo tema central deste estudo,
pode-se delinear brevemente questdes que interferem na efetivacédo de politicas publicas.
Evidencia-se que cabe aos governos, pelo poder que lhes é investido em relacdo ao
Estado, elaborar politicas publicas que, fundamentalmente, devem ou deveriam garantir a
efetivacdo de direitos basicos a populacdo. A Constituicdo de 1988, em seu artigo 205,
prescreve que “a educagdo, dever do Estado, ¢ um direito social da cidadania” (BRASIL,
1988, p. 123), logo, politicas publicas nesta area devem ser elaboradas e efetivadas, a fim de
que esse direito seja devidamente garantido. Sob este propdsito, Farenzena e Luce (2014)

apontam que:

Trés diretrizes importantes da organizagdo politico-administrativa da educagdo no
Brasil sdo: a autonomia dos sistemas de ensino (federal, estaduais e municipais); a
organizacdo em regime de colaboragdo dos sistemas de ensino; a cooperacdo
intergovernamental na oferta e no financiamento da educacdo. Governos federal,
estaduais e municipais tém autonomia nas suas respectivas areas de jurisdicdo da
educacdo, mas a exercem subordinados a uma regulacdo que resulta de normas e
acOes de caréter nacional, isto é, que incidem sobre todos os sistemas de ensino.
(FARENZENA; LUCE, 2014, p. 202).

E possivel identificar o processo normativo como o fio condutor que se refere a
abrangéncia das politicas publicas na educagdo do Brasil. E considerando a autonomia dos
sistemas, 0s obstaculos e os desafios ja mencionados para a efetivacdo dessas politicas, pode-
se dizer que € através do processo de regulamentacdo que se busca minimamente a

cooperacao e equidade na area da educacéo.

Politicas enderecadas a gestdo de redes ou escolas, & formacdo inicial e continuada
de profissionais da educagdo, programas suplementares (alimentacdo, transporte,
material didatico), de acesso a educacdo; de intervencdo no curriculo escolar, de
financiamento, entre outras, sdo todas politicas intergovernamentais cuja
implementagdo traz embutido o desafio de lidar com a interdependéncia e com a
autonomia das esferas de governo em sua a¢do no campo da educacdo, e com a
inclusdo e a articulagdo de maltiplos atores da implementacdo, situados em espagos
geogréficos e institucionais diversos e multiplos. (FARENZENA; LUCE, 2014, p.
212).

No espaco das instituicdes de ensino superior e das escolas, que as politicas publicas
criadas para a educacgdo sdo postas & prova. Para que muitas das politicas sejam efetivadas, é
necessario que os profissionais que atuam nas IES ou na Educacdo Bésica administrem
questdes como a gestdo de pessoas e processos, como também os projetos e verbas especificos
e as questBes de infraestrutura. De igual maneira, para que possam gerir questdes pedagogicas

e concepcOes que norteiam o processo de ensino e de aprendizagem e a formacéo inicial e
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continuada dos professores, considerando as relagdes entre os professores e seus pares, entre
professores e estudantes, com o curriculo, com as mantenedoras da rede de ensino a qual

pertencem e com a comunidade escolar.

Politica publica na area educacional nada mais é do que a ponte que liga as
determinagdes e objetivos legais com a realidade local. Por conseguinte, tais
politicas tém uma ligagdo direta com a escola, posto que esta é o locus onde a
realidade que necessita ser atingida se apresenta. Logo, toda escola sofre os reflexos
advindos das politicas publicas educacionais, quer direta ou indiretamente.
(FERREIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 103).

O espaco escolar é um dos palcos principais da efetivacdo das politicas pablicas em
educacdo e a gestdo escolar na Educacdo Bésica, em especial no setor publico, é feita por
professores. Sendo assim, a formacéo e a postura dos mesmos em relacdo a cada proposicéo
passa a ocupar espaco de destaque. Nessa perspectiva, o entendimento de cada
professor/gestor e a forma como apresenta as proposicdes e as conduz junto aos seus pares e a
comunidade escolar influencia diretamente na efetivacdo e no sucesso de cada politica
publica.

Embora fatores de infraestrutura e financiamento tenham um peso substancial na
implantacdo de uma politica pablica, o profissional da educacéo, isto é, o professor, precisa
também estar munido de conhecimentos tedricos e praticos que Ihe permitam se apropriar da
proposta de ensino a ponto de torna-la efetiva e transformadora. Importante, portanto, que
conheca as principais politicas publicas e TIC que ja foram destinadas a educacao, para que

possa compreender que as mesmas ndo sdo tdo recentes Como possa parecer.

3.2 POLITICAS PUBLICAS EM TIC VOLTADAS A EDUCACAO

Considerando a definicdo dada por Santos (2015) de que as politicas publicas devem
atingir parcelas da sociedade ou esta como um todo, as politicas voltadas a insercdo das TIC
na educacdo, assumem o papel principal de incluir digitalmente tanto professores como
estudantes.

No texto constitutivo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a inclusdo digital se faz presente,
contudo as primeiras ag0es para a tentativa de insercdo de tecnologias digitais nas escolas
ocorreram muito antes desse ano.

Apos o fim da segunda guerra mundial, na década de 1950, grandes corporagfes como
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a International Business Machines (IBM) passam a vender grandes computadores para
processamento de informacdes e gerenciamento de banco de dados para governos, empresas e
universidades. No Brasil, nas universidades é que o interesse em utilizar tecnologia na
educacao e de modo geral é manifestado e comeca a ser explorado.

No periodo entre a década de 60 a década de 80, algumas universidades, que
posteriormente participariam como desenvolvedoras de um dos grandes projetos do Governo
Federal, com a finalidade de disseminar a Informatica Educativa, ganham destaque com
pesquisas e intercAmbios com outros pesquisadores, além da utilizacdo de teorias de
aprendizagem como a de Papert e Piaget, relacionadas ao uso da tecnologia, a exemplo da
linguagem Logo.

Nesse cenario, destacam-se a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a
Universidade de Séo Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Esta, até hoje, é considerada centro de
referéncia no que se refere a Informatica Educativa, com o Laboratério de Estudos Cognitivos
(LEC), criado na década de 1970. Nesse mesmo periodo, destaca-se ainda a criacdo da
Secretaria Especial de Informética (SEI), cuja missdo era a de regulamentar, supervisionar e
fomentar a politica nacional de Informética.

No ano de 1981, o Governo Federal promove o | Seminario Nacional de Informatica
Educativa, sediado na Universidade de Brasilia (UNB), do qual resultam: a destinacdo de
subsidios para a elaboracdo de um Programa de Informéatica na Educacdo; a anuidade do
evento; implantacdo de centros-piloto em universidades. Este evento pode ser tomado como
marco inicial das acfes governamentais no que se refere a implementacdo e fomento da
insercdo de TIC no contexto escolar.

Em 1982, acontece o Il Seminario Nacional de Informética na Educacdo, sediado na
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Neste, sdo deflagradas as intencfes da criacdo de
centros-piloto para estudos e disseminacdo da Informatica Educativa nas escolas. Em
dezembro do mesmo ano, € lan¢ado o documento intitulado Subsidios para a Implantacdo do
Programa de Informatica na Educacdo, elaborado pelo MEC, pela SEI e pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Com o chamamento das universidades, em 1983, para participar de a¢des de pesquisa
e estudos sobre 0 uso de computadores na educacao, no ano de 1985, o Projeto Computadores
na Educacdo (EDUCOM) comega a ser implantado com a inten¢do de desenvolver pesquisas

sobre a aplicacdo de computadores na educacdo a partir de centros-piloto em cinco
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universidades brasileiras.

Em 1986, € aprovado o Programa de Ac¢do Imediata em Informaética na Educacéo,
prevendo concursos para softwares educacionais, implantacdo de Centros de Informaética na
Educacédo Bésica e cooperacdo técnica de nivel nacional e internacional. Nota-se que, até esse
momento, muito pouco das politicas publicas criadas efetivamente haviam chegado nas
escolas de Educacdo Basica, ficando restritas as grandes universidades, aos centros técnicos e
as escolas particulares.

Sob iniciativa da UNICAMP, o Projeto para Formagdo de Professores para
Implantacdo de Centros de Informatica na Educacdo (FORMAR) desenvolve-se em duas
etapas: a primeira em 1987, e a segunda em 1989, com a pretensdo de disseminar 0s
conhecimentos desenvolvidos pelo EDUCOM. O referido projeto objetivava formar
professores e técnicos para o trabalho com Informatica Educativa, sendo que estes fariam o
papel de disseminadores em escolas e universidades.

No ano de 1989, a partir de um encontro promovido pelo MEC, em parceria com a
Organizacdo dos Estados Americanos, intitulado Jornada de Trabalho Luso Latino-Americana
de Informética na Educacdo, o entdo Ministro da Educacdo, Carlos Sant'/Anna, autoriza e
homologa uma coordenacdo de Informatica Educativa, estabelecendo um valor especifico e
fixo, podendo este ser utilizado a partir de1990 para esta rubrica.

Ainda em outubro de 1989, é instituido, na Secretaria Geral, o Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (PRONINFE), com o objetivo de incentivar a formacao continuada e
permanente de professores, técnicos e pesquisadores, sinalizando possibilidades educativas
suplantadas pela Informética Educativa. A partir dele, é disseminada a criacdo de Centros de
Informéatica na Educacdo nas Secretarias Estaduais de Educacdo (CIEd), Centros de
Informatica na Educacdo nas Escolas Técnicas Federais (CIET) e Centros de Informaética na

Educacao no Ensino Superior (CIES) que, vinculados, tinham os seguintes objetivos,

a capacitacdo continua e permanente de professores de trés niveis de ensino e da
educacdo especial, para o dominio da tecnologia de informética educativa para a
condugdo do ensino e da pesquisa nesta area, a utilizacdo da informatica na préatica
educativa e nos planos curriculares, a integracdo, a consolidacdo e ampliagdo de
pesquisas; a socializagdo dos conhecimentos e experiéncias desenvolvidas em
informética educativa. (BRASIL, 1994. p. 27)

O PRONINFE teve um periodo de duracéo significativo, ativo praticamente por toda a
década de 90, alcancou grande abrangéncia e sucesso no seu desenvolvimento, contribuindo

para a formacdo de novos CIEd, espalhados por todo o Brasil, e para a implantagcdo de
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Laboratorios de Informéatica em escolas de Educacdo Basica. Este projeto possibilitou uma
descentralizacdo do Governo Federal que deu aos estados maior autonomia no
desenvolvimento de acdes em Informatica Educativa.

Ainda, no ano de 1991, o Il Plano Nacional de Informéatica e Automacéo é sancionado
pela Lei n° 8.244, em 16 de outubro. A partir das metas tragadas para o desenvolvimento da
Informatica no Brasil, seu objetivo principal era a capacitacdo do pais nas atividades de
Informatica, considerando o progresso em diversas escalas. Entretanto, a educacdo ndo é
especificamente citada.

No ano de 1997, o Brasil passa a fazer parte da Rede Internacional Virtual de
Educacao (RIVED), um ambiente com contetidos pedagogicos digitais, destinado ao uso da
Informéatica Educativa. Apesar de ter passado por adaptacfes ao longo dos anos, continua
sendo espaco destinado a pesquisa e a disponibilizacdo de Objetos de Aprendizagem de forma
gratuita. Ainda nesse ano, através da Portaria n® 522, em 09 de abril de 1997, o Governo
Federal lanca o Prolnfo, com o objetivo inicial de promover o uso da tecnologia como
ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio.

Em se tratando de Informéatica Educativa, o Prolnfo é considerado o Programa de
maior longevidade e abrangéncia do Governo Federal. Perdurando até os dias atuais, 0 mesmo
foi elaborado em parceria pela Secretaria Especial de Educacdo a Distancia (SEED)/MEC,
pelo Conselho Nacional de Secretarias Estaduais de Educacdo (CONSED) e por Comissfes
Estaduais de Informética na Educac&o.

Este Programa tem como principal diferencial o fato de que, além de capacitar, de
forma continuada, professores a implementacdo da Informética Educativa, compromete-se em
implantar ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e recursos digitais nas escolas
que aderem ao mesmo. Fator este que, até entdo, muito pouco havia sido contemplado e que
criava barreiras na efetivacao de um trabalho voltado ao uso das TIC no contexto escolar.

N&do obstante, além do aspecto legal, era necessaria a criacdo de espagos para a
referida capacitacdo. Surge, entdo, a proposta do Governo Federal de criacdo de NTE.
Espacos vinculados ao Prolnfo, com o papel de operacionalizagdo do mesmo. Assim sendo,
para a criacdo e implantacdo de um NTE, alguns critérios foram estabelecidos pelo MEC,
dentre eles: adesdo formal ao Proinfo por parte do Governo Municipal ou Estadual,
apresentacdo de um plano didatico pedagdgico; demonstracdo de projetos de investimento em
inclusdo digital por parte do ente federado; atendimento a critérios de localizacdo e

atendimento.
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Os modulos de cursos desenvolvidos pelo Prolnfo eram enviados aos NTE, em forma
de apostilas e CD-ROM, contribuindo, assim, para o processo de formacdo de
multiplicadores. Esperava-se que 0s professores cursistas, ao retornarem as suas escolas,
multiplicassem os conhecimentos, efetivando a utilizagdo da Informatica Educativa.

No ano de 2007, o Governo Federal por meio do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro,
dispde sobre a reestruturacdo do Prolnfo, tendo como objetivo promover o uso pedagdgico
das TIC nas redes publicas de Educacdo Basica.

Todo o investimento em formacdo e equipamento demandava investimento em
Internet de qualidade nas escolas. Para tanto, 0 Governo Federal langa por intermédio do
Decreto n° 6.424, de 4 de abril de 2008, o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE).
Segundo o que informa o site do MEC, o objetivo deste Programa é o de conectar todas as
escolas publicas urbanas a Internet por meio de tecnologias que propiciem qualidade,
velocidade e servigos para incrementar o ensino publico em todo o pais. Desse modo, as
operadoras de telefonia, em acordo com o MEC, tem um prazo estabelecido até o ano de
2025, para instalacdo de infraestrutura de rede para suporte e conexdo a Internet em alta
velocidade em todos os municipios brasileiros, bem como conexdo em todas as escolas
publicas urbanas.

Em 2010, o Governo Federal cria 0 PROUCA, ou simplesmente denominado UCA.
Por intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em parceria
com o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), langa um
Registro de Precos Nacional (RPN), para que estados e municipios possam adquirir, via
recursos proprios ou financiamento, laptops educacionais, com sistema operacional especifico
para utilizacdo no espaco escolar.

Assim, tem inicio o PROUCA, criado pela Lei n® 12.249, de 14 de junho de 2010, com
0 objetivo de promover a inclusdo digital pedagogica e o desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas por todo o pais.

Em 2011, dentro do Prolnfo Integrado, os estados viabilizam a aquisicdo de tablets
para serem distribuidos para professores de escolas de Ensino Médio através de pedido de
aquisicdo realizado no Plano de Agdes Articuladas (PAR). O pré-requisito definido pelo
governo para inicio da distribuigdo foi o seguinte: escolas urbanas de Ensino Médio, com
Internet banda larga, Laboratério do Prolnfo e wi-fi.

Com vinculo ao Prolnfo Integrado, a partir de 2009, sdo distribuidos as escolas

aparelhos multimidia - projetores integrados que, em um Unico hardware portatil, contém um
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computador completo e um projetor multimidia. O mesmo poderia ser adquirido por
prefeituras e estados que assim o desejassem, também via Sistema de Gerenciamento de
Adesdo de Registro de Precos (SIGARP). Do mesmo modo, lousas digitais séo
disponibilizadas as escolas algum tempo depois, com o funcionamento atrelado ao projetor
integrado.

Tendo em vista a deflagracdo do processo de ampliagdo do acesso e qualidade da
Internet nas escolas publicas e a possibilidade de distribuicdo de equipamentos para uso dos
professores e dos estudantes, no ano de 2011, é langada a plataforma, denominada Ambiente
Colaborativo de Aprendizagem (e-Prolnfo), um ambiente colaborativo de aprendizagem,
desenvolvido pelo MEC, a fim de oportunizar cursos a distancia e complemento a cursos
presenciais. Com esta plataforma, torna-se possivel o registro e o controle de cursistas, bem
como sao disponibilizados contedos de apoio, informacgdes e atividades de forma on-line e
gratuita.

Considerando a distribuicdo por adesdo ou ndo de diversos equipamentos, nota-se que
as politicas publicas em TIC estdo intimamente relacionadas as politicas de governo. Por essa
razdo, muitas vezes, as mesmas ndo tém a abrangéncia e o éxito esperado, visto que a
cooperacdo entre 0s entes nem sempre acontece. Quanto a disponibilidade de cursos
presenciais ou semipresenciais, o papel dos NTE toma grande relevancia no sentido de
auxiliar os professores na utilizacdo pedagogica de recursos, contudo, ndo garante a efetiva
aplicabilidade do que é sugerido.

Em 23 de novembro de 2017, o Governo Federal, por meio do Decreto n° 9.204, cria e
implementa sua mais recente politica voltada a utilizacdo de TIC, o Programa de Inovacgédo
Educacdo Conectada, com o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a Internet em alta
velocidade e promover o uso pedagoégico de tecnologias digitais na Educacdo Basica, além de
atender a metas dispostas tanto no Plano Nacional de Educacdo (PNE) quanto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Programa atende, em parte, o disposto no Decreto n® 9.319, de 21 de marc¢o de 2018,
que institui o Sistema Nacional para a Transformagéo Digital (SinDigital), composto pela
Estratégia Brasileira para a Transformacgdo Digital (E-Digital), seus eixos tematicos e sua
estrutura de governanca. O eixo tematico 4 da BNCC, que trata mais especificamente da
educacdo e da capacitacdo profissional, aponta a promogdo do amplo acesso de alunos e
professores a recursos didaticos de qualidade, com o propésito de possibilitar praticas

pedagdgicas inovadoras, por meio da disseminacdo do acesso a Internet de alta velocidade em
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escolas publicas, tendo como principais objetivos:

- conectar escolas publicas, urbanas e rurais, com acessos de banda larga, e
disponibilizar equipamentos para acesso a tecnologias digitais;

- incorporar as tecnologias digitais nas praticas escolares, com desenvolvimento do
pensamento computacional entre as competéncias dos estudantes;

- reforcar as disciplinas matematica, ciéncias, tecnologias e engenharias e as trilhas
de formacdo técnica para atuacdo em setores da economia digital, com foco no
empreendedorismo;

- promover o aprimoramento das formag@es inicial e continuada dos professores, no
que se refere ao uso da tecnologia em sala de aula. (BRASIL, 2018, p. 3).

Assim sendo, o Programa Educagdo Conectada, segundo a pagina destinada a ele pelo
MEC?!!, contém trés fases principais: a fase de indugéo, que deveria ser realizada entre 2017 e
2018; a fase de expansdo, entre 2019 a 2021; a fase de sustentabilidade que, até 2024, deve
transformar o Programa em politica. Ainda segundo o site do MEC, o mesmo Programa
possui quatro dimensbes que se complementam na busca por resultados relevantes na
educacéo.

A primeira dimensdo consiste em visdo, cujo objetivo é orientar todo o Programa e
estimular o planejamento da inovacao e da tecnologia pelos entes federados e formacao para
0s quais sdo disponibilizados materiais e formacdo continuada a professores, gestores e
articuladores. A segunda dimensédo corresponde a articulagdo do MEC com as IES, a fim de
incorporar componentes tecnoldgicos educacionais nos curriculos das licenciaturas e
graduacbes. Na terceira dimensdo, o MEC disponibiliza acesso a recursos educacionais
digitais e incentiva a aquisicdo e a socializacdo de recursos entre as redes de ensino e
integracdo dos quatro portais de conteudo do MEC: Portal do Professor, TV Escola, Portal
Dominio Publico, Banco Internacional de Objetos Educacionais.

Cabe lembrar que, ha algum tempo, fazem parte das acbes em TIC, realizadas pelo
MEC, a utilizacdo de portais de conteddo como o Portal do Professor, a TV Escola, o Portal
Dominio Publico e o Banco Internacional de Objetos Educacionais que, agora, unem-se em
uma plataforma integrada.

A quarta dimensdo do Programa se refere a infraestrutura e prevé apoio técnico e
financeiro, para assegurar as condi¢fes necessarias a insercdo da tecnologia como ferramenta
pedagdgica de uso cotidiano na Educacdo Basica. Tendo em vista o potencial do Programa,
aguarda-se a sua efetiva aplicabilidade, visto que, como todas as demais politicas aqui

expostas, depende de recursos e politicas de estados e municipios para o alcance de éxito.

11 Disponivel em: <http://feducacaoconectada.mec.gov.br>. Acesso em: 12 jan. 2019.
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Nota-se, pelo exposto, que a disponibilidade de recursos nem sempre foi sincronizada
a ponto de propiciar as melhores condicGes de utilizacdo das TIC nas escolas de todo o pais.
Apesar disso, de modo geral, o cenario foi se mostrando mais favoravel com o passar do
tempo, a0 menos no que tange a programas e a implementacdo efetiva do uso destas no
contexto escolar, tendo em vista a aprendizagem. Nesse sentido, cabe refletir também sobre
como estas e outras politicas voltadas especificamente a formacédo de professores se aplicam

no espaco da escola e da universidade, o que se discute a seguir.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores esta diretamente relacionada as politicas publicas que a
regimentam, mas também sofre influéncia direta dos espagos onde se efetiva. Assim sendo,
refletir sobre a formacéo inicial, em especial, apresentar um breve histérico dos cursos que
habilitam os professores para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, sob algumas perspectivas, é fundamental neste estudo.

4.1 RESGATE DOS CURSOS NORMAIS: UM CAMINHO ATE O CURSO DE
PEDAGOGIA

Pensar no professor € refletir a respeito do desdobramento das politicas publicas para a
educacgdo e como estas se efetivam no cenério em que, realmente, podem fazer a diferenga: a
escola. Assim, a formacdo do professor passa a ter papel fundamental como um dos fatores
que contribui para compreensao e implementacdo das politicas no contexto onde o mesmo
atua.

A partir de um breve resgate histérico, infere-se que as primeiras escolas para
formagdo de professores no Brasil receberam influéncia do modelo vindo da Franca.
Conforme Tanuri (2000, p. 63), isso ocorre por serem “resultantes de nossa tradigdo colonial e
do fato de que o projeto nacional era emprestado as elites, de formagdo cultural europeia.”
Embora algumas adaptagdes tenham sido necessarias pelo contexto social aqui existente,
percebe-se que, desde o inicio, a formacgdo de professores esteve intrinsecamente relacionada
a questdes econdbmicas e sociais.

No periodo da Primeira Republica Brasileira, questbes referentes a governanca na
organizacdo dos estados e a falta de uma normatizacao efetiva por parte da Unido favorece o
surgimento de diferenciagcdes nas escolas voltadas a formacdo de professores, pois como

assevera Tanuri (2000),

a atividade normativa ou financiadora do Governo Federal no &mbito do ensino
normal e primério ndo chegou a se concretizar na Primeira Republica, de modo que
os estados organizaram, independentemente, ao sabor de seus reformadores, 0s seus
respectivos sistemas. Ndo obstante a auséncia de participacdo federal, registram-se
alguns avancos no que diz respeito ao desenvolvimento qualitativo e quantitativo
das escolas de formacdo de professores, sob a lideranca dos estados mais
progressistas, especialmente de Sdo Paulo, que se convertera em polo econémico do
pais. (TANURI, 2000, p. 68).

Nesse momento histérico, as diferencas encontradas nos espacos de formagdo de
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professores refletiam o entendimento e a organizacdo politica de cada estado, visto que em
nivel nacional ndo havia uma diretriz Unica que regulamentasse e garantisse requisitos
minimos a formacdo daqueles que seriam o0s responsaveis pela educagdo em todo o pais.

A partir do século XX, sob a meta de difundir a educacdo pds Primeira Guerra
Mundial até a década de 1920, muitos esforgos passam a ser empregados para a reformulagao
da educacdo no Brasil. Dentre eles, a divulgacdo de principios e fundamentos do movimento
escola novista'?, que se processam nesse decénio e fundamentam, em maior ou menor grau, as
mencionadas reformas estaduais do ensino primério e normal, tornando necesséria a expansdo
das Escolas Normais, responsaveis pela formacgdo de professores para atender a demanda do
ensino primario.

Na década de 1930, a educacdo comeca a ganhar maior destague como area técnica e
surgem criticas a Escola Normal®® que, na avaliagio de Anisio Teixeira, “tentam ser, ao
mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional, falhavam lamentavelmente
nos dois objetivos.” (TANURI, 2000, p. 70). Nesse contingente, abre-Se €Spaco para a
primeira formacao de nivel superior em Pedagogia, cujo modelo seguido era denominado de
“3 + 17, isto ¢, trés anos dedicados as disciplinas de contetdo, no caso da Pedagogia, ou seja,
o0s proprios Fundamentos da Educacdo, e um ano do Curso de Didéatica para a formacgéo do
licenciado. Aqui, as questBes técnicas passam a prevalecer em detrimento do que foi
sustentado durante muitos anos como legado da forte ligacao entre escola e religido.

Segundo Guimardes (2006, p. 179), “em 1939, foi criado o Curso de Pedagogia,
visando a dupla funcdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de educacgdo, e
licenciados, destinados & docéncia nos Cursos Normais'#”, pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de
abril. A ideia central era formar professores para exercer atividades de maior destaque,
mantendo a docéncia nas escolas primarias aos professores oriundos do Curso Normal.

Antes disso, em 1937, o governo central do entdo Estado Novo faz a primeira

regulamentacdo referente ao Curso Normal, e em 1941, a constatacdo, na | Conferéncia

12 Movimento de educadores europeus e norte-americanos, organizado em fins do século XIX, o qual propunha
um movimento de renovagdo do ensino e uma nova compreensdo das necessidades da infancia.

13 O termo Escola Normal refere-se a escolas que tinham o papel exclusivo de formar professores. De acordo
com Saviani (2009, p. 143), “A primeira instituigdo com o nome de Escola Normal foi proposta pela
convencdo em 1794 e instalada em Paris em 1795. J4 a partir desse momento se introduziu a distin¢éo entre
Escola Normal Superior para formar professores de nivel secundério e Escola Normal simplesmente, também
chamada Escola Normal Primaria, para preparar os professores do ensino primario.”

14 A denominacéo Cursos Normais, conforme o estabelecido no Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
também chamada Lei Organica do Ensino Normal refere-se a um dos trés tipos de estabelecimentos em que
se daria 0 ensino de segundo grau na modalidade normal, formando professores para atuar no ensino
primario.
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Nacional de Educacéo, da falta de normas centrais para o ensino de formagéo de professores.
Tal constatacdo gera o que se pode chamar de a primeira grande politica publica nesta area,
representada pela Lei Orgénica do Ensino. Seus objetivos eram controlar e reorganizar todos
os niveis de ensino, sendo que a mesma foi adotada pela maioria dos entes federados para
reorganizar seus proprios sistemas de ensino, embora tivessem autonomia para fazé-los

independentemente.

A Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2/1/1946), embora
assinada logo ap6s o final da ditadura Vargas, havia sido gestada sob a mesma
inspiracdo anterior, apresentando, entretanto, uma orientacdo menos centralizadora
do que aquela que havia presidido a elaboragdo dos anteprojetos originais [...] A Lei
Orgénica do Ensino Normal ndo introduziu grandes inovages, apenas acabando por
consagrar um padrdo de ensino normal que ja vinha sendo adotado em varios
estados. (TANURI, 2000, p. 75).

A partir da Lei Orgénica do Ensino Normal, ainda de acordo com Tanuri (2000), 0

Curso Normal foi entdo dividido em dois ciclos:

1°. O curso de formacdo de regentes para o ensino primario, com duracdo de quatro
anos, que funcionaria em Escolas Normais Regionais.

2°. O curso de segundo ciclo, com duracdo de dois anos, que formaria o professor
primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacéo.
(TANURI, 2000, p. 75).

A primeira LDB, segunda grande politica publica em educacdo do Brasil, sé foi
promulgada em 1961, trazendo como diferencial as préaticas e a organizagcdo vigentes no
Curso Normal, e o curriculo minimo, que elevava o nivel de formagdo e a quantidade de
estudos, modificando a grade curricular destes cursos, o que pode ser considerado, para a
época, uma inciativa favoravel a formacdo de professores em nivel superior.

A modificacdo do curriculo dos Cursos de Pedagogia surgiu em decorréncia da
reordenacdo do ensino superior, contida na Lei 5.540/68, que o dividiu em habilitacbes
técnicas para formacdo de especialistas e ndo somente para a formacéo do professor do Curso
Normal, mas também do professor primario em nivel superior mediante o estudo da
Metodologia e da Préatica de Ensino de 1° grau.

Em consequéncia da reforma propiciada pela Lei 5.540/68, o Conselho Federal de
Educagdo (CFE), no Parecer n® 252/69, definiu o fim da distincdo entre bacharelado e
licenciatura, introduzindo a proposta de formacdo dos especialistas em educacdo com as
habilitacbes em administracdo escolar, inspecdo escolar, supervisdo pedagdgica e orientagdo

educacional, concomitante a habilitacdo para a docéncia nas disciplinas pedagogicas para
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habilitar a atuagcdo nos Cursos de Magistério.

Nesse contexto, os professores formados no Curso Normal perdem espago para 0s
especialistas formados nos Cursos de Pedagogia, que passam a ter uma habilitacdo de nivel
superior mais abrangente. No entanto, as alteracfes referentes a formacéo de professores, no
Ensino Superior, seguiram mostrando pontos de fraqueza latentes, em especial, durante a
década de 1980, quando o Curso de Pedagogia passa por uma progressiva remodelacdo, tendo
como elemento propulsor a tentativa de qualificacdo da formacdo dos professores para as
séries iniciais, tarefa que vinha sendo desenvolvida, porém sem estar apropriadamente
instrumentado.

Na década de 90, nasce a terceira grande politica publica que marca a regulamentacéo
da formacéo docente das Gltimas décadas, a Lei 9.394/96, a LDB, homologada em 1996 que,

de acordo com Barreto (2015):

Acompanhando a tendéncia mundial, ela determina que os professores de todos os
niveis educacionais sejam formados em curso superior. Nd&o sem motivo, a mesma
lei passa a considerar a educacgdo a distancia (EaD) como modalidade de educagéo
formal em todos os niveis de ensino, o que favorece a expansdo da formagédo
docente exigida. (BARRETO, 2015, p. 681).

A LDB, até os dias atuais, é referéncia no cenario educacional brasileiro. Sua criacao
foi um grande marco para a educacdo do pais. Embora em vigor desde 1996, ainda ndo foi
alcancada, em toda a extensdo nacional, a meta de formacdo em nivel superior para todos 0s
professores que atuam na Educacdo Bésica. Pode-se dizer, portanto, que todos o0s
apontamentos contidos na LDB em relacdo as tecnologias tém uma abrangéncia genérica. Ou
melhor, tratam da tecnologia como técnicas de modo geral, ndo tendo mencdo especifica
sobre sua inclusdo no ensino e na aprendizagem, seja na Educacdo Baésica, seja na formacéo
de professores.

Outrossim, as principais menc6es constam no Artigo 32, que trata dos objetivos do
Ensino Fundamental. Neste, o segundo paragrafo inclui a tecnologia como algo a ser
compreendido pelos estudantes. Em seu Artigo 39, que trata da Educacdo Profissional, a
tecnologia é apontada como parte do escopo de aptidGes a vida produtiva. Em relacdo ao
capitulo que trata da Educacdo Superior, em seu Artigo 43, paragrafo Ill, a tecnologia é
inserida com a finalidade de ser desenvolvida por meio da pesquisa e da investigacdo
cientifica, a fim de compreender o entorno. (BRASIL, 1996).

No ano de 1999, séo lancados, no Parecer n° 115/99, os Referenciais Curriculares para

Formacdo de Professores, criando os Institutos Superiores de Educacdo. Nos Referenciais,
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uma Unica mencdo ao uso de TIC refere-se a possibilidade destes Institutos proverem:

Curso Normal Superior para formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental voltado para a formacdo geral para o magistério, a compreensdo das
especificidades dos diferentes momentos de aprendizagem e das caracteristicas
préprias dos alunos das diversas etapas da Educacdo Baésica, dominio dos
conhecimentos basicos das areas contempladas nos contetidos minimos nacionais,
uso das tecnologias associadas ao seu ensino e formas de avaliacdo a eles
relacionados, com possibilidade de énfase na educagdo indigena, de portadores de
necessidades educativas especiais e de jovens e adultos. Tais cursos destinar-se-4o,
precipuamente, a professores em regéncia com formagao em nivel médio. (BRASIL,
1999, p. 4, grifo nosso).

De acordo com o Parecer 9/2001, do Conselho Pleno, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formac&o de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, as TIC ganham énfase, visto que sao
apontadas como impactantes no contexto social. Neste mesmo documento, em varias das
recomendacdes que visam agir positivamente na qualificacdo dos profissionais da educacao,
h& sugestdo de melhoria da infraestrutura das instituicbes no que se refere aos recursos

tecnoldgicos, bem como a atualizacao destes, além de algumas adverténcias como:

Se 0 uso de novas tecnologias da informagdo e da comunicacéo esta sendo colocado
como um importante recurso para a Educagdo Basica, evidentemente, 0 mesmo deve
valer para a formacéo de professores. No entanto, ainda sdo raras as iniciativas no
sentido de garantir que o futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia,
computador, radio, video-cassete, gravador, calculadora, internet e a lidar com
programas e softwares educativos. Mais raras, ainda, sdo as possibilidades de
desenvolver, no cotidiano do curso, os conteudos curriculares das diferentes areas e
disciplinas, por meio das diferentes tecnologias. (BRASIL, 2001, p. 24).

Considerando, assim, a necessidade de novas iniciativas propostas a formacao inicial
de professores, no ano de 2002, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de janeiro de 2002, homologa e dispde as DCN para a

formacéo de professores:

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduago plena,
constituem- se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica. (BRASIL,
2002, p. 1).

Tais Diretrizes apontam para uma preocupagdo maior com o desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores. Suas orientacbes tambem

alertam para a importancia dos conhecimentos tedricos e pedagdgicos, das experiéncias



57

vividas e da cultura pessoal e profissional, que devem encontrar significado e profundidade

durante a formacdo inicial e continuada. Em seu Artigo 14, as DCN afirmam que:

Nestas Diretrizes, € enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os €ixos
articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangerd as dimensbes tedricas e préticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a
acdo pedagogica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes
ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional. (BRASIL, 2002,

p. 6).

As DCN destacam ainda preceitos basicos para a formulacdo dos PPC, organizacéo da
matriz curricular, dos estagios, bem como estabelecem critérios para autorizacdo e
funcionamento das institui¢cdes, dando uma ordenacdo a ser seguida por novas instituicoes e
prazo de adaptacdo para as que ja estdo em funcionamento, visando qualificar a formacéo
inicial de nivel superior e garantir minimamente a formacao continuada.

No que se refere ao uso das TIC, a Resolugdo n°1/2002 determina, em seu Artigo 2°,
que a organizagdo curricular deve observar “o preparo para o uso de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores.” (BRASIL, 2002, p. 1). Tal determinacdo atribui as IES a responsabilidade de
minimamente abordar esta tematica, para garantir aos futuros professores o respectivo direito.

A referida Resolucdo aponta ainda em seu Artigo 7°:

A organizagdo institucional da formagdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que: [...]

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos
pedagogicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros, além de recursos
de tecnologias da informacéo e da comunicacdo. (BRASIL, 2002, p. 4).

E fundamental ponderar que, em conformidade com as DCN, as TIC tém lugar
garantido nos cursos de formacdo de professores. Prova disso € o que prescreve o Artigo 13
da mesma Resolucao, diante da ressalva que as TIC devem estar vinculadas a importancia da

articulacdo de diferentes préticas, para além do estagio, reforcando em seu Inciso 2 que:

A presenga da pratica profissional na formacao do professor, que ndo prescinde da
observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacao,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situa¢fes simuladoras e estudo de casos. (BRASIL, 2002, p. 6,
grifo nosso).

Verifica-se, em todos os artigos apontados pela Resolucdo n° 1/2002, nos quais as TIC
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sd80 mencionadas que existe a preocupacao de integra-las a pratica dos proprios professores
universitarios, de forma que os futuros professores tenham contato com as mesmas e
experienciem, em sua formacdo académica, situacdes que aproximem e integrem as TIC ao
todo da respectiva formagéo.

No ano de 1986, o Curso de Pedagogia foi reformulado pelo CFE, mediante aprovagéo
do Parecer n® 161, o qual passa a delegar ao curso também a oferta de formacdo para a
docéncia de 12 a 42 séries. O curso, de natureza um tanto quanto contraditoria, se analisado em
seu histérico legal, j& havia sido reformulado anteriormente pela Lei n® 5.540/68, mediante
Reforma Universitaria, configurada no Parecer do CFE, n® 252/1969 e na Resolugdo n°
2/1969.

Considerando o disposto nas diretrizes para formacéo de professores e 0 que aponta a
LDB, em seu Artigo 62, no que tange a recomendacdo de que os professores de todos os
niveis devem ser formados em nivel superior, nota-se que a formacao de professores para a
Educacao Infantil e para os Anos Iniciais ainda pode ser obtida apenas com o nivel médio de
escolaridade no caso de alguns entes federativos brasileiros, inclusive o Rio Grande do Sul,
onde ainda funcionam Escolas Normais ou Cursos Normais em escolas de atendimento a
Educacdo Basica.

Por outro lado, a contratacdo temporaria em nivel estadual, conforme editais lancados
pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), também admite esta modalidade para
atuacdo nos Anos Iniciais. Além disso, o setor privado encontra, nesta Lei, espaco para
contratacdo, em especial, para atuacdo na Educacdo Infantil, de professores em inicio de
carreira que podem ou ndo ingressar posteriormente no Ensino Superior como forma de
barganha salarial, o que, de acordo com o Artigo 62 da LDB/96, esta em conformidade com a

legislacéo.

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p. 42).

E importante considerar que o respectivo Artigo sofreu alteragdes e acréscimos para se
adequar a outras leis e reformas que, de forma direta, afetam a formacé&o inicial ou continuada
de professores nos variados niveis de ensino, inclusive, é claro, dos que atuam nos Anos
Iniciais da Educacédo Basica.

A primeira alteragdo que trouxe reflexos diretamente aos professores que atuam nos
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Anos Iniciais e na Educacéo Infantil foi a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.
A discussdo a respeito desta ampliacdo teve inicio, no Brasil, nos anos 2004 e 2005 e, apds
obter sua aprovacdo mediante homologacdo da Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
estipulou prazo para que o Ensino Fundamental se configurasse num total de nove anos em
todo o Brasil até o ano de 2010. Por consequéncia, surge a necessidade de mais vagas em
escolas da rede publica, assim como de professores para atuacao nesse nivel de ensino.

No ano de 2006, a Resolucdo do CNE/CP n°l, de 15 de maio, institui Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios,
condicdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo pelos 6rgdos dos Sistemas de Ensino e pelas IES do pais. Neste
documento, o Artigo 5° trata das aptiddes do egresso, ja incluida a importancia do dominio
das TIC, adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas.

No ano de 2009, foi acrescido ao Artigo 62 da LDB, pela Lei n° 12.056, de 13 de
outubro, trés novos paragrafos que discutem prioritariamente a questdo da formacdo de
professores, tendo em vista a ampliacdo de espacos para a formacdo desses profissionais e

atender a demanda criada com a ampliagdo do ensino de nove anos.

8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formagéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério.

§ 209 Aformacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

§  3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagdo a
distancia. (BRASIL, 2009, p. 1).

Torna-se tangivel, mais uma vez, a situacdo da falta de professores qualificados para o
atendimento da Educacdo Basica, bem como 0 acesso e a qualidade da formacdo inicial e
continuada. A vista disso, o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que foi objeto de
ampla consulta publica no ano de 2008, disp6s a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para fomento a Programas de formacdo inicial e
continuada, tendo em vista a organizacdo destes em regime de colaboracdo entre Uniéo,
estados, Distrito Federal e municipios.

Dentre esses Programas, destacam-se: a formacéo inicial, a inducéo profissional e a
formagéo continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da Educacéo
Basica, tendo como principal objetivo dar equidade as oportunidades de formar, de modo

inicial e continuado, professores em nimero suficiente para atender, a contento, a demanda da
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Educacéo Baésica, visando, acima de tudo, a qualidade.

Quanto as TIC, o Decreto n° 6.755 aponta como um dos objetivos, em seu Artigo 3°,
que a atualizacdo teorico-metodologica, nos processos de formacdo dos profissionais do
magistério, deve ser promovida, inclusive, ao que se refere ao uso das TIC nos processos
educativos. Este Decreto foi revogado, em 9 de maio de 2016, pelo Decreto n° 8. 752 e este
manteve, em seu texto, a mesma prescricdo sobre a utilizacdo de TIC.

Nessa mesma linha, ainda no ano de 2009, é formulada, no &mbito da CAPES/MEC, a
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica e instituido
o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), que
compreende um conjunto de agdes do Governo Federal em colaboracdo com as IES.
(BARRETTO, 2015).

No ano de 2013, a Lei n° 12.796, de 4 de abril, altera, uma vez mais, o Artigo 62 da
LDB, que passa a admitir o curso em nivel medio na modalidade Normal, popularmente
chamado de Magistério, como formacdo minima para atuar na Educacdo Infantil e nos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental, ampliando o campo de atuacao.

Relevante considerar que a formacdo em nivel superior para todos os professores em
atuacdo no pais encontrou obstaculos nas disparidades econdmicas, geograficas, sociais e
culturais de oferta e de acesso ao curso superior, nos diferentes entes federados brasileiros.
Isso contribuiu para que se voltasse a admitir o Curso Normal como formacdo minima para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em sua totalidade, de modo a atender a demanda por
professores em todo o pais.

Além disso, foram verificadas falhas na politica de formacdo, acompanhadas pela
auséncia de acbes governamentais adequadas, pertinentes a carreira e a remunera¢do do
professor, 0 que passou a refletir na desvalorizagdo social da profissdo docente, com
consequéncias drésticas a qualidade do ensino. (ARANHA, 2006).

No ano de 2017, o Artigo 62 da LDB sofre uma nova alteracdo e um acréscimo € dado
pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro, reforcando a formacdo em nivel superior. O seu
paragrafo 8° da nova redacdo sobre os curriculos para a formacdo de docentes, observando

que os mesmos devem ter por referéncia a BNCC.

Art. 62 A formagdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2017, p.
42).
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Pode-se observar que, a partir da metade da primeira década dos anos 2000, o0 MEC
assume um papel proativo na formacdo de docentes da Educagdo Baésica, planejando-a como
um processo continuo, que comeca na formacédo inicial e prossegue ao longo da vida
profissional, produzindo, “em pouco mais de meia década, um grande aparato institucional de
formagéo docente, orientado pela perspectiva de instituicdo de um sistema nacional de
educacdo.” (BARRETO, 2015, p. 385).

O primeiro PNE foi elaborado com vigéncia para os anos de 2001 a 2011, porém o
Artigo 214, da Constituicdo Federal de 1988, determina a sua elaboracdo de acordo com os
principios fundamentais da educacdo brasileira. Destarte, Saviani (2004, p. 73) aponta que “o
Manifesto dos Pioneiros de 1932, lancado por Anisio Teixeira e outros intelectuais, foi o
primeiro esbo¢o de um Plano Nacional para a educagao.”

Nesse primeiro PNE, a formacdo de professores esta atrelada a expansdo de
matriculas, em especial, no que diz respeito a Educacdo Infantil e aos Anos Iniciais, com
medidas que se referem a assegurar a formacdo minima para todos os professores da
Educacdo Basica com prazo preestabelecido. Ou seja, para Ensino Médio, Curso Normal,
cinco anos, e a formacdo em nivel superior, dez anos.

O PNE seguinte, contemplando os anos de 2011 a 2020, somente foi aprovado pela
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. As dificuldades de aprovacao sofridas pelo mesmo néo
se deram somente no plano politico, mas também em nivel de custeio para efetivacdo, visto
que a ousadia de suas metas esbarra em fatores de financiamento e gestao.

Apesar dos entraves, 0 PNE 2014-2024, de acordo com Ferreira e Nogueira (2015),
apresenta-se como a politica publica mais abrangente no que se refere a educacéo no pais. Sua

construcdo abrange quatro grandes blocos os quais contemplam:

- no primeiro, metas estruturantes que dizem respeito ao acesso, a universalizagdo da
alfabetizagdo, a ampliacdo da escolaridade e as oportunidades educacionais;

- no segundo, metas sobre a reducdo das desigualdades e & valorizacdo da
diversidade;

- no terceiro, a valorizacdo dos profissionais da educacéo;

- no quarto, questdes sobre o ensino superior. (FERREIRA; NOGUEIRA, 2015, p.
113-115).

Em sua construcéo, evidencia-se a tentativa de articulacdo ndo s6 dos entes federados
com a Unido e entre si, mas também das instituicdes em seus diferentes niveis e tematicas
fundamentais a qualificacdo da educacdo, como € o caso da formacdo e valorizagdo do
profissional que nelas atuam.

A meta do PNE que trata diretamente da formacdo de professores é a de nimero 15.
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Esta reafirma o exposto nos Artigos 61 e 62 da LDB quanto ao ato de assegurar a todos 0s
professores da Educacdo Basica formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. Aqui cabe observar que o PNE busca
superar o pressuposto de formacdo minima de nivel médio para atuagdo como professor,

como reitera a meta 16:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
Educacdo Basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as)
os(as) profissionais da Educacdo Basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas
de ensino. (BRASIL, 2014, p. 51).

Embora a intencdo da meta 16 se volte & abrangéncia do maior numero de
profissionais em curto espaco de tempo, visando a melhoria na formacédo em diferentes niveis,
cabe ressaltar que se forem consideradas todas as diversas realidades do Brasil relativas a
oferta, aos espacos e as condi¢des para que esta formacdo se efetive, a mesma ganha ares de
ousadia. Situacdo semelhante se apresenta na meta 17, ao tratar da valorizacdo dos
profissionais do magistério que atuam na Educacédo Basica.

No que tange a equiparacdo salarial, a meta 17 tem a ousada proposicdo de buscar
nivelar o rendimento médio salarial dos professores ao dos demais profissionais com
escolaridade equivalente até o final do sexto ano de validade do PNE 2014-2024. Convém
ressaltar que ja foram extrapolados, deste prazo, praticamente quatro anos, e 0 que se percebe
no cendrio nacional, em varios entes federados, em especial, na rede estadual do Rio Grande
do Sul, é uma desvalorizacdo ainda maior destes profissionais. Isso é visivel devido ao
parcelamento dos salérios, estagnacdo de promocdes e falta de reajustes salariais que se
arrasta ha um tempo consideravel.

Na meta 18, o tema referente a valorizacdo profissional é reforcado no tocante a
criagdo ou manutencdo de planos de carreira aos profissionais do magistério que atuam na
Educacdo Bésica e Superior publica, considerando o piso salarial nacional como referéncia,
definido em Lei Federal, nos termos do Inciso VIII do Artigo 206 da Constituicdo Federal.

Relativamente ao uso das TIC, para Barreto (2002), o PNE classifica-as como sujeitos
na educacdo. Assim sendo, elas se fazem presentes, seja a fim de contribuir na
operacionalizacdo de varias das metas, seja ligadas a educacéo a distancia, ou ainda, de forma
transversal. Exemplo direto de seu uso é apontado pela meta 3 ao tratar, no item 3.11, da

ampliacdo de matriculas do Ensino Médio.
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Universalizar o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta
velocidade e aumentar a relacdo computadores/estudantes nas escolas da rede
pUblica de Educacdo Basica, promovendo a utilizagdo pedagogica das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo nas escolas da rede publica de ensino médio.
(BRASIL, 2010, p. 6).

Outra meta que trata explicitamente do uso das TIC em suas estratégias e é relevante a
este estudo é a de nimero 5. Nesta, o tema central é a alfabetizacdo de todas as criancas, no
maximo, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental. Nas estratégias 5.3 e 5.4, ha
proposicdo de fomento para o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de inovagéo nas
praticas pedagdgicas, bem como a selecdo e divulgacdo de tecnologias que sejam capazes de
alfabetizar e favorecer a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos alunos.

Ja na meta 7, o item 7.11 especifica que o uso de recursos tecnoldgicos tem a
finalidade de auxiliar na melhoria do indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB),
e no item 7.15, estes recursos sdo apresentados como estratégia a universalizacdo do acesso a
rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade, com o objetivo de
promover o uso pedagdgico das TIC.

Quanto a qualificacdo profissional, a formacdo a distancia esta vinculada ao uso de
TIC e é apontada na meta 11 a qual visa triplicar as matriculas da Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio, bem como na meta 14 que tem em vista 0 aumento das matriculas na
Pds-Graduacao stricto sensu.

De modo geral, diversas estratégias para ampliar o investimento em estrutura
tecnoldgica na Educacdo Basica sdo apontadas no ultimo PNE, a fim de que se possa fazer
uso de tecnologias educacionais, seja por intermédio de Programas ou por meio de recursos
multimidia.

No que se refere ao Ensino Superior, o foco, neste documento, concentra-se na
formacdo de professores, com o0 uso de tecnologias de maneira articulada, como também no
fortalecimento da pesquisa e constru¢do de novas tecnologias.

Embora o PNE trate das questbes profissionais da educacdo, convergindo em uma
preocupacdo maior no que se refere a qualificacdo dos profissionais, valorizacdo da profissdo
e, consequentemente, elevacdo da qualidade do ensino, a situacdo de instabilidade
democratica, politica e econdmica da Unido e dos entes federados ndo aponta para este
caminho, levantando incertezas sobre sua efetivacao.

Outrossim, as politicas pensadas para a formacdo dos profissionais da educacédo
necessitam ser firmadas como direitos, para que sejam efetivamente concretizadas e possam

romper com politicas de governo que, pautadas em interesses politicos e partidarios, acabam
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por desmantelar agdes que visam efetivamente qualificar a educagdo. Afinal, “qualidade ¢ um
conceito historico, que se altera no tempo e no espaco, vinculando-se as demandas e
exigéncias sociais de um dado processo.” (BRASIL, 2010, p. 30). Esta afirma¢ao encontra-se
no documento de referéncia da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), de 2010, e
mesmo apos oito anos de sua escrita, continua a refletir o momento historico e social que se
vivencia no pais, ja que novas politicas publicas vém sendo aprovadas no campo da Educacao
Basica.

Em julho de 2015, é homologada a Resolugdo n° 2/2015, que define as novas DCN
para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formag&o
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada.

De acordo com o0 exposto nesta Resolugdo, o que mais chama aten¢do sdo as seguintes
questBes: a) énfase maior a formagdo continuada; b) importancia de que os projetos de
formacdo sejam articulados entre as IES e a Educacdo Bésica; ¢) mudancas na carga horaria
com aumento nas atividades voltadas a praticas; d) formacdo de forma emergencial e
transitdria de graduados ndo licenciados e segunda licenciatura; e) adequacdo a nova BNCC
que, no momento da homologagéo desta Resolugédo ainda se encontrava em construgéo.

No que se refere ao uso das TIC, sdo apresentadas questdes que devem fazer parte do
escopo do egresso e, por extensdo, da formacao inicial, como: a) uso competente das TIC com
vistas a0 aprimoramento da pratica pedagogica; b) ampliacdo da formacdo cultural de
professores e estudantes; c¢) inclusdo das TIC no desenvolvimento, execucao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais; d) relagdo da linguagem dos meios de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
TIC para o desenvolvimento da aprendizagem. Complementarmente, quanto a formacéo
continuada, ressalta-se sua importancia e necessidade de acompanhar a inovagdo e o
desenvolvimento, associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia.

Também nos anos de 2015 e 2016, a grande politica pablica, delineada por meio de
consultas publicas e pela contribuicdo de especialistas, € a BNCC que, construida e aprovada
entre criticas e aplausos, foi homologada no final do ano de 2017. Entretanto, a Base para o
Ensino Médio, s6 foi homologada posteriormente, em 2018, anexada ao documento final.

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
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Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educagio
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e estd orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCN). (BRASIL, 2018, p. 7).

De carater normativo e pautado no desenvolvimento de competéncias, a BNCC tem
sua proépria influéncia sobre a formacgdo de professores, j& que reestrutura e exclui alguns
elementos até entdo efetivos e inclui, de forma bastante contundente, outros. Considerando o
ano de 2020 como prazo para adequacdo da Educacdo Béasica a nova BNCC, muitos serdo os
reflexos também na atuacédo e na formacao inicial e continuada de professores.

Em relagdo ao uso das TIC, a BNCC, além de possuir uma meta especifica sobre o
tema, ainda trata, em todos os niveis de ensino e disciplinas, ndo apenas do seu uso, mas da
criacdo de novas tecnologias, bem como das questdes éticas que as envolvem, a exemplo da

meta 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Por si s6, a meta 5 tem conteddo para mobilizar os profissionais que formam
professores e que atuam na Educagdo Basica, em busca de mais qualificacdo e conhecimento
sobre o0 uso das TIC na educacdo, de modo a atender ndo apenas a demanda da BNCC, mas
também a dos estudantes. Ainda, em conformidade com o que apontam as novas DCN,
aprovadas em 2015, é necessario articular as DCN a formacdo inicial e continuada, em nivel
superior, e a BNCC. Desse modo, as tecnologias passam a ganhar espaco nos curriculos e nas
praticas das IES e da Educacdo Basica.

Considerando, entdo, as politicas publicas recentemente aprovadas, infere-se que
mudancas passam a ser desenhadas na Educacdo Basica e, consequentemente, terdo reflexo no
Ensino Superior em cursos que habilitam a formacdo dos profissionais que nela atuarao,

abarcando, desse modo, a contextualizag&o social.

A educacdo é um processo multidimensional. De fato, ela apresenta uma dimens&o
humana, uma dimensdo técnica e uma dimensdo politico—social. Estas dimensdes
ndo podem ser visualizadas como partes que se justapdem, ou que sdo acrescentadas
umas as outras sem guardarem entre si uma articulagdo dindmica e coerente.
(CANDAU, 2010, p. 55).
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A adequacgdo a legislacdo vigente impde um novo desafio tanto as instituicdes de
ensino quanto aos professores que atuam na universidade e na Educacdo Basica. Tendo em
vista que as adequacdes devem ir além dos documentos e da infraestrutura, é inevitavel que as
préticas realizadas sejam avaliadas, a fim de contemplar, de forma efetiva e contextualizada, o

uso das TIC na educagéo.

4.2 A FORMACAO INICIAL, AS POLITICAS E COMPETENCIAS

O ato de aprender esta relacionado a varios fatores que podem atuar como facilitadores
na conducdo de resultados esperados. Assim sendo, o ambiente, a estrutura, o interesse, 0S
métodos, 0s recursos, as tecnologias, o0 sujeito que media a acdo, suas convicgdes,
caracteristicas e posturas frente ao aprender e ensinar influenciam diretamente o processo de
aprendizagem.

Quando se pensa, de modo geral, em aprendizagem imediatamente remete-se a certos
espacos e sujeitos. Ou seja, sdo levados em consideracdo os estabelecimentos de ensino do
nivel basico até o superior, nos quais 0s principais agentes atuantes sdo os professores.

Nesse aspecto, alguns elementos merecem ser observados com atencdo, dentre eles, o
fato de que os proprios professores, assim como outros profissionais, em um dado momento,
sdo estudantes e muitos continuardo, ou deveriam continuar sendo aprendizes durante toda a

trajetoria profissional.

O professor é, sobretudo, um estudante permanente, um leitor atento, um
pesquisador inquieto. A incompletude do conhecimento humano remete a busca
constante de informacdo atualizada e a producdo de conhecimentos novos e
significativos no campo de atuacdo profissional, em um movimento que engloba 0s
contextos social, econdmico, politico e cultural. (VEIGA; SILVA, 2012, p. 38).

Sob essa ldgica, cabe refletir sobre o preparo que os professores, em sua formacéo
inicial, recebem para utilizar as aprendizagens adquiridas, se estas séo suficientes para formar
0 novo profissional, se abrangem o uso das TIC na formacdo de competéncias e como se
efetiva a relagdo entre os saberes e a préatica cotidiana na Educacdo Bésica.

A formacdo inicial é aqui entendida como curso de nivel superior voltado & formacéo
de professores a partir do qual é reconhecida a habilitacdo para o trabalho na Educacao
Basica, ou seja, a partir dela, o professor é considerado apto para exercer a profissdo docente.

[...] do curso de formacdo inicial se espera que forme o professor. Ou que colabore
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para sua formag&o. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de sua atividade
docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecénicas. (PIMENTA, 2012, p. 18,
grifo do autor).

Atualmente, a formacdo inicial para atuar na Educacdo Bésica passa a ser realizada em
diferentes instituicGes: universidades, faculdades, institutos e, até mesmo, em escolas de
Ensino Médio que contemplam a modalidade de Curso Normal. Essa formacdo se da sob
diferentes modalidades: presencial, semipresencial e a distancia, bem como de acordo com a
organizacdo de cada instituicdo, o que caracteriza um carater diversificado na formacao
inicial, ressaltando que todas devem observar e respeitar pardmetros minimos legislados.

A legislacdo que regulamenta o sistema educacional em carater publico e privado, da
Educacdo Basica ao Ensino Superior, no Brasil, é a LDB - 9394/96 que, em seu Artigo 62
trata especificamente dos profissionais da educacdo, deixando claras as intencdes de se obter,
para atuacdo na Educacdo Bésica, um nivelamento mediante graduacéo. Entretanto, sabe-se
que a homologagdo de uma Lei, por si s, ndo traz mudanca imediata. Nessa perspectiva, 0

préprio artigo assinala que pode ser admitida a formacdo a nivel médio em caréater transitorio.

A formacdo de docentes para atuar na Educagdo Basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p. 42).

Ainda, considerando a LDB, o Artigo 61 explicita que a finalidade da formacéo dos
profissionais da educacdo € a de criar condi¢cdes para que se possa atingir os objetivos da
Educacdo Baésica, considerando relagGes entre o que é aprendido nas instituicdes formadoras e
a sua aplicacdo pratica. Para isso, expde também a formagdo continuada ou em servico como

uma das relevancias na construcdo do professor.

A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: 1. a associacao entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; 2. aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.
(BRASIL, 1996, p. 21).

O Artigo 67 da mesma Lei, em paragrafo Gnico, aponta que “A experiéncia docente &
pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fungdes de magistério, nos
termos das normas de cada sistema de ensino.” (BRASIL, 1996, p. 24). Isso favorece a

reflexdo sobre questdes referentes ao papel das instituicbes que formam 0s novos
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profissionais e como o professor que atua em sala de aula vai adquirindo experiéncia.

Assim, “o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
Pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com o0s
alunos.” (TARDIF, 2013, p. 39).

A formacéo inicial deve abarcar um conjunto de elementos que contribuam para a
constituicdo desse professor ideal. Dessa forma, cada instituicdo desenvolve seus PPC, suas
grades curriculares e faz escolhas de tempos, espacos, contetdos e profissionais que, a partir
de sua concepcao tedrico-metodoldgica associada a experiéncias, tem a tarefa de auxiliar no
processo formativo dos novos professores.

Dentre os aspectos a serem considerados na constitui¢cdo dos documentos norteadores,
estdo as competéncias que se quer desenvolver nos egressos de cada curso e 0s pontos
considerados pelas IES e pelas politicas publicas vigentes como fundamentais a formacéo e a
demanda oriunda da propria escola de Educacdo Bésica, em especial, em relacdo aos anseios e
as necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, Perrenoud (2000) ja apontava, em seu livio “Dez novas
competéncias para ensinar”, langado ha dezenove anos, que o trabalho do professor estava se
transformando e deveria assumir novas posturas, dentre elas, o trabalhno em equipe e por
projetos, a busca de mais autonomia e pedagogias diferenciadas. Nesta mesma obra, o autor
afirma que dez grandes familias!® de competéncias sdo imprescindiveis na formagdo do

professor, a saber:

1) organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

2) administrar a progressao das aprendizagens;

3) conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagéo;

4) envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;

5) trabalhar em equipe;

6) participar da administracdo da escola;

7) informar e envolver os pais;

8) utilizar novas tecnologias;

9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo;

10) administrar sua propria formacao continua. (PERRENOUD, 2000, p. 14).

Nota-se, aqui, que o papel do professor, em seus diferentes espacos de atuacao,

caminha para uma maior autonomia e necessidade de constante atualizacdo e cooperacdo

15 Perrenoud (2002) fala de familias de competéncias, considerando que cada uma das familias abrange varias
competéncias complementares que, agregadas, contribuem para o desenvolvimento das demais.
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profissional, com a finalidade de estar contextualizado com as transformagdes sociais e
tecnoldgicas, assim como desenvolver, nos estudantes, competéncias basicas para que estes
tenham fluidez nos espagos que ocuparem.

Sob essa premissa, cabe definir competéncia, visto que esta palavra ganha diferentes
sentidos de acordo com o contexto em que aparece. Neste estudo, assume-se a definicdo de
competéncia como algo que se refere “a capacidade de compreender uma determinada
situacdo e reagir adequadamente frente a ela, ou seja, estabelecendo uma avaliacdo dessa
situacdo de forma proporcionalmente justa para com a necessidade que ela sugerir a fim de
atuar da melhor maneira possivel.” (PERRENOUD, 2002, p. 164).

Cabe ressaltar ainda que o profissional professor, em seu cotidiano de trabalho,
enfrenta as mais diversas situacdes decorrentes do grupo diversificado de sujeitos com 0s
quais interage. Por conta disso, precisa desenvolver em si mesmo competéncias que possam
articular as demandas referentes aos conhecimentos contidos nas disciplinas, aos
regulamentos e normas da instituicdo a qual estdo vinculados, a inser¢cdo das novas

tecnologias, bem como as relacdes humanas estabelecidas em diversas esferas e situacdes.

O reconhecimento de competéncia ndo passa apenas pela identificacdo de situagdes
a serem controladas, de problemas a serem resolvidos, de decisGes a serem tomadas,
mas também pela explicitacdo dos saberes, das capacidades, dos esquemas de
pensamentos e das orientacGes éticas necessérias. Atualmente, define-se uma
competéncia como a aptiddo para enfrentar uma familia de situagdes analogas,
mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos
cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias, informagdes, valores, atitudes,
esquemas de percepgdo, de avaliagdo, de raciocinio. Todos esses recursos ndo
provém da formac&o inicial e nem mesmo da continua. Alguns deles sdo construidos
ao longo da préatica. (PERRENOUD, 2002, p. 19).

Seguindo o expresso por Perrenoud, ao se observar a BNCC®, percebe-se que a
mesma se baseia no desenvolvimento de competéncias, ainda que vinculadas ao mundo do
trabalho. No mesmo documento, sdo elencadas também dez competéncias gerais que sao
desdobradas, na Educacdo Infantil, em direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, considerando os campos de experiéncia, e no Ensino Fundamental e
Médio, sdo diluidas nas Unidades Tematicas (UT), nos objetos de conhecimento e nas

habilidades que devem ser trabalhadas dentro de cada area do conhecimento em

16 Ao considerar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em dezembro de 2018, é um
documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica e que deve
ser implementada em todas as escolas do Brasil em 2020. A mesma esta baseada em dez competéncias
gerais que se avizinham ao proposto por Perrenoud e passa a nortear a educacdo brasileira, certamente
trazendo mudancas também na formagdo inicial e continuada de professores.
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componentes curriculares especificos. De acordo com a BNCC,

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

Tendo em vista o papel do professor no desenvolvimento das dez competéncias tidas
como fio condutor do processo de ensino e aprendizagem, a partir da BNCC e considerando,
resumidamente, que as mesmas tratam do conhecimento, do pensamento cientifico, critico e
criativo, do repertério cultural, da comunicacdo, da cultura digital, do trabalho e projeto de
vida, da argumentacdo, do autoconhecimento e autocuidado, da empatia e cooperacdo e das
responsabilidade e cidadania, a formacdo inicial de professores também cabe desenvolvé-las.

Ainda nessa perspectiva, evidencia-se a necessidade de desenvolvimento de
competéncias que se referem ndo apenas ao uso, mas a criacdo de tecnologias digitais pelos
estudantes como aponta a meta 5 da BNCC. Contudo, isso somente pode se efetivar se esta
meta, assim como as demais, for desenvolvida primeiramente com os professores. Para tanto,
a formacdo continuada é essencial tanto nas IES quanto na Educacdo Basica, de forma a
colocar o uso de TIC como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que ha politicas publicas favoraveis a utilizacdo de TIC na formacéo
inicial de professores, bem como ao desenvolvimento de competéncias nos estudantes, cabe a

discussdo sobre como esses aspectos sao encontrados nas IES responsaveis por esta formacao.

4.3 AS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO DE PROFESSORES

As instituicdes que atualmente ofertam cursos para a formacéo de professores tém um
papel fundamental no que tange aos rumos da Educacdo Bésica, sendo as escolas o principal
espaco de atuacdo de seus egressos, como argumenta Libaneo (2015, p. 71): “Os cursos de
formacdo inicial tém um papel muito importante na constru¢do dos conhecimentos, atitudes e
convicgdes dos futuros professores, necessarios a sua identificagdo com a profissdo.” Por essa
razdo, o reflexo da respectiva formacdo se da no contexto em que 0S egressos estiverem
atuando.

Nesse sentido, a forma como cada IES esta estruturada, sua linha de gestdo, a maneira
como sdo concebidos os curriculos de cada curso e seu colegiado de professores, imprimem

sua marca na formacao dos profissionais dela egressos.
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As novas DCN para a Formacdo Inicial e Continuada de professores, aprovada em
2015, definem que “¢ fundamental que as instituigdes formadoras institucionalizem projeto de
formagcdo com identidade propria, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC).” (DOURADO, 2015, p. 307).

A construcdo da identidade institucional é influenciada pelos elementos que a
constitui. Um destes elementos é a organizacdo académica na qual a IES se enquadra, visto
que o status de universidade da a ela maior autonomia.

De acordo com a Nota Técnica n° 386/2013/CGLNRS/DPR/SERES/MEC, republicada
em 12 de maio de 2015%, os centros universitarios e universidades diferem das faculdades
também em funcdo dessa autonomia e, por isso, podem iniciar a oferta de cursos de
graduacdo, exceto Medicina, Odontologia, Psicologia e Direito, sem autoriza¢do imediata do
MEC. Isso significa que cursos de formacé&o inicial de professores podem ser ofertados ou néo
a partir da decisdo desses espacos, considerando a demanda da comunidade em que estdo
inseridos.

Convém ressaltar que a universidade, de acordo com Libaneo (2015, p. 261), ¢ “uma
instituicdo pluridisciplinar de formacdo de quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo.” Este ¢ um fator que deve aproxima-la ainda mais da realidade na qual
se insere, bem como das demandas sociais, 0 que é reafirmado pelo Artigo 52 da LDB, ao
apontar que as universidades devem se caracterizar por ter “producdo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto
do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional.” (BRASIL, 1996, p. 19).

Outro elemento desse contexto € a categoria administrativa a qual pertence a IES,
podendo ser publica ou privada. Embora este aspecto as diferencie em alguns elementos,
ambas fazem parte do Sistema Federal de Ensino. Conforme a Nota Técnica citada, devem
obedecer a Unido no que se refere a credenciar, autorizar, reconhecer, supervisionar e avalia-
las, bem como cada um de seus cursos superiores, sendo que devem, de igual maneira,
obedecer a normatizages minimas propostas pelo MEC.

Ainda e importante salientar que as IES possuem, de acordo com a Nota Técnica n°
793 2015/CGLNRS/DPR/SERES/MEC®, em seu item 5, autonomia para definir os

componentes curriculares de seus cursos e, assim, concretizar sua concepcao pedagdgica em

17 Disponivel em: <https://goo.gl/npGKEM>. Acesso em: 15 jul. 2018.
18 Disponivel em: <https://goo.gl/'YQBZNv>. Acesso em: 12 jul. 2018.
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relagdo ao perfil de egresso que quer formar. Desse modo, a escolha do curriculo ndo pode ser

vista com neutralidade, uma vez que, de acordo com Libaneo (2015), é preciso

compreendé-lo como selecdo de saberes e experiéncias, acompanhadas de sua
comunicacdo na escola, selecdo esta feita a partir do que a sociedade julga
necessario ser incorporado pelos alunos. Ou seja, se é verdade que o curriculo quase
sempre expressa interesses dos grupos sociais com mais poder econdmico, social,
politico, com o que as escolas acabam por conformar-se, é verdade também, que
pode concretizar objetivos e praticas que representam interesses sociais e politicos
dos segmentos majoritarios mais excluidos e mais explorados da sociedade.
(LIBANEO 2015, p. 141).

Com base nos pressupostos expostos, percebe-se que as instituicbes como um todo
tém interferéncia e responsabilidade no tipo de profissional que irdo formar. Ao ingressar num
curso de formacao inicial para professores, um estudante ja tem, em si, cristalizadas atitudes e
referéncias de posturas, métodos e contetdos, visto que, desde a infancia, h& contato com
estes profissionais e que um numero significativo das experiéncias formativas sdao mediadas

por eles, cabendo-lhes ressignifica-las ou perpetua-las.

Desta forma, os professores que atuam nestes cursos, tém papel fundamental na
caminhada formativa dos futuros professores, ja que é neste periodo que serdo
construidos os conhecimentos tedricos e praticos da profissdo, partindo das
mediacBes e sugestdes desencadeadas pelo professor formador, sendo que estas
também seréo reflexo da sua pratica como profissional. (ANDRE, 2016, p. 47).

Para tanto, o futuro professor, durante a sua formacdo, tem: vivéncias com estudantes
da Educacdo Basica; exemplo de seus professores formadores; disciplinas de maior énfase
conceitual e tedrica; disciplinas especificas com o intuito de instrumentalizad-lo para o
exercicio de sua funcdo; estagios através dos quais se familiariza com o espaco da Educacéao
Basica e suas singularidades, bem como com todo o contexto social em que se insere.

Dessa forma, nota-se que constituir-se professor é algo complexo e o papel das
instituicOes e de seus professores formadores, de igual maneira, torna-se complexo se estes
estiverem comprometidos com a qualidade social e da educagédo, consoante Sartori (2013, p.
30): “Nesta perspectiva, um dos propositos da formagdo universitaria consistiria em oferecer
aos futuros profissionais da educacdo uma formacdo que integre as possibilidades de
desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e técnico, autorizando-lhes a integragéo entre teoria
e pratica.”

A vista disso, cabe refletir sobre o papel social das IES que atuam na formagéo de
professores, como também sobre a maneira como se institui a relagéo entre elas e o campo de

atuacdo dos seus egressos: a Educacédo Bésica e publica. Nessa perspectiva, Andre (2016, p.
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52) assinala que se faz necessario “um novo olhar para a escola, como campo de geragdo de
conhecimentos que devem ser seriamente considerados pela universidade e incorporados aos
projetos de formacdo inicial.” Tendo em vista a disseminacdo do uso das TIC em todos 0s
espacos sociais, nota-se que ainda h&d um distanciamento das mesmas em relacdo ao espaco
escolar. Isso ocorre ndo apenas por questdes relacionadas a infraestrutura, mas, muitas vezes,
pelo tratamento periférico dado a esta tematica nas préprias IES e escolas.

Embora esteja claro que existem politicas publicas e documentos norteadores
favoraveis a maior insercdo das TIC nos espacos universitarios e escolares, a fim de integra-
las ao contexto social, desenvolvendo nos educandos competéncias para a autonomia nos mais
diversos campos do saber, sabe-se que 0s espacos e mobilizacdo ainda sdo parcos e paliativos.
Parcos ao se considerar as muitas dificuldades em infraestrutura, acesso e oferta, e paliativos
devido a utilizacdo muito mais voltada a instrumentalizacdo do que ao desenvolvimento de
praticas que contribuam para a praxis futura.

Conveniente refletir também a respeito de como se da a formacdo profissional dos
professores, tendo em vista o contexto da escola, visto que ha uma dissociacdo em relacdo ao
que é ensinado nas instituicdes de formacdo de professores e a forma como isso se desenvolve
e se aplica na Educacao Bésica, bem como a relacdo que se estabelece com o contexto social.
Nesse sentido, verifica-se que a praxis ainda encontra obstaculos para ser estabelecida de
forma natural e formativa.

Para Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 14), “Mesmo as melhores universidades sao
bastante desiguais nos seus cursos, metodologias, forma de avaliar, projetos pedagdgicos,
infraestrutura.” Isso sem considerar que cada professor ¢ um ser Unico, com sua propria
caminhada e bagagem de experiéncias, assim como cada estudante também o é. Além de
atender a normatizac@es, é preciso repensar praticas que se voltem as reais necessidades da
sociedade, percebendo que a universidade e a escola estdo inseridas nela e, por isso, tém o
papel de auxiliar na constituicdo de sujeitos atuantes, através de uma formacdo que possa

abranger e “articular as dimensdes técnica, humana e politica.” (CANDAU, 2010, p. 15).
4.4 A IDENTIDADE DOCENTE E O ESPACO ESCOLAR
A identidade profissional de cada individuo é construida ao longo de sua caminhada e

¢ influenciada por véarios elementos. Dubar (2005, p. 301) ja apontava que “a formacao inicial

atualmente ndo basta para construir uma identidade profissional para si”, o que, nos dias
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atuais, continua sendo verdadeiro, principalmente ao se observar a dindmica social na qual se
estd inserido, bem como pelo fato de se exercer influéncia na construcdo dessa identidade
pelos coletivos laborais dos quais o docente faz parte.

Para Dubar (2005, p. 136), a identidade ¢ entendida como “resultado a um sé tempo
estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo objetivo, que, conjuntamente, constroem
os individuos e definem as institui¢des.” Sob essa 16gica, a construg¢ao da identidade docente
se configura a partir das questdes pessoais de escolha da profissdo, tanto quanto das relacdes

construidas com e pela profissao escolhida.

E do resultado dessa primeira confrontacdo que dependerdo as modalidades de
constru¢do de uma identidade "profissional™ basica que constitua ndo somente uma
identidade no trabalho, mas também e sobretudo, uma projecdo de si no futuro, a
antecipagdo de uma trajetéria de emprego e a elaboracdo de uma lbgica de
aprendizagem, ou melhor, de formagdo. (DUBAR, 2005, p. 149, grifo do autor).

A construcdo da identidade docente conta com a influéncia da formacéo inicial a qual
o novo professor é submetido. Entretanto, ela vai se ressignificando ao longo da carreira
profissional, especialmente ao se considerar interacfes, experiéncias e vivéncias nos espacos
em que o professor esta inserido. Nas escolas, a relagdo com os alunos, com seus pares e com

a propria gestdo vao formando-o e transformando-o como profissional e ser humano.

Uma identidade profissional se constrdi, pois a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo”; da revisdo das
tradicBes. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre teoria e préticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias. Constroi-se também, pelo
significado de cada professor, enquanto ator e autor, confere & atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histdria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos. (PIMENTA, 2012, p. 19, grifo do autor).

Este constante construir-se enquanto professor, sugerido por Pimenta, faz com que
muitos profissionais tenham motivacdo e folego para ir além, revisar suas préaticas, ampliando
e buscando novos conhecimentos, mas também faz com que muitos se frustrem, acomodem-
se e queiram até mesmo desistir da profissdo docente.

Nesse sentido, o espaco da escola pode auxiliar na construcdo da identidade do
professor se constituindo em um dos espacos, ou entdo, o espaco mais importante. E nele que

podem ocorrer as dificuldades, as frustracdes, as vitorias, as descobertas, 0o enquadramento
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sobre ser mais tradicional ou ndo, estar adequado ou ndo e tantas outras teorias e rétulos que a
gestdo, os colegas, os estudantes e até o proprio professor vai produzindo sobre si mesmo e
sobre o seu fazer pedagogico, desde 0 momento das préaticas de estagio até o final da carreira
docente. Segundo Libaneo (2015):

O funcionamento da escola como organizacdo, as relagdes humanas que vigoram
nela, as decisdes dos professores em suas reunides, a cultura que se desenvolve no
cotidiano entre professores, alunos e funcionarios, os valores e atitudes que os
professores expressam como grupo, tudo isso afeta o trabalho na sala de aula.
(LIBANEO, 2015, p. 33).

Para o autor, todos os elementos mencionados precisam ser assimilados, para que, no
planejamento e aplicacdo da pratica profissional, seja possivel o alcance do objetivo maior da
Educacdo Basica, conforme prescrevem os Artigos 21 e 22 da LDB: “assegurar a todos os
brasileiros a formac¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996). Para alcangar,
com éxito, este objetivo exige-se dos professores mais do que a formacédo inicial pode
oferecer. E claro que a partir dela sdo construidas as bases, por meio das quais os profissionais
irdo atuar, mas € na pratica, dentro do contexto escolar, vivenciando as realidades contidas na

sala de aula, que tudo fard maior sentido ou nao.

N&do é por acaso que professores iniciantes atribuem novos significados a sua
formacéo tedrico-académica ao estarem em contato com a sala de aula real em pleno
exercicio do oficio, atuando como professor. E 4 que se deparam com situagdes
conflituosas, inesperadas, cotidianas. E nessa experiéncia de experiéncias de ensino
que o aluno-mestre ird validar, negar, desenvolver e consolidar os saberes teéricos,
transformando-os em experienciais a partir de sua pratica e de sua experiéncia
individual e coletiva no ambiente escolar como um todo. Assim, com o passar do
tempo, os professores vdo incorporando certas habilidades sobre seu saber-fazer e
saber-ser, ou seja, & com a prépria experiéncia que o aluno de outrora, o qual possuia
apenas saberes teoricos, aprende a ser professor. (SILVA, 2009, p. 25).

E perceptivel o fato de que o professor como profissional vai se constituindo a partir
dos estudos que realiza nas instituicdes, das experiéncias que teve como aluno e das que vai
construindo e vivenciando com os alunos, na troca com seus pares e na vivéncia cotidiana das

instituicOes em que atua, mas € preciso pensar também na profissionalizagdo do professor.

Refere-se as condicOes ideais que venham a garantir o exercicio profissional de
qualidade. Essas condi¢des sdo: formacéo inicial e formacdo continuada nas quais o
professor aprende e desenvolve as competéncias, habilidades e atitudes
profissionais; remuneragdo compativel com a natureza e as exigéncias da profissdo;
condicBes de trabalho (recursos fisicos e materiais, ambiente e clima de trabalho,
praticas de organizacio e gestdo). (LIBANEO, 2015, p. 69).
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Falar em condic@es ideais na profissdo de professor é refletir sobre variaveis que, por
vezes, surpreendem. Dentre as citadas por Libaneo, as que causam maior impacto sdo as que
se referem as condicGes de trabalho e a remuneracdo. Acrescente-se a elas a realidade social
em que a escola esta inserida. Igualmente, a demanda por um olhar sensivel as condicdes e
particularidades de cada um, professor e estudante, para efetivacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Como referido no inicio desta reflexdo, o aprender, e agora, com acréscimo do ensinar,
requerem condigdes que possibilitem e favorecam que ambos, de fato, sejam efetivados. Isso
porque as condigdes de trabalho, muitas vezes, refletem escolas sucateadas e sem recursos
suficientes, salarios baixos e atrasados, desvalorizacdo do papel social do professor,
dificuldades de acesso a material pedagogico e as TIC. Somam-se a isso, ambientes
degradantes, muitas vezes, do ponto de vista fisico, mas principalmente psicologicos, devido a
responsabilizacdo massiva do professor e da escola como um todo, por fracassos néo apenas
de estudantes, mas de politicas publicas e de governos de modo geral.

Para Andreé (2016, p. 97), a profissao docente desenvolve-se em um contexto marcado
por uma evolugédo acelerada da sociedade, ou seja, em contextos sociais que condicionam a
educaco a reflexdo de uma série de forcas de conflito. E, pois, no espaco escolar, que se
efetivam as préaticas, os embates, e é nele que surgem as necessidades. A gestdo deste espaco
diz respeito aos recursos, ao conhecimento, aos conflitos, aos espa¢os, enfim, a escola é um
espaco vivo, mutavel, onde ndo ha tempo para deixar para depois, mas € preciso
fundamentalmente planejar e executar bem o agora, tendo em vista os propésitos futuros.

Considerando as mudancas politicas e sociais postas, bem como as que comegam a ser
desenhadas, infere-se que, cada vez mais, torna-se mais complexo o exercicio da profissdo
professor, 0 que leva as pessoas a pensarem se esta € a melhor escolha.

Substancialmente, faz-se necessério lidar com as adversidades, buscando nos teéricos,
na legislacdo e no enfrentamento fundamentado, inclusive com a prética, os caminhos para
qualificar o trabalho realizado e, por extensdo, a educacédo e a sociedade, conforme corrobora
Libadneo (2015, p. 39): “para enfrentar as mudancas, a acdo ¢ a reflexdo atuam
simultaneamente, porque elas estdo sempre entrelagadas. Podemos refletir sobre nossa agéo,
transformando nossa agcdo em pensamento. Ao mesmo tempo, podemos traduzir ideias em
acoes.”

Tais acOes precisam ser aplicadas no processo de ensino e aprendizagem, com o

proposito de atender as necessidades e interesses dos diferentes sujeitos, ao contexto social e a
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realidade escolar, considerando que “a profissdo docente comporta um conhecimento
pedagdgico especifico.

Os professores possuem conhecimentos e habilidades especializadas que adquirem
durante o periodo de formagio.” (ANDRE, 2016, p. 98). Dessa forma, convém refletir
também sobre o uso que os estudantes tém feito das TIC no contexto escolar, pois, como

revela a pesquisa “TIC Educacao/2017”:

a pesquisa TIC Kids Online, em 2017, 85% das criangas e dos adolescentes de 9 a
17 anos no Brasil eram usudrios de Internet, sendo que, em areas rurais, o percentual
foi de 63%. Assim como boa parte dos jovens usuarios de Internet nessa faixa etéria,
76% usaram redes sociais e 75% enviaram mensagens instantaneas; 76% utilizaram
a Internet para fazer trabalhos escolares e 60% fizeram pesquisas na Internet por
vontade prépria. Ao mesmo tempo, a TIC Kids Online identificou muitas
desigualdades no acesso as TIC: entre as criancas e os adolescentes residentes na
area rural usudrios de Internet, apenas 40% utilizaram algum tipo de computador (de
mesa, portatil ou tablet) para acessar a rede, ao passo que 94% o fizeram pelo
celular, sendo que 57% realizaram o acesso exclusivamente pelo dispositivo movel.
(CGlI, 2017, p. 154).

Considerando os dados expostos, evidencia-se que a escola e os professores nao
podem se fechar a esta crescente utilizagdo das TIC, desvinculando o espaco escolar da
realidade social dos estudantes, mesmo porque as politicas publicas em educagdo tém
assinalado a importancia de preparéa-los para o0 bom uso das tecnologias, bem como para a
criacdo destas. Importante enfatizar que a ampliacdo e a manutencdo de Programas que visam
minimamente equipar as escolas com hardwares, softwares e banda larga vém possibilitando
esta efetivacdo.

Assim sendo, mediante a demanda que surge dos estudantes, das politicas e dos
espacos sociais, cumpre dizer que a formacéo inicial e continuada dos professores, bem como
0s espacos escolares ainda tendem a se fechar para o uso pedagdgico das TIC, demostrando
que o professor, em seu espaco de trabalho, tem negligenciado seu uso, porém realizado em

sua vida pessoal, conforme aponta a pesquisa “TIC Educagao/2017”:

Outro ponto que merece atencao diz respeito as diferencas de uso das tecnologias,
especialmente por professores e alunos dentro e fora do ambiente escolar. Ambos 0s
publicos demonstram um uso bastante recorrente das tecnologias, inclusive para
algumas atividades lidadas a educacdo, como a busca de informacBes e o
aprimoramento de conhecimentos. No entanto, 0s percentuais relativos as atividades
realizadas nos espagos escolares apresentam proporcGes bem menores de uso das
tecnologias, inclusive entre as escolas particulares. (CGl, 2017, p. 153).

Tendo em vista, portanto, que a formacéo inicial possa ou tente abarcar as mudancas
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sociais que se tem vivenciado, com a clareza da indissocidvel relagéo entre a teoria e a pratica,
atendendo, de forma satisfatéria, a formacao de professores para atuacdo na Educacédo Basica,
estes podem repercutir os tragos de autonomia nos estudantes. Desse modo, eles poderdo se
movimentar, de forma eficaz, por todos os papeis sociais que desempenhardo, inclusive no
uso das TIC.

O principal equivoco das politicas publicas para formacéo de professores em TIC
esta na consideragdo do letramento digital como um conjunto de habilidades
meramente técnicas, 0 que ndo permite uma verdadeira inovacdo das praticas
pedagdgicas. A formagdo deveria focar nas metodologias de uso pedagogico de TIC,
valorizando inclusive 0s momentos importantes de trocas entre pares. (CGI, 2017, p.
41).

Apesar de as politicas publicas se voltarem a inclusdo das TIC na formacdo inicial de
professores, com Programas que visam equipar 0s espacos da Educacdo Basica, com 0 uso
ativo das mesmas pelos professores e estudantes, 0s espacos escolares carecem de
metodologias que incluem significativamente o uso das TIC no fazer pedagdgico. Este
movimento ainda se da de forma lenta e periférica, tanto nas IES em se tratando da formacéo
inicial, quanto na formacéo continuada e na efetiva aplicacdo no cenario da Educacédo Basica.

Nessa perspectiva, cabe voltar o olhar para a relacdo existente entre a didatica, o
curriculo e as TIC, nos cursos de Pedagogia pesquisados, conforme segue no proximo

capitulo.
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5 ADIDATICA, AS TIC E SUA ORGANIZACAO CURRICULAR NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste capitulo, pretende-se apresentar, num primeiro momento, a importancia da
Didatica na formacdo do professor, bem como sua influéncia na construcdo dos curriculos e
para a efetivagdo da aprendizagem. Na sequéncia, o foco sdo as TIC, que precisam ser
entendidas e utilizadas didaticamente, a fim de contribuirem com o processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, faz-se uma analise da forma como estas aprecem nas grades

curriculares e nos PPC das universidades participantes desta pesquisa.

5.1 A DIDATICA E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A formacao inicial de professores estd associada ao papel da educacdo na sociedade.
Dessa forma, a dicotomia encontrada entre teoria e préatica se reflete na dificuldade de clareza
e compreensdo de tematicas que devem ser consideradas centrais para o fazer pedagdgico,
como afirma Loss (2017, p. 1): “Nessa perspectiva, a Didatica se caracteriza como media¢ao
entre as bases teoricas da educagdo e a pratica docente.”

E valido verificar, porém, que diferentes periodos historicos deram origem a diferentes
concepcOes sobre a Didatica. Numa breve retrospectiva sobre a Didatica no Brasil, nota-se
que, até 1930, a mesma era concebida como um conjunto de regras e normas prescritas que
orientavam 0 ensino e o0 estudo, pautadas especialmente na Ratio Studiorum?®, cujos
resquicios ainda podem ser detectados nas escolas atuais.

No periodo seguinte, entre a década de 30 e meados da década de 40, o Projeto de Lei
n° 1190/39 instituiu a Didatica como curso e disciplina, com duracdo de um ano. Em 1941,
alteracdes na legislacdo tornam a Didatica um curso independente a ser realizado apos o
bacharelado. Nesse periodo, a Didatica passa a ser vista como conjunto de ideias e métodos,
gerando o perfil do professor técnico que privilegiava o “como fazer” do processo de ensino.

No ano de 1946, o Decreto-Lei n° 9054 desobriga o Curso de Didatica para a formacéo

de professores. Assim, até por volta de 1960, os conteidos dos Cursos de Didatica se voltam

19 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edi¢do, de 1599,
além de sustentar a educacdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus. Tinha por
finalidade ordenar as atividades, fungdes e os métodos de avaliacdo nas escolas jesuiticas. Ndo estava
explicito no texto o desejo de que ela se tornasse um método inovador que influenciasse a educagdo moderna,
mesmo assim, foi ponte entre o ensino medieval e 0 moderno. Disponivel em: <https://goo.gl/EmZyrX>.
Acesso em: 20 jun. 2018.
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ao planejamento formal e a elaboracdo de materiais didaticos, tendo em vista 0s estagios
supervisionados e a formulacédo de livros didaticos.

O periodo subsequente que se estende ate a década de 80, € marcado por
questionamentos sobre a Didatica, principalmente no que se refere a dimenséo técnica na qual
a mesma vinha se constituindo. A partir dessa década, surgem movimentos no campo
educacional que visam a retomada do direito dos professores em participar “das defini¢des
das politicas educacionais e a defesa de uma Didatica que estivesse pautada na compreensdo
da multidimensionalidade do processo de ensino e de aprendizagem, sendo contextualizada e
socialmente comprometida.” (LOSS, 2017, p. 3).

As principais caracteristicas que direcionam a reestruturacdo da Didatica, suscitada a
partir da década de 80, e consideram a multidimensionalidade do processo de ensino e de
aprendizagem, sdo: a) visdo do processo de ensino e de aprendizagem como
multidimensional; b) necessidade de partir de problemas concretos; ¢) contextualizagdo da
pratica pedagogica; d) clareza nos preceitos dessa préatica; e) trabalho da relacdo teoria e
pratica de forma indissociavel, analisando as experiéncias; f) compromisso com a
transformac&o social ao pensar o conceito de eficiéncia. (CANDAU, 2013).

Nessa mesma perspectiva, “Observa-se que uma ressignificacdo da didatica emerge da
investigacdo sobre 0 ensino como pratica social viva, nos contextos sociais e institucionais
nos quais ocorre.” (PIMENTA, 2012, p. 23-24). Por isso, é fundamental que, na formac&o dos
professores e na concepcado destes, os conceitos de Didatica, Pedagogia, Ciéncias da Educacédo
e Metodologia sejam compreendidos de forma clara, a fim de que possam efetivamente
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, alargando 0s conhecimentos e
propiciando sua integracdo com a pratica. Também com o intuito de clarear conceitos,
Libaneo (2015) afirma:

A ciéncia pedagdgica dispde de ramos de estudo dedicados aos varios aspectos da
pratica educativa (teoria da educacdo, politica educacional, teoria do ensino
(didatica), organizagdo escolar, histéria da Pedagogia). Esse complexo de
conhecimentos funda-se no entendimento de que a Pedagogia comp8e o conjunto
das ciéncias da educacdo, mas se destaca delas por assegurar a unidade e dar sentido
as contribuicdes das demais ciéncias, ja que lhe cabe o enfoque globalizante e
unitario do fendmeno educativo. Fica claro que, desse ponto de vista, 0s
conhecimentos obtidos dessas ciéncias, a medida que se referem ao fendémeno
educativo, convertem-se em conhecimentos pedagdgicos, Unica razdo para a
existéncia de uma sociologia da educacdo, psicologia da educagdo, biologia da
educacdo etc. (Libaneo, 2015, p. 124).

A partir da perspectiva de Libaneo, depreende-se que a Pedagogia tem o papel
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primordial de unir um complexo grupo de conhecimentos que se fazem necessarios, para
compreender seu objeto de estudo: a educagdo. “Dai seu carater especifico que a diferencia
das demais: o de uma ciéncia da pratica - parte da pratica e a ela se dirige. A problematica
educativa e sua superacdo constitui o ponto de referéncia para a investigacdo.” (PIMENTA,
2012, p. 80).

Reconhecer que a educacdo &€ um campo complexo, por abarcar um nudmero
significativo de sujeitos, conceitos, praticas, teorias, campos do conhecimento, permite a
Candau (2010) estabelecer uma distingdo entre a Didatica Instrumental, pautada basicamente
no uso de técnicas, no “como fazer” e a Didatica, por ela denominada, Fundamental, que
considera as dimensfes técnica, politica e humana, destacando a construcdo constante de
alternativas a compreensdo e a construcdo do conhecimento mediante a realidade social e

escolar que estiver posta.

E neste contexto em que a educagio escolar se encontra - entre a crise e a reinvengao
- gue situamos a didatica, como um campo do conhecimento pedagdgico orientado a
compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem e a constru¢do de formas
alternativas de desenvolvé-los, orientadas a promover uma educagdo que responda
aos interrogantes atuais da sociedade, dos educadores/as, das criangas e jovens sobre
o sentido da escolarizagdo em suas vidas. (CANDAU, 2012, p. 3-4).

Sob essa Otica, cabe dizer que a Didatica, conforme é concebida nos cursos de
formacéo inicial de professores, por vezes, ndo transpde a barreira da instrumentalizacéo.
Mesmo assumindo outras nomenclaturas nas grades curriculares ou se dividindo em geral e
especificas, ainda é confundida e trabalhada como uma metodologia. De acordo com Pimenta
(2012), a Didética deve

contribuir para que o ensino, nlcleo central do trabalho docente, resulte nas
aprendizagens necessarias a formacdo dos sujeitos, em relagdo, equipados para se
inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as condi¢fes que
geram des-umanizacio. E o faz trazendo as contribui¢bes teodricas que lhe sdo
proprias para a analise, a compreensdo, a interpretagdo do ensino situado em
contextos, num processo de pesquisa da realidade, com vistas a apontar
possibilidades de superacdo. (PIMENTA, 2012, p. 84).

Desse modo, mais uma vez, a indissociabilidade entre a teoria e a préatica é reforcada
com a intencdo de que o estudante possa estar preparado para atuar socialmente, associando
0s conceitos aprendidos as praticas que desempenhara cotidianamente, com o intuito de
resolver situagcdes com as quais pode se deparar na docéncia.

Com base nos desafios a serem enfrentados pelos estudantes, torna-se relevante

considerar a distingdo entre Didatica Geral e Especificas. Para Loss (2017, p. 7), “a Didatica
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Geral trata da teoria geral do ensino. As Didaticas Especificas ocupam-se dos conteudos e
métodos proprios de cada matéria na sua relagdo com fins educacionais.” Considerando que €
imprescindivel aliar teoria e pratica na construcdo do conhecimento, a Didatica s6 pode
cumprir seu papel se puder situar os futuros professores em relacdo a como o sujeito aprende,
em cada tempo/espaco histdrico, mediado pelas teorias, tecnologias e especificidades de cada

objeto de ensino, além de utilizar os melhores métodos de mediacao.

Enguanto as metodologias dos diferentes ensinos destinam-se a analisar questdes do
ensino de uma matéria determinada, o objeto da didatica é de natureza geral. A
Didatica abstrai as particularidades das distintas matérias e generaliza as
manifestacBes e leis especificas do ensino e aprendizagem nas diferentes disciplinas
e formas de ensino. (LIBANEO, 2002, p. 20).

Essa constatacdo do autor indica que o professor tem lugar de destaque, em especial,
aqueles que atuam na formacdo inicial de futuros professores, visto que a compreensao
conceitual, as linhas tedrico-metodoldgicas e intencionalidade pedagogica serdo repassadas.

Seja por meio da Didatica, ao esclarecer e dar maior ou menor énfase a compreenséo
de cada teoria e método de ensino, seja através da metodologia propriamente dita, ao
classificar e descrever formas de transpor a estrutura dos contetidos para as reais condicGes de
aprendizagem dos sujeitos, o professor pode sugerir a mera instrumentalizacdo ou as

multidimensdes deste processo, associando-as a sua propria pratica cotidiana.

As intengBes educativas expressam-se em trés niveis: empirico, racional e teorico.
Esses niveis de expressdo das inten¢des educativas guardam estreita relagdo com o
referencial e envolvem objetivos, conhecimentos e intengdes [...] 0 nivel empirico é
0 da vida cotidiana, dos acontecimentos, dos dados da experiéncia. A intencdo
educativa, ao se expressar nesse nivel, busca articular respostas aos desafios do dia a
dia. J& o nivel racional é aquele que os dados estdo relacionados entre si pela
mediacdo de conceitos. E um nivel mais elevado. Corresponde ao que conhecemos
por ciéncia. A intencdo educativa, quando se expressa nesse nivel, visa a solugdes
mais amplas do que as puras respostas empiricas [...] A radicalidade reside no nivel
tedrico, aquele em que tudo se relaciona com tudo. A intencdo educativa,
expressando-se no nivel tedrico, de globalidade, corresponde a mais ampla viséo
possivel, vai a raiz do problema educacional, ja ndo se contentando com respostas a
emergéncias individuais ou com reformas de carater institucional, mas postulando
mudancas estruturais que visem a libertagdio do homem diante da
opressédo/repressdo. (VEIGA, 2012, p. 43-44, grifo do autor).

Nesse conjunto, outros elementos precisam ser considerados, entre eles, 0s objetivos
educacionais que o professor possui e 0 planejamento necessario para que estes sejam
alcancados. Para isso, as concepcdes tedrica e didatica que os norteiam, bem como os PPC e

0s objetivos da instituicdo, juntamente com o perfil de egressos que se quer formar, indicam o
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direcionamento para a selecdo de contetdos, métodos, recursos e avaliacéo.

Nosso desafio maior é caminhar para um ensino e uma educacdo de qualidade, que
integre todas as dimensBes do ser humano. Para isso precisamos de pessoas que
facam essa integracdo em si mesmas no que concerne aos aspectos sensorial,
intelectual, emocional, ético e tecnologico, que transitem de forma facil entre o
pessoal e 0 social, que expressem nas suas palavras e acOes que estdo sempre
evoluindo, mudando, avangando. (MORAN; MASETTO; BEHRENS 2000, p. 15).

Logo, a integracdo entre teoria e pratica, bem como a apropriacéo e intengdo clara do
que se faz, por que e para quem se faz devem acompanhar cada professor cotidianamente.
Desse modo, pode-se alcancar um ensino que, pautado nas necessidades e na consciéncia de
seu lugar social, atenda a multidimensionalidade dos sujeitos, a fim de que possam se

apropriar e exercer suas escolhas na busca por um desenvolvimento integral.

5.2 DIDATICA E CURRICULO

Partindo do pressuposto de que cabe a Didéatica auxiliar na compreensdo dos processos
de ensino e de aprendizagem e na construgdo de formas alternativas de desenvolvé-los,
visando a um aprendizado centrado nas particularidades e vivéncias dos estudantes, torna-se
imprescindivel a percepcdo de sua relacdo indissociavel com o curriculo, como corrobora
Libaneo (2000, p. 86): “A didatica e o curriculo tém objetos de investigagdo coincidentes, isto
¢, abarcam a mesma problematica e os mesmos campos de atuacdo pratica”. Sendo assim, o
curriculo configura “um campo de projecao da didatica.”

Tendo em vista que, no curriculo, de modo especial o das graduac@es, encontram-se 0s
componentes/disciplinas que devem ser desenvolvidos, para que Se possa reunir um
arcabougo de conhecimentos necessarios a obtencdo de uma habilitacdo profissional, a
compreensdo destes é fundamental para a formacdo daqueles que, em sua futura atuacdo,
deverdo aliar os conhecimentos tedricos as praticas diarias, promovendo sua propria praxis.
As novas DCN para a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério
apresentam, referéncias muito diretas em relagdo ao curriculo, conforme enfatiza Dourado
(2015):

O curriculo como o conjunto de valores propicio a produgdo e a socializagdo de
significados no espaco social e que contribui para a construgdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo
para o trabalho. A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as
instituicBes de Educacdo Basica, sua organizacdo e gestdo, 0s projetos e cursos de
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formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as
caracteristicas das criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem
a vida da/e na escola, bem como possibilitar a compreensdo e reflexdo sobre as
relagbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o
estudante e a instituicdo. (DOURADO, 2015, p. 305):

A partir dessas consideracdes a respeito do curriculo, discorrer sobre a abrangéncia de
significados que o mesmo assume é fundamental para os cursos de formacao, como também

na pratica docente.

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece em
sala de aula, curriculo tem significado entre outros, a grade curricular com
disciplinas/atividades e cargas horéarias, 0 conjunto de ementas e 0s programas das
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias
propostas e vividas pelos alunos. Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso
que tem sido chamado de curriculo: a ideia de organizagdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizadas por docentes/ redes de ensino de
forma a levar a cabo um processo educativo. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

Mediante o exposto, observa-se que o curriculo é muito mais do que um documento
norteador, uma vez que ganha vida no planejamento e organizacao do professor e nas relagdes
construidas entre professores e estudantes em cada aula. Novamente, a Didatica mostra-se
fundamental, entrelacando-se ao curriculo, de modo que teorias e praticas andem juntas,
possam ser vivenciadas e oferecam aos académicos direcionados pela grade curricular uma
construcdo de conhecimentos que lhes serdo imprescindiveis na caminhada profissional.

Para Libaneo (2015, p. 142-143), existe uma diferenciacdo entre os tipos de curriculos,
0 que enfatiza que as disciplinas contidas na grade curricular sdo um dos elementos
determinantes ao aprendizado dos estudantes. Nesse sentido, aponta a existéncia de diferentes
niveis de curriculo; a) formal, legal ou oficial, estabelecido pelos sistemas ou instituicbes de
ensino; b) real, “que de fato acontece em sala de aula”, resultado da pratica diaria e interagdo
entre professores e estudantes; ¢) oculto, que se refere as influéncias de valores, significados e
ideologias que perpassam o0 que esta escrito em seu texto, tendo real influéncia na
aprendizagem.

Nota-se que o curriculo, ao ser construido e aplicado efetivamente, abrange todos
esses niveis, influencia e é influenciado por aqueles que o vivenciam e o colocam em pratica.
Dessa maneira, a preparacdo e a percepc¢ao dos professores que atuam na formagéo inicial de
novos professores é fator relevante na forma como séo didatica e metodologicamente tratados
0s componentes contidos na grade curricular.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 96-97), “O conhecimento ensinado ndo € qualquer
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conhecimento, mas apenas o corpo de conhecimentos selecionados pela sociedade para serem
ensinados, tanto pela possibilidade de serem ensinados, quanto pela importancia conferida
socialmente a esses conhecimentos.” Assim sendo, ¢ importante que o professor volte seu
olhar para questBes de tempo e espaco onde cada curriculo € criado e efetivado, visto que as
relagOes sociais e de poder envolvidas sempre agem sobre ele.

Seguindo essa linha de pensamento e considerando também os avangos tecnoldgicos
que as sociedades tém experimentado, convém analisar a forma como os curriculos estdo
incluindo a tecnologia, para formar profissionais preparados para lidar com esses aspectos no
cotidiano profissional. Sabendo que o Curso de Pedagogia prepara profissionais que atuam
ndo apenas nas salas de aula, mas também na gestdo escolar e em outros espagos sociais e
que, cada vez mais, as TIC estdo sendo solicitadas nas atividades, é importante analisar

também como estas estdo sendo concebidas nos curriculos, em seus diferentes niveis.

5.3 APRENDIZAGEM E RECURSOS DIDATICOS

A separacdo entre teoria e pratica, h4 muito tempo, vem sendo discutida e a lacuna
entre elas pouco tem diminuido. Nesse contexto, entender como o sujeito aprende na
graduacdo ou mesmo na Educacdo Basica, torna-se fundamental, para que, a partir disso, seja
possivel articular questdes didaticas e metodoldgicas, dispondo de estratégias e recursos que
possam alcancar a todos os estudantes e efetiva-los no processo de ensino e aprendizagem.

Ao se pensar no professor em sua formacéo inicial, fica claro que 0 mesmo precisa se
apropriar de diversas teorias para fundamentar e transpd-las para a sua pratica, a fim de que
esta possa efetivar a aprendizagem dos sujeitos. Nesse aspecto, destacam-se as teorias
mediacionais de aprendizagem, concebidas por Sacristan ¢ Gomez (1998, p. 29): “a
aprendizagem é um processo de conhecimento, de compreensdo de relagcBes, em que as
condi¢des externas atuam mediadas pelas condi¢des internas.” Sob tal concepgado, ¢ possivel
afirmar que professores e estudantes aprendem e ensinam em um movimento constante de
aprendizagens.

Referentemente a aprendizagem, € importante ter em mente que ao professor que
forma outros professores cabe ir além da preocupacéo com a futura atuacdo de seus pupilos na
Educacio Bésica. E necessario que este tenha clareza sobre a aprendizagem e sobre os
procedimentos necessarios para que ela se concretize também em sua propria atuagdo

enquanto professor, de modo que sua pratica seja coerente e formativa em relagdo ao que se
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professa na graduacao.

Ao se apropriar do conhecimento em sua formacéo inicial, o futuro professor deve
fazer uso dele, a fim de desenvolver suas estratégias e transferi-las a sua pratica, auxiliando na
construcdo de conhecimentos dos estudantes nos espacos onde atuar, pois, de acordo com
Sacristan e Gomez (1998, p. 73), “A forma de atuar do docente nos intercambios educativos, a
maneira de planejar sua intervencdo, de reagir frente as exigéncias previstas ou nao da
mutante vida da aula, dependem, em grande medida de suas concep¢des mais bésicas e de
suas crencas pedagogicas.”

Mediante essa percepcdo, cabe acrescentar que a aproximagdo do conteldo a ser
explorado com a pratica cotidiana é essencial para que a aprendizagem escolar ndo se volte
apenas a teoria, mas sim, seja prenhe de significados aplicaveis no cotidiano, seja do professor
na condicdo de estudante em formacéo, seja do estudante da Educacdo Bésica em relacdo ao
seu contexto.

O planejamento e os recursos dos quais o professor lancar mdo em suas aulas
assumem, portanto, o papel fundamental para a compreensédo e aprendizagem dos contetdos,
contribuindo para facilitar o processo de ensino e aprendizagem e a aproximacdo entre a
teoria e a pratica. Recursos, aqui, entendidos conforme definicdo de Souza (2006, p. 111):
“Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino e na aprendizagem do
conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos.”

Logo, pode-se dizer que todo professor faz uso de diferentes recursos ao longo de sua
carreira e que € possivel, e até mesmo recomendavel, que diferentes recursos sejam utilizados
em uma Unica aula, visto que a diversidade destes pode contribuir para propiciar a
compreensdo dos conceitos pelos estudantes, considerando que cada sujeito é Gnico em suas
caracteristicas e ndo aprende de uma Unica forma.

Tendo em vista que, ao longo dos tempos, novos recursos foram sendo incorporados
ao contexto escolar, nota-se que a oralidade por parte do professor ja foi o Unico recurso
disponivel. Com o passar dos tempos, quadro, giz branco, giz colorido, cartazes, mapas,
modelos de gesso, obras literarias, livros didaticos, folhas mimeografadas, fotocopias, fotos,
radio, televisdo, filmes, retroprojetores, entre outros, foram sendo, gradativamente,
introduzidos como recursos na intencdo de auxiliar na compreensao de conhecimentos.

Todavia, o contexto social atual e os avangos tecnoldgicos abriram caminho para a
introducdo de uma nova onda de recursos que podem ser incorporados ao processo de ensino

e aprendizagem. E o caso de projetores multimidia, computadores, notebooks, netbooks e
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smartfones, com ou sem acesso a Internet e suas infinitas possibilidades. Apesar dessa
diversidade, é imprescindivel levar em consideragdo como 0s mesmos podem ser utilizados a

favor do ensino e da aprendizagem e se isso serd feito de forma natural pelos professores.

O papel do professor neste processo é de vital importancia para que o uso de tais
recursos alcance o objetivo proposto. O professor deve ter formacéo e competéncia
para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até
mesmo construir juntamente com seus alunos, pois, ao manipular esses objetos a
crianga tem a possibilidade de assimilar melhor o contetdo. Os recursos didaticos
ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do
professor, que devera saber como utiliza-lo para alcancar o objetivo proposto por
sua disciplina. (SOUZA, 2006, p. 111).

No contexto atual, ndo basta simplesmente lancar méo de recursos gque contribuam
para a aprendizagem, pois o professor, em qualquer nivel de ensino, precisa ter clareza de
seus objetivos para o uso destes, das necessidades dos estudantes e como podem contribuir
para a compreensdo e construcdo de competéncias. Assim, a utilizacdo de qualquer recurso
baseado em modismos passageiros, sem priorizar 0 desenvolvimento de experiéncias e
conhecimentos aos estudantes, partindo de objetivos e planejamento do professor, sera apenas

um passatempo.

Nesse viés, a pratica docente passa a assumir novas caracteristicas na escola, o que
permite aos professores inimeras experiéncias de interacdo, comunicagdo, reflexao,
construcdo e envolvimento na criacdo de procedimentos pedagdgicos que
proporcionam multiplas possibilidades & pratica docente, refletindo-se em
construgdo e aprendizagem na sala de aula. As TIC’s, presentes no cotidiano das
pessoas, representam a necessidade de serem utilizadas na sala de aula, considerando
que podem contribuir para que o processo de ensino e de aprendizagem se torne
mais atraente, critico, dindmico e significativo. (SCHEFFER; HEINECK, 2016, p.
18).

E preciso reforcar a ideia de que nenhum recurso precisa ser abandonado a partir da
incorporacdo de outros, pelo fato de que as diferentes realidades nas quais atuam 0s
professores, bem como o grande nimero de sujeitos envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem e suas especificidades, abrem espaco para que todos 0s recursos possiveis
sejam utilizados em consonancia com os curriculos e a favor da efetivacao da aprendizagem.

Destarte, o papel que os professores desempenham, seja nas IES ou na Educacédo
Basica, perpassa pela incorporacdo dos novos recursos tecnologicos disponiveis, a fim de
ampliar o leque de possibilidades para vincular os conteudos escolares a vida cotidiana, dando
significado as informagdes e possibilitando que teoria e pratica possam convergir de forma

planejada, intencional e significativa na construgéo de conhecimentos escolares ou néo.
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5.4 O PAPEL DAS TIC NA APRENDIZAGEM

Certos de que aprender é algo inerente ao ser humano e que dadas as diferentes
condigdes, é possivel desenvolver maior ou menor aprendizagem acerca de diferentes
temaéticas, ndo se pode ignorar o fato de que a tecnologia tem gerado inUmeros avangos nas
mais distintas areas. Isso também se deve a aprendizagens e a técnicas de resolucdo de
problemas construidas pelas sociedades ao longo dos anos, como esclarece Kenski (2012a, p.
21): “A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época.” Nessa perspectiva, para pensar sobre tecnologia, ¢ necessario

primeiramente defini-la.

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, & construgdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade, chamamos “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento -
uma caneta esferografica ou um computador -, os homens precisam pesquisar,
planejar, criar o produto, o servigo, 0 processo. Ao conjunto de tudo isso chamamos
tecnologias. (KENSKI, 2012a, p. 24, grifo do autor).

A partir dessa definigéo, vale destacar que o tempo e 0 espago em que cada sociedade
esta inserida faz com que diferentes tecnologias sejam criadas e utilizadas em seu beneficio.
Entretanto, aos que se apropriam das tecnologias, novas condicdes de interacdo e participacdo
social vdo sendo descortinadas embora isso ndo aconteca de forma equitativa e nem mesmo
imediata.

Consoante Kenski (2012a, p. 24), “Nas atividades cotidianas lidamos com varios tipos
de tecnologias. As maneiras, jeitos, habilidades especiais de lidar com cada tipo de tecnologia,
para executar ou fazer algo chamamos de técnicas.” Por conseguinte, ter acesso e se apropriar
dessas técnicas ndo é algo tdo simples, visto que implica também em relagdes de capital,
poder e hierarquizacdo. Dessa forma, tornar as tecnologias mais proximas de todos é um

desafio que também perpassa o0 contexto escolar.

Ao falarmos em novas tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo
principalmente, aos processos e produtos relacionados com 0s conhecimentos
provenientes da eletrbnica, da microeletrdnica e das telecomunicagdes. Essas
tecnologias se caracterizam por ser evolutivas, ou seja, estdio em constante
transformacdo. Caracterizam-se também por terem uma base imaterial, ou seja, nao
sdo tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos. Seu principal espaco
de acdo é virtual e sua principal matéria-prima é a informacéo. (KENSKI, 2012a, p.
25).

E imprescindivel pontuar que quando se fala em tecnologias, o primeiro pensamento
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remete ao termo Informatica e, quase que automaticamente, em computadores e celulares. Por
essa razdo, é importante delinear alguns esclarecimentos.

Neste estudo, concebe-se Informatica?® como a ciéncia cujo objeto de estudo é o
tratamento da informacdo por meio de computadores e de outros dispositivos de
processamento de dados. A partir desta concepcdo, 0 conceito se expande, indo além de
equipamentos fisicos e softwares, fazendo com que outros termos, atualmente utilizados,
precisem ser pontuados. E o caso das TIC que sdo “baseadas no uso da linguagem oral, da
escrita e da sintese entre som, imagem e movimento, o processo de producdo e 0 uso destes
meios.” (KENSKI, 2012a, p. 28).

Acrescenta-se ainda o conceito de Novas Tecnologias de Informacdo e da
Comunicacdo (NTIC) que “caracterizadas como mididticas, sdo, portanto mais do que
suportes. Elas interferem no nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos
socialmente e adquirirmos conhecimento.” (KENSKI, 2012b, p. 23).

Essa interferéncia ja € amplamente vista em residéncias, ruas, estabelecimentos e até
mesmo nas escolas, personalizando a interacdo com o0s outros e com as informac6es que se
expandem e ficam mais acessiveis. Neste trabalho, vislumbra-se a utilizacdo das NTIC, haja
vista seu potencial pedagogico, e, portanto, acessiveis a uma parcela consideravel da
populacdo, seja de forma individual (computadores pessoais, celulares e tablets) ou em
espacos publicos como escolas, universidades, bibliotecas e espacos disponibilizados pelo

poder publico como telecentros.

As novas tecnologias de informacdo e da comunicacdo (NTIC) articulam varias
formas eletrbnicas de armazenamento, tratamento e difusdo da informagdo. Tornam-
se “midiaticas” apds a unido da informatica com as telecomunica¢des e o
audiovisual. Geram produtos e tém como algumas de suas caracteristicas a
possibilidade de interacdo comunicativa e a linguagem digital. (KENSKI, 2012b, p.
25-26, grifo do autor).

A possibilidade de utilizacdo das NTIC por parte de cada individuo perpassa algumas
situagcBes como, por exemplo, a de que nem todos tém acesso a aquisicao e ao uso pessoal de
tecnologias mais avancadas e ainda pelo fato de que o desenvolvimento destas se d& de forma
continua e rapida, o que gera custos elevados, tornando, assim, inacessivel a muitos.

No contexto educacional, onde existem TIC disponiveis, embora ndo de ultima
geracdo ou em quantidade satisfatoria, ndo lancar méo delas de modo a propiciar a utilizagdo

e a apropriacdo por parte dos estudantes, pode se caracterizar como uma forma de excluséo.

20 Dicionario on-line de portugués. Disponivel em: <https://goo.gl/zhpJbL>. Acesso em: 6 jul. 2018 .
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Para Scheffer (2017, p. 38), “os recursos tecnologicos podem levar a diferentes
maneiras de tratar a aprendizagem, o ensino e o0s conteddos na sala de aula, sendo este um
aspecto de relevante importancia para o professor.” Isso suscita um relevante questionamento:
Até que ponto, enquanto usuarios de tecnologia que cada um &, reflete-se sobre o quanto estes
novos recursos tém alterado comportamentos individuais e sociais, ndo s6 escolares, mas de
modos de vida e producao?

E, pois, mediante indagacdes e reflexdes a respeito do papel que cada um tem no
cenario educacional, se esta ou ndo desempenhando, como educador, a funcéo de possibilitar
a compreensdo e 0 uso de novas tecnologias para interagdo com o contexto escolar e social
pela articulacdo de teorias e praticas, que mudancgas podem ocorrer e 0 processo de ensino e
aprendizagem se tornar mais produtivo e desafiador. Veiga e Silva contribuem com esta

reflex&o ao afirmarem que:

As mudancas que se sucederam no planeta, em todas as sociedades, afetaram e
continuaram afetando os indmeros subsistemas sociais, entre 0s quais a educagao e,
consequentemente, a escola, embora havemos de convir, esta nem sempre consiga
acompanhar as mudancas ao compasso das transformacBes que acontecem na
sociedade. (VEIGA; SILVA, 2012, p. 15).

Sabe-se que, atualmente, as escolas tém apresentado restricbes no que se refere ao uso
das tecnologias e que essas partem de diferentes questdes, de acordo com a realidade na qual
estdo inseridas, considerando elementos estruturais, de equipamentos, de acesso a rede
mundial de computadores, de gestdo e de uso. Verifica-se, assim, a necessidade de se
diagnosticar, nas diferentes realidades, os reais motivos pelos quais as TIC ndo tém
conseguido ultrapassar, de maneira eficiente, no sentido de construgdo do conhecimento, 0s
muros das escolas.

A preocupacdo inicial, por parte dos professores, em relacdo ao avanco das
Tecnologias Informaticas teve relacdo com o impacto que as mesmas tiveram junto as fabricas
nas quais a substituicdo de forca de trabalho pela automatizacdo gerou a perda de muitos
empregos. Elucidando essa informacéo, Veiga e Silva (2012) afirmam que:

O avango tecnologico deve estar a servico do homem. O papel do professor jamais
podera ser substituido por uma maquina se 0 nosso compromisso for com uma
educacdo para a emancipacao. Os recursos tecnolégicos sao instrumentos que devem
ser usados para facilitar o acesso ao conhecimento e a sua producéo, mas, por si so,
jamais terdo condicdo de desempenhar sozinhos o papel de formadores de massa

critica, de agentes sociais. (VEIGA; SILVA, 2012, p. 32).

O fato de o professor ndo ser substituido pela tecnologia ndo exclui, no entanto, a
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importancia dele se apropriar desses recursos e fazer uso dos mesmos, objetivando aproximar
0 contexto social atual aos conteddos desenvolvidos, de modo que os estudantes também
tenham acesso as TIC e saibam utiliza-las de forma a contribuir com seu crescimento
intelectual, pessoal e profissional. Candau (2012) chama a atencdo para o fato de que as
mudangas na sociedade tém reflexo no contexto escolar e, sendo assim, € necessaria a

adequacao a elas, partindo da propria pratica pedagdgica.

Ha necessidade de busca de novos referenciais para lidar com novos contextos,
novos sujeitos, novas problematicas, como, por exemplo, a violéncia e os impactos
provocados pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, as questdes relativas ao multiculturalismo ganham maior
presenca, seja quando apontam o tema das diferencas como uma possibilidade de
enriguecimento da reflexdo e acéo didaticas, ou quando suscitam preocupagdes em
relagdo a articulagéo entre o social e o cultural. (CANDAU, 2012, p. 8).

Considerando que as TIC possibilitam “deixar de lado a estrutura serial e hierarquica
na articulacdo dos conhecimentos e se abrir para o estabelecimento de novas relacGes entre
conteudos, espagos, tempos e pessoas diferentes” (KENSKI, 2012a, p.32), a incorporagdo
destas no fazer cotidiano dos professores, sejam eles universitarios ou da Educacdo Basica,
passa por um processo, a0 mesmo tempo, de estranhamento, conhecimento e apropriacao,
assim como ja ocorreu com outras tecnologias ao longo do tempo.

Saber quais sdo as competéncias necessarias para tornar o uso de tecnologias
significativo no contexto escolar € um questionamento pertinente, porém, mais do que sO se
apropriar do uso das tecnologias, € preciso aprender como utiliza-las em prol do ensino e da
aprendizagem, o que remete aos aprendizados adquiridos em espacos formais de ensino.

Teixeira (2001) faz uma dura critica a estes espagos ao afirmar que:

Na sociedade atual, torna-se preocupante perceber que médicos, advogados,
administradores de empresa, economistas e, sobretudo, professores saem das
universidades analfabetos em termos de tecnologia e, 0 que é mais preocupante,
permanecem nessa condicdo. E importante que os professores e profissionais de
todas as areas tenham a capacidade de interagir ampla e versatilmente com as
tecnologias. (TEIXEIRA, 2001, p. 41).

De forma categorica, a afirmacdo feita por Teixeira h4 17 anos ainda ¢ valida e atual,
principalmente no que se refere aos professores, como demonstram também a pesquisa “TIC
Educagdo/2017” e as realizadas pelo Porvir (2018). Dessa forma, infere-se que ndo se tem

percebido avancos significativos na incorporacéo das TIC na educacéo.

A partir dessas contribuicdes, percebemos que o letramento digital dos professores
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permanece como um desafio as politicas publicas. A oferta de formagdao inicial e
continuada em TIC tem focado excessivamente no dominio técnico das tecnologias,
sem uma efetiva atencdo ao desenvolvimento das habilidades que o professor
precisa para integrar as TIC as a¢0es pedagdgicas. (CGlI, 2017, p. 36).

Quando se exime a incorporacdo das TIC no contexto educacional, o professor acaba
por desconectar a escola do contexto atual. Os estudantes, sejam eles de cursos de graduacéo
ou da Educacdo Basica, sdo inundados cotidianamente por informagdes mididticas, geradas
pela acdo e comunicagdo. Sendo assim, negar seu uso como potencializador da aprendizagem
pode gerar uma desmotivacdo dos estudantes para com a escola, visto que querem participar,

por isso

ndo falam em novas tecnologias, falam do que fazem com elas, como criar um site,
enviar um e-mail, jogar e brincar em rede com amigos virtuais, localizados em
partes diferentes do mundo, baixar musicas, e clipes, enfim, utilizar naturalmente a
capacidade méxima de seus computadores para interagir e criar juntos. (KENSKI,
20123, p. 52).

Ocorre que, para esse protagonismo, associado a criatividade e ao trabalho
cooperativo, ser estimulado através das Tecnologias Informaticas, os professores precisam
estar preparados ou, no minimo, dispostos a aprender conjuntamente, abandonando o papel de
detentor do saber, fazendo perguntas e intervencdes adequadas, para que a informacao
disponivel em larga escala se transforme em conhecimento.

Quando bem utilizada, a tecnologia tem um papel transformador, pois pode configurar
um recurso de aprendizagem a ser utilizado nas mais diversas areas do conhecimento, levando
0s sujeitos a descoberta de novos horizontes, vislumbrando novas alternativas. Assim, o papel
fundamental dos professores, no contexto da Educacdo Bésica e na formacédo inicial de
professores, € o de criar novas possibilidades de interacdo e aprendizagens aos estudantes,
aproximando a escola do contexto social que vivenciam. Com base nesse pressuposto, a
abordagem a seguir coloca em evidéncia a forma como as TIC estdo inseridas nas grades

curriculares e nos PPC das IES pesquisadas.

5.5. AS GRADES CURRICULARES DAS IES PESQUISADAS E A INSERCAO DAS TIC

A busca pelos documentos oficiais que norteiam a formacéo inicial de professores nos
Cursos de Pedagogia das universidades pesquisadas constituiu o primeiro movimento da
investigacdo documental, a fim de perscrutar como as TIC estdo inseridas. Para tanto,

realizou-se pesquisa junto aos sites oficiais da Universidade Regional Integrada do Alto



93

Uruguai e das Missdes - URI?!, Campus Erechim e Universidade Federal da Fronteira Sul -
UFFS?2, Campus Erechim, nos espacos destinados aos Cursos de Pedagogia. Nestes espagos,
informacdes gerais sobre cada um dos cursos sdo disponibilizadas, contudo, o tipo de
informacdes e a forma como estéo disponibilizas difere de uma universidade para outra.

Considerando os dois documentos que, desde o inicio, foram estabelecidos como
material de analise: grades curriculares e PPC dos Cursos de Pedagogia, salienta-se que, na
UFFS, ambos os documentos foram encontrados facilmente na pagina do curso, disponiveis
para download. Na URI, apenas a grade curricular € disponibilizada na pagina do referido
curso, 0 que exigiu contato com a coordenacdo do curso gque, prontamente, disponibilizou o
material para analise.

Em uma primeira observacdo dos documentos, ja se denota que ambos foram
construidos em consonancia com a legislacdo vigente, atendendo aos referenciais legais e as
normatizaces no que se refere a carga horaria minima e aos estagios, como também a
inclusdo, em suas grades curriculares, de componentes que atendam, direta ou indiretamente,
a obrigatoriedade no que se refere as questdes Etnico-Raciais, do Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, Incluséo, Direitos Humanos e Educacdo Ambiental.

Considerando que a partir do que consta na grade curricular € que se constroem 0s
ementarios nos quais estdo descritos os objetivos de cada componente curricular, os conteudos
a serem abordados, a metodologia e a avaliacdo®, fica clara a importancia do PPC como
norteador do percurso que os académicos devem seguir, a fim de atingirem a completude da
formacdo inicial, com o titulo de pedagogos.

Sob a premissa de que Pedagogia é um curso que forma professores, principalmente
para atuacdo na Educacdo Basica, cabe refletir que a escolha da grade curricular, além de
respeitar as legislacdes, precisa estar em consonancia com as demandas da sociedade na qual
a universidade se insere, para que possa atender as necessidades e contribuir com o

desenvolvimento de seu entorno social.

Quando os professores e a equipe escolar planejam o curriculo, eles realizam uma
escolha para responder a estas indagagdes: O que nossos alunos precisam aprender,
para que aprender, em funcéo de que aprender? Ha ai uma espécie de didlogo com a
sociedade e entre a propria equipe de professores, sobre o que é relevante que os

21 Informagdes disponiveis em: <https://goo.gl/3y9bdx>. Acesso em: 28 jul. 2018.

22 Informagdes disponiveis em: <https://goo.gl/wvN6aG>. Acesso em: 25 jul. 2018.

23 Nem sempre todas as informacOes ficam disponiveis no ementario divulgado em sites oficiais, mas
posteriormente os elementos constam nas ementas ou planos de ensino entregues e/ou discutidos com os
académicos no inicio dos estudos de cada componente curricular.


https://goo.gl/3y9bdx
https://goo.gl/wvN6aG
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alunos aprendam em fungdo de suas necessidades pessoais e das necessidades e
exigéncias de interesses em jogo na sociedade. (LIBANEO, 2015, p. 41).

O curriculo oficial expresso nas grades dos cursos pesquisados, embora possua
elementos que convergem, também possui suas particularidades. Esses pormenores refletem
também a organizacdo da universidade e da equipe nela atuante, bem como suas perspectivas
mediante a educacdo e a formagcéo inicial de professores.

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 21), “Talvez seja 6bvio afirmar que o
ensino precisa ser planejado e que este planejamento envolve a selecdo de determinadas
atividades/experiéncias ou conteudos e sua organizacao ao longo do tempo de escolarizagdo.”
Exatamente esta forma de organizacdo de cada uma das universidades que se busca explanar
no Quadro 2, contemplando principalmente aspectos de carga horéria, nimero de créditos,
distribuicdo de componentes obrigatorios, estagios e horas complementares, organizacdo das

disciplinas e disciplinas relacionadas ao uso de TIC.

Quadro 2 - Organizacdo e carga horaria Componentes Curriculares

Instituicdo de Ensino Superior  URI - Campus Erechim UFFS - Campus Erechim
Carga horéria total 3.200 horas 3.375 horas

Disciplinas obrigatdrias 2.340 horas 2.865 horas
Aprofundamentos de estudos 460 horas | emeeee-

Estégio Curricular obrigatério | 300 horas 300 horas

Atividades Complementares 100 h 210 horas

Tempo de integralizacdo Min. 4 anos - Max. 8 anos Min. 5 anos - Méax. 10 anos

Nimero  de  componentes 54 componentes distribuidos em 9 54 componentes distribuidos em 10
curriculares  distribuidos nos semestres semestres
semestres letivos

Nomenclatura utilizada no Gerais - 14 componentes Dominio comum - 11 componentes
agrupamento de disciplinas e a | Especificas -15 componentes Dominio conexo - 5 componentes
respectiva  quantidade  de Formacdo docente - 13 componentes | Dominio especifico - 38 componentes
créditos atribuida a cada grupo | Articuladoras - 12 componentes

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A partir dos dados observados nas grades curriculares dos Cursos de Pedagogia das
duas universidades e organizados no Quadro 2, pode-se notar que, em termos numéricos, 0s
semestres, a quantidade de componentes curriculares e até mesmo a carga horaria se
aproximam muito. Quanto a organizacéo de cada universidade em relacdo ao agrupamento de
disciplinas e as suas nomenclaturas, percebe-se diferencas que serdo melhor exploradas na
andlise dos PPC.

Na URI, dos 54 componentes curriculares, o componente curricular Educacdo e
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Tecnologias A € ministrado no primeiro semestre do curso e é 0 Unico que aparece na grade
curricular relacionado diretamente a nomenclatura TIC. O mesmo encontra-se no grupo de
disciplinas gerais, composto por outros 13 componentes curriculares.

Na UFFS, dos 54 componentes curriculares que constam na grade, dois séo
identificados com relacdo direta & respectiva nomenclatura. O primeiro componente é
Introducdo a Informatica, que faz parte das disciplinas consideradas de dominio comum,
ministrado no primeiro semestre de curso e pré-requisito para o segundo Tecnologias Digitais
e Educacdo. Este é ministrado no sétimo semestre letivo e faz parte das disciplinas apontadas
como de dominio especifico. Nota-se, aqui, uma preocupacdo relativa a um minimo de
conhecimento instrumental basico para que 0s académicos possam, depois, associar as

tecnologias ao contexto da educacéo.

56 OS PROJETOS PEDAGOGICOS CURRICULARES E AS TIC NAS IES
PESQUISADAS

Tendo em vista a analise dos PPC a partir do objetivo de identificar a presenca das
TIC, de forma clara e descritiva, como parte integrante destes documentos, foram observados
principalmente os fundamentos norteadores, o perfil do curso, o perfil dos egressos, 0s
objetivos, 0 campo de atuacdo, a organizacgéo curricular e a avaliagéo.

Consoante Libaneo (2015, p. 128), “O projeto € um guia para a acdo, prevé, dd uma
direcdo politica e pedagdgica para o trabalho escolar, formula metas, institui procedimentos e
instrumentos de acdo.” Desse modo, a andlise do mesmo pode apontar elementos
significativos no que se refere a investigacdo sobre o uso das TIC na formacdo inicial de
professores nos Cursos de Pedagogia, das universidades selecionadas. Ainda, de acordo com

0 autor,

O projeto pedag6gico-curricular é a concretizagdo do processo de planejamento.
Consolida-se num documento que detalha objetivos, diretrizes e acGes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais
e legais do sistema de ensino e o0s propdsitos e expectativas da comunidade escolar.
(LIBANEO, 2015, p. 126).

Mediante a tomada de conhecimento dos PPC, foi possivel tracar um panorama geral
do processo educativo almejado por cada uma das universidades, localizando onde estdo
inseridas as TIC na organizacéo curricular e conhecendo os principais objetivos, fundamentos

norteadores e o perfil de profissionais que dessas instituicfes serdo oriundos. Para tal
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efetivacdo, considerou-se que o PPC

esta assentado nas crencas, valores, significados, modos de pensar e agir das pessoas
que o elaboram. Ao mesmo tempo, é um conjunto de principios e praticas que reflete
e recria esta cultura, projetando a cultura organizacional que se deseja visando a
intervencdo e transformacao da realidade. (LIBANEO, 2015, p. 126-127).

Cabe aqui ressaltar que as grades curriculares analisadas sdo referentes as turmas de
académicos que colaram grau no ano de 2018, participantes desta pesquisa. Assim sendo, €
conveniente salientar que, embora suas grades curriculares sejam anteriores as DCN,
aprovadas em 2015, ndo h& alteracbes no que se refere a quantidade ou nomenclatura e
ementa das disciplinas relacionadas diretamente ao uso de TIC na grade em vigor.

Diante desse contexto, um primeiro dado a abordar esta suplantado na justificativa de
criacdo de ambos os cursos, na qual consta a necessidade da formacéo inicial para professores
para atender a demanda e as necessidades sociais da regido. No que tange a UFFS, esse fator é
primordial pelo fato de oferecer ensino gratuito e de qualidade, gerando democratizagdo de
acesso a universidade no interior e parceria com a comunidade e escola publica.

A URI, ao apontar a importancia de preparar profissionais para a sociedade atual,
caracteriza-a como “uma sociedade globalizada e tecnoldgica que precisa intensificar os
processos qualitativos dos sistemas educacionais, com seres humanos pesquisadores, criticos,
inquietos e com conhecimento.” (URI, 2014, p. 13).

Nota-se que, embora o pano de fundo seja 0 mesmo, isto é, a formacdo inicial de
professores no Curso de Pedagogia, cada uma das universidades tem suas particularidades de
organizacao e elaboracdo tanto no que diz respeito a grade curricular quanto ao PPC. No que
se refere as TIC, objeto de analise deste estudo, percebeu-se que a tecnologia é citada nos
PPC ao se referir aos avangos da sociedade e a preparacdo profissional como um aspecto
voltado a instrumentalizac&o.

Para Candau (2010, p. 52), “consequentemente no que se refere a formagdo dos
educadores, a grande preocupacdo € a instrumentalizacdo técnica. Ela é vista muitas vezes
como um fim em si mesmo e como um elenco de procedimentos a serem dominados.” Logo,
0 uso das tecnologias ndo pode ser considerado um mero instrumento, mas fundamentalmente
um recurso que possa contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem.

A UFFS apresenta, em seus referenciais norteadores ético-politicos, epistemoldgicos,
metodoldgicos e legais e nas acBGes propostas pela universidade, o compromisso com a

“Construcao de ideias para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, econdmico, social e
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cultural referenciados na dignidade da pessoa, nos valores sociais do trabalho, no pluralismo
politico e na solidariedade humana.” (UFFS, 2014, p. 29).

Quanto a URI, a mesma tematica é abordada com a nomenclatura de fundamentos
norteadores e embora enfatize a formacdo de um profissional que atenda as novas demandas
sociais em seu fazer pedag6gico, ndo aborda diretamente a questdo das TIC.

Nos objetivos tracados para o Curso de Pedagogia, ambos os PPC convergem na
questdo da formacdo de um profissional que possa atuar tanto em sala de aula quanto em
gestdo, de forma a se comprometer com uma sociedade mais democrética, com a pesquisa e
com um ensino de qualidade, todavia, sem fazer mengéo explicita ao uso das TIC.

O mesmo ocorre na descri¢cdo do perfil do profissional/egresso a qual enfatiza, de
modo geral, que o profissional/pedagogo deve ter amplitude em sua visdo de escola, ser
sensivel a multiculturalidade, dominar conhecimentos tedrico-préaticos e buscar a pesquisa. O
dominio das TIC que, na atual sociedade, faz parte da vida dos académicos, tanto em nivel
pessoal quanto profissional, essencial para um desempenho bem sucedido, ndo esta referido
nos PPC. Nao obstante, Kenski (2013, p. 72) destaca: “Os avangos tecnoldgicos redefiniram
novos perfis de atuacdo profissional nos quais, no minimo, a fluéncia tecnoldgica, se faz
necessaria.”

Tendo em vista a afirmacdo de Kenski (2013), infere-se que a fluéncia tecnolégica é e
continuara sendo uma constante exigida para atuacdo profissional, o que se aplica também aos
egressos do Curso de Pedagogia nos diferentes setores em que poderdo atuar. Desse modo,
estar preparado é um requisito basilar para o exercicio pleno da profissdo escolhida.

As novas DCN, de 2015, determinam que as universidades, ao construirem os PPC,
devem fazé-lo na perspectiva de que o egresso tenha, pelo percurso formativo vivenciado,
adquirido conhecimentos e desenvolvido habilidades que Ihe propiciem condigdes para
exercer sua fungdo com qualidade. Essa determinacdo é apontada pelas respectivas Diretrizes

ao se referir ao perfil profissional do egresso, conforme argumenta Dourado (2015):

Devera possuir um repertério de informacGes e habilidades composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e
do percurso formativo vivenciado cuja consolidacdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizag&o,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a lhe permitir: o conhecimento da instituicdo educativa; a
pesquisa; atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organizacdo e gestdo de instituicdes de Educacdo Basica. (DOURADO, 2015, p.
307).
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Assim sendo, cabe as universidades que tém autonomia para organizagdo de sua grade
curricular, o interesse e a interpretacdo do tema em se tratando da insercdo do uso de
Tecnologias Informaticas, uma vez que este pode ficar restrito a atuacdo de cada professor, a
uma Unica disciplina ou estar presente na articulagio com a preparacdo didatica e
metodoldgica dos académicos que, posteriormente, poderdo fazer a transposicdo desses
saberes em sua prépria pratica docente. No entanto, é notdrio que nem todos os professores se
sentem confortaveis na utilizacdo de TIC em seu labor pedagdgico. Apesar disso, segundo
Pireddu (2013),

O uso generalizado, de massa, mas também pessoal, da tecnologia de informacgéo e
comunicacgdo ajuda a reconfigurar muitos aspectos das nossas vidas, incluindo as
maneiras pelas quais criamos, consumimos, interagimos uns com 0S Outros,
aprendemos coisas novas. Os usuarios adquirem cada vez mais capacidade
autdbnoma de producdo. (PIREDDU, 2013, p. 253).

Considerando que a atual sociedade se encontra, cada vez mais, dependente, envolta e
beneficiada pelas tecnologias de todos os tipos em seu cotidiano, fazendo uso de sistemas
para controles, registros, comunicacdo, lazer e aprendizagem, os profissionais habilitados
pelo Curso de Pedagogia podem atuar em diversos espacos além do escolar. Certamente, em
algum momento de sua atuacdo, sera exigido no uso das TIC.

A diversidade dos espacos de atuacdo é apontada no PPC de Pedagogia da UFFS, ao
afirmar que seus egressos estardo aptos a atuar na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal e em cursos de
Formacdo Profissional, na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Muito semelhante ao que se refere a area de atuacdo, o PPC da URI afirma que seus
egressos tém como espacos de laboracdo a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio e a gestdo nas organizagdes. O
mesmo difere do perfil de egresso da UFFS, ao afirmar, nas competéncias e habilidades
atribuidas ao pedagogo, a importancia do uso de tecnologias relacionadas as areas do

conhecimento, apontando que 0 egresso deve:

Ser capaz de estabelecer um didlogo entre a sua area e as demais areas do
conhecimento - das Ciéncias Humanas e Sociais, da Natureza e das Tecnologias -,
relacionando conhecimento cientifico e a realidade social, conduzindo e
aprimorando as suas praticas e propiciando aos seus alunos a percepgdo da
abrangéncia dessas relacfes. (URI, 2014, p. 38).
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A importancia do contato com as TIC nos cursos de graduacdo pode ser posta a prova
nas diferentes areas em que o futuro pedagogo atuar. Além da sala de aula, onde € crescente a
utilizacdo das mesmas por parte dos estudantes, outro espaco de atuacdo do pedagogo que tem
exigido o dominio de tecnologias € a gestdo escolar. Importante mencionar que a gestdo esta,
cada vez mais, pautada em softwares informatizados para compartilnamento de dados com as
mantenedoras em relacdo aos seguintes aspectos: financeiros; recursos humanos; recursos
pedagdgicos como projetos e formacgdes continuadas; avaliacdes externas; controle de diarios
de classe. Aspectos que vém forcando os profissionais da educacéo a (re)aprenderem?* a fazer
uso de Tecnologias Informéticas, num primeiro momento, para atender a questdes
burocraticas impostas pela profissdo, posteriormente, para a integracdo das mesmas ao seu
fazer pedagdgico.

Outro fator que impde a necessidade de apropriagcdo do uso de TIC, pelos profissionais
que atuam na educacao, ¢ a BNCC, aprovada no final do ano de 2017. A mesma apresenta
todo o seu texto permeado pela utilizacdo das TIC em consonancia com o curriculo e suas
competéncias gerais, que se inter-relacionam e se desdobram no tratamento didatico proposto
para as etapas da Educacdo Basica, conforme especifica a ja citada meta 5.

Tendo em vista que essa meta perpassa todos o0s niveis e areas do conhecimento,
torna-se inevitavel que o professor, em sua formacdo inicial e continuada, tenha que
desenvolver também competéncias e habilidades para fazer uso das tecnologias em

consonancia com os contetdos a serem desenvolvidos, até porque,

envolvidos na trama de um ambiente de midia feito por informacéo infinita e
instantanea, muitos educadores tém dificuldade de compreender um fato: para o
aluno, é cada vez menos importante saber, armazenar ou recuperar informagdes, e é
cada vez mais importante ser capaz de encontrar, classificar, analisar, compartilhar,
discutir, criticar e criar informagdes. (PIREDDU, 2013, p. 251).

Nessa perspectiva, faz-se necessario instruir ndo apenas os estudantes que estdo na
Educacdo Bésica, mas também aqueles que ja estdo ou estardo nos cursos de licenciatura, para
que possam ter maior autonomia na busca por informagOes e na sua conversdo em
conhecimento. Tendo em vista que as universidades pesquisadas embasam-se na triade

pesquisa, ensino e extensdo como eixo de trabalho, e que a pesquisa atende a boa parte das

24 Para Mercado (1999, p. 42), “As novas tecnologias da informaga@o trazem novas possibilidades a educagao e
exigem uma nova postura do educador, que prevé condi¢Bes para o professor construir conhecimento sobre
as novas tecnologias, entender porque e como integrar estas na sua pratica pedagogica, possibilitando a
transi¢do de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora de contetido, voltada para a
solugdo de problemas especificos do interesse de cada aluno.”
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acoOes citadas por Pireddu (2013) como primordiais, verifica-se uma certa desconexao desses
eixos com o uso das TIC.
No PPC da UFFS, no que tange ao que se denomina tripé da educacdo (pesquisa,

3

ensino e extensdo), evidencia-se a importancia de aproximar a instituicdo das “urgéncias
contemporaneas”. Embora em nenhum momento, as TIC sejam, ali, mencionadas, cabe
refletir sobre o contexto social em que as mesmas sdo vivenciadas tanto no sentido ético
quanto pedagdgico, pois isso precisa ser visto como uma urgéncia. No PPC, esta descrito que

0 tripé deve estar

articulado e organizado a partir de principios isonémicos, o tripé da educacdo
superior permite que o ensino seja realizado de maneira multilateral e horizontal,
que a pesquisa se desenvolva com vistas as necessidades sociais e coerentes com
principios éticos; e que a extensdo se construa de modo a coadunar saberes. (UFFS,
2014, p. 157).

Esse mesmo documento aponta a necessidade de sequéncia a qual corresponde aos
elementos evidenciados nos componentes curriculares de estagio e seminarios, que agem
como pivds da articulacdo. Nota-se, pela grade curricular, que esses componentes so
aparecem a partir do sexto semestre. Dessa forma, o papel dos professores que atuam nos
primeiros semestres da graduacdo tem suma relevancia, para despertar, nos académicos, a
importancia de compreender as demandas sociais e refletir sobre suas praticas por meio de
pesquisa séria e comprometida com o entorno.

O PPC da URI destaca a pesquisa como um desafio as universidades nos tempos atuais
e aponta a iniciacao cientifica e as monografias como espaco de desenvolvimento da mesma
pelos académicos, de modo que se possa propiciar que todos vivenciem a pesquisa e possam
fazer dela parte de sua pratica na atuacao na Educacdo Bésica.

Para Sartori (2013, p. 44), “Logo, preparar o professor para ensinar, implica prepara-lo
para refletir sobre o proprio ensino, iniciando-0 nos processos de investigacdo, por meio do
estabelecimento efetivo da relacéo teoria-pratica.” Seguindo esse raciocinio, depreende-se que
a pesquisa sobre a propria pratica ou a de seus pares é uma das formas de se aprofundar esta
relagdo. Nesse sentido, o PPC da URI busca a formacdo de uma cultura da pesquisa,
incentivada pelos Grupos de Estudos e Pesquisas, realizados no Curso de Pedagogia
semestralmente por meio de atividades formativas a todos professores e académicos.

No que se refere a extensao, as tecnologias fazem parte de uma das linhas de trabalho
do Departamento de Ciéncias Humanas, ao qual esta integrado o Curso de Pedagogia,

intitulada “Sociedade, Cultura e Tecnologias™.
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Através das atividades de Extensdo, a URI coloca a disposicdo da comunidade
cursos e programas que abrangem diversas areas de interesse. Estas atividades
objetivam o estimulo e o desenvolvimento das potencialidades pessoais, criando e
ocupando espacos adequados as necessidades e expectativas das pessoas, na busca
da dinamizacdo do processo ensino e pesquisa, com a troca de saberes entre o saber
popular e o saber académico, além do atendimento a demandas regionais. (URI,
2014, p. 56).

E possivel observar que as tecnologias s&o vislumbradas como uma das demandas da
sociedade atual e, desse modo, fazem parte, mesmo que ndo exclusivamente, de uma linha de
atuacdo dos projetos de pesquisa e extensao desenvolvidos pela URI, tendo a participacdo dos
académicos do Curso de Pedagogia.

O quesito avaliacdo também compde os PPC de ambas as universidades e se refere ndo
apenas aos académicos do curso. Para Libaneo (2015, p. 197), “Avaliagdo é um termo geral
que diz respeito a um conjunto de acdes voltadas para o estudo sisteméatico de um fenémeno,
uma situacdo, um processo, um evento, uma pessoa, visando emitir um juizo, valorativo.”
Nesses termos e em relacdo ao foco principal, uso de TIC, nota-se que nenhuma das
universidades em questdo trata do tema, relacionando-o a avaliagéo.

Na UFFS, a avaliacdo dos académicos, de acordo com o PPC, é pautada na
preponderancia do qualitativo sobre o quantitativo e no entendimento da mesma como
processo, diretamente ligada ao trabalho pedagdgico cotidiano.

Considerando que a avaliacdo dos académicos é realizada por componente curricular e
que, na grade do Curso de Pedagogia, aparecem dois componentes diretamente ligados as
TIC, entende-se que os quesitos assiduidade e aproveitamento de estudos, explicitados no
PPC, aplicam-se também ao trabalho pedagdgico desenvolvido nestes componentes.

O outro tipo de avaliacdo abordado no PPC da UFFS é a Avaliacdo Institucional (Al)
que se da de trés formas: a) interna, sendo coordenada por Comissdo Propria de Avaliacdo
(CPA); b) externa, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP); c¢) integrada, realizada na instituicdo antes das avaliacGes periddicas
do PPC, com base nos resultados das anteriores.

Tendo em vista o terceiro tipo de Awvaliagdo Institucional apontado e as reformas
apresentadas nas novas DCN, tem-se a perspectiva de que, em um curto periodo, mais
questdes relacionadas ao uso das TIC terdo de ser acrescentadas aos PPC, tencionando atender
minimamente a demanda oriunda da BNCC, recentemente aprovada.

A avaliacdo no PPC da URI é abordada de forma a abranger e esclarecer o tema em
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diversos segmentos.

No desempenho académico, é avaliada a utilizagdo das vagas e a demanda pelo
curso, o desempenho dos egressos, o0s resultados do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), as avaliacGes das condi¢des de ensino, as
avaliages com objetivo de renovagdo de reconhecimento, resultados da avaliagéo
interna do curso, através da Avaliacdo Institucional (Al), desempenho dos
académicos nas disciplinas teoricas e tedrico-praticas e o desempenho dos docentes.
Na integracdo com a comunidade sdo avaliadas as atividades curriculares e
extracurriculares do curso, a insercdo do profissional no mercado de trabalho, a
participacdo da comunidade, através dos projetos de pesquisa e extensdo, no apoio
ao curso e a socializacdo dos conhecimentos na comunidade e vice-versa. (URI,
2014, p. 42).

Este mesmo documento indica o académico como sujeito na Avaliagéo Institucional e
do curso e considera a avaliagdo como processo em seu PPC. Nao se exime, porém, de
apontar parametros para a avaliacdo, elencando exames, trabalhos em grupo, participacdo em
aula, frequéncia, responsabilidade, assiduidade, pontualidade, comprometimento,
reconhecimento do esforco e empenho de cada académico. Supfe-se, entdo, que por meio
desses parametros seja feita a avaliacdo da Unica disciplina que tem relacdo direta com as TIC
na grade curricular do curso.

Ambos os PPC apontam a frequéncia como um balizador da avaliacdo. Como 0s
cursos se enquadram na modalidade presencial, em cada componente curricular, a frequéncia
deve ser igual ou superior a 75%. As duas universidades demonstram os calculos para
avaliacdo individual dos académicos que geram notas minimas a serem alcancadas, na UFFS -
6,0, e na URI - 7,0.

Esses dados encontrados nos PPC, de certa forma, contrapdem a ideia de avaliacdo
qualitativa e processual pela exigéncia da aplicacdo de instrumentos que geram notas finais.
Para Sacristan e Gomez (1998, p. 347), “A avaliacdo se transforma em operagdo final de
constatacao de eficacia dos efeitos de um processo educativo ordenado.” Sendo assim, o papel
e o entendimento do professor € posto em xeque, visto que cabe a ele, na graduacgdo, a
incumbéncia de ensinar e praticar a avaliagdo como processo, tendo em vista a totalidade do
desenvolvimento dos académicos.

Ao focar o papel do professor, verificou-se também se os PPC contemplam o perfil do
docente que atua no curso. No PPC de Pedagogia da URI, ndo ha referéncia explicita quanto
ao perfil do docente que atua no curso. Ja no PPC da UFFS, ha mencédo de que o docente deve
ser capaz de expressar uma Vvisdo emancipatoria em suas intervencgdes didaticas, rompendo

com a tradicdo que, segundo o préprio PPC, ainda é forte no nivel superior no Brasil.
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A fim de desenvolver o tripé ensino, pesquisa e extensdo em suas atividades
académicas, cabe ao professor expressar o entendimento e a sensibilidade no que tange a
realidade sociocultural do entorno da universidade de onde s&o oriundos seus académicos.
Ainda aponta que o perfil de professor desejado deve observar alguns conhecimentos e
habilidades pedagdgicas. Entretanto, em nenhum momento, fazer uso ou ter minimo
dominio?® do uso das TIC esta incluso nestes conhecimentos e nestas habilidades. Os aspectos

relevantes no perfil docente sdo assim descritos:

Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior: o professor deve ser capaz de
estabelecer relagdes entre o que ocorre em sala de aula com processos e estruturas
mais amplas, tendo conhecimento da evolugdo historica das instituicdes
universitarias e da legislacio que as rege; Planejamento de Ensino: a eficiéncia na
acdo docente requer planejamento; Psicologia da Aprendizagem: anélise dos fatores
que envolvem o processo de aprendizagem, uma vez que esse € um dos principais
focos da atuacdo do professor; Métodos de Ensino: conhecimento de diversos
métodos de ensino constantes na literatura especializada na area educacional;
Técnicas de Avaliacdo: conhecer a aplicar diversos instrumentos de avaliacéo,
privilegiando o processo em detrimento do resultado. (UFFS, 2014, p. 160).

Mediante 0 exposto, torna-se necessaria a analise da organizacdo curricular de cada
universidade no que se refere ao Curso de Pedagogia e a insercdo das TIC, pois, conforme

especificam Sacristan e Gomez (1998),

E preciso destacar as dimensdes gerais, estruturais, de todo o projeto educativo para
dar sentido aos enfoques dentro de cada parcela especializada, isto é, o sistema
educativo exige um discurso comum que deve dar sentido a educagdo, especialmente
ao se referir ao ensino obrigatorio. Esse discurso é fundamental como contetdo de
formacdo de docentes, para que surja um conceito profissional minimo que dé
significado & acdo particularizada de cada um. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.
124).

Partindo desse pressuposto, ao observar a organizacao curricular contida no PPC da
UFFS, pode-se destacar, de imediato, uma divisdo em trés grandes grupos de conhecimentos
gue congregam diferentes componentes curriculares:

a) Dominio comum: composto de um conjunto de 11 componentes curriculares

apontados como contetdos gerais de alta relevancia para a formacdo académica. Neste

grupo, esta a disciplina de Introducdo a Informatica, ministrada no 1° semestre do

curso, com um total de 60h/4 créditos.

b) Dominio conexo: com um total de 5 componentes curriculares, comuns a todos

25 Para Kenski (2013, p. 70), "O que espanta é que estas mesmas tecnologias sao utilizadas plenamente pelos
mesmos professores e pesquisadores fora das salas de aula e em suas pesquisas.”
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0s cursos de formag&o de professores da UFFS.

c) Dominio especifico: composto pela grande maioria dos componentes

curriculares, 38, cuja tarefa é a de responder aos objetivos especificos do curso, bem

como ao perfil de egresso. Neste grupo, encontra-se a segunda disciplina diretamente
ligada as TIC, Tecnologias Digitais e Educa¢do, com um total de 60 horas/4 créditos.

Os componentes de dominio especifico abrangem, além das disciplinas, 0s
Seminarios, com carga horaria de 60 horas, o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), com
carga horaria de 120 horas e os Estagios Curriculares Supervisionados, com carga horéaria de
300 horas, desenvolvidas na docéncia da Educacdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e nas atividades de gestdo da escola. Ademais, 12 das disciplinas séo optativas,
isto é, sdo ofertadas pelo curso, a escolha do académico, a fim de complementar sua
formacdo, perfazendo um total de 210 horas/14 créditos, distribuidos ao longo da matriz
curricular. Estes créditos se referem as Atividades Curriculares Complementares (ACC), que
se encontram organizadas em trés grandes grupos: Pesquisa, Extensdo e Aprimoramento
Profissional e Cultura.

De modo geral, percebe-se que, além das duas disciplinas, Introducdo a Informatica e
Tecnologias Digitais e Educagéo, ofertadas no PPC da UFFS, em nenhum outro momento, as
atividades descritas direcionam a possibilidade de ampliacdo de estudos relacionados a
utilizacdo das TIC. Apesar de ja se ter mencionado, convém reforcar a ideia de que a
utilizacdo destas perpassa o trabalho do profissional pedagogo/professor. E possivel concluir,
portanto, que a ndo inclusdo das TIC como disciplina optativa ou ACC se deve a “ndo
familiaridade do professor da graduacdo com estas tecnologias e suas possibilidades
pedagogicas.” (KENSKI, 2012a, p. 92).

No que se refere ao ementario do Curso de Pedagogia da UFFS, estdo descritos na
ementa: objetivos e referéncias basicas e complementares de cada componente curricular. O
componente Introducdo a Informatica é o primeiro apresentado no ementario do PPC e segue

a seguinte descrigéo:

EMENTA: Fundamentos de informatica. Conhecimentos de sistemas operacionais.
Utilizacdo da rede mundial de computadores. Acesso a ambientes virtuais de
aprendizagem. Conhecimentos de editor de texto, planilha eletrdnica e software de
apresentacdo (textos, graficos, tabelas, dudios, videos e imagens).

OBJETIVO: Operar as ferramentas basicas de informatica de forma a poder utiliza-
las interdisciplinarmente, de modo critico, criativo e pro-ativo. (UFFS, 2014, p. 55).

De acordo com o exposto na ementa, fica nitida a predisposicao a instrumentalizacao,



105

uma vez que subsidia, de modo geral, a ideia de conhecer recursos. No objetivo, percebe-se
um ensaio da possibilidade de utilizacdo pedagdgica. Embora de forma subliminar, na
interpretacdo desta pesquisadora, a palavra interdisciplinarmente remete, em conformidade
com o dicionario®®, a “implicagdo de relacdes entre vérias disciplinas ou areas de
conhecimento.” Assim sendo, pode-se afirmar que a disciplina Informética estaria em busca
de relacOes criativas e pro-ativas com os demais componentes curriculares ou com um futuro
ensaio de atividades referentes ao seu uso na Educacdo Basica.

Na sequéncia do ementério, a disciplina de Ensino de Matemética, Contelido e
Metodologia, ofertada no 4° semestre, com 60 horas/4 créditos, descreve em sua ementa, no
item 4: “Materiais didaticos no ensino de Matematica (impressos, multimidia, jogos, materiais
alternativos)”, o que representa a possivel utilizacdo das TIC. Pelo contexto, entende-se que a
tematica TIC sera abordada a partir da utilizacdo de objetos educacionais (jogos e multimidia)
e, dessa forma, muito provavelmente sugerida, direta ou indiretamente, aos futuros
professores como uma possibilidade.

A disciplina de Literatura Infanto Juvenil, ofertada no 5° semestre, com 60 horas/4
créditos, tem descrito em seu ementario, no item 5: “Literatura e novas tecnologias”, o que
também sugere a possivel utilizacdo das TIC. Nesse cenario, entende-se que a tematica TIC
sera abordada em consonancia com o conteudo de Literatura, e provavelmente também seja
sugerida, direta ou indiretamente, aos futuros professores como uma possibilidade.

Dando continuidade a analise do ementéario, a disciplina de Tecnologias Digitais e

Educacao, com ligacdo direta a utilizacdo das TIC, tem a seguinte descri¢cdo no ementario:

EMENTA 1. O conhecimento e as midias oral, escrita, visual e digital. 2. O
computador como ferramenta de construgdo do conhecimento. 3. Histérico da
informéatica na educagdo. 4. Os tipos de ambientes educacionais baseados em
computador. 5. As implica¢fes pedagdgicas e sociais do uso da informéatica na
educacdo. 6. Construcdo de projetos educativos envolvendo tecnologias digitais.
OBJETIVO Conhecer as possibilidades e limites das tecnologias digitais para a
construgdo do conhecimento e utiliza-las criteriosamente em projetos educativos.
(UFFS, 2014, p. 125).

Analisando o que esta posto no PPC, percebe-se que esta disciplina, diferentemente de
Introducdo & Informatica, tem cunho mais voltado a utilizacdo didatico-metodoldgica das
TIC, com tendéncia a contribuir significativamente para que os futuros professores possam
fazer uso dos recursos de forma clara, planejada e em consonéncia com o curriculo,

auxiliando, assim, no processo de ensino e aprendizagem.

26 Disponivel em: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa <https://goo.gl/kSuxpj >Acesso em 18/08/2018.
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Nas demais disciplinas dispostas no PPC da UFFS ndo aparece mengao alguma ao uso
de tecnologias na ementa ou no objetivo. E relevante ressaltar que o fato de ndo estar
explicitado no ementario ndo exclui totalmente a possibilidade de que as TIC sejam
trabalhadas nos demais componentes. Além disso, o fato da metodologia ndo ser discriminada
no ementario, ndo se pode afirmar como as TIC séo incluidas nas préticas pedagogicas: como
recurso para a propria aula ou como estimulo e sugestdo de uso aos futuros professores.

Em relacdo a organizacdo curricular do PPC de Pedagogia da URI, a disposi¢cdo dos
componentes curriculares se concentra em nucleos tematicos que aglutinam as disciplinas e
eixos tematicos que envolvem os semestres. No que se refere aos contetdos basicos e
complementares, os 54 componentes curriculares aparecem subdivididos em:

1. Disciplinas de Formacéo Especifica - 15

2. Disciplinas de Formacdo Geral - 14, sendo que aqui esta incluida a disciplina de

Educagdo e Tecnologias A

3. Disciplinas de Formacédo Docente - 13

4. Disciplinas Articuladoras - 12

De modo geral, o Curso de Pedagogia da URI,

tem sua integralizacdo curricular com um total de 3200 horas, sendo que dessas,
2800h sdo para Atividades Formativas, envolvendo Assisténcia a Aulas e
Aprofundamento de Estudos, 300h para a pratica de Estadgio Supervisionado nas
areas de habilitagdo do curso e 100h de Atividades Complementares. (URI, 2014, p.
66).

Os nulcleos tematicos tém a funcdo de articular as disciplinas em temas que
possibilitem e consolidem a integracdo e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Estes nucleos sdo seis e se referem a: Fundamentacdo Basica e Instrumentalizacao
Basica, no qual esta contida a disciplina de Educacdo e Tecnologias; Educacdo Popular e
Cidadania; Politicas Educacionais e Planejamento da Educacdo; Epistemologico; Contetudos
Didatico-metodoldgicos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais; Integrador.

Em nenhum momento nas descri¢cbes de cada um dos nucleos citados, as TIC sdo
mencionadas, nem mesmo subentender sua presenca. Somente apds observar 0s quadros nos
quais estdo estruturados os campos, eixos e disciplinas, € que se pode vislumbrar o lugar das
TIC, prescrita sob a égide de uma unica disciplina.

Observando os diagramas que compdem as disciplinas que devem ser previamente
cursadas, para que o académico possa realizar os estagios, disponibilizados no PPC, nota-se

que a disciplina de Educagdo e Tecnologias A aparece como pré-requisito para o estagio de
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Gestdo e de Formacgdo Pedagdgica do Profissional Docente, o que leva a crer que, na
concepcao deste documento, o uso das TIC tenha um carater muito mais voltado a
instrumentalizacdo burocratica do que a integracdo com o fazer pedagdgico na Educacgédo
Bésica.

Em relacdo ao aprofundamento de estudos, que perfaz 460 horas do curso, séo
sugeridas 14 tematicas variadas e distintas, divididas em: visitas de estudos a instituicdes
educacionais e culturais; participacdo em pesquisa; participacdo em grupos de estudos;
organizacao/realizacdo de seminarios; consultas a bibliotecas e centros de documentagéo.
Apesar de serem facilmente associadas a boa parte desses temas, as TIC ndo séo
contempladas, o que confirma o pensamento de Kenski (2013, p. 70): “o avango tecnoldgico
ndo foi articulado com mudancas estruturais no processo de ensino, nas propostas curriculares
e na formacao dos professores universitirios para uma nova realidade educacional.” Nessa
I6gica, as TIC séo excluidas das sugestdes propostas no PPC.

No que se refere aos eixos tematicos utilizados para a semestralizacao das disciplinas,
o eixo tematico 1, atrelado ao 1° semestre e intitulado “A produgdo socio-histérica do
conhecimento, a escola, a tecnologia e o papel da Pedagogia” é o Unico que trata diretamente
da tecnologia. Nele, estd contida a disciplina de Educacdo e Tecnologias A. Em nenhum dos
outros sete eixos tematicos, um para cada semestre do curso, as tecnologias sao citadas.

Quanto ao ementario disponibilizado no PPC de Pedagogia da URI, 0 mesmo esta
composto por: ementa, objetivos, conteddo programatico, metodologia, avaliacdo, bibliografia
basica e complementar. Igualmente, observou-se a insercdo das TIC em cada uma das
disciplinas.

A presenca das TIC é vista de forma bem clara na ementa referente a disciplina de
Lingua Portuguesa: Estratégias de Leitura e Escrita, ofertada no 1° semestre, com 60 horas/4

créditos. No item metodologia, descreve-se que serdo realizadas

préticas pedagdgicas que visem ao aprimoramento de competéncias e habilidades do
processo comunicativo e ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC): aulas expositivo-dialogadas; préaticas de leitura e anélise textual; analise dos
aspectos especificos aos géneros textuais; producdo de textos orais e escritos;
trabalhos individuais e em grupo; seminarios tematicos e dirigidos. Todas as
modalidades terdo como indicador o principio da acéo-reflexdo-acéo, capacitando
para a resolucdo de situacdes-problema. (URI, 2014, p. 105).

Diante disso, pode-se interpretar que as TIC serdo utilizadas por professores e
académicos, ao longo de todo o semestre, em suas atividades. Entretanto, ndo se consegue

afirmar se apenas para atividades de preparacéo do futuro professor como estudante ou se na
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preparacdo de um arcabouco de possibilidades que também possam ser aplicadas na Educacéo
Basica.
Na sequéncia do ementario, aparecem as demais disciplinas ofertadas no 1° semestre
das quais Antropologia, no item metodologia, refere-se a discussdo e anélise de videos, e
Realidade Brasileira traz como contetdo programatico o estudo da globalizacao e tecnologias.
A Unica disciplina deste semestre e da grade curricular, como um todo, que se refere
diretamente, em sua nomenclatura, as tecnologias, denomina-se Educacdo e Tecnologias A,

com carga horéria de 30 horas/2 créditos. Sua ementa propde:

EMENTA: Articulagdes entre tecnologias e educagdo construidas historicamente.
Tecnologias utilizadas na pratica docente e o uso destas pelo aluno. A informatica
enquanto tecnologia educacional.

OBJETIVOS: Introduzir o aluno na discussdo sobre uso de tecnologias na pratica
docente e sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem. Oportunizar o uso de
tecnologias na educacdo. Planejar o uso de recursos tecnoldgicos na prética docente.
CONTEUDO PROGRAMATICO: Tecnologias educacionais e seu uso na educagio
(rédio; televisdo; video; computador; tecnologias da comunicacdo e informagdo e
tecnologias independentes). Meios de comunicacdo e praticas educativas.
Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. Tecnologias na sala de aula. A Informética
enguanto tecnologia educacional.

METODOLOGIA: Havera aulas expositivo-dialogadas no inicio do semestre, com
apresentacdo das tematicas, sua contextualizagdo no cendrio educacional, sua relagdo
com a pratica docente e com os paradigmas educacionais. Posteriormente serdo
demonstrados usos de recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem e
questionados criticamente a partir do referencial teérico sugerido. A partir disso,
cada grupo compord uma aula utilizando um tipo de recurso tecnolégico estudado.
Serdo utilizados recursos multimidia nas aulas (radio, televiséo, video, computador)
em cada médulo, de acordo com a discussao proposta. (URI, 2014, p. 120).

De acordo com o descrito, a disciplina contempla o almejado na formagé&o inicial de
professores no que se refere ao uso de Tecnologias Informaticas, ou seja, a articulacdo entre
teoria e pratica, pautada nos eixos educacao e tecnologia. 1sso possibilita que os académicos
experienciem a elaboracdo de uma proposta de articulacdo do uso das TIC com os conteidos a
serem trabalhados na Educacdo Basica, percebendo, assim, potencialidades e obstaculos a esta
pratica.

Contudo, deve-se considerar que, devido ao curto tempo da disciplina, o0s
aprofundamentos tedricos e praticos talvez ndo sejam suficientes para garantir aos académicos
a seguranca em termos de instrumentalizacdo aliada ao conteudo. Evidentemente, isso pode se

refletir em uma prética posterior.

A formacdo de professores para implantar as transformagdes pedagogicas almejadas
exige uma nova abordagem que supere as dificuldades em relagdo ao dominio do
computador e ao conteddo que o mesmo ministra. Os avangos tecnoldgicos tém
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desequilibrado e atropelado o processo de formacdo, fazendo com que o professor

sinta-se eternamente no estado de “principiante” em relagdo ao uso do computador
na Educacéo. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 26, grifo do autor).

Reforca-se, assim, a necessidade de superar a dicotomia teoria e préatica, para que se
efetive 0 uso integrado das TIC com os conteddos, seja no Ensino Superior ou na Educacéo
Basica. Entretanto, as ementas das disciplinas que vdo se somando na grade, em sua maioria,
apresentam o uso de tecnologias como contetido programatico, no sentido de um estudo geral,
ou como um recurso de trabalho do professor.

Seguindo o ementario, no 2° semestre, as disciplinas de Filosofia e Psicologia do
Desenvolvimento citam o uso das TIC, restringindo-se aos recursos de projetor e
audiovisuais. Ja na disciplina de Metodologia Cientifica, o conteudo de sistematizacdo de
textos em meios eletrénicos aparece como um dos que sera abordado durante o semestre.

No 3° semestre, sdo apontados o uso de recursos multimidia e filmes nas disciplinas de
Psicologia da Aprendizagem e de Politica Educacional e Organizacdo da Educacdo Brasileira.
Ainda, no 3° semestre, a disciplina de Campo Profissional Ped. C apresenta, em sua ementa,
os desafios culturais, legais e tecnologicos da pratica educativa. Em seu conteddo
programatico, expde o tema Educacdo Popular e a relagdo do homem com o desenvolvimento
tecnoldgico para a formacédo da cidadania. Percebe-se, mais uma vez, a tentativa de relacionar
as tecnologias com os contetdos curriculares, necessarios ao trabalho do profissional
pedagogo.

No 4° semestre, a disciplina de Didatica | é a Gnica a apontar o uso de tecnologias. Ela
o faz somente em sua metodologia, ao se referir a utilizacdo de recursos de midia e multimidia
na busca por proporcionar um ambiente rico em possibilidades de construcdo. Considerando a
perspectiva de uma didatica pautada nas diversas dimensGes humanas, a utilizacdo das TIC
poderia ser bem mais explorada nesta disciplina pelo fato de abordar questdes tedricas e
praticas do fazer pedagogico. Para Candau (2010, p. 29), “A questdo da articulacdo entre a
forma e o conteldo é uma questdo classica da Didatica. Através de toda a sua historia, essa
questao tem sido colocada de uma forma implicita ou explicita.”

No 5° e 6° semestres, nenhuma disciplina faz mencdo ao uso de Tecnologias
Informaticas. No 7° semestre, apenas a disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos
de Lingua Portuguesa C trata da tematica e o faz de forma idéntica ao que foi trabalhado na
disciplina de Lingua Portuguesa ofertada no 1° semestre, 0 que leva a pensar que, talvez, o
mesmo professor trabalhe ambas as disciplinas.

No 8° semestre, também néo h& nenhuma abordagem em relacdo as TIC. No entanto,
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chama a atencdo a disciplina de Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos do Jogo em
Educacdo A, pois como sua nomenclatura sugere, expde uma diversificacdo muito grande de
possibilidades de jogos. Observa-se, porém que ndo é feita nenhuma abordagem aos jogos on-
line ou digitais, sendo que estes, no contexto atual, fazem parte do cotidiano das criancas, 0

que demonstra potencial pedagogico.

Os games, embora com algumas semelhancas em sua elaboracdo com o0s jogos
tradicionais, possibilitam para além da possibilidade de simulagdo, movimento,
efeitos sonoros em sua utilizagdo corriqueira, uma interacdo com uma nova
linguagem oriunda do surgimento e do desenvolvimento das tecnologias digitais, da
transformacdo do computador em aparato de comunicacdo e da convergéncia das
midias. Proporciona assim novas formas de sensibilidade, de sentir, de pensar, de
agir e interagir. (MOITA, 2006, p. 29, grifo do autor).

Outro aspecto que chama atencdo no mesmo ementario é que o livro didatico, em
todas as disciplinas de Fundamentos Metodoldgicos, é citado com énfase. De modo algum,
cogita-se, neste estudo, retirar dele sua parcela de contribuicdo, entretanto, este aspecto aliado

a falta de referéncia ao uso de TIC condiciona a reflexdo de que

a cultura tecnolégica exige uma mudanca radical de comportamentos e préaticas
pedagdgicas que ndo sdo contemplados apenas com a incorporagdo das midias
digitais ao ensino. Pelo contrério, hd um grande abismo entre o ensino mediado por
TIC’s - praticado em muitas das escolas, universidades e faculdades - e 0s processos
dindmicos que podem acontecer nas relacbes entre professores e alunos. (KENSKI,
2013, p. 68).

De modo geral, a analise dos PPC de ambas as universidades demonstra que as TIC
estdo restritas as disciplinas especificas nas quais se busca sua integracdo com o contetdo nao
s6 da graduacdo, mas também da Educacdo Béasica. Uma parcela minima de outros
componentes curriculares ensaia a possibilidade de fazer seu uso em consonancia com 0
curriculo. O que se percebe, com clareza, é a utilizacdo das TIC como mero recurso de
transmissao de informacdes ou a auséncia destas na grande maioria dos ementarios.

Considerando o que foi disposto, concorda-se com Kenski (2012a, p. 92) ao afirmar
que “o aluno recém-formado precisa realizar cursos de ‘atualizagdo’ para garantir sua insercao
no mercado profissional ou para adquirir novos saberes - indispensaveis para sua atuacdo
profissional e cidaddo - ndo previstos em sua formagao universitaria.” Especialmente, ao se
considerar que as disciplinas especificas ou de fundamentos metodolégicos, em momento
algum, associam o uso das TIC ao fazer pedagodgico dos futuros professores.

Cabe ressaltar ainda que as poucas disciplinas que abordam a tematica possivelmente

ndo sejam suficientes para suprir a demanda pela instrumentalizacdo do uso dos recursos e o
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seu planejamento com vistas ao ensino e aprendizado.

Essa primeira verificacdo de dados atende a um dos objetivos iniciais da pesquisa que
trata da analise dos PPC e das grades curriculares dos Cursos de Pedagogia, com a detec¢édo
de trés disciplinas que tém ligagéo direta com o tema TIC. Destas, duas disciplinas se situam
na grade curricular da UFFS e uma na grade curricular da URI.

A partir dessa primeira analise, na sequéncia da pesquisa, foram realizadas as
entrevistas com os coordenadores dos respectivos cursos que esclarecem o seu entendimento
quanto ao uso das TIC que possuem e compartilham com seus pares. Ademais as entrevistas
também foram feitas com os professores titulares das trés disciplinas mencionadas, visando a
obtencdo de mais esclarecimentos sobre a forma como é abordado o uso das TIC nos Cursos
de Pedagogia.

Além disso, se estes profissionais consideram a inser¢do das TIC, recurso para préaticas
pedagogicas na Educacdo Basica, como facilitadores ou obstaculos, o que é devidamente
analisado no proximo capitulo. Como ultima fonte de analise, o questionario aplicado aos
académicos dos Curso de Pedagogia das duas universidades revela o que pensam sobre o uso
das TIC durante o curso e qual a perspectiva de utilizacdo das mesmas enquanto futuros
professores.

Relevante considerar que, com base na analise das respostas e das falas daqueles que
fazem o dia a dia do curso, construiu-se a proposta didatica de aplicacdo de Objetos de

Aprendizagem.



112

6 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

A partir da analise inicial dos documentos ja explicitados, PPC e grades curriculares
dos Cursos de Pedagogia das universidades pesquisadas, realizou-se a pesquisa de campo.
Com a aprovagédo concedida pelo CEP, os dados foram coletados em entrevistas realizadas
com os coordenadores dos Cursos de Pedagogia e com os professores titulares das disciplinas
diretamente relacionadas as TIC e pelos questionarios disponibilizados aos académicos que,
em 2018, estavam cursando o ultimo semestre.

Tendo sempre em vista 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa que se voltam a:
investigacdo e identificacdo da forma com que as TIC estdo inseridas nos Cursos de
Pedagogia; formacao inicial de professores e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas na
Educacdo Baésica; abordagem e facilitadores e/ou obstaculos a inser¢éo das TIC como recurso
para praticas pedagdgicas na Educacdo Basica, os dados sdo apresentados com a

correspondente analise.

6.1 AS ENTREVISTAS

A fim de apresentar, de forma mais clara, os dados coletados nas entrevistas, a op¢ao
foi a de transcrever as falas dos coordenadores e professores entrevistados em torno dos
pontos centrais desta pesquisa, para, assim, ir tecendo analises que, posteriormente, serdo
também confrontadas com o que dizem os académicos concluintes dos cursos.

Para deixar claro de quem sdo as opinibes, sem expor 0s participantes, usou-se a
seguinte nomenclatura: para coordenador, a letra C, acompanhada de um namero, conforme a
ordem de entrevista; para professores, a letra P, também acompanhada de um ndmero,
conforme a ordem de entrevista. Assim sendo, C1 e C2 identificam as falas dos
coordenadores, e P1 e P2, as falas dos professores que ministram as disciplinas diretamente
relacionadas ao uso das TIC nas universidades pesquisadas.

Com o intuito de melhor identificar a apresentacdo dos dados, as respectivas falas,
distinguindo-as das citagcbes que enriquecem a pesquisa, as transcricbes sdo expostas em
italico, e, por uma questdo de padronizacdo, todas se apresentam de forma recuada,

independentemente do nimero de linhas que cada transcrigédo exige.
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6.1.1 A percepcao dos coordenadores

Na entrevista com os dois coordenadores dos cursos, um de cada universidade, ambos
mostraram-se muito solicitos, preocupados com os rumos da educagdo e motivados a trabalhar
para qualificar ainda mais os cursos dos quais fazem frente. Destaca-se que os dois haviam
assumido recentemente o cargo, ha cerca de seis meses, entre abril e maio de 2018. O roteiro
da entrevista com os coordenadores encontra-se no Apéndice A.

Quanto a formacdo, o coordenador, denominado C1, tem sua formacédo inicial em
Pedagogia e possui mestrado e doutorado na area de Educagdo. O outro coordenador,
denominado C2, é graduado em Filosofia, possui licenciatura plena em Filosofia, Historia
Geral e do Brasil e Psicologia da Aprendizagem e € mestre em Educacdo. Ambos, quando
perguntados sobre o uso das TIC no ensino e na aprendizagem, afirmam que as mesmas séo
ferramentas que podem contribuir no processo e no trabalho pedagégico de forma auxiliar.

No que se refere a forma como percebem a insercdo das TIC na universidade e no
Curso de Pedagogia, para C1, as TIC estdo incorporadas com maior ou menor intensidade de

acordo com a natureza dos cursos, e especificamente no Curso de Pedagogia,

Vai depender muito de como cada professor organiza a disciplina e a metodologia
de trabalho. (C1, 2018).

A inser¢cdo de TIC no curso de Pedagogia estd ocorrendo de forma progressiva.
(C2, 2018).

Quanto ao incentivo por parte da universidade para a formacdo continuada dos
professores do curso no que tange ao uso das TIC, C2 afirma que:

Nao existe apenas a oferta de incentivo individualizado, mas a oferta de cursos de
formacéo/qualificacdo para a equipe docente que contempla esta tematica, bem
como outras demandas identificadas. A instituicdo dispde do Nlcleo de Formacao
Docente, responsavel direto por proporcionar e garantir a formagdo continuada
dos docentes universitarios. (C2, 2018).

Em relacdo a esta mesma questdo, C1 aponta que, na instituicdo, em que atua:

Os cursos de extensdo propostos por professores do campus contemplando
tematicas especificas, como o caso das TIC, eventualmente atendem a comunidade
interna, e que a busca por qualificacdo depende, Unica e exclusivamente de cada um
(professor da universidade). (C1, 2018).

A partir dessas primeiras consideracfes dos coordenadores, pode-se dizer que 0s

mesmos percebem que gradativamente as TIC podem ser incluidas nas préaticas cotidianas do
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Curso de Pedagogia. Entretanto, deixam claro que quem efetiva esta inclusdo sdo os
professores que atuam no curso, 0 que vai ao encontro do pensamento de Pimenta (2012, p.
23-24): “Observa-se que uma ressignificacdo da didatica emerge da investigacdo sobre o
ensino como pratica social viva, nos contextos sociais e institucionais nos quais ocorre.”

Desse modo, a insercdo das TIC ao curriculo das IES, de forma integrada ao contetdo
e com vista as praticas futuras, esta atrelada a percepcdo que cada professor do Curso de
Pedagogia tem da contribuicdo que as TIC podem ter no seu fazer pedagogico, impulsionando
a busca por formacao continuada nesta area dentro ou fora das IES.

No que se refere as questbes de legislacdo, nota-se, pelo exposto nos PPC e nas
grades curriculares, que ambas as universidades cumprem, nestes documentos, 0 que
determina a legislacdo vigente. Assim sendo, quando se perguntou aos coordenadores se a
BNCC que, atualmente, é a politica puablica de maior abrangéncia e importancia para a
Educacdo Baésica, exigira mudangas no curso, C1 aponta que foram aprovados novos PPC em
2018, apds ajustes e discussdo do colegiado para sua construcdo, a fim de adequa-los a

legislacao.

Do que demande alguma adequacdo mais substancial no &mbito do curso [a partir
de agora], se isso for necessario, acredito que vir4 da pré-reitoria de graduacio
algum tipo de solicitacdo. (C1, 2018).

A grade curricular precisa ser revista em alguns aspectos, isso ndo significa que
esteja em dissonancia com a BNCC, muito pelo contrario, considerando ndo apenas
a adequacdo a legislagdo, mas de modo especial ao perfil de profissional que se
objetiva formar. A postura docente, de forma geral, frente as TIC precisam ser
revistas e qualificadas continuadamente, por isso a preocupagdo em promover
momentos de reflexao e formagdo continuada docente. (C2, 2018).

Pela exposicao feita até aqui, observa-se que as alteragdes a serem realizadas vao além
dos PPC e das grades curriculares. No que se refere a BNCC, para que se efetive a legislacao
e resultados que atendam a demanda da Educacdo Bésica sejam obtidos, uma mobilizacdo do
corpo docente é imprescindivel. Ao referir-se a Educacdo Basica, Libaneo (2015) afirma que
ha elementos que podem contribuir significativamente para se pensar ou repensar a formacéao
de professores no Ensino Superior.

Na sequéncia da entrevista, observa-se como 0s coordenadores percebem seus pares,
professores que atuam no Curso de Pedagogia, em relagdo a utilizagdo das TIC em suas

praticas e no incentivo ao uso dos académicos em praticas futuras.
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A utilizagdo das TIC as aulas pelos docentes relaciona-se muito a concepgao de
aula e ao dominio dos recursos tecnologicos, conhecimentos relacionados a sua
utilizacao, pelos mesmos. Porém, de maneira geral, as TIC ja estdo incorporadas as
aulas, possibilitando diferentes acdes e interacdes. (C2, 2018).

Tudo depende também da postura do professor, entdo, em certa medida, é o
professor que vai dizer se estas tecnologias tem espaco no seu trabalho ou néo, e
ainda se vé professores que hoje lidam cotidianamente com a tecnologia, mandam
e-mail, consultam sistema na instituicdo, usam portal para lancar notas, mas nédo
consideram valido o uso de tecnologias em sala de aula nos componentes
curriculares que trabalham. (C1, 2018).

Nota-se que a utilizagdo efetiva das TIC vai muito além do que esti descrito nas
legislacGes, envolvendo o querer do professor, a forma como este realiza seu trabalho, como

também suas concepcdes didaticas e metodologicas.

O papel do professor neste processo é de vital importancia para que o uso de tais
recursos alcance o objetivo proposto. O professor deve ter formagéo e competéncia
para utilizar os recursos didaticos que estéo a seu alcance e muita criatividade, ou até
mesmo construir juntamente com seus alunos, pois, a0 manipular esses objetos a
crianca tem a possibilidade de assimilar melhor o contetdo. Os recursos didaticos
ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do
professor, que deverd saber como utiliza-lo para alcangar o objetivo proposto por
sua disciplina. (SOUZA, 2006, p. 111).

Como o autor esclarece e, igualmente, os coordenadores dos cursos pesquisados, 0
professor é a chave que abre ou fecha caminhos no que se refere as praticas de ensino e
aprendizagem. Respeitadas as regras institucionais e a legislacdo vigente, o professor tem, em
suas maos, o poder de construir, criar, sugerir e aplicar situacdes de aprendizagem que
incluam ou n&o as TIC e quaisquer outros elementos que considere relevante ao seu trabalho.
Dessa forma, o académico, futuro professor, tem suas primeiras impressdes da profissdo, da
didatica, das metodologias pelas lentes e praticas de seus professores.

Ao serem indagados sobre como percebem os académicos que estdo no curso em
relacdo ao uso das TIC e se acreditam que estes estardo preparados para fazer uso destas em

suas futuras praticas na Educacédo Basica, C2 argumenta:

E perceptivel que os alunos utilizam as Tecnologias Informaticas
predominantemente para entretenimento e para a realizacdo de tarefas e afazeres
mais bésicos. Possuem, uma concep¢ao cultural de utilizagdo pessoal relacionado
ao seu cotidiano. Aliés, isso também, relaciona-se ao estagio formativo em que o
académico encontra-se. Quero dizer com isso que, gradativamente ou tardiamente,
evoluem para a utilizagdo das mesmas para a pesquisa. (C2, 2018).

Nessa mesma perspectiva, quanto a aplicabilidade do uso das TIC pelos académicos

nas praticas futuras na Educagdo Bésica, C2 declara:
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Afirmo convictamente que os professores que o curso forma tém a consciéncia da
importancia do uso das TIC no contexto escolar, considerando o processo do
ensinar e do aprender. E considerando que vivenciam a utilizagcdo das TIC no
processo de formagdo académica sdo preparados para o referido trabalho. No
entanto, sabedores somos que sempre vao se deparar com desafios de associar o
contetdo pedagdgico aos instrumentos tecnoldgicos, exigindo
formacéo/capacitacdo permanente, a fim de desenvolver/aprimorar habilidades
técnicas para a utilizacdo das TIC nos ambientes da escola. (C2, 2018).

Ja C1, assim se manifesta:

Varios professores possibilitam, mostram caminhos, usos. Entdo essa oportunidade,
eles [os académicos] tiveram, se, quando e como eles vdo usar, ndo tenho como
saber, mas daqui [universidade, curso de Pedagogia], foi dada esta oportunidade.
Mas, me parece que do jeito que avanca a tecnologia vai ser sempre assim, quando
chegou ao final [do curso] j& esta meio desatualizado e tudo vai depender também,
de que passada aquela fase que eles tem o contato direto com a tecnologia, com um
componente especifico, que outros professores até o termino do curso véo
possibilitar atividades que envolvam o uso da tecnologia. (C1, 2018).

Outra questdo apontada diz respeito aos espacos onde 0s egressos estardo atuando,

tendo em vista a diversidade de realidades escolares existentes. Quanto a isso, C1 expde:

Pode ser que tenha pessoas aqui, [académicos] que tiveram varias oportunidades
aqui dentro [universidade], mas que tdo num espaco, ou que perdem a vontade, e
ndo vao querer trabalhar mais com isso. Mas o que me parece € que cada pessoa,
dependendo de onde ela estd, as possibilidades que ela tem, tu sabe que as vezes
tem uns professores que tém muita vontade, mas chegam numa realidade cheio de
vontade de trabalhar com tecnologia, mas que 0s equipamentos estdo
ultrapassados, estdo quebrados, ndo tém acesso, entdo, também, mesmo que esse
profissional saia bem preparado, com muita vontade de trabalhar e se depara com
um espaco onde ha problemas de equipamentos, onde na escola ndo tem acesso,
enfim, também n&o vai ter como levar adiante. (C1, 2018).

Fica evidente nas falas dos coordenadores que a questdo crucial é o recurso humano,
ou seja, 0 seu querer. Assim sendo, percebe-se que, mesmo existindo esforco da instituicdo
em auxiliar por intermédio de formacdo continuada, na ampliacdo de visdo e usos das TIC,
ndo é possivel garantir que os profissionais que formam os egressos as coloquem como um
recurso a ser articulado com contetdo, tendo em vista sua aplicabilidade na Educacéo Bésica.

Do mesmo modo, os académicos, mesmo tendo oportunidade de vivenciar e criar
possibilidades de uso das TIC, podem ndo aplica-las posteriormente em sua atuacdo
profissional, assim como podem sentir muita falta de uma exploragcdo mais contundente no
espaco universitario.

Para Libaneo (2015), h& condi¢bes que devem ser consideradas imprescindiveis para

garantir:
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o exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢bes sdo: formacdo inicial e
formacdo continuada nas quais o professor aprende e desenvolve as competéncias,
habilidades e atitudes profissionais; remuneracdo compativel com a natureza e as
exigéncias da profissdo; condigcdes de trabalho (recursos fisicos e materiais,
ambiente e clima de trabalho, praticas de organizagio e gestdo). (LIBANEO, 2015,
p. 69).

Outrossim, ndo é possivel garantir que posteriormente os académicos tenham as
condigdes ideais para o desenvolvimento efetivo do que lhes foi ensinado e proporcionado na
universidade, nem mesmo com condicdes favoraveis no espaco universitario. Desse modo,
cada espaco precisa dar seu melhor no momento em que o estudante estiver nele, seja nas IES
ou na Educacdo Basica, para que o mesmo tenha condicdes de ir se aperfeicoando em todos 0s
demais locais por onde transitar, agregando novos conhecimentos, podendo transforma-los e

aplica-los em prol do ensino e da aprendizagem.

6.1.2 A percepcao dos professores

Com a intencdo de observar a mesma tematica de um ponto diferente da gestdo
do curso, foram entrevistados os professores que ministram as disciplinas da grade curricular
diretamente ligadas ao uso das TIC. Dessa maneira, foram realizadas duas entrevistas, ja que,
na URI, é ofertada apenas uma disciplina com relacdo direta ao uso das TIC, Educacdo e
Tecnologias. E na UFFS, apesar de serem duas disciplinas, Informatica Béasica e Tecnologias
Digitais e Educacdo, ambas sdo ministradas pelo mesmo professor. O respectivo roteiro da
entrevista se encontra no Apéndice B.

Com os professores que contribuiram com a pesquisa, denominados P1 e P2,
foram realizadas também entrevistas estruturadas, de modo a ndo se perder o foco e poder
identificar a opinido de ambos em aspectos relevantes. Um dos professores, denominado P1,
tem licenciatura em Ciéncias Sociais, com plenificagdo em Geografia, mestrado em
Engenharia Agricola, com &rea de concentracdo em Sensoriamento Remoto e doutorado em
Ciéncia do Solo. O professor ministra a disciplina ha cerca de dez anos no curso e expde

como se deu inicio sua atuacao.

A convite da coordenacdo de &rea, que por conta da formacdo dentro do
Sensoriamento Remoto, que eles entendiam que poderia ser por ali alguma coisa
que se pudesse colocar as académicas de Pedagogia, alguma tecnologia um pouco
mais avanc¢ada. (P1, 2018).
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O professor, denominado P2, tem sua graduacdo em Ciéncias da Computagéo,
mestrado em Ciéncias da Computacdo e doutorado em Educacéo.

O primeiro guestionamento com os professores se referiu a opinido deles em relacéo a
contribuicdo que as TIC podem ter para 0 ensino e a aprendizagem, visto que, a0 ministrarem
disciplinas diretamente ligadas as TIC, seu entendimento sobre isso pode influenciar no
desenvolvimento do trabalho. Nessa perspectiva, P1 explica que o perfil de académicos que

chega a graduacéo tem se modificado.

Pra eles [académicos] tem que ser algo que chame atenc¢do, que faca a diferenca, e
para esse tipo de aluno o contetdo tem que ter um significado e as tecnologias, no
meu entendimento, elas ajudam a dar esse significado. Ent&o, eu percebo assim, ou
se acompanha isso, o professor acompanha essa evolucdo tecnoldgica e mais
midiatica, ou praticamente ele comeca a ser um professor do século passado,
retrasado. (P1, 2018).

P1 deixa claro que a insercdo das TIC, sob seu ponto de vista, é algo que deve ser
automaticamente inserido no planejamento do professor, a fim de contribuir para
contextualizacdo do que é ensinado e aprendido, atendendo a demanda dos estudantes da
atualidade. A opinido de P2 sobre este mesmo aspecto é a seguinte:

Eu acredito que sim, tem a contribuir, eu acredito que a tecnologia, ela serve ali
como um artefato, e eu néo diria que tudo tem que envolver a tecnologia digital. Eu
acredito que a gente vive num mundo que é hibrido, que eu misture muitas
tecnologias, sejam elas ainda as anal6gicas com as digitais. Também na parte
cognitiva de desenvolvimento do sujeito, eu acho gque a gente tem que saber mesclar
e saber desenvolver acdes a partir delas. (P2, 2018).

Considerando a necessidade de atender ao novo perfil de estudantes e a0 mesmo
tempo ter a ciéncia de que a ideia ndo € substituir, e sim, aliar possibilidades no sentido de
promover o0 ensino e a aprendizagem de forma mais efetiva, os professores se aliam a

perspectiva anunciada por Teixeira, ainda no ano de 2001, ao afirmar que:

Nesse sentido, a utilizagdo das novas tecnologias na escola ndo quer significar que
os tradicionais recursos utilizados devam ser terminantemente deixados de lado,
uma vez que todo e qualquer elemento que dinamize de alguma forma o processo
ensino-aprendizagem é valioso e deve ser ndo somente utilizado, mas reinventado
constantemente, abrindo-se, dessa forma, um vasto conjunto de possibilidades.
(TEIXEIRA, 2001, p. 37).

Nesse sentido, cabe aliar praticas, para que a aprendizagem se torne mais significativa
de acordo com o0 espaco e com 0s sujeitos envolvidos. Sob essa logica, perguntou-se como foi

o0 inicio do trabalho com o Curso de Pedagogia, visto que ambos transitam por outros cursos
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das IES as quais sdo vinculados. P1 afirma que, para cada turma, é importante fazer um

diagnostico, a fim de

entender como eles estdo, 0 que imaginam que é tecnologia neste mundo mais pés
moderno, e ha um entendimento que sdo s6 as midias sociais e ndo é isso que eu
tenho colocado ali, eu tenho trabalhado mais ferramentas que ajudam no processo
de ensino aprendizagem, na parte didatico-pedagdgica. (P1, 2018).

P2 aponta que existem diferencas entre os demais cursos em que ministra a disciplina,

em especial, se comparados com o Curso de Pedagogia, esclarecendo que:

Pelo menos eu via na disciplina a falta de iniciativas no prdprio curso para
desenvolver a¢des com tecnologias, o contato que elas [académicas] tiveram com a
tecnologia foi meramente instrumental na disciplina de Informatica Basica, em que
elas aprendiam so as ferramentas de produtividade pra trabalhar coisas do dia a
dia muito basicas, assim, e que ndo ddo subsidios para elas utilizarem aquele
conhecimento em sala de aula, e dai tem uma defasagem muito grande. Na primeira
turma que dei aula, assim, noto uma defasagem muito grande de conhecimento, de
como se apropriar das tecnologias e como fago pra além da apropriacdo que eu
notei que é um problema. A prdpria ideia de como eu insiro isso dentro de uma
escola, e elas sdo cobradas por isso. (P2, 2018).

Pelo que expdem os professores, percebe-se que 0s académicos de graduacao,
oriundos da Educacdo Basica, ndo tém nesta 0 minimo contato com as TIC de forma atrelada
a aprendizagem e nem mesmo de forma instrumental, mesmo com a legislacdo, desde o ano
de 2007, ter ampliado oportunidades de formacgdo continuada aos professores quanto ao uso
das TIC, além de propiciar a distribuicdo de equipamentos as escolas de Educacdo Bésica. A

pesquisa “TIC Educagdo/2017”, ao se referir a esta mesma questao destaca:

O principal equivoco das politicas publicas para formacdo de professores em TIC
estd na consideracdo do letramento digital como um conjunto de habilidades
meramente técnicas, o que ndo permite uma verdadeira inovacdo das praticas
pedagdgicas. A formagdo deveria focar nas metodologias de uso pedagogico de TIC,
valorizando inclusive os momentos importantes de trocas entre pares. (CGlI, 2017, p.
41).

Sob essa Gtica, fica nitido também que os graduandos dos Cursos de Pedagogia,
oriundos da Educacdo Baésica, veem 0 uso de tecnologia de forma restrita, muitas vezes,
limitando-se a questdes de entretenimento, o que reflete posteriormente devido a dificuldade
de vislumbrar possibilidades de uso quando da disponibilidade de recursos para fins

educativos.
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Outro questionamento feito aos professores reflete a discussdo acima e se refere a
disponibilidade de estrutura adequada na universidade, para desenvolver as disciplinas das

quais sdo titulares. P1 afirma:

Sim, eu, ao menos aqui, pra formacao deles, a minha aula é praticamente sempre
em laboratério, em diferentes laboratorios, um pra ver ferramentas do google, outro
pra ver ferramentas de plano de aula, as vezes a gente migra também l& pro
laboratorio de Geoprocessamento, e quanto a isso, sabe, sou bem servido. (P1,
2018).

A realidade colocada por P2 difere consideravelmente.

Em partes, eu acredito que haveria necessidade de investimento em algumas
tecnologias, algumas sdo pagas, e ai tem algumas coisas interessantes que a gente
poderia estar inserindo no contexto, principalmente em questdes de software, na
questéo de hardware, assim eu vejo que esta estrutura que a gente tem em relagéo a
laboratodrios, ela ja esta defasada. A gente ja trabalha em uma outra perspectiva em
que os alunos tragam seus equipamentos pra interacdo e a ideia de mobilidade. A
gente trabalha num outro contexto, entdo eu vejo ainda que isso ta defasado e
muitas pessoas ainda ndo percebem isso aqui dentro da universidade, eu ndo to
falando a nivel de alunos, mas a questdo dos proprios colegas docentes que
deveriam, pensar e refletir se essa estrutura ainda é adequada, e eu tenho defendido
que ndo, que ha a necessidade de uma reforma. (P2, 2018).

Nota-se claramente duas realidades distintas, uma em que as possibilidades sdo
abundantes, e outra em que a maior dificuldade é a utilizacdo dos recursos, o que promove
obstaculos ao desenvolvimento das atividades. Isso indica a necessidade da busca de
alternativas que possam suprir as lacunas existentes, para que a formacdo inicial ndo seja
prejudicada.

Outro questionamento feito aos professores diz respeito a percepcao deles em relacdo
a insercdo das TIC no curso e na universidade de modo geral.

Na universidade, eu vejo meramente instrumental, ndo é dada énfase a questdo
tecnolégica com viés assim de inovacéo e desenvolvimento de praticas. (P2, 2018).

P2 afirma ainda que quase ndo percebe iniciativas de uso das TIC por parte dos demais

colegas de curso.

Parte apenas do meu trabalho, uma nova visdo que estdo tendo a partir da nova
visdo de curriculo [2018], aqui, na Pedagogia, é uma integracdo das disciplinas.
Mas engracado que ndo se discute ainda como tema da educagéo a propria questao
da tecnologia. (P2, 2018).
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No que se refere ao esfor¢o da universidade e dos professores para buscar uma maior
inser¢do das TIC no curriculo, P1 cita o trabalho desempenhado pelo Ndcleo de Formacéo

Docente da universidade e afirma que:

Boa parte [dos colegas professores] tem procurado os cursos com qualificacdo em
tecnologia aqui da universidade. Isso ajuda bastante. Saber que néo fico eu, sozinho,
trabalhando com esse foco. Entdo, cada um deles tenta colocar uma técnica ou uma
ferramenta, ou um instrumento, recurso para isso. (P1, 2018).

Percebe-se que hd& uma caréncia por parte dos professores que atuam na propria
universidade quanto a utilizacdo pedagdgica das TIC. Assim, o investimento em formacéo
continuada torna-se essencial se o objetivo € o de que as futuras geracGes de professores
tenham outro olhar acerca da utilizacdo das TIC na educacgdo. Para Scheffer (2017, p. 38), “os
recursos tecnolégicos podem levar a diferentes maneiras de tratar a aprendizagem, o0 ensino e
os conteldos na sala de aula, sendo este um aspecto de relevante importancia para o
professor.”

Nessa mesma perspectiva, perguntou-se sobre a utilizacdo de Objetos de
Aprendizagem digitais, a fim de saber a opinido dos professores, como fazem uso dos
mesmos, bem como se ha incentivo para os académicos utiliza-los. Para P2, é preciso

incentivar e incitar nos académicos da graduacao:

a questdo da criatividade, da autonomia e a prépria autoria dos processos, para ao
final, gerar produtos que possam ser metodologias, novos Objetos de
Aprendizagem, onde se possa perceber o alcance de uma tecnologia misturada com
questdes linguisticas, de literatura, matematica. (P2, 2018).

P1 concorda, ao afirmar que hd melhoria nos Objetos de Aprendizagem disponiveis,

contudo enfatiza:

Eu percebo que o instrumento, o instrumento ndo o objeto tem tido esse avango,
aperfeicoamento, mas as vezes o académico e até mesmo os professores acabam
ndo conhecendo, ndo alcancando essa alteracdo de atualizacdo. (P1, 2018).

Uma vez mais, fica evidente que o espaco da universidade precisa passar por
modificacOes, a fim de inserir as TIC de forma atrelada ao seu proprio curriculo e com o
propésito de desenvolver, nos académicos, futuros professores, esta amplitude nas
possibilidades de uso pedagdgico. Consoante Candau (2012, p. 8), “ha necessidade de busca

de novos referenciais para lidar com novos contextos, novos sujeitos, novas problematicas,
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como, por exemplo, a violéncia e os impactos provocados pelas tecnologias da informacdo e
comunicacgdo no processo de ensino-aprendizagem.”
Nessa perspectiva, perguntou-se aos professores como eles percebem os académicos

no sentido destes manifestarem predisposi¢do ao uso das TIC em suas préticas futuras.

Na Pedagogia, eu vejo uma abertura maior se referindo a comparacdo com as outras
licenciaturas. Estédo vendo possibilidades, os que estdo Ia praticamente no processo
final de curso, eles veem possibilidades, s6 que eu ainda percebo uma certa
resisténcia. Eu vejo por outro lado, que vai existir essa coexisténcia [da tecnologia]
com o que se tem hoje, o jornal, a revista, o livro didatico, vai ter isso e eu noto essa
conscientizagdo dos alunos. (P2, 2018).

Para P1, a percepcao dos académicos em relagdo ao uso das TIC de forma atrelada ao

curriculo vai se ampliando ao longo do curso.

No comeco ndo, no comego é a ferramenta por si, € pesquisar no google, é s6 o
computador. Eles ndo conseguem ver outras opgdes de utilizagdo. Até chegar a este
altimo estagio que é sétimo, oitavo semestre que € a elaboragdo por eles de um
plano digital, eu acho que é ai que eles percebem o que é o uso da tecnologia. (P1,
2018).

Os professores também foram questionados a respeito da nova BNCC, considerando
que traz, de forma contundente, o uso e o desenvolvimento das TIC na Educacdo Baésica, 0

que reflete no papel do professor.

No meu entendimento [a BNCC] apenas obrigou a operacionalizagdo, porque ja
existia. Acho que os professores comegaram a perceber isso, a0 menos aqui no
campus, porque eu temho visto outros colegas também ‘vou levar eles pro
laboratorio de Informatica’, ‘vou fazer uma consulta na Biblioteca Virtual’. Sabe,
comega a incrementar essa pratica, que antes era mais ou menos que isolada. (P1,
2018).

Com relagéo a BNCC, eu vejo um certo ponto de interrogacdo ainda, porque nédo s6
ministrando esses componentes, mas trabalhando com Artes, eu percebo que aquilo
que se tem, que é bonita a programacao, a esquematizacdo pelas grandes areas,
principalmente na questdo do inicio, dos primeiros anos do Ensino Fundamental e
na Educagdo Infantil, é bonito na teoria, mas pouco prético na prética. (P2, 2018).

A fala dos professores revela que a implementacdo da BNCC tende a mexer com o
espaco de formacdo de professores nas IES, ou por questdes de obrigatoriedade, ou por
dificuldades em colocar em prética aquilo que € proposto. Para Kenski (2012b),

A relacédo entre educacdo e novas tecnologias requer novos posicionamentos ligados
a politica e a gestdo da educacdo. Esses novos posicionamentos dizem respeito a
delimitacdo clara do papel do Estado na educacdo; aos objetivos e finalidades da
educacdo em face das novas demandas sociais; a estrutura organizacional das
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instituicbes de ensino de todos os niveis; ao financiamento da educacdo; a
universalizagdo e a democratizagdo do acesso a esses novos ambientes tecnolégicos,
por onde também se da e se faz educacdo. (KENSKI, 2012b, p. 95).

De acordo com o autor, percebe-se que ainda hd um longo percurso, a saber:
efetivacdo de politicas publicas; convencimento, formacdo continuada e efetiva aplicagdo do
uso das TIC em consonancia com o curriculo nas IES; efetivacdo na Educacdo Béasica por
aqueles formados em novas perspectivas.

Os professores foram indagados, seguindo a mesma ldgica de raciocinio, se ja
receberam algum retorno por parte dos académicos sobre a utilizagcdo de TIC. Ou seja, se 0
fato de estarem no ultimo semestre ja realizaram praticas e/ou estagios na Educacéo Bésica. A
este questionamento, P1 afirma que, além dos estagios, muitos académicos participam de

outros projetos da universidade, com atuacdo na Educacédo Baésica.

Eles acabam levando essa parte tecnologica pra la e depois ddo o retorno: ‘profe eu
apliquei aquilo ld’, E ai eu comego a perguntar, porque no laboratorio de sala de
aula é uma coisa e aplicar com a crianca na idade que corresponde aquela
habilidade que ela vai ter com todo aparato digital é diferente. As vezes, entéo,
trazem que teve menininho la que j& conhecia, teve a menina que ndo conseguiu,
entende? Entdo, estes relatos pra mim é muito importante porque dai eu comeco a
atualizar também a minha parte de formac&o com eles. (P1, 2018).

P2 relata que os académicos do Curso de Pedagogia, apesar de verem de forma

positiva o uso de TIC, tém uma série de dificuldades com equipamentos e aplicativos.

Na parte de tecnologias, na questdo dos estagios, eles levam, e ainda sdo timidas as
iniciativas. Os académicos dizem: ‘olha professor, aquilo que tu ensinou na aula
passada, eu consegui usar em tal lugar e a professora titular comecou a ver
possibilidades’. Entdo, ¢ um trabalho de formiguinha que comega talvez com
alguma pratica e essa prética pode se prolongar e até se transforma para se pensar
em outras possibilidades. Eu acredito que elas vao encontrar, claro, resisténcia, né?
Mas por outro lado, eu sei que talvez elas tdo plantando sementes nos lugares que
elas atuam, ou eles atuem, né? E quando eles forem professores, talvez essa
realidade seja modificada. (P2, 2018).

Segundo os professores, ainda sdo timidas as iniciativas e este fato pode ter diferentes
motivacdes, que vao desde o pouco incentivo na IES até as dificuldades encontradas nas
escolas de Educacdo Basica. Ambos os espacos estéo refletindo a resisténcia ou o despreparo
dos professores e a infraestrutura. 1sso remete ao alerta realizado pelo Conselho Pleno ainda
em 2001, no Parecer n° 9, que trata das DCN para a Formagao de Professores da Educagéo

Bésica:

Se 0 uso de novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo esta sendo colocado
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como um importante recurso para a Educagdo Basica, evidentemente, 0 mesmo deve
valer para a formacdo de professores. No entanto, ainda sdo raras as iniciativas no
sentido de garantir que o futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia,
computador, radio, video-cassete, gravador, calculadora, internet e a lidar com
programas e softwares educativos. Mais raras, ainda, sdo as possibilidades de
desenvolver, no cotidiano do curso, os contetdos curriculares das diferentes areas e
disciplinas, por meio das diferentes tecnologias. (BRASIL, 2001, p. 24).

Verifica-se que alguns dos recursos mencionados no Parecer ja foram superados por
outros mais modernos e eficientes, contudo, a esséncia € ainda valida ap0s dezoito anos
passados. N&o ha como desencadear um uso pedagodgico que atrele as TIC ao curriculo da
Educagdo Bésica se as iniciativas para tal forem isoladas e restritas na formac&o inicial de
professores.

De modo geral, percebe-se que as falas dos coordenadores e professores convergem
em diversos aspectos. E evidente também pelo que se observou nos PPC e nas grades
curriculares que ha isolamento das disciplinas que tém ligacdo direta com o uso das TIC e
uma timida tentativa de inser¢do das mesmas em outros componentes curriculares.

E visivel ainda que, apesar do entendimento da necessidade de inser¢do das TIC na
formacdo dos professores de Pedagogia, dentro das IES pesquisadas, ha diferencas
significativas desde a infraestrutura a formacao continuada. Estes fatores refletem no trabalho
dos professores que trabalham os componentes diretamente ligados as TIC a ponto de, em
alguns momentos, ser perceptivel seu isolamento e busca por parcerias.

Depreende-se, até aqui, que o olhar dos gestores, dos professores e o da pesquisadora
sobre os documentos - PPC e grades curriculares denotam a existéncia tanto de facilitadores
guanto de obstaculos a inser¢do das TIC como recurso para praticas pedagdgicas na Educacao
Basica, bem como esclarecem a forma como as TIC sdo abordadas nas disciplinas especificas.

Apesar disso, é tdo importante quanto ouvir aqueles que estdo no final de seu processo
formativo de graduacdo, a fim de observar sua perspectiva quanto aos mesmos aspectos e
outros mais, visto que somente eles podem apontar as necessidades que foram ou néo supridas

no que se refere ao uso das TIC para suas préaticas futuras.

6.2 OS QUESTIONARIOS

No que se refere aos questionarios, cujo modelo se encontra no Apéndice C, foram
respondidos de forma on-line, apds serem apresentados pela pesquisadora em cada uma das
turmas concluintes. Cabe ressaltar que, embora as turmas tenham em sua oferta inicial, vagas

para atender a 60 académicos na URI e 50 na UFFS, o total de alunos cursando o ultimo



125

semestre do Curso de Pedagogia no ano de 2018/2, em ambas as instituices, corresponde a
um namero bem inferior. Isso indica varios determinantes: ndo preenchimento de todas as
vagas ofertadas; afunilamento; desisténcia ou atraso nas disciplinas por boa parte dos
académicos, aspecto néo tratado neste estudo, mas que serve de alerta para uma futura falta de
profissionais.

Importante destacar que, no momento da pesquisa, segundo semestre de 2018, a turma
de concluintes da URI era formada por apenas 21 académicos, destes, 16 responderam total
ou parcialmente ao questionario. Na UFFS, a turma era formada por 25 académicos, e destes,
22 responderam ao questionario de forma total ou parcial.

Considerando gque o questionario compde-se de questdes abertas, fechadas e mistas, as
questdes fechadas, em relacdo ao que foi respondido, sdo diretamente expostas aqui. Ja as
respostas as questdes abertas e mistas foram primeiramente organizadas em Unidades de
Registro (UR), enumeradas de acordo com a ordem das respostas dadas ao questionario on-
line. Posteriormente, foram agrupadas em Unidades Tematicas, alinhadas em duas categorias
de anélise de acordo com a convergéncia, expostas neste estudo.

Os académicos foram aqui denominados pela letra A, acompanhada pelo nimero
referente ao envio do questionario on-line e pela sigla da universidade a qual estavam
vinculados. Desse modo, as respostas dos académicos tém a seguinte identificacdo: ALURI ou
A1UFFS, por exemplo.

Inicialmente, sdo apresentados os dados obtidos com as questbes fechadas. Para a
questdo que trata da presenca de uma ou mais disciplinas no curso especificas voltadas ao uso
de TIC, nas duas universidades, os académicos foram unanimes em responder de forma
positiva.

Em relagcdo ao lugar onde obtiveram conhecimentos sobre as TIC, um ndmero
razodvel de académicos apontou que o incentivo dos professores do Curso de Pedagogia
associado a outros espacos contribuiu diretamente para 0s conhecimentos que possuem,
destes, 10 sdo académicos da URI e 11 da UFFS. Os demais, 6 académicos da URI e 11 da
UFFS declararam que seus conhecimentos sdo oriundos de outras vias como cursos, amigos e
de aprendizagem autodidata.

Em se tratando do uso das TIC nas disciplinas diretamente especificas, se 0 mesmo €
realizado com a finalidade de fomentar o uso pedagdgico, os académicos poderiam responder:
sempre, nunca, superficialmente, apenas de forma tedrica ou de forma pratica, desenvolvendo

habilidades concretas de aplicacao.



126

Dos 16 questionarios respondidos pelos académicos da URI, 8 responderam de forma
pratica, desenvolvendo habilidades concretas de aplicacdo e 6 responderam sempre, 0 que
demostra que, para a grande maioria dos respondentes, o trabalho com as TIC demonstra
possibilidades pedagdgicas. Um académico nao respondeu e um respondeu superficialmente.

Ao mesmo questionamento, as respostas dos académicos da UFFS foram um tanto
quanto diferentes. Dois académicos responderam sempre; 5 na pratica; 9 superficialmente e 6
de forma tedrica. Essas respostas vdo ao encontro das dificuldades descritas pelo professor
que aplica as disciplinas no que se refere a infraestrutura e as dificuldades enfrentadas para o
desenvolvimento das mesmas, corroborando com a ideia de que sdo necessarias mudancgas, a
fim de poderem sair da teoria e efetivar mais a pratica.

A Ultima questdo fechada, referentemente a avaliacdo dos académicos em relacdo as
disciplinas especificas relacionadas ao uso de TIC, dos 16 académicos da URI que
responderam ao questionario, 9 afirmaram que a disciplina contribui efetivamente para as
praticas posteriores na Educacdo Basica, 6 disseram a contribuicdo € parcial e 1 afirmou nédo
haver contribuicao.

Dos 22 académicos da UFFS, em resposta a mesma questdo, 6 apontaram a
contribuicdo efetiva, para 15 deles a contribuicdo foi parcial e 1 afirmou ndo haver

contribuicdo. Os dados explicitados seguem compilados no Quadro 3.

Quadro 3 - Dados dos questionarios no que se refere as questdes fechadas
(continua)

Questdes fechadas

Respostas dos académicos da
UFFS

Respostas dos académicos da
URI

2. Os conhecimentos que vocé possui para
lidar com as TIC foram adquiridos:

11 académicos: incentivo dos
professores do curso e outros
espagos

11 académicos: outras vias como
cursos, amigos e aprendizagem
autodidata

10 académicos: incentivo dos
professores do curso e outros
espacgos

6 académicos: outras vias
COMO  Ccursos, amigos e
aprendizagem autodidata

5- O Curso de Pedagogia possui disciplinas
especificas nas quais o foco é o ensino de
metodologias/fundamentos  que  serdo
posteriormente aplicados em sala de aula.
Nestas disciplinas, o uso de softwares de
producdo como ferramentas de escritorio
(editores de texto, planilhas, slides), objetos
educacionais em formato digitais, sites,
atividades on-line e jogos sdo trabalhados
como uma possibilidade pedagdgica?

2 académicos: sempre
5 académicos: de forma pratica
9 académicos: superficialmente

6 académicos: de forma tedrica

6 académicos: sempre
8 académicos: de forma pratica
1 académico: superficialmente

1 académico: ndo respondeu




(conclusdo)

Questdes fechadas Respostas dos académicos da

UFFS

Respostas dos académicos da
URI

6. O curso possui uma ou mais disciplina(s) | 22 académicos: sim 16 académicos: sim
especifica(s) voltada(s) as Tecnologias

Informaticas?

9 académicos: contribuiu
efetivamente

6 académicos: contribuiu
efetivamente

8. Como vocé avalia esta(s) disciplina(s)
especifica (s)?

6 académicos: contribuiu
parcialmente

15 académicos: contribuiu
parcialmente

1 académico: ndo contribuiu lacadémico: ndo contribuiu

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Considerando essas e outras informagdes obtidas com a leitura inicial dos
questionarios, percebe-se que a disciplina especifica tem papel relevante na formacdo dos
académicos no que tange a insercdo das TIC no curriculo. De maneira igual, infere-se que as
disciplinas que tratam de metodologias/fundamentos também ndo estdo suprindo as
necessidades da maioria dos académicos em se tratando do uso das TIC relacionadas ao
curriculo.

Esses dados remetem a afirmagao de Kenski (2013, p. 70): “o0 avango tecnologico nao
foi articulado com mudancas estruturais no processo de ensino, nas propostas curriculares e
na formagdo de professores universitarios para a nova realidade educacional.” Mais uma vez,
evidencia-se a necessidade de uma mudanca no que se refere a forma como as TIC sdo
trabalhadas no curriculo da formacéo inicial de professores.

Ainda na perspectiva de apropriacdo de dados para uma analise mais pontual, as
respostas dadas pelos académicos as questdes abertas e mistas foram analisadas e agrupadas

por UT. Tais unidades estruturam o Quadro 4.

Quadro 4 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 1: Desenvolvimento de

atividades e utilizacdo das TIC no curso a partir da analise de dados
(continua)

UR relativas a UT 1:
Desenvolvimento de atividades e utilizagdo das TIC no curso a partir da analise de dados

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A2- Temos uma matéria especifica que trabalha com
0 uso de tecnologias na educacdo, mas quase todas as
matérias permitem esse contato. Temos apresentacOes
de trabalhos, aulas expositivas que usam 0s recursos
digitais (Instrumental).

Al- Tivemos duas disciplinas sobre tecnologias de
informética. Utilizamos nossos conhecimentos para
fazer trabalhos da universidade.

A3- Além de muito trabalhado com as TIC em
disciplinas especificas, podemos utilizar desse
“recurso” e outras disciplinas.

A2- Ao longo do curso teve duas disciplinas que
abordaram conhecimentos e tecnologias informaticas,
uma mais especifica de como utilizar funcGes
presentes nas tecnologias e outra abordando as
tecnologias na educacdo, com exemplos de ferramenta
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(continua)

UR relativas a UT 1:
Desenvolvimento de atividades e utilizacdo das TIC no curso a partir da analise de dados

Académicos da URI

Académicos da UFFS

tecnologica para serem utilizadas
escolares.

nos espagos

A4- Por meio de aulas praticas no Laboratorio de
Informatica, na preparagdo de planos de aula digitais,
ao aprender a utilizar diferentes ferramentas
tecnoldgicas, no uso de softwares, etc.

A3- Voltado para adultos, sem pensar na futura
profiss&o.

A5- Os conhecimentos em tecnologias foram
trabalhados e utilizados na construcdo de planos de
aula, realizacdo de trabalhos académicos e estudos
dirigidos.

A6- Uma disciplina me proporcionou um pouquinho
de conhecimento para criar jogos, histdrias, trabalhar
com a lousa digital.

AT7- Por meio de disciplinas que abordam tal assunto,
as quais também nos permitiram praticas, elaborando
planos de aula que utilizem essa metodologia.

AT7- Em aula de informatica e em tecnologias digitais.

A8- Ao longo do curso tivemos uma disciplina
especifica de Tecnologias na Educacéo, e ao decorrer
do curso, os professores sempre incentivaram 0s
alunos a trabalhar com essas tecnologias. Realizamos
um plano de aula digital para aprender que a
tecnologia pode ir além.

A8- Foram oferecidas 2 disciplinas especificas, com 4
créditos cada. A 1* basicamente repassou
conhecimentos sobre 0 uso do computador, importante
para elaboracdo de trabalhos académicos. A outra
“tecnologias digitais e educacdo” teve como foco as
possibilidades do uso das tecnologias, apresentando
varios programas/apps que poderiam ser utilizados na
pratica pedagdgica.

A9- Auxiliou na constru¢do das aprendizagens como
uma ferramenta viavel e a mais.

A9- Utilizamos para apresentacdo de trabalho, porém
mais efetivamente somente na disciplina especifica de
tecnologias digitais da educacéo.

A10- Foram trabalhados principalmente na disciplina
de informatica com aulas planejadas.

A10- Foram utilizados os mais diferentes materiais,
inclusive possibilitaram a criagdo de jogos para
utilizar em sala de aula. A parte de informatica basica
como por exemplo “criagdo” de slides e outros.

All- Foram realizados diferentes planos de aula
digitais de acordo com as diretrizes e sua préatica
contextualizada. Houve espago para buscarmos novas
metodologias de ensino e agregar noOvoS
conhecimentos.

All- Apenas em duas disciplinas, uma era especifica
do curso, e a outra por incentivo do professor pois o
mesmo compartilha a ideia do uso da tecnologia na
escola.

Al12- Para a realizacdo de trabalhos académicos e na
prépria pratica profissional (estagios).

Al3- Foi de forma bem ampla, e de certo modo, néo
fizemos algo que iriamos usar. Eu por exemplo,
depois de ter feito a cadeira ndo usei muito as coisas
aprendidas, para minha préatica, por ndo trabalhar com
a Ed. Basica foi fraca.

Al4- Foram bastante usadas, e auxiliaram muito.

Al4-Poderiam  ter sido mais  explorados.
Principalmente de como poderiamos utiliza-los
posteriormente em sala de aula quando nds formos
professores.

Al15- Com uma disciplina especifica e muito bem
trabalhada.

Al5- Foi ensinado coisas bem bésicas como
criar/nomear pastas, formatar textos, além do codigo
binério que nunca utilizei na prética. Outro prof. foi
bem mais criativo e trouxe elementos bem ludicos que
poderiam ser usados como apps que voltados p/o
ensino seriam significativas.

A16- Por meio de aulas.

A16- Em todo 0 momento em pesquisas para 0 Curso.

Al7- Foram trabalhados apenas em 2 disciplinas, em
que em 1 delas foram utilizados a confeccéo de jogos
e oportunizando conhecer novas ferramentas.
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UR relativas a UT 1:
Desenvolvimento de atividades e utilizacdo das TIC no curso a partir da analise de dados

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A18- Em algumas disciplinas relacionadas as
tecnologias foram explorados alguns aplicativos, mas
na maioria das outras disciplinas chega a ser proibido
o uso do telefone e do notebook em sala de aula.

A19- Muito pouco e geralmente é criticado o seu uso.
Ndo é visto como um instrumento a mais para ser
utilizado no processo de ensino-aprendizagem. Uma
oportunidade deixada de lado e muitas vezes é motivo
de aulas chatas e implicancia ao invés de servir de
apoio.

A20- Somente em forma de slides para apresentacéo
de trabalhos.

A21- Tivemos uma disciplina a respeito, na qual
vimos atividades relacionadas ao papel do docente e
pouco voltadas para os estudantes. Em outras
disciplinas tivemos contato com alguns aplicativos
para fins educativos.

A22- Foram poucos momentos. Em informatica
bésica, utilizando os programas do sistema e em
tecnologias digitais, com o0 acesso a outros APP.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 5 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 2: Incentivo as praticas futuras

com uso das TIC durante o curso

(continua)

UR relativas a UT 2:
Incentivo as préticas futuras com uso das TIC durante o curso

Académicos da URI

Académicos da UFFS

Al- Nas aulas da disciplina especifica.

Al- Dificilmente os professores trabalham com as
tecnologias, tipo usando aplicativo, mas se utilizam
muito dos slides (power point) para apresentacdes nas
disciplinas.

A2- Principalmente na disciplina especifica sobre isto,
mas quase todas as disciplinas procuravam incentivar o
uso como objeto a ser usado na area de trabalho, como
usa-las, por que a importancia.

A2- Algumas disciplinas citavam o uso das tecnologias
como ferramentas metodolégicas, mas somente na
disciplina de tecnologias da educacdo fomos
incentivados a partir da utilizagdo de diversos
aplicativos e outras tecnologias e da analise de como
estas ferramentas podem ser integradas ao curriculo.

A3- Sem duavida alguma. Muito se falou em TIC
durante o curso e os professores ao longo do mesmo
nos incentivaram para esse uso.

A3- Apenas como auxilio, em uma unica disciplina
que foi pensada para a prética pedagogica.

A4- Sim, durante todo o curso busca-se métodos
tecnoldgicos diferenciados para trabalhar em sala de
aula, visando acompanhar as mudancgas tecnoldgicas
que ocorrem, relacionando a tecnologia ao curriculo.

A4- Em algumas disciplinas sim e em outras néo.

AT7- Sim. Na disciplina que tratou sobre tecnologias
sempre fomos incentivados a utilizar da mesma, mas
demais nem tanto, poucas vezes.

A5- Somente em algumas disciplinas de maneira muito
superficial.

A8- Sim. Em vérias disciplinas tinhamos o incentivo
para usar as tecnologias durante os trabalhos nas aulas
como forma de se aprender a trabalhar futuramente.

A6- Era tecnologias digitais e educacdo. Esta
disciplina incentivava mas o tempo era curto e tinha
muita coisa para aprender.

A9- As vezes, nem todos os professores aceitam 0
recurso digital como auxiliar.

A7- Acho que deveriam ter mais préaticas voltadas a
serem usadas na educacao infantil.
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UR relativas a UT 2:
Incentivo as praticas futuras com uso das TIC durante o curso

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A10- As vezes, trabalhar com a informética mesmo so
trabalhamos na matéria especifica, mas os professores
nos incentivaram a usar esse método.

A8- As disciplinas de metodologia ndo costumavam
tratar de tecnologias, os professores destas disciplinas
costumavam abordar partes mais tedricas, sem muitas
possibilidades de praticas. Na disciplina especifica foi
possivel experimentar “experiéncias” e uso das
tecnologias.

All- Sim, pois a disciplina contribuiu para novas
praticas e interdisciplinaridade de ensino, bem como
metodologias ativas que favorecam a aprendizagem
significativa ao educando.

A9- Somente na disciplina especifica é que tivemos
contato com varios aplicativos que poderiam nos
auxiliar em sala de aula como: para a escrita ou textos,
para montagem de pequenos videos, para histérias em
quadrinhos, etc.

Al12- Sim, na disciplina auxiliou e deu base para uma
pratica dindmica e inovadora no trabalho docente.

A10- Alguns professores de metodologias ndo
proporcionaram momentos diferentes, quero me referir
a materiais diferentes. Apenas as aulas eram tedricas e
simples.

Al3- Pois a tecnologias podem ser utilizadas em todas
as matérias de uma forma importante.

All- Durante 0 curso usamos a tecnologia para a
apresentagdo de trabalhos e realizagdo dos mesmos,
alguns professores eram a favor e incentivavam outros
ndo gostavam nem gue mexiamos no celular.

Al2- Nas aulas de tecnologias informéticas
aprendemos a utilizar aplicativos para trabalhar com os
alunos.

Al3- As atividades eram mais voltadas a matematica,
somente. Mas em alguns momentos tinha aplicativos
de jogos.

Al4- Tivemos contato com tecnologias nas disciplinas
especificas. Somente em uma disciplina (estatistica)
que o professor fez suas aulas totalmente dindmicas
utilizando o computador.

Al15- Uma disciplina ensinava coisas bem basicas,
eram coisas que eu ja sabia, mas que sim pode ser
utilizado no curriculo. J4 o outra mostrou o uso da
tecnologia que poderia chamar bem mais a atencdo das
criangas e adolescentes.

A16- Sim, mas também em uma disciplina voltada para
este fim, foi fundamental para que esse conhecimento
fosse difundido, de modo a se tornar possivel a
aplicacdo até nos periodos de estagio.

Al7- Pois, as outras disciplinas ndo incentivavam o
uso de tecnologias informaticas.

Al8- Como citado s6 utilizamos na disciplina
especifica de tecnologias.

Al19- Acredito que muitos docentes ndo possuem
dominio para utilizar certas tecnologias introduzindo-
as em seus planejamentos e ndo buscam se beneficiar
disso.

A20- Era tratado somente na disciplina especifica em

que produzimos jogos e aplicativos para
posteriormente aplicar no dia a dia.

A21- Muitos professores (geralmente o0s mais
“tradicionais”), ndo simpatizavam com recursos

tecnoldgicos.

E22- Percebi que era pouca coisa voltada as criangas
pequenas, apenas aos anos finais e ensino médio.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Quadro 6 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 3: Desenvolvimento de
praticas em sala de aula na(s) disciplina(s) especifica(s) de TIC

(continua)

UR relativas a UT 3:
Desenvolvimento de praticas em sala de aula na(s) disciplina(s) especifica(s) de TIC

Académicos da URI

Académicos da UFFS

Al- Sim. Aprendemos a fazer aula digital.

Al- Sim. Apresentam exemplos de como usar as
tecnologias na sala de aula.

A2- Com produgdo de materiais e métodos, na matéria
especifica em que se usam as TIC é nos proporcionada
a possibilidade de fazermos indmeros projetos,
métodos e materiais que podem ser utilizados em sala
de aula, como planos digitais.

A5- De maneira insuficiente. Nao propde atividades
Uteis para serem trabalhadas no clima escolar. Tratava
de atividades mais direcionadas ao manuseio de jogos
digitais e que ao meu ver ndo contribuiram no processo
de ensino aprendizagem.

A3- Com producdo de materiais e métodos, como um
grande exemplo que € colocado em prética,
trabalhnamos muito com planos digitais o que
possibilitou um grande conhecimento e entendimento
do que podemos trabalhar futuramente.

A6- Sim. Ensinam como trabalhar com os materiais
disponiveis nas escolas, computador o basico.

A5- Sim, porque a disciplina proporcionou
conhecimentos especificos sobre como usar as TIC em
sala de aula.

AT7- De maneira insuficiente. Pois muitas praticas ndo
podem ser utilizadas com criancas.

AT7- Sim, porque precisamos de contato com a pratica
e esse era o objetivo da disciplina, nos levar para a sala
de aula.

A8- De maneira insuficiente. Por ndo estar de acordo
com a realidade educacional das escolas publicas da
nossa regiao.

A8- Sim. Sempre que trabalhamos com as tecnologias
temos o intuito de aprender para aplicar em sala de
aula.

A9- Sim. Porque para cada software ou APP utilizado
foram feitas atividades praticas para aprender sua
funcéo e utiliza-la.

Al10- Sim, por que as aulas com informatica eram
voltadas para ensinar a usar este método com os
alunos.

Al10- De maneira insuficiente. Acho que seria
necessario aprofundar-se em como fazer. E através da
prética e da criagdo é que aprendemos.

A16- Sim. Ex: Planos de aula digitais.

All- Sim. O professor que ministrou a disciplina era
muito incentivador e sempre apresentava softwares e
aplicativos para que, quando professores pudéssemos
fazer uso.

A13- De maneira insuficiente. Que eu lembre fizemos
mais a resolucdo de célculos e a nds foram
apresentados alguns sites de jogos.

Al4- Sim. Pois mostravam as possibilidades que
poderiam ser utilizadas em sala de aula.

Al15- Sim. Em uma das disciplinas tudo o que o
professor apresentava nds académicas testavamos,
utilizavamos, de modo a explorar e conhecer.

A16- Sim. Mas ainda é pouco para 0 que se espera.

Al7- Com producdo de materiais e métodos. Porque
possibilitou a elaboracdo de metodologias ligadas a
tecnologias informaticas.

Al18- Sim, baixamos aplicativo no celular para
explorar e também para posteriormente pode trabalhar
em sala de aula.

A19- De forma articulada com o curriculo. Pois em
diversas propostas pode-se articular conteddos
curricular com as tecnologias abrangendo mais o0s
campos a serem descobertos estudados.

A21- De maneira insuficiente. A disciplina especifica
tratava de atividades docentes.
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UR relativas a UT 3:
Desenvolvimento de praticas em sala de aula na(s) disciplina(s) especifica(s) de TIC

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A22- De maneira insuficiente ndo é pensado nas
criancas.

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Quadro 7 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 4: Contribuicdo de outros
componentes curriculares ao uso das TIC

UR relativas a UT 4:
Contribuicio de outros componentes curriculares ao uso das TIC

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A2- Em quase todas as disciplinas pode-se utilizar as
tecnologias para apresentarmos trabalhos, por exemplo
0 modo como usamos e criamos fica a cargo de cada
um.

Al- Geralmente ndo temos outras disciplinas que se
usam de software como exemplo de atividade prética
para usarmos na atuagao.

A3- Sim, além das disciplinas especificas, algumas
disciplinas como FTM de Geografia e FTM de Histdria
e outras, onde podemos aprender muito sobre como
usar certas “ferramentas”.

A2- Somente as disciplinas de
Informética e Tecnologias da Educacéo.

Introducdo a

A4- Sim, em vdrias disciplinas realizamos trabalhos
tecnolodgicos praticos, que foram apresentados para 0s
colegas.

A4- Sim. Alguns professores sugerem 0 uso de
tecnologias.

Ab5- Sim, varias disciplinas demonstraram a

importancia do uso das tecnologias.

Ab5- Nao, disponibilizava somente uma especifica, 0o
que acredito que seja insuficiente frente as demandas
tecnoldgicas do mundo moderno.

AB6- Sim por meio de planos digitais.

A6- Nao com software. Mas temos a brinquedoteca
que tem muitos materiais elaborados pelas turmas.

A8- Tivemos apenas 1 disciplina especifica, porém em
algumas outras também trabalhamos um pouco.

A7- Néo.

A9- Sim, o recurso foi inserido nas outras disciplinas
apresentando trabalhos.

A8- Nao. Geralmente as sugestBes de jogos ou outras
atividades relacionadas eram sugeridas por colegas
durante a apresentag@o de seminarios e sua “aplica¢do”
ndo era fomentada pelos professores.

Al10- Sim, temos diversas aulas em diferentes
laboratérios em que a Informatica esteve presente.

A9- Com o uso de tecnologias ndo, montamos ao longo
do curso varios materiais, porém 0S mesmos nao
utilizam software.

Al12- Sim, algumas disciplinas utilizaram de tecnologia
para ensinar algumas praticas.

A10- Foram vistos algumas formas de criar jogos, mas
0s demais ndo foram ou sucintamente abordados.

Al4- Em apresentagbes de trabalhos usamos | All- Sim, porém muitos apenas falam que devemos
seguidamente. usar, mas ndo praticam.
A15- Nao. Al12- Sim. Porque utilizamos slides para apresentacédo

de trabalhos entre outros.

Al4- Sim, porém passados aos académicos muitas
vezes de forma tedrica.

Al15- Tivemos duas disciplinas. Informatica béasica e
Tecnologias digitais.

A16- Ndo, ainda é insuficiente.

Al7- Nio.

A18- Ndo tivemos.

A19- Quase nunca ou muito pouco.

A20- Sim, na disciplina especifica produzimos jogos.

A21- Sim, algumas metodologias se utilizaram destes
recursos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Quadro 8 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 5: Integracdo das TIC com o
curriculo, como possibilidade, e no Curso de Pedagogia

UR relativas a UT 5:
Integracdo das TIC com o curriculo, como possibilidade, e no Curso de Pedagogia

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A2- Sim. Acredito que como instituicdo de graduagédo
tem-se uma oOtima formagcdo, porém acredito que se
tem capacidade de avancar muito mais.

Al-  Superficialmente. Apenas as disciplinas
especificas tratam de nos dar suporte para a questéo.

A5- Sim, pois ja faz parte de nosso cotidiano na
instituicdo.

A2- Sim. Ha disciplinas que abordam esta tematica,
mas este tema poderia ser mais abordado relacionando-
0 com diversas areas.

A8- Superficialmente. Tivemos uma matéria voltada
para isso, acho que deveria ser agregado a todas as
matérias.

A3- De modo apenas teodrico. Pois na pratica
(exemplos de como fazer ou mostrando que héa
possibilidades) ndo temos comprovagao.

A9- Aliando a teoria a préatica. O recurso é visto
como algo que ndo pode fugir da teoria, s6 aplicando-
a

A4- Superficialmente. Esta sendo apresentada, sempre
pode melhorar, mas ela acontece.

Al10- Sim, durante o curso a informatica sempre
esteve presente.

Ab5- Superficialmente. A maioria das disciplinas nao
trata das tecnologias de maneira com o curriculo do
Curso.

A6- Superficialmente. Poucas disciplinas e pouca carga
horéria.

A7- De modo apenas tedrico. SO eram repassados o
que a maioria sabia e sem apresentar métodos.

A8- De modo apenas tedrico. Por ndo serem
apresentadas praticas que possibilitem essa integracgéo.
Infelizmente ainda ndo temos disciplinas pouco
articuladas o que dificulta a integracéo.

A9- N&o. N&o existe articulagdo com tecnologias com
outras disciplinas, nem mesmo com as metodologias o
que seria interessante.

A10- De modo apenas tedrico. E apenas comentado
sobre 0 assunto, mas de fato ndo é colocado em pratica.

All- De modo apenas teoérico. Muitos professores
comentam do uso das tecnologias em sala de aula,
porém poucos mostram como usa-las.

Al2- Aliando a teoria e a pratica. Pois a teoria e a
prética andam juntas.

Al4- Aliando a teoria e a préatica. Quando utilizadas
nas disciplinas especificas voltada para esse tema sim,
eram pensadas e planejadas possibilidades de
intervencdo utilizando tecnologias.

A16- Superficialmente. Porque a oferta é muito timida.

Al18- Superficialmente. Na universidade somos
apresentados ao aplicativo, mas ndo temos a
oportunidade de explorar.

A19- N&o. Pois os docentes ndo organizam suas aulas
contemplando tal recurso como apoio.

A20- De modo apenas tedrico. Nas maiorias das
disciplinas se apresenta de forma tedrica citando
exemplos mas raramente sdo tratadas e aplicadas de
forma pratica.

A21- Superficialmente; ocorre em poucas disciplinas.

A22- De modo apenas tedrico. Apenas para repassar 0s
conteldos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Quadro 9 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 6: Contribuicdo para o

trabalho na Educacgéo Bésica

(continua)

UR relativas a UT 6:
Contribuicdo para o trabalho na Educagéo Basica

Académicos da URI

Académicos da UFFS

Al- Sim, a tecnologia esta avancada.

Al- Sim. Atualmente o mundo tecnoldgico estd em
quase todos os lares e ndo podemos mais nos negar de
ver isso, e fazer mudancas na forma de atuar como
profissionais da educago.

A2- Sim, pois conheco métodos que podem ser
utilizados.

A2- No desenvolvimento de praticas pedagdgicas.
Atualmente os individuos vivem em um mundo
tecnoldgico, assim as tecnologias devem fazer parte no
trabalho na Educacdo Basica.

A3- No desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
por meio do conhecimento durante o curso, vejo isso
como um grande método de aprendizagem.

A3- Sim. Ampliar as praticas inovando sempre.

A5- Sim, pois possibilitam aulas ricas
conhecimentos e diferenciadas em metodologia.

em

A4- Sim. As tecnologias fazem parte do nosso dia a dia
e sdo importantes na educacéo.

AT- Sim, é sumario que enquanto professor saibamos
ter a tecnologia como uma aliada na prética de
ensino.

A5- Sim. Porque atualmente vivemos em uma
sociedade tecnoldgica e a escola deve se adaptar a essa
nova era.

A9- Sim, porque carrega uma série de possibilidades
de desenvolver aprendizagens.

A6- Sim. A tecnologia avanca a cada dia e nos da mais
possibilidades tanto de criarmos algo novo como de
trabalharmos com o que temos de novidades.

A10- Sim, podemos fazer uma aula diferente com os
alunos na sala de informatica.

AT7- Sim. Pelo fato da abrangéncia tecnoldgica estar
crescendo tanto.

All- Sim, a educacdo como um todo necessita de
inovagbes e praticas diferenciadas de ensino e
trabalhar com as tecnologias é favorecer a
aprendizagem.

A8- Sim, na area de gestdo e no desenvolvimento de
praticas pedag6gicas. N&do ha como fugir da realidade e
ignorar as possibilidades que o uso das tecnologias
apresentam.

A9- Sim. As criangas de hoje ja nasceram em meio a
este mundo digital e faz parte de seu cotidiano utilizar
estes aparelhos fora da escola.

Al10- Na area de gestdo e no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas. E preciso que as tecnologias
sejam usadas como auxilio das praticas pedagdgicas.

All- Sim. Por apresentarem diversos recursos para o
ensino aprendizagem das criangas, visto que vivemos
em uma sociedade que convive diariamente com as
tecnologias.

Al12- Sim. Utilizamos em tudo as tecnologias.

A13- Sim. Pois 0 mundo esta bem mais digital e ndo
tem porque tentar fugir ou esconder esse mundo
tecnoldgico. E preciso saber usufruir.

Al4- Sim. Muito! Pois tornaria a aula mais produtiva e
prazerosa.

Al6- Sim. Por sua presenga constante da vida, é
impossivel ndo estar atrelada.

Al7- Sim. Porque hoje ha muitas oportunidades de
renovacdo e amplitude de conhecimentos e as
tecnologias s6 tendem a contribuir.

Al18- No desenvolvimento de praticas pedagogicas.
S&o fundamentais nos dias de hoje.

A19- Sim. Para compreender melhor como utilizar
esses recursos, a metodologia enfim precisa ser mais
explorada com mais horas.




(conclusdo)

UR relativas & UT 6:
Contribuicdo para o trabalho na Educagéo Basica

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A20- Sim. Estamos inseridos em um mundo
tecnoldgico, no qual ndo vivemos mais sem 0s meios
tecnolégicos ao invés de priva-los na atuacdo em sala
de aula, podemos usé-los como meio de aprendizagem,
visto que seria de suma importdncia que
aprendéssemos na universidade formas diferentes para
isso.

A21- Sim. Porque facilita o trabalho do professor é

mais uma oportunidade de construcdo de
conhecimento.
A22- Sim, no desenvolvimento de préaticas

pedagogicas. Com as diversas possibilidades pode-se
oportunizar uma aula mais dinamica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 10 - Unidades de Registro relativas a Unidade Tematica 7: Motivacdo pessoal e
preparacdo didatica para uso das TIC em sala de aula

(continua)

UR relativas a UT 7:
Motivacdo pessoal e preparacdo didatica para uso das TIC em sala de aula

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A2- Me considero preparada, pois a universidade me
proporcionou muitas aprendizagens, porém ainda
tenho muito que aprender pois a tecnologia e a
educacdo estdo sempre em transformacéo,
desenvolvimento.

Al- N&o, pois foi um contetdo supérfluo que tivemos
nas disciplinas, mas sabemos que € s6 pesquisar e se
informar que encontraremos muitas ferramentas
tecnoldgicas para colaborar na nossa atuacao.

A3- Sim me sinto motivada, pois aconteceu uma
preparacdo durante os anos de graduacdo e foi uma
preparacdo pratica juntamente com a teoria.

A2- Me considero motivado, mas acredito que para
fazer uso de determinadas tecnologias Informaticas
preciso pesquisar, estudar, conhecer melhor algumas
ferramentas, para fazer o melhor uso destas no espaco
escolar.

A5- Me considero preparada, mas acredito que
devemos sempre buscar mais atualizagdes visto a
constante evolucéo das tecnologias.

A4- Me sinto motivada, mas parcialmente preparada.
Creio que ainda preciso estudar mais sobre algumas
tecnologias e outras poderia usar com tranquilidade.

A6- Sim, porém podemos nos deparar com falta de
material, mas penso que é algo que chama muita
atencdo dos estudantes, o0 que incentiva a
aprendizagem.

A5- Me considero preparada, porém fragilidades,
sinceramente a maioria das informacdes e
conhecimentos que tenho nessa éarea em sua
integridade maior, partiram de conhecimentos que
adquiri de modo particular ou na troca com amigos e
de modo pouco colaborativo por meio do curso de
graduacao.

A7- Nao muito, as disciplinas conseguiram transmitir
conhecimento, porém €é necessario um pouco mais de
pratica em todas as areas.

A6- Sim com relacdo ao uso dos equipamentos e
algumas praticas com jogos, mas sei que podemos e
estamos abertos ao conhecimento.

A8- Acho que me sinto preparado sim, porém ainda
tenho muito o que aprender nunca sabemos tudo.

AT7- Motivado sim, mas ndo tanto preparado, pois
ainda é necesséario maior conhecimento.

A9- Nao totalmente, mas ja tem uma bagagem de
conhecimentos a ser aplicados.

A8- Motivada, com certeza! Preparada? N&o sei bem...
Parece um pouco distante da realidade pensar em usar
tecnologias que nao sejam “bobas”. Jogos de
computador iguais aos jogos de tabuleiro ndo me
parecem atrativos para serem usados na Ed. Basica.
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(continua)

UR relativas a UT 7:
Motivacdo pessoal e preparacdo didatica para uso das TIC em sala de aula

Académicos da URI

Académicos da UFFS

A10- Parcialmente sim, pois durante as aulas foram
bem desenvolvidas algumas atividades, mas néo
preparado para realmente explicar como usar cada
programa.

A9- Motivada sim, preparada ndo. Primeiro porque
uma disciplina ndo €é o suficiente para aprender a usar
os softwares (até porque era um por aula), segundo
porque ndo foram usados durante as metodologias
especificas (ciéncias, matematica, etc.), e terceiro
porque tenho consciéncia que a maioria das escolas
também ainda ndo tem o minimo de suporte
tecnologico.

All- Sim, pois sabe-se da importancia de trabalhar
com diferentes metodologias na sala de aula. O uso
da tecnologia é fundamental na pratica do professor,
a medida que ocorra objetivos e finalidade
pedagbgica.

A10- Sim. Mas porque busco em sites no youtube e
sempre vou em busca de aprender mais, o que foi
abordado no curso de Pedagogia é muito sucinto.

Al2- Sim, pois ¢ um recurso “se bem utilizado”
auxilia o professor e contribui para o aprendizado dos
alunos.

All- Sim, pois acredito que a mesma contribui muito
para a aprendizagem das criancas, visto que s6 fizemos
0 uso da mesma quando chegamos na universidade.

Al4- Sim, pois € algo que esta muito presente
atualmente e apresenta-se como uma interessante
ferramenta de trabalho.

Al12- Ndo muito preparada, tem muitas coisas para
aprender, todos os dias aprendemos mais.

Al15- Sim, pois na disciplina da graduagdo foi muito
bem nos explicado, e podemos explorar as diferentes
atividades disponiveis.

Al13- Mais ou menos. Pois é extremamente necessario
estarmos em constante busca pelas informacoes.

Al6- Sim porgue contribuem ativamente para
aprendizagem dos estudantes por ser algo prazeroso.

Al4- Acredito que preciso de aperfeicoamento. Para
trabalhar com as tecnologias é preciso que o professor
tenha pleno dominio dessas ferramentas.

A15- Parcialmente, pois mesmo com cursos e com 0
aprendido na Pedagogia, ainda ndo sdo todos os
contelidos e ferramentas que me sinto segura em
trabalhar.

A16- Sim, porque busco estar me atualizando e porque
gosto e acho importante.

Al7- Ndo porque acredito precisar conhecer e aprender
melhor sobre qualquer ferramenta que for utilizar em
aula, pois muitas sdo novidades na &rea educacional,
assim como é preciso um planejamento em que haja
compreensdo do motivo de estar utilizando tal
ferramenta para aquele contetdo.

A18- Sim, nos momentos do estagio as leituras eram
utilizando slides, videos e aplicativos conforme
conseguia conciliar com o tem abordado. Em outros
momentos fizemos pesquisas na internet sobre os
assuntos a serem trabalhados. Foi uma experiéncia
bem produtiva, sem contar o brilho dos olhos ao
descobrirem as “novas” coisas.

A19- Muito pouco. Pois ndo domino certas
ferramentas tecnolégicas e ndo tenho conhecimento me
sentindo insegura. Por outro lado, j& utilizei nos
estadgios e foi muito produtivo, gostei e as criancas
interagiram mostrando satisfagdo e aprendizagem.
Neste sentido busquei, estudei para poder usar 0S
recursos tecnologicos.

A20- N&o me sinto preparada, pois acho que deveria
aprender muito mais para aplicar de forma atrativa
para os alunos e utilizar como meio de aprendizagem.
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UR relativas a UT 7:
Motivacdo pessoal e preparacdo didatica para uso das TIC em sala de aula

Académicos da URI Académicos da UFFS

A21- Motivada, sim. Preparada, ndo, mas acredito ser
capaz de me aperfeicoar, pois sei que € uma bhoa
ferramenta de ensino.

A22- Pouco, as vezes, necessito ir por conta propria
buscar meios para realizar propostas diferentes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

De modo geral, ao se observar as afirmagdes dos académicos das duas universidades,
percebe-se que existem iniciativas de trabalho com as TIC, entretanto, as mesmas ou estao
fortemente ligadas a mera instrumentalizacdo ou estdo muito restritas as disciplinas
especificas e mesmo estas, por vezes, acabam se distanciando da realidade em que os futuros
professores véo atuar.

Embora escrita ha vinte anos, a afirmacao de Mercado (1999) ainda € atual ao se tomar
como base o que foi exposto pelos académicos, em especial, ao que se refere a necessidade de

novas posturas e metodologias por parte dos professores que atuam na formacao inicial.

As novas tecnologias da informacdo trazem novas possibilidades & educacdo e
exigem uma nova postura do educador, que prevé condicBes para o professor
construir conhecimento sobre as novas tecnologias, entender porque e como integrar
estas na sua prética pedagdgica, possibilitando a transicdo de um sistema
fragmentado de ensino para uma abordagem integradora de contetdo, voltada para a
solucédo de problemas especificos do interesse de cada aluno. (MERCADO, 1999, p.
42).

Apds a organizacdo das respostas dos académicos em UT, fez-se uma nova anélise das
mesmas, com o proposito de identificar as convergéncias existentes entre as respectivas
unidades e poder concentra-las em Categorias de Analise (CA), o que € representado no
Quadro 5.

Quadro 11 - Concentracao das Unidades Tematicas em Categorias de Analise

Unidades Tematicas - UT Categorias de Andlise - CA

UT1- Desenvolvimento de atividades e utilizacdo das CAL- Integracéo curricular comas TIC
TIC no curso

UT3- Desenvolvimento de praticas em sala de aula na
disciplina especifica de TIC

UT4- Contribuicdo de outros componentes curriculares
ao uso das TIC

UT5- Integracdo das TIC com o curriculo, como
possibilidade, e no Curso de Pedagogia

(continua)

durante o curso das TIC na Educagdo Bésica

UT2- Incentivo a praticas futuras com uso das TIC |CA2- Contribuicdes e obstaculos para a pratica de uso



(conclusdo)

Unidades Tematicas - UT Categorias de Analise — CA

UT6- Contribuicdo para o trabalho na Educacdo Basica
UT7- Motivacédo pessoal e preparacdo didatica para uso
das TIC em sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Considerando o exposto até aqui, torna-se importante discutir e refletir sobre as duas
categorias elaboradas: CAl- Integracdo curricular com as TIC e CA2- Contribuicdes e
obstaculos para a préatica de uso das TIC na Educacdo Basica. A reflexdo embasa-se nas
respostas dadas aos questionarios e fundamenta-se na literatura da area e na legislacéo

exposta, bem como na analise documental e nas entrevistas realizadas.

6.2.1 Integracédo curricular comas TIC

A primeira Categoria de Analise - CAL trata da forma como ¢é feita a articulacdo do
curriculo nos Cursos de Pedagogia com o uso de TIC. Para tanto, foram consideradas as
respostas dadas pelos académicos do ultimo semestre do curso de cada uma das IES
pesquisadas nos aspectos contidos nas UT: a) desenvolvimento de atividades e utilizacdo das
TIC no curso - UT1; b) desenvolvimento de praticas em sala de aula na disciplina especifica
de TIC - UT3; c) contribuicdo de outros componentes curriculares ao uso das TIC - UT4; e)
integracdo das TIC com o curriculo, como possibilidade, e no Curso de Pedagogia - UT5.
Além destas, também se levou em consideracdo a grade curricular de cada uma das IES e as
entrevistas com os coordenadores dos cursos e professores das disciplinas especificas.

Para iniciar esta reflexdo, cabe ressaltar que o foco de andlise é a integracdo das TIC
ao curriculo das IES pesquisadas, sem deixar de considerar que “a formacao de profissionais
docentes para atuar em projetos educacionais na atualidade é algo amplo, complexo e
diferenciado dos programas tradicionais de formagao de professores.” (KENSKI, 2013, p. 95).

Assim sendo, 0 primeiro aspecto de observacdo se volta a convergéncia de opinides
entre académicos e professores que trabalham as disciplinas diretamente ligadas ao uso das
TIC e 0 que esta exposto nas grades curriculares dos cursos e nos ementarios contidos nos
PPC em relacdo ao isolamento do uso das TIC nestas disciplinas no que diz respeito a
utilizacdo para futuras praticas.

Pela analise documental, percebe-se que as IES pesquisadas se diferenciam na
quantidade de disciplinas diretamente ligadas ao uso das TIC, entretanto, as respostas dos

académicos e o depoimento de um dos professores entrevistados (P2) apontam que uma das
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disciplinas ministradas tem carater meramente instrumental. Apesar disso, 0 mesmo professor

aponta que a disciplina é necessaria pelo perfil de académicos recebidos na referida IES.

O contato que tiveram com a tecnologia na disciplina de Informéatica Basica, em
que aprendiam soO as ferramentas de produtividade para trabalhar coisas do dia a
dia muito bésicas, ndo d&o subsidios para elas utilizarem aquele conhecimento em
sala de aula. (P2, 2018).

Nesse contexto, uma unica disciplina da grade curricular de ambas as IES tém, em seu

desenvolvimento, o intuito de realizar a articulacdo direta do uso das TIC com o curriculo,

seja 0 do Curso de Pedagogia, seja 0 da Educagdo Bésica. Esse aspecto, além de visivel na

analise documental em virtude dos ementérios e da grade curricular deixarem bem claro, é

refletido na fala dos professores que ministram estas disciplinas, como afirma P2:

Parte apenas do meu trabalho, é triste dizer isso. (P2, 2018).

Ou ainda fica muito visivel o uso das TIC atrelado quase que exclusivamente a

questdo instrumental:

Acho que os professores comegaram a perceber isso, a0 menos aqui no campus, por
que eu tenho visto outros colegas também ‘vou levar eles no laboratorio de
Informatica’, ‘vou fazer uma consulta na biblioteca virtual’. Sabe, comega a
incrementar a pratica que antes era mais ou menos isolada. (P1, 2018).

E 6bvio que ha, na grande maioria das vezes, uma mera alteracio do recurso a ser

utilizado e ndo uma mudanca de pratica ou uma integracdo real com o curriculo. Os

académicos, em suas respostas ao questionario, também apontam para este fato.

Temos uma matéria especifica que trabalha com o uso de tecnologias na educacéo,
mas quase todas as matérias permitem esse contato. Temos apresentacdes de
trabalhos e aulas expositivas que usam os recursos digitais. (A2URI, 2018).

Utilizamos para apresentacdo de trabalho, porém mais efetivamente somente na
disciplina especifica de tecnologias digitais da educagdo. (AQUFFS, 2018).

Percebe-se que o uso das TIC, no Curso de Pedagogia, segue a tendéncia da troca de

técnica, ou seja, substitui-se a pesquisa na biblioteca fisica pela virtual, a exposicdo de

contetdo no quadro pela exposicdo em power point, embora, haja por parte de uma das

universidades formacdo continuada para os professores sobre esta tematica. Esse dado remete

a preocupacéo de Candau (2010, p. 52), ao afirmar que “consequentemente no que se refere a

formagéo dos educadores, a grande preocupacdo € a instrumentalizagdo técnica. Ela € vista
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muitas vezes como um fim em si mesmo e como um elenco de procedimentos a serem
dominados.”

No que tange ao uso das TIC, isso é um grande equivoco, visto que a rapidez com que
as mesmas evoluem exige que as pessoas desenvolvam muito mais a viséo de possibilidades e
criacdo a partir delas do que o mero dominio de sua operacionalizag&o.

O pensamento voltado ao dominio de procedimentos, muitas vezes, afasta professores
e académicos do ato de desbravar um vasto leque de alternativas que podem contribuir
significativamente para o processo de ensino e de aprendizagem. Em relacédo a essa questdo,
Sartori (2013, p. 30) enfatiza: “Nesta perspectiva, um dos propositos da formagdo
universitaria consistiria em oferecer aos futuros profissionais da educacdo uma formacéo que
integre as possibilidades de desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e técnico, autorizando-
lhes a integragdo entre teoria e pratica.”

Referentemente a questdo que se refere aos professores que ministram as disciplinas
relacionadas diretamente as TIC, identifica-se um trabalho de integracdo das TIC com o
curriculo, porém este € mencionado, pelos académicos, como unico. Considerando também
que estes mesmos professores ministram outras disciplinas no curso, verifica-se que estas séo
as citadas nas respostas dos académicos como as que, além das especificas, vinculam o
curriculo as TIC.

De modo geral, nos registros dos académicos, professores e coordenadores, deduz-se
que para os demais docentes do curso as experiéncias estdo muito distantes de alcancar o
potencial de uso pedagdgico, tanto na universidade como posteriormente nas praticas desses
académicos.

Para Kenski (2013),

E necessario operar mudancas radicais na formagéo docente. Utilizar uma tecnologia
em sala de aula ndo é sindnimo de inovacdo nem de mudanca significativa nas
praticas tradicionais de ensino. Um bom exemplo disso sdo as apresentacdes
expositivas classicas e enfadonhas feitas com slides produzidos no power point. A
necessidade, portanto, ndo é a de usar 0 meio para continuar fazendo o mesmo. E
preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a trabalhar
pedagogicamente de forma dindmica e desafiadora, com o apoio e a mediacdo de
softwares, programas especiais e ambientes virtuais. (KENSKI, 2013, p. 96-97).

Ao tratar da mudanca de praticas e habitos dos docentes que, neste caso, formam o0s
futuros professores, Kenski (2013) esclarece que estes sao influenciados, em sua prética, por
aqueles que os acompanharam durante todo o processo formativo, 0 que converge com as

falas dos coordenadores e professores, ao apontarem que um dos pontos cruciais é querer
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fazer e o planejamento de cada professor. Esse aspecto aparece refletido também, nas
respostas dadas por alguns académicos, ao indicarem que nédo tiveram incentivo dos demais

professores ou até mesmo foram desmotivados por alguns.

Vai depender muito do professor, é possivel que alguma disciplina hoje que eu
enxergue que nossa, tem tudo a ver com o uso de tecnologias, o professor que
trabalha com o componente ache que nado é necessario. (C1, 2018).

A utilizagcdo das TIC nas aulas pelos docentes relaciona-se muito a concepc¢éo de
aula e ao dominio dos recursos tecnolégicos (conhecimentos relacionados a sua
utilizacdo) pelos mesmos. (C2, 2018).

O professor pode até fazer capacitacdo, mas nao utiliza, o pessoal tem se mantido
nisso, eu t6 falando de todas as escolas, sem tipificar nenhuma delas, mas o
professor, ele tem aquele, vamos dizer seu plano de aula e é dificil incrementar
algo, porque isso causa um desconforto. (P1, 2018).

Os professores da propria universidade tem que mudar as suas concepcdes e visoes
e refletir que o papel da tecnologia hoje é essencial sim, e que ela tem que estar
inserida sim dentro do curriculo. (P2, 2018).

Na disciplina que tratou sobre tecnologias sempre fomos incentivados a utilizar da
mesma, mas demais nem tanto, poucas vezes. (A7URI, 2018).

As vezes, nem todos os professores aceitam o recurso digital como auxiliar.
(A9URI, 2018).

Muito pouco e geralmente é criticado o seu uso. N&o é visto como um instrumento a
mais para ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem. Uma oportunidade
deixada de lado e muitas vezes € motivo de aulas chatas e implicancia ao invés de
servir de apoio [...] Acredito que muitos docentes ndo possuem dominio para
utilizar certas tecnologias introduzindo-as em seus planejamentos e ndo buscam se
beneficiar disso. (A19UFFS, 2018).

A partir do que foi exposto, pode-se perceber que a relacdo entre as TIC e o curriculo,
nos Cursos de Pedagogia das IES pesquisadas, trazem a tona elementos que Libaneo (2015)
definiria como diferentes niveis de curriculo: formal, real e oculto.

O estudo das grades curriculares e dos PPC, que constituem o curriculo formal das
IES, revelou, na pesquisa, que apenas duas disciplinas discutem diretamente o uso das TIC na
educacdo, ja que uma das disciplinas que tem ligacdo com as TIC se mostrou meramente
instrumental. Isso pode ser comprovado em alguns ementarios que apresentam a timida
tentativa de introducdo das TIC ao fazer pedagdgico. No entanto, muito mais que
instrumentalizacdo, os académicos precisam das TIC para utilizacdo pedagdgica em suas
praticas futuras.

O curriculo real e sua relagdo com as TIC fica explicitado nas respostas dos

académicos, ao afirmarem que as demais disciplinas fazem a utilizacdo das TIC como recurso
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em aula, em especial, para transmissdo de informacbes. Ou seja, de forma periférica e
instrumental, restando as disciplinas especificas o papel de articular curriculo e TIC.

N&o obstante, € o curriculo oculto que, segundo Libaneo (2015, p. 143), representa
“tudo que os alunos aprendem pela convivéncia espontdnea em meio as Varias praticas,
atitudes, comportamentos, gestos, percepc¢des, que vigoram no meio social e escolar.” Isso
aponta um dado preocupante, ja que os académicos apontam aversao de alguns professores ao
uso das TIC ou um trabalho meramente substitutivo, periférico e instrumental.

A preocupacédo, nesse aspecto, ndo diz respeito apenas ao despreparo apontado por
alguns académicos, o que serd discutido na proxima categoria de analise, mas na forma como
as TIC sdo utilizadas durante todo o processo formativo, visto que sdo as experiéncias ou as
ndo experiéncias que deixam sua marca no futuro professor, que também pode deixa-las em

segundo plano em sua prética futura.

Ha que se mudar a légica da formacdo e a acdo em todas as disciplinas dos
curriculos dos cursos de formacdo de professores. SO assim futuros professores
poderdo construir posturas profissionais mais condizentes com a realidade atual de
pleno uso da informatica em todos os segmentos, profissionais, sociais e pessoais.
(KENSKI, 2013, p. 96).

Por meio dos excertos que estruturaram a categoria em analise, pode-se afirmar que ha
necessidade de mudancas na pratica dos professores que atuam nas IES, especialmente no que
tange a articulacdo das TIC com o curriculo, seja nas disciplinas que os professores
ministram, seja na perspectiva de auxiliar os académicos no desenvolvimento de praticas

futuras. O exposto até aqui condiciona a analise da segunda categoria.
6.2.2 Contribuicdes e obstaculos a pratica de uso das TIC na Educacao Béasica

A segunda Categoria de Anélise - CA2 diz respeito as contribuicBes e aos obstaculos
evidentes a partir da analise das UT em relacdo as praticas futuras com TIC na Educacédo
Basica. Para tanto, neste estudo, sdo analisados excertos agrupados nas Unidades Tematicas:
a) UT2 - Incentivo a praticas futuras com uso das TIC durante o curso; b) UT6 - Contribuicdo
para o trabalho na Educacdo Basica; ¢c) UT7 - Motivacao pessoal e preparacdo didatica para
uso das TIC em sala de aula. Somam-se a estas, as falas dos coordenadores e professores das
disciplinas especificas.

E primordial salientar, em conformidade com as afirmacBes dos coordenadores de

ambos 0s cursos, que nao é possivel precisar ou garantir que a aplicacdo das TIC aconteca, de
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fato, na Educacédo Bésica. Kenski (2013) corrobora com essa constata¢do, ao argumentar que:

A cultura tecnolégica exige a mudanca radical de comportamentos e praticas
pedagodgicas que ndo sdo contemplados apenas com a incorporacdo das midias
digitais ao ensino. Pelo contrario, hd& um grande abismo entre o ensino mediado
pelas TIC — praticado em muitas das escolas, universidades e faculdades — e os
processos dindmicos que podem acontecer nas relacdes entre professores e alunos
on-line. (KENSKI, 2013, p. 68).

Muitos fatores que ultrapassam as salas das universidades podem interferir na efetiva
utilizacdo das TIC na Educacdo Basica, o que se comprova pelas consideracfes dos

coordenadores dos Cursos de Pedagogia:

Vai depender da iniciativa pessoal do estudante, das possibilidades que foram
dadas na universidade e do espago onde este vai atuar. (C1, 2018).

Sabedores somos que [os futuros pedagogos] vdo se deparar com desafios de
associar o contetdo pedagdgico aos instrumentos tecnoldgicos, exigindo
formacéao/capacitacdo permanente, a fim de desenvolver/aprimorar habilidades
técnicas para o uso de TIC na Escola. (C2, 2018).

Com a rapidez do avanco das TIC, compreende-se que a instrumentalizacdo aos
académicos ndo ocorre na maioria das disciplinas que compBem as grades curriculares,
quando acontecem, ndo apresentam resultados efetivos e benéficos ao desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que integrem as TIC ao curriculo da Educacdo Basica, com
planejamento e foco no desenvolvimento de competéncias.

Essa evidéncia vai ao encontro do pensamento de Kenski (2013, p. 97): “em principio,
devemos compreender e nos apropriar das inovacfes tecnoldgicas, adequando-as como
inovacOes pedagogicas.” Entretanto, a fala de P1 revela uma realidade que, além de

preocupar, exige mudancas urgentes.

Os laboratdrios sdo utilizados como almoxarifados, o que se utiliza sdo jogos e 0s
professores de certa forma jogam os alunos pro monitor, para que ele faca as
atividades com as criangas [...] acredito que o professor tem que estar junto por que
ele tem que incentivar as atividades, tem que partir dele as agdes que véo
desencadear, se ndo o que o aluno vai pensar, ‘bom eu tenho liberdade, entdo vou
jogar’, e o que isso contribui para o desenvolvimento da crian¢a? nada ou muito

pouco. (P1, 2018).

Para Kenski (2013, p. 70), “do laboratdrio a sala de aula h4 um abismo tecnoldgico
que compromete a qualidade do ensino e, consequentemente, da aprendizagem.” Essa
afirmacdo reflete-se na maioria dos posicionamentos dos académicos, a exemplo de EQUFFS,

ao responder sobre sua motivagdo e preparo para o uso das TIC na Educacéo Basica:
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Motivada sim, preparada ndo. Primeiro porque uma disciplina néo é o suficiente
para aprender a usar os softwares (até porque era um por aula), segundo porque
nao foram usados durante as metodologias especificas (ciéncias, matematica, etc), e
terceiro porque tenho ciéncia que a maioria das escolas também ainda ndo tem o
minimo de suporte tecnoldgico. (AQUFFS, 2018).

A tomada de consciéncia desta académica revela dois gargalos em relacéo ao trabalho
com as TIC. O primeiro refere-se as universidades e remete ao espaco restrito que as TIC
possuem dentro dos cursos de formacao de professores, com apenas uma disciplina especifica
e minima carga horaria, bem como a dificuldade dos demais professores do proprio curso em
atrelar o uso de TIC ao curriculo, trazendo possibilidades que exemplifiqguem o uso efetivo de
TIC nas disciplinas da Educacao Basica com aplicabilidade e planejamento.

A despeito das amplas condigfes de intercomunicagdes oferecidas pelas tecnologias
digitais, predominam ainda nas salas de aula da maioria das IES as mais tradicionais
préticas docentes, baseadas na exposi¢do oral do professor. Mediado por videos,
apresentacdes em power point e uso de ambientes virtuais (como ‘“cabides” de
textos), 0 ensino ndo se renova. A nova cultura da sociedade da informacao passa ao
largo dos cursos e das aulas (presenciais e a distdncia) no ensino superior.
(KENSKI, 2013, p. 70, grifo do autor).

O segundo gargalo refere-se as escolas publicas, em decorréncia do sucateamento de
equipamentos ou a falta destes, restringindo a aplicabilidade, além de provocar a
desmotivacdo do professor para o trabalho efetivo com as TIC, o que se evidencia na resposta
dada por A6URI:

Podemos nos deparar com falta de material, mas penso que é algo [as TIC] que
chama muito atencdo dos estudantes, o que incentiva a aprendizagem. (A6URI,
2018).

De acordo com Kenski (2012a), essas limitagcdes comprometem a produtividade da

aprendizagem, ou seja,

a falta de manutencéo, a obsolescéncia rapida de sofwares, programas e dos proprios
equipamentos condicionam negativamente as escolas. Outros fatores como curriculo
fragmentado, carga horéria, formacdo deficiente de professores para 0 uso
pedagdgico das novas tecnologias apresentam-se também como obstaculos a sua
realizagdo. (KENSKI, 20123, p. 94).

Apesar de visiveis os obstaculos, o trabalho dos professores das disciplinas
especificas, mesmo que na maior parte do tempo isolado, associado a vivéncia pessoal dos
académicos, denota a importancia da utilizacdo das TIC nas préaticas pedagdgicas. Esse dado

fica claro nas declarac6es dos proprios académicos, ao expressarem que veem o uso das TIC
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como aliado a futura atuacdo na Educagdo Basica. Todos se manifestaram de forma positiva,

apontando diversos motivos.

Por apresentarem diversos recursos para o ensino aprendizagem das criancas, visto
que vivemos em uma sociedade que convive diariamente com as tecnologias.
(AL11UFFS, 2018).

Muito! Pois tornaria a aula mais produtiva e prazerosa. (A14UFFS, 2018).
Por sua presenca constante da vida, é impossivel ndo estar atrelada. (A16UFFS,
2018).

Sim, a educacdo como um todo necessita de inovacdes e praticas diferenciadas de
ensino e trabalhar com as tecnologias é favorecer a aprendizagem. (A11URI,
2018).

Sim, sumério que enquanto professores saibamos ter a tecnologia como uma aliada
na prética de ensino. (A7URI, 2018).

Pelas respostas dos académicos, percebe-se que dois elementos se fazem presentes na
maioria delas, indo ao encontro dos dados apontados pelas pesquisas do Porvir/2018 e pela
pesquisa “TIC Educacao/2017”: o primeiro que se refere ao fato de que a escola ndo pode se
isolar e manter a tecnologia fora de seus murros, e 0 segundo que as praticas pedagdgicas com
0 uso das TIC, se planejadas, tendem a contribuir efetivamente para o ensino e aprendizagem,
bem como para o prazer de aprender no dia a dia escolar.

Tais dados também vao ao encontro do que afirmam Scheffer, Comachio e Cenci
(2018, p. 32): “as tecnologias informaticas presentes no contexto escolar contribuem no
processo de ensino e de aprendizagem ao torna-lo mais atraente, critico, dinamico e
significativo, além de servir ao professor como mecanismo enriquecedor da pratica
pedagdgica.”

Outro fator que chama a atencdo nas respostas dos académicos é quanto ao Seu preparo
para trabalhar com as TIC, uma vez que percebem a rapidez da evolucdo tecnoldgica. Por essa
razdo, colocam-se como futuros profissionais que terdo que permanentemente pesquisar e
aprender. Sentem-se, portanto, preparados para buscar novas alternativas. Todavia, isso
também pode deixar lacunas na formacdo inicial, tendo em vista a forma como a grande

maioria dos professores fazem uso das TIC em suas disciplinas.

Me considero preparada pois a universidade me proporcionou muitas
aprendizagens, porém ainda tenho muito que aprender pois a tecnologia e a
educacao estdo sempre em transformacao, desenvolvimento. (A2URI, 2018).

Sim, pois uma preparacao basica eu adquiri no curso, e o professor estara sempre
em constante formacao, entdo ndo parei de aprender estou sempre buscando novos
conhecimentos tecnolégicos, até porque estamos vivendo em uma era tecnolégica
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onde o professor tem que buscar métodos diferenciados para trabalhar em sala de
aula e acompanhar seus alunos. (A4URI, 2018).

Me sinto motivada, mas parcialmente preparada. Creio que ainda preciso estudar
mais sobre algumas tecnologias e outras poderia usar com tranquilidade. (A4UFFS,
2018).

Motivada, sim. Preparada, ndo, mas acredito ser capaz de me aperfeigoar, pois sei
que é uma boa ferramenta de ensino. (A21UFFS, 2018).

E preciso observar ainda dentro desta categoria as diferencas encontradas nas
respostas dos académicos de uma universidade e outra, especialmente no que se refere a
motivacao e ao preparo para aplicacdo do que estes aprenderam sobre o uso de TIC durante o
Curso de Pedagogia, pois, como afirma Scheffer (2017, p. 38): “Essas manifestagdes mostram
que o processo de insercdo dos recursos tecnoldgicos na escola esta envolvido por uma
dindmica de mudanca, que abrange a pratica, o professor e sua proposta pedagogica.”

Nesse aspecto, os académicos da URI, em sua maioria, dizem estar preparados para
fazer uso das TIC na Educacdo Bésica e, mesmo que ndo tenham seguranca total, percebem
que podem buscar, por conta propria, suprir as lacunas. Dessa forma, fazem algumas criticas

ao trabalho com as TIC no curso de modo geral.

N&o muito, as disciplinas conseguiram transmitir conhecimento, porém é necessario
um pouco mais de préatica em todas as areas. (A7URI, 2018).

Acho que me sinto preparado sim, porém ainda tenho muito o que aprender nunca
sabemos tudo. (A8URI, 2018).

N&o totalmente, mas ja tem uma bagagem de conhecimentos a ser aplicados.
(A9URI, 2018).

Parcialmente sim, pois durante as aulas foram bem desenvolvidas algumas
atividades, mas ndo preparado para realmente explicar como usar cada programa.
(A10URI, 2018).

J& os académicos da UFFS se sentem mais inseguros para o uso das TIC. Alguns,
inclusive, afirmam que o aprendizado foi raso, enquanto outros afirmam ter obtido

conhecimentos fora da universidade.

N&o, pois foi um conteido raso o que tivemos nas disciplinas, mas sabemos que € s6
pesquisar e se informar que encontraremos muitas ferramentas tecnoldgicas para
colaborar na nossa atuagdo. (ALUFFS, 2018).

Me considero preparada, porém com fragilidades, sinceramente a maioria das
informagdes e conhecimentos que tenho nessa area em sua integridade maior,
partiram de conhecimentos que adquiri de modo particular ou na troca com amigos
e de modo pouco colaborativo por meio do curso de graduagéo. (ASUFFS, 2018).
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Sim. Mas porque busco em sites no Youtube e sempre vou em busca de aprender
mais, o que foi abordado no Curso de Pedagogia é muito sucinto. (ALOUFFS,
2018).

Embora essas respostas liguem o sinal de alerta em seu nivel méximo, os académicos
da UFFS relatam, em suas respostas, o fato de terem aplicado as TIC em préticas de estagio

na Educacao Baésica.

Sim, nos momentos do estagio as leituras eram utilizando slides, videos e aplicativos
conforme conseguia conciliar com o tema abordado. Em outros momentos fizemos
pesquisas na internet sobre os assuntos a serem trabalhados. Foi uma experiéncia
bem produtiva, sem contar o brilho dos olhos ao descobrirem as novas
possibilidades. (A18UFFS, 2018).

Muito pouco. Pois ndo domino certas ferramentas tecnolégicas e ndo tenho
conhecimento me sentindo insegura. Por outro lado, ja utilizei nos estagios e foi
muito produtivo, gostei e as criancas interagiram mostrando satisfagdo e
aprendizagem. Neste sentido busquei, estudei para poder usar 0S recursos
tecnoldgicos. (A19UFFS, 2018).

Observando a postura assumida pelos académicos, torna-se pertinente a afirmacéo de
Kenski (2013, p. 96): “Isso tudo precisa ser aprendido e vivido de forma significativa e
duradoura para que os professores se sintam seguros na definicdo de estratégias de acdo
mediadas pelo computador e pela internet em suas aulas. Para isso uma disciplina ¢ pouco.”
Considerando a forma como o uso das TIC é concebido nos cursos de formacao inicial de
professores, uma reformulacdo, sem duvida, precisa acontecer. N&o € possivel admitir a ideia
de que disciplinas isoladas possam atender a demanda, nem mesmo que a utilizacdo
meramente instrumental possa trazer avancos no campo pedagdgico. E preciso muito mais

para uma formacao de professores diferenciada e significativa, como declara Veiga (2012):

A formagdo do professor que inova precisa ndo so partir de um marco integrado
que oriente sua caminhada, por meio do projeto politico pedagdgico, como
também eleger propostas que contemplem a gestdo institucional e as novas
perspectivas didaticas, além de apresentar possibilidades de agdo, e que apostem
gue inovar é possivel com todas as dificuldades cotidianas. (VEIGA, 2012, p. 29).

Mediante os dados apresentados e analisados, destaca-se a importancia desta pesquisa,
bem como o produto gerado a partir dela, haja vista a contribuicdo para uma reflexdo dos
coordenadores sobre as demandas latentes, bem como para uma ponderacdo dos professores
que atuam nos cursos das IES. Tal importancia se justifica ndo apenas por apresentar
diagndsticos Gbvios, oriundos apenas das mudangas sociais, mas por explicitar os olhares dos
académicos que apontam necessidades reais de reorganizacgdo de curriculos e metodologias.

Assim, considerando o que se buscou, desde o inicio da pesquisa, que é saber como as
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TIC estdo sendo inseridas nos Cursos de Pedagogia, tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias para propostas praticas na Educacdo Basica, os dados coletados nas entrevistas,
nos questionarios e nos documentos oficiais revelam que as mesmas tém ocupado papel
periférico, restritas as disciplinas especificas. Logo, ndo atendem, de forma contundente,
expectativas e necessidades dos académicos no que se refere as suas praticas futuras.

A partir dessas consideracdes e, principalmente, pelas necessidades externalizadas
pelos académicos quanto a real insercdo das TIC nos curriculos dos niveis de ensino
diretamente atendidos pelos pedagogos, ou seja, Educacdo Infantil e Anos Iniciais, apresenta-
se, no préximo capitulo, o produto elaborado.
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7 PRODUTO

Considerando o exposto na andlise de dados, de modo especial, as respostas dadas
pelos académicos referentemente a aplicabilidade, a disponibilidade e ao tipo de recursos
explorados em aula, bem como a metodologia que norteia este estudo, parte integrante dos
requisitos do Curso de Pos-Graduagdo Profissional em Educagdo, organizou-se a proposta,
compreendida como produto da pesquisa.

A proposta baseia-se nos anseios externalizados pelos académicos dos Cursos de
Pedagogia das IES pesquisadas como ja se mencionou, porém nao tem a pretensdo de se
tornar cartilha, nem mesmo abrange, de forma ampla, o grande universo de Objetos de
Aprendizagem existentes e as inUmeras possibilidades de relagdes pedagégicas com o
curriculo.

Sob essa Otica, esta proposta sugere possibilidades praticas e aplicaveis a integracdo
das TIC ao curriculo da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais, sendo passivel dos mais
diversos tipos de adaptagcdes e usos por todos aqueles, professores universitarios ou da
Educacdo Baésica, que se desafiarem a incluir as TIC ao seu fazer pedagdgico. Sendo assim, a
proposta pode auxiliar o trabalho docente, apontando caminhos, que podem ser adaptados ou
seguidos como sdo apresentados. Eis, portanto, os registros mais significativos para a

composicao desta proposta, considerando a forma como as TIC foram trabalhadas:

Voltado para adultos, sem pensar na futura profissao. (A3UFFS, 2018).

Tivemos uma disciplina a respeito, na qual vimos atividades relacionadas ao papel
do docente e pouco voltadas para os estudantes. (A21UFFS, 2018).

Percebi que era pouca coisa voltada as criangas pequenas, apenas aos anos finais e
ensino médio. (A22UFFS, 2018).

Pois muitas praticas ndo podem ser utilizadas com criancas. (A7UFFS, 2018).
N&o é pensado nas criangas. (A22UFFS, 2018).

N&o prop0e atividades Uteis para serem trabalhadas no clima escolar. Tratava de
atividades mais direcionadas ao manuseio de jogos digitais e que ao meu ver nao
contribuiram no processo de ensino aprendizagem. (ASUFFS, 2018).

Sim, porém podemos nos deparar com falta de material, mas penso que é algo que
chama muito a atencéo dos estudantes, o que incentiva a aprendizagem. (A6URI,
2018).

Parcialmente sim, pois durante as aulas foram bem desenvolvidas algumas
atividades, mas ndo parando para realmente explicar como usar cada programa.
(AL10URI, 2018).
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Ao elaborar a proposta, optou-se por, além de indicar Objetos de Aprendizagem e sua
aplicabilidade no sentido técnico, tecer comentarios e relagcdes do mesmo com o0 exposto na
BNCC, visto que a partir de 2020, a mesma deve entrar em vigor como norteadora dos
percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da Educacéo Basica em todo o

pais e tendo em mente a realidade das escolas e a faixa etaria dos estudantes.

Desse modo, um objeto de aprendizagem pode ser programado para envolver e
utilizar materiais pedagdgicos autoinstrutivos dos laboratérios de informética e de
ensino, possuindo elementos simples de um video, ou masica, ser visualizado de
forma prética a partir de uma apresentacdo no powerpoint, ou até mesmo envolver
programas mais elaborados que exigem entendimento de linguagem de
programagdo. Essas possibilidades envolvem situagdes e instrumentos que estdo ao
alcance do professor no seu contexto, ambiente natural e de formacdo e atuacdo, o
que torna possivel a visualizacdo, a aprendizagem e a atribuicdo de significados.
(SCHEFFER; COMACHIO; CENCI, 2018, p. 65).

Ressalta-se, uma vez mais, que 0 Curso de Pedagogia forma professores para atuarem
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais da Educacao Basica e considerando os apontamentos
feitos pelos académicos e a contribuicdo de Scheffer, Comachio e Cenci (2018), tomou-se 0
cuidado de selecionar Objetos de Aprendizagem que possam contemplar os dois niveis de
ensino para um trabalho efetivo com o0s estudantes, priorizando as criangas e as
recomendacdes sobre o uso das TIC contidas na BNCC.

Para Scheffer, Comachio e Cenci (2018), a utilizacdo de Objetos de Aprendizagem

poderd ressignificar a pratica pedagdgica, pois o processo de ensino e de
aprendizagem beneficia-se de vérias linguagens e métodos para o ensino. Diante
disso, o uso deles em sala de aula podera se um facilitador para atender os objetivos
da disciplina. Além disso, permitem a contextualizagdo, no sentido de estabelecer
relagdes entre os contetidos, suas aplicagbes préaticas e a inter-relagdo com vérias
disciplinas. (SCHEFFER; COMACHIO; CENCI, 2018, p. 64).

Tendo em vista que, para a Educacdo Infantil, os eixos estruturantes das préaticas
pedagogicas contidos na BNCC sdo as interacdes e as brincadeiras, é preciso levar em conta
que, na atualidade, as brincadeiras passam também a ser digitais, bem como a forma de
interagir com o outro pode ser feita também pelo uso das TIC. Os direitos de aprendizagem
contidos na BNCC apontam para seis verbos que se traduzem em ac¢des. Todos eles trazem
possibilidades de integracdo das TIC ao trabalho pedagogico, contudo, o quarto direito traz

explicitamente o uso da tecnologia, ao afirmar que se deve:
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Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BRASIL, 2018, p. 38).

Tendo em vista 0 que determina a BNCC (BRASIL, 2018) em sua sintese das
aprendizagens, ao enfatizar que o desenvolvimento destas deve ocorrer em cada campo do
conhecimento e o objetivo de aprendizagem explicitado no quarto direito, foram selecionados
dois Objetos de Aprendizagem para a Educacdo Infantil. Um deles atende a creche, com
criancas de 0 a 3 anos e onze meses, denominado CorujaBoo, e outro que pode ser utilizado
na pré-escola, com criangas de 4 anos a 5 anos e onze meses, denominado GCompris.
Convém destacar que as sugestfes ndo excluem o uso destes objetos em outros niveis de
ensino, dependendo do objetivo e planejamento de cada professor.

Para os Anos Iniciais, foram selecionados quatro Objetos de Aprendizagem,
contemplando cada area do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. A selecéo levou em consideracdo os apontamentos contidos na BNCC no
que se refere a utilizacdo das TIC. Assim sendo, para selecdo do Objeto de Aprendizagem
para a area de Linguagens, procurou-se atender a terceira competéncia especifica desta area
descrita na BNCC:

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e & cooperacéo. (BRASIL, 2018, p. 65).

Para contemplar o descrito, sugere-se a utilizacdo do Youtube, tendo neste o Canal
Ticolicos como fonte de inspiracao.

No que tange a area da Matematica, o uso da programacao pode auxiliar no raciocinio
I6gico, na resolucdo de problemas, na criatividade, em concordancia com a quinta
competéncia sugerida pela BNCC: “5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.” (BRASIL, 2018, p. 267).
Para esta area, sugere-se o site Code.org.

Na area de Ciéncias da Natureza, a BNCC remete as TIC a mais de uma competéncia,
entretanto, como a proposta corresponde a um Objeto de Aprendizagem por area do

conhecimento, destaca-se a competéncia 3.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos



152

ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as
relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018, p. 324).

Assim, considerando a importancia de se analisar e compreender caracteristicas que
interferem na vida cotidiana de todos os reinos, sugere-se o site ClimaKids como objeto
educacional.

Para a area de Ciéncias Humanas, sugere-se o site do IBGE voltado a educacdo, em

consonancia com a competéncia 2 da BNCC.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variacOes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo. (BRASIL,
2018, p. 57).

Tendo em vista a importancia de, desde os Anos Iniciais, conhecer e utilizar fontes de
informacdes seguras, o site em questdo pode contribuir significativamente. Assim sendo, 0s
Objetos de Aprendizagem selecionados para cada area possibilitam o desenvolvimento de
atividades que podem ser aplicadas do 1° ao 5° ano, respeitando o nivel de aprofundamento, o
enfogue e o planejamento de cada professor.

E importante frisar que os Objetos de Aprendizagem selecionados neste estudo tém
relacdo direta com conceitos, contetdos e competéncias que devem ser trabalhados nos niveis
de ensino em questdo, visto que o uso das TIC deve estar incluido no cotidiano escolar de
forma planejada e responsavel, visando ao desenvolvimento integral das criancas. Com esse
proposito, os Objetos de Aprendizagem selecionados sdo apresentados e descritos na

sequéncia deste capitulo.

7.1 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS E ONZE MESES

7.1.1 Nivel de ensino
Educacao Infantil - bebés e criancas bem pequenas

7.1.2 Nome do Objeto de Aprendizagem

CorujaBoo

7.1.3 Tipificacio
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Site
7.1.4 Endereco do site
Disponivel em: https://www.acorujaboo.com/jogos_educativos.php

7.1.5 Principais conceitos

Reconhecimento de vozes e imagens de animais, cores e diferenciacdo de habitats.
7.1.6 Descricéo

Espaco para atividades com bebés e criancas bem pequenas, o site é on-line, gratuito e
dispensa cadastro para utilizagdo. Tem um vasto potencial de uso, uma vez que oferece trés
niveis de operacionalizacéo, é colorido e todo organizado em torno do tema animais, a fim de
apresentar suas imagens, 0 som que emitem e seu habitat. Assim, é atrativo do ponto de vista
auditivo e visual, como ilustra a Figura 1, e pode ser acessado em celulares, tablets, netbooks

ou notebooks que tenham acesso a Internet.

Figura 1- Tela de apresentacdo do site CorujaBoo

D& cc 50.com/|og ~ e o7

CORUVUJIABOO

HOME DOWMNLOADS QUEM SOMOS OBJETiVOS CONTATO

Fonte: https://www.acorujaboo.com/jogos_educativos.php

7.1.7 Operacionalizacio

O site funciona de forma muito simples e tem trés niveis distintos.

O primeiro nivel, “Pressionando as teclas”, funciona com o apertar de qualquer tecla
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do computador. Esta a¢do faz com que os bichinhos emitam sons e se movimentem.

O segundo nivel, “Mexendo o mouse”, tem, no movimento aleatério do mouse pela
tela, a movimentacao e a emissao de som por parte dos animais.

O terceiro nivel, “Fazendo clic”, ¢ um pouco mais complexo e exige o clicar, sendo de
mais dificil aplicacdo aos bebés e até mesmo a algumas criancas pequenas. No entanto, uma
primeira atividade apresentada neste nivel, denominada Musica, permite que o professor
possa acessar e oportunizar a interacdo por parte das criancas.

A Figura 2 apresenta a tela inicial da primeira atividade apresentada no nivel 1,

“Pressionando as Teclas™.

Figura 2 - Tela de apresentagdo do nivel 1 do CorujaBoo

o & acorujaboo.com 7

CORUJABOO

PRESSiONE QUALQUER TECLA PARAR JOGAR [ voLTAR ]

JOGOS PARA COLORIR OMNLINE E DESENHOS PARA iMPRIMIR: wWww. CEOLERIB=-COINGNT com

Fonte: https://www.acorujaboo.com/jogos_educativos.php

7.1.8 Consideragdes ao professor

Tendo em vista que as realidades das escolas de Educacao Infantil séo diversificadas,
algumas até mesmo sem Laboratério de Informatica, tablets ou netbooks disponiveis para
utilizacdo dos professores e estudantes, € possivel o professor utilizar este Objeto de
Aprendizagem a partir de seu equipamento pessoal e de um projetor multimidia.

A partir da projecdo no nivel 1, as criangas podem se aproximar do teclado de forma
espontanea e apertar qualquer tecla, a fim de interagir com o site, ou simplesmente podem
observar e interagir com a projecdao que, de preferéncia, deve ser feita em uma parede ao

alcance das criancas para que possam circular livremente pela sala, tocando e se expressando,
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interagindo com a imagem, com o som e com o0s colegas de acordo com o planejamento do
professor.

Em escolas que possuem Laboratorio de Informatica ou outros equipamentos, 0S
estudantes podem interagir individualmente com o jogo. A desvantagem encontrada neste
Objeto de Aprendizagem é que é necessario estabelecer conexao com a Internet para acessar o
site e realizar as atividades nele contidas.

O site sugerido permite diferentes exploracdes, de acordo com o planejamento do
professor, entre as quais destacam-se: som dos animais, local onde vivem, animais de
estimacdo, além de estimulos, socializacdo e interacdo que pode ser feita por projecéo, cores,

sons e formas.

7.2 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS DE 4 A5 ANOS E ONZE MESES

7.2.1 Nivel de ensino
Educacdo Infantil - criancas pequenas
7.2.2 Nome do Objeto de Aprendizagem
GCompris
7.2.3 Tipificacdo
Programa
7.2.4 Endereco do programa
Disponivel para download em: http://gcompris.net
7.2.5 Principais conceitos

Lateralidade, raciocinio légico, memoria, cores, sombras, sequéncias,
psicomotricidade.

7.2.6 Descricao

O site educacional Gcompris é de alta qualidade e pode ser explorada com criangas

com idade entre 2 a 10 anos. Desenvolvida pela comunidade KDE, a versdao completa mais
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recente € a 0.81, baseada em QT 5.9.5. Sua distribuicdo é gratuita para sistemas operacionais
de software livre e sistemas operacionais proprietarios, (Windows, Mac, Android, etc.).

A versdo completa do GCompris tem um custo, contudo, para esses sistemas, existe
uma versdao de demonstragdo gratuita, com um numero limitado de atividades; das 154
disponiveis, 100 atividades sdo gratuitas.

O download pode ser realizado no site do préprio GCompris: http://gcompris.net. No
site, além de escolher a versdo que € compativel com o sistema operacional para download,
todas as instrugcdes, em um passo a passo para fazé-lo, sdo disponibilizadas. E possivel
visualizar o programa tela a tela, com explicagcbes sobre cada uma delas e encontrar um

manual explicativo sobre todo o conteldo do programa.

7.2.7 Operacionalizacio

Ao abrir o programa, o menu de atividades se apresenta em forma de animais e cada
animal representa um conjunto de atividades que sdo abertas com um simples clique. Na parte
inferior do video, encontram-se outras opcdes, todas representadas por desenhos. Quando um

jogo é acessado, na tela, aparecem outros comandos, conforme Figura 3.

Figura 3 - Tela |n|C|aI do Programa GComprls

Coloque suas atividades favoritas aqui selecionando o sol no canto

superior direito de cada atividade.

Fonte: https://gcompris.net/screenshots-pt BR.html

Ao se observar a Figura 3, verifica-se que cada animal localizado na parte superior da
tela corresponde a um conjunto de atividades: a) gato: atividades de teclado e mouse; b)
pinguim: atividades de memdria, correspondéncia e completar; c¢) porco: atividades de
Ciéncias; d) dinossauro: atividades de categorizacédo e reflexo; ) urso: atividades de l6gica e
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raciocinio; f) sapo: jogos de tabuleiro. A lupa é uma espécie de buscador, possivel de digitar o
tipo de jogo para localiza-lo e, por fim, o sol € uma espécie de favoritos, podendo criar um
atalho do jogo selecionado na tela inicial.

Na parte inferior da tela, apresentam-se: as barras paralelas escondem o menu para
melhor visualizacdo de cada atividade; o Q é o botdo para sair do jogo; o G apresenta
informacdes sobre 0 GCompriss; 0 ponto de interrogacdo se refere a ajuda; a ferramenta abre
0 menu de configuracdes.

Um unico clique no animal é suficiente para que se abra uma nova tela. Apés clicar no
animal de preferéncia, o mesmo fica selecionado e aparecem, na tela, todas as atividades
referentes a escolha. A faixa etaria para qual cada atividade é proposta é representada por uma
estrela que fica na parte superior de cada atividade. Assim, 1, 2 ou 3 estrelas simples atribuem
a atividade para criangas entre 2 a 6 anos, ja 1, 2 ou 3 estrelas complexas atribuem a atividade

para criangas maiores de 6 anos, conforme Figura 4.

Figura 4 - Tela de escolha de atividades do Gcompris

Repetir o Itens Complete o Jogo da Chronos Cores Encontre os

correspondentes

mosaico quebr. -Jmeméria co... | detalhes

Fonte: https://gcompris.net/screenshots-pt_ BR.htm

Cada atividade pode apresentar icones distintos, de acordo com o seu
desenvolvimento, entretanto, os principais encontrados sdo: a) a casa: sai da atividade e
retorna ao menu de escolha inicial; b) as setas: mostram o nivel atual em que o jogador se
encontra; clicando nelas, é possivel selecionar outro nivel; ¢) a boca: repete a questdo; d) o
ponto de interrogacdo: menu de ajuda; e) recarregar: reinicia a atividade. Em algumas
atividade, € preciso clicar na expressdo “ok” para realizar a conferéncia da mesma. Sempre

que uma atividade for concluida com éxito, uma mensagem de incentivo é expressada de
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2 ¢

forma sonora, como “muito bem”, “excelente” entre outras, como ilustra a Figura 5.

Figura 5- Tela de um dos jogos de sequéncia do Gcompris

% il -
Fonte: https://gcompris.net/screenshots-pt BR.html

7.2.8 Consideragdes ao professor

O GCompris é dividido em categorias de atividades e contempla multiplas
possibilidades de exploracdo, podendo auxiliar consideravelmente no desenvolvimento da
psicomotricidade, de questdes ldgicas, do reconhecimento de cores e formas, sombras,
sequéncias, emocdes, pares, localizacdo, entre outras.

Cabe ao professor, em seu planejamento, verificar a competéncia que deseja
desenvolver nos estudantes, de modo que a exploracdo pode se dar de forma individual, cada
estudante utilizando um computador, em duplas ou com o uso de um projetor, a fim de
realizar uma atividade coletiva. A partir do GCompris, é possivel desenvolver atividades que
se assemelham ao mundo virtual e ao mundo real, associando atividades realizadas com o0 uso
do computador e de materiais concretos, o que auxilia na compreensédo dos estudantes.

O planejamento e a organizacdo do professor € imprescindivel para que as criancas,
deslumbradas pelas inimeras possibilidades que o GCompris apresenta, ndo tornem a
experiéncia apenas um momento de “saltar de jogo em jogo”, querendo ver todos, ndo se
fixando em nenhum, sem obter contribuicéo significativa para o ensino e a aprendizagem.

O GCompris tem um grande potencial para a integracdo das TIC ao curriculo da
Educacdo Infantil, mas também pode ser explorado pelos professores dos Anos Iniciais, visto
que tem uma interface simples, atrativa, lidica e carater voltado & educagdo. Cabe, entdo, ao
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professor atrelar este programa ao seu planejamento, com o intuito de inserir as TIC,
desenvolver competéncias e atrair a atengdo das criancas. O Unico obstaculo € a instalacdo do

programa, ja que isso pode desmotivar alguns professores a fazer uso do mesmo.

7.3 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA A AREA DO CONHECIMENTO DE
LINGUAGENS

7.3.1 Nivel de ensino

Anos Iniciais
7.3.2 Nome do Objeto de Aprendizagem
YouTube - Canal Ticolinos
7.3.3 Tipificagio
Plataforma de compartilhamento de videos
7.3. 4 Endereco da plataforma

Disponivel em: https://www.youtube.com
https://www.youtube.com/user/ticolicos

7.3.5 Principais conceitos

Utilizacdo de diferentes linguagens, expressdo oral, criatividade, iniciacdo a escrita,
criacdo e uso de diferentes formas textuais, captura, utilizacdo e manipulacdo de imagens,

audio e video.
7.3.6 Descricéo

O YouTube é uma plataforma de compartilhamento de videos enviados pelos usuarios
através da Internet e pode ser acessado de qualquer computador ou dispositivo movel com
acesso a Internet (Figura 6). E possivel também criar uma conta e, a partir dela, ter seu

proprio canal para compartilhamento de conteudo.
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Figura 6 - Pagina inicial do YouTube
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Fonte: https://www.youtube.com

O YouTube pode ser utilizado, de modo geral, para buscas de videos, documentarios,
filmes, clipes, entre outros. Para inspiracdo de possibilidades de trabalho em Linguagens,
sugere-se o canal Ticolinos, encontrado em https://www.youtube.com/user/ticolicos. Sua
missao é a de estimular as criangas as proprias descobertas e crescerem mais preparadas para
o futuro, mediante o propdsito de colaborar para que tenham experiéncias mais diversificadas
e compreendam melhor o mundo em que vivem. Para tanto, apresenta diferentes playlists que
podem ser exploradas do 1° ao 5° ano, para que os estudantes possam interagir, aprofundar

conhecimentos de forma ldica e criar seus proprios conteddos.

Flgura 7 - Tela inicial do canal TICO|ICOS no YouTube

Fonte: https://www.youtube.com/user/ticolicos/

7.3.7 Operacionalizacio

Apds acessar a Internet e a pagina inicial do YouTube, basta digitar, na barra superior
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de pesquisa, Ticolicos. A partir de entdo, sdo carregados varios videos aleatorios. Para acessar
o canal, ¢ preciso clicar em “Ticolicos - Canal Infantil”. Assim, a pagina inicial do canal ¢é
carregada. Nela, é possivel fazer escolhas, clicando no menu; ficar na pagina inicial em que se
encontram as postagens mais recentes; explorar os videos de forma aleatdria na categoria
videos; acessar as playlists organizadas por temas.

O icone “playlists” oferece uma variedade de videos e programas tematicos que
possibilitam acessar e inspirar o trabalho do professor e dos estudantes. Para visualiza-los,
basta clicar no titulo do video e 0 mesmo é aberto em uma nova janela. Na lateral direita, 0s
outros videos da playlist escolhida mantém-se disponiveis. Para voltar ao canal, basta clicar
no nome do canal que aparece logo abaixo do video ou na seta de retorno no canto esquerdo
superior da tela.

Outros icones estdo presentes na parte superior do canal, que sdo comunidade, onde
ainda nao ha postagens, canais nos quais é oferecido acesso a outros espacos relacionados ao

conteddo infantil e onde é feita a apresentacao do canal, como ilustra a Figura 8.

Figura 8 - Sugestfes na playlist do Ticolicos - Faca vocé mesmo
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Fonte: https://www.youtube.com/playlist?list=PLVmxkq0KrKh4OummRUluleMYIAU1bh8pL

7.3.8 Consideragdes ao professor

Embora o YouTube necessite de Internet para ser acessado, é possivel fazer o
download de seus videos para assistir offline, simplesmente removendo, no endereco, as letras

“ube”, bem como ¢ possivel realizar filmagens com os estudantes que podem ser assistidas
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on-line, se postadas no canal ou offline, se assistidas direto do dispositivo de gravagdo ou se
posterior a postagem for feito o download.

Considera-se que, de acordo com o nivel da turma e sendo realizados todos os pedidos
de permissdo e esclarecimento com os pais e a dire¢do/coordenacdo da escola, pelo fato dos
estudantes serem menores de idade, estes podem produzir seus préprios videos, gravados por
cameras digitais ou celulares préprios ou do professor que, depois, podem ser postados em um
canal da escola ou da turma, enviados aos pais €, com toda a certeza, assistidos e reanalisados
pela turma.

O canal sugerido, além de inspirar os estudantes a produzir seus préprios videos, pode
ser utilizado para trabalhar diversas questdes na grande area de Linguagens, utilizando as
playlists: “Hora da histéria” ¢ “Lendo juntos com Ticolicos e Amigos”. E possivel também
explorar questdes que vao desde o mais Gbvio e simples que € assistir a um video e, a partir
dele, gerar discussfes sobre temas especificos até andlises da linguagem utilizada, das
expressdes, reconstrucdo e construcdo de histérias nas modalidades oral e escrita, descricdo a
partir das imagens, entre outras possibilidades.

A playlist “Faga vocé mesmo com #Ticolicos” pode inspirar a disciplina de Artes, no
sentido de que os estudantes podem realizar, na prética, as atividades sugeridas pelos
personagens apds assistirem ao video e criarem outros tutoriais a partir do planejamento do
professor e da criatividade e interesse dos estudantes.

Na playlist “Qual ¢ a sua davida”, € possivel dirigir um trabalho com gramatica e
pontuacdo, de forma divertida, a partir das davidas contidas nos diferentes temas dos videos e
instigar a pesquisa de temas que correspondam as duvidas dos estudantes. Ainda ha playlists
sobre outros temas como desafios, quizes e receitas magicas, que podem, igualmente, inspirar
professores e estudantes.

A criacdo de videos pelos estudantes, posteriormente, pode ser feita de forma bem
simples, com o professor gravando uma roda de contacéo de histéria com os menores até ter a
construcdo de roteiros escritos e filmados pelos estudantes de 4° e 5° anos. Além de servir
como inspiracdo e recurso, 0 YouTube serve também como uma forma de instigar os

estudantes a criarem, usando a imaginacao e o conhecimento.
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7.4 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA A AREA DO CONHECIMENTO DE
MATEMATICA

7.4.1 Nivel de ensino

Anos Iniciais

7.4.2 Nome do Objeto de Aprendizagem

Code.org

7.4.3 Tipificacio

Site

7.4.4 Endereco do site

Disponivel para download em: https://code.org/

7.4.5 Principais conceitos

Resolucdo de problemas, reta numérica, ldgica, quantidades, area, perimetro, espaco e

formas geométricas, fracdes, figuras, numeros e operacdes, interpretacao.

7.4.6 Descricéo

A Matematica tende a relacionar as praticas do cotidiano a natureza, ao raciocinio
humano e a l6gica numérica. Atualmente, a Matematica é uma area que tem inimeros objetos
educacionais disponiveis, gerando possibilidades multiplas de associacdo das TIC com o
curriculo.

Sob esse pressuposto, algo diferente do habitual abre possibilidades ndo apenas para se
resolver célculos por intermédio de jogos, mas voltar-se mais a resolucdo de problemas, a
I6gica, a autonomia, a persisténcia, a aprendizagem e a analise a partir do erro, com a

correspondente associacao de representacfes a conceitos matematicos. Assim, sugere-se o site
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code.org, a partir do qual o professor de Matematica pode utilizar a programacéo no estudo do
espaco e das formas no campo da geometria e no estudo dos nimeros e das operaces no
campo da aritmética.

Nessa perspectiva, a equipe da Hora do Codigo do Brasil é liderada pela Fundacéo
Lemann e tem, em seu site, diversos tutoriais que ensinam codigos e programagdo. O site
oferece a possibilidade de ser explorado sem cadastro especifico, inclusive, sugere para cada
nivel atividades que podem ser realizadas offline, com o0 uso de material concreto pelo
professor. O site é bastante simples, autoexplicativo e tem atividades organizadas de forma
progressiva. A cada inicio de fase, sdo projetados videos explicativos sobre programacéo, o

que incentiva os estudantes a dar continuidade a atividade.

7.4.7 Operacionalizagio

Na Figura 9, verifica-se que o site oferece possibilidades de atividades para alunos e
professores, bem como espaco para criarem seus proprios codigos, exercendo o protagonismo.
Permite também a criacdo de uma conta no site, a fim de que os projetos construidos sejam
salvos, contudo, esta conta ndo é obrigatdria e nem restringe o acesso as atividades.

No que se refere a navegacgao pelo site, na parte superior da tela, a palavra “Code”, em
forma de cubo, na cor preta, sempre que clicada, leva o usuario a pagina inicial. O item
“catalogo de curso” apresenta as opg¢des de cursos disponiveis. Destas, considera-se, neste
estudo, a que se volta aos estudantes.

O item “projetos” permite a visualizagdo de projetos criados por usudrios de diversos
lugares e a criagdo de novos projetos desvinculados dos cursos. O item ‘“‘sobre” traz
informacdes a respeito da pagina e sua histéria. Utilizando a barra de rolagem na pagina
inicial, pode-se visualizar os cursos disponiveis, bem como os projetos ja criados, conforme

Figura 9.
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Figura 9 - Pagina inicial do site Code.org

o 47 | Code.

O que voee eriara?

Na opc¢éo alunos, sdo identificadas atividades que sdo gradativas, com idade indicada
para cada nivel (Figura 10). Por conseguinte, é interessante explora-las desde o primeiro nivel
com todos os estudantes, a fim de revisar conceitos e compreender a dindmica das atividades
que vao se tornando mais complexas, exigindo pensamento légico e resolucdo rapida aos
problemas propostos. Além disso, a concentracdo e a leitura de enunciados é essencial e

contribui ndo apenas com a disciplina de Matematica.

Figura 10 - Tela inicial para os cursos na opgao alunos do Code.org

Code.org - Aprenda no Code Studio- Mozilla Firefox

[8] Code.org - Aprenda no Code

> C @ of '] code.org B 9% In @ @& =

Fundamentos de Ciéncia da Computac¢ao Ver meus cursos recentes >

Comece aprendendo uma introdugao a ciéncia da computagdo no Estidio de Cédigo com estes cursos de 20 horas para todas as idades.

Fonte: https://studio.code.org/courses

Na tela subsequente (Figura 11), para o aluno acessar o jogo, basta clicar em
“continuar”, em destaque na cor alaranjado, contudo as informagdes abaixo podem auxiliar o

professor a compreender e explorar as nuances do nivel, inclusive pela sugestdo de atividades


https://code.org/
https://studio.code.org/courses
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que podem ser realizadas offline.

Figura 11 - Introducdo ao curso e opgOes para o professor no Code.org

Code.org - Mozllla Firefox

1. Mapas divertidos Atividade off-line ¥ 1

Atividade off-line ¥ 1

QOO < o5 e

12 (3 (45 6 7 W 8 9 x10x 11 12013 14 X(15

Fonte: https://studio.code.org/s/coursel

Cada nivel é composto por personagens coloridos e diferentes, lembrando alguns
desenhos animados ou até mesmo utilizando personagens como Minicraft e a Princesa Elsa.
As atividades podem ser exploradas pelos professores de Matematica, associando-as aos
conteddos curriculares, a exemplo da Figura 12, em que, a partir do curso 1, pode-se trabalhar

questdes ligadas ao todo e as partes (fracdes).

Figura 12 - Atividades iniciais do curso 1 no Code.org

Code.org - Curso 1: Quebra-cabeca: aprenda a arrastar e soltar #4 - Mozilla Firefox

“““““““

Fonte: https://studio.code.org/s/coursel/stage/3/puzzle/4

O curso 1, contido no site, consiste em arrastar blocos simples que se complementam.
Estes contém figuras e nimeros, com o propoésito de formar sequéncias ldgicas. No final do
curso, os estudantes criam seu proprio jogo ou historia personalizados e podem compartilhar


https://studio.code.org/s/course1
https://studio.code.org/s/course1/stage/3/puzzle/4
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com outras pessoas. Este curso é recomendado para criangas da pré-escola até o 1° ano.

O curso 2 deste Objeto de Aprendizagem requer que as criangas ja consigam ler. No
entanto, ndo exige experiéncia prévia em programacdo. Os alunos podem criar programas
para resolver problemas e desenvolver jogos ou histdrias interativas, compartilhando-os. Este
Objeto € recomendado para alunos do 2° ao 5° ano.

Neste e nos cursos sequencias 3 e 4, é preciso arrastar blocos, para que se consiga
resolver os problemas enunciados, conforme mostra a Figura 13. No entanto, observando-a
percebe-se que é possivel explorar os nimeros em sequéncia, quantidades, questdes de area,
perimetro, condicionais, entre outros conteddos de Matematica. A linguagem pode ser
alterada na parte inferior do nivel que se esta trabalhando. Para tanto, basta clicar no botao

que contém descrito o idioma.

Figura 13 - Atividade com blocos de instrugdes no Code.org

Code.org - Curso 2: Abelha: Condicionais #1 - Mozilla Firefox

2] Code.org- Curso 2:Abelha: ¢ X [ES

Fonte: https://studio.code.org/s/course2/stage/13/puzzle/2

Na Figura 13, observa-se que a instrucdo sobre o desafio a ser resolvido é apresentada
na parte superior da tela a esquerda, com representacdo em forma de desenho da situacdo-
problema. Logo abaixo do desenho, estdo as teclas: “passo” que se refere ao lugar em que o
estudante se encontra para o processo de resolugdo e execucdo e “executar” que deve ser
clicada para verificar se o que foi programado atende ao que foi pedido no desafio. Caso isso
nédo ocorra, na parte superior, novas dicas ou instru¢des aparecem com o intuito de auxiliar o
aluno na resolugéo.

No que se refere aos blocos, estes estdo disponiveis ao lado do desenho que se refere a


https://studio.code.org/s/course2/stage/13/puzzle/2
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situacdo-problema e devem ser arrastados e encaixados na area em branco ao lado. Caso seja
necessario descartar algum bloco por erro na colocacdo do mesmo, basta desconecta-lo dos
demais e arrasta-lo de volta a area dos blocos. Automaticamente aparece a figura de uma
lixeira, e ao soltar o bloco, ele desaparece. As fases do curso em que o0 estudante se encontra
ficam disponiveis na parte superior da tela e podem ser puladas aleatoriamente, porém, para
concluir o curso, é preciso que todas sejam completadas. Ao final do curso, é possivel
imprimir ou compartilhar um certificado de concluséo.

O curso 3 é uma continuagdo do curso 2 deste Objeto de Aprendizagem. Desse modo,
os estudantes podem se aprofundar nos tépicos de programacgdo introduzidos nos cursos
anteriores, buscando solucges flexiveis para problemas mais complexos e encontrando outros
conceitos matematicos que podem ser reforcados ou introduzidos pelo professor. No final
deste curso, podem criar histdrias e jogos interativos os quais podem compartilhar com
qualquer pessoa. Este curso é recomendado para alunos de 4% 5° ano.

Recomendado para alunos do 4° ao 8° ano, no curso 4, os alunos aprendem a resolver
desafios de maior complexidade a medida que aprendem a combinar varios conceitos,
resolvendo cada desafio. No fim deste curso, os alunos podem criar programas que permitem
a demonstracdo de diversas habilidades, incluindo lagos e fungGes com parametros.

7.4.8 Consideracdes ao professor

A programagdo é um passo importante para o desenvolvimento de competéncias
matematicas. Todavia, o planejamento do professor é basilar para que o estudante consiga
conhecer e reconhecer a Matematica a partir dela. Caso contrario, sera apenas um passatempo,
do qual alguns estudantes podem desistir na primeira dificuldade e outros persistir, agregando
conhecimentos aleatdrios.

As atividades disponibilizadas para o professor, no site, sdo de grande valia, para
compreender e articular o universo da programacdo com 0s contedos matematicos. A
Internet é, portanto, imprescindivel para o desenvolvimento das atividades na plataforma.
Ademais, oferece atividades offline, que podem ser utilizadas com os estudantes para o
desenvolvimento de outras competéncias.

Para o professor que quer explorar mais essa possibilidade, aconselha-se que crie uma
conta no site, para, assim, ter acesso a mais informag0es no espaco destinado aos professores,

bem como para poder salvar projetos e o progresso feito em cada um deles.
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7.5 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA A AREA DO CONHECIMENTO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

7.5.1 Nivel de ensino

Anos Iniciais

7.5.2 Nome do Objeto de Aprendizagem
Clima Kids Turma da Monica
7.5.3 Tipificacdo
Site
7.5.4 Endereco do site
Disponivel em: http://www.climakids.com.br
7.5.5 Principais conceitos
Tempo, temperatura, fendmenos climaticos e atmosféricos, climas, biomas brasileiros.

7.5.6 Descricéo

A sugestdo que se aplica as Ciéncias da Natureza trata do tempo, das temperaturas e de
alguns dos fendmenos naturais, visto que estes sd@o elementos presentes nos ecossistemas e
exercem influéncia nas acdes humanas, fazendo com que sejam buscadas formas de adaptacéo
aos diferentes espacos.

Diante do exposto, sugere-se o site climakids, para o qual ndo ha necessidade de
cadastro para acesso e apresenta linguagem simples e interativa, podendo ser explorado de
diferentes formas por professores e estudantes. Este site permite ser utilizado em
computadores e dispositivos moveis, de forma individual ou por meio de projecéo e trabalho
coletivo, com conexdo com a Internet. A Figura 14 apresenta a pagina inicial do site e seus

principais menus de interagéo.


http://www.climakids.com.br/
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Figura 14 - Tela inicial do site Climakids

climaKids - Escolha sua cidade - Mozilla Firefox

N
cLIMAKIDY -A\—\/

AO .
BEM-VIND® <3,%&\‘&.“‘\‘

Procure nos quadros abaixo a SUA CIDADE

© ... Ouescolha o estado @ a cidade

L AC [~

Fonte: http://www.climakids.com.br

7.5.7 Operacionalizacdo

Na tela inicial, na parte inferior, € possivel selecionar a cidade ou o estado que se quer
verificar a previsdo. A primeira a ser incluida pode ficar registrada como sendo aquela que
aparece cada vez que se retornar ao site. O icone com figura de casa € utilizado para voltar a
pagina inicial de qualquer uma das outras telas que o estudante estiver explorando.

No menu da tela inicial, ainda é possivel escolher o item “fendmenos climaticos”.
Nele, através de histérias em quadrinhos, sdo apresentados os principais fendmenos, suas
causas e consequéncias. No item “quadrinhos”, sdo apresentadas tiras sobre o tempo e o clima
de forma que se possa aprender, de forma lGdica e descontraida, sobre o assunto, além de
estimular os estudantes a criarem suas proprias tiras sobre temas da disciplina.

Hé ainda o item “experiéncias” no qual sdo sugeridas experiéncias simples que se
relacionam a fendmenos atmosféricos e a situacBes relativas ao tempo e a temperatura. A
partir dessas sugestdes, € possivel colocar em préatica experiéncias e realizar as observacdes e
interacbes com o conteldo, abrindo espaco para que os estudantes possam refletir e, talvez,
apresentarem outras possibilidades de observacdo desses fendbmenos.

No menu que fica na parte superior, no item “previsdo do tempo”, verifica-se a
previsdo do tempo em estados, cidades, regides e principais praias do Brasil e em diversos
pontos do mundo, mostrando a previsdo do dia da pesquisa e dos proximos trés dias
subsequentes, além da temperatura media e minima, levantando questdes sobre a mudanca
climatica e sua influéncia em todos os reinos, conforme ilustra a Figura 15, relativamente ao

municipio de Erechim-RS.
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Figura 15 - Tela de informagdes de Erechim no ClimaKids

Previsdo do tempo
4
- | Erechim - RS |

Fonte: http://www.climakids.com.br/cidade

7.5.8 Consideragdes ao professor

O site d& autonomia e favorece o protagonismo ao estudante a partir da exploragéo
livre de diferentes locais com um tema em comum, permitindo a pesquisa, associacoes e
andlises acerca de outras questdes que se relacionam diretamente ao tempo e a temperatura.
Mesmo assim, o planejamento do professor é essencial, para que a exploragdo se fundamente
e gere conhecimentos. Neste caso, a utilizacdo da Internet é imprescindivel, entretanto, pode
ser realizada a exploracdo de forma coletiva ou individual, de acordo com 0s equipamentos
disponiveis e os objetivos do professor.

7.6 OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA A AREA DO CONHECIMENTO DE
CIENCIAS HUMANAS

7.6.1 Nivel de ensino

Anos Iniciais

7.6.2 Nome do Objeto de Aprendizagem

IBGE Teens

7.6.3 Tipificacao

Site


http://ww/
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7.6.4 Endereco do site

Disponivel para download em: https://educa.ibge.gov.br/

7.6.5 Principais conceitos

Divisdo territorial brasileira (estados regides, municipios), o Brasil no continente e no

mundo, cartografia, populacéo e suas varidveis, constituicdo do povo brasileiro.

7.6.6 Descricéo

Na area das Ciéncias Humanas, sugere-se o site do IBGE, em seu portal, denominado
IBGE - Educa. Este espaco se volta a educacao e possui conteudos atualizados e ludicos sobre

o0 Brasil os quais permitem pesquisas, analises, ver videos e interagir com jogos e animacades.

7.6.7 Operacionalizacio

Na pégina inicial, sdo encontradas trés opcbes. A primeira, denominada criancas,
sugere aprender sobre o Brasil a partir de brincadeiras, mapas e material para pesquisa. A
segunda, denominada jovens, procura estimular a pesquisa e a participagdo a partir de uma
linguagem simples e direta sobre o pais e a populacdo. A terceira opcdo é destinada a
professores e possui atividades e recursos que podem ser utilizados em aulas no que se refere

ao pais e as suas distintas realidades.

Figura 16 - Tela inicial do Portal IBGE - Educa

1BGE - Educa | Professores | Home Educa - Mozilla Firefox

D& ibge.gov,br - @ o In o

«®*IBGE
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Clicando no icone “criangas”, foco deste trabalho, uma nova aba se abre, ¢ com ela,
diversas possibilidades. O icone “casa” tem o objetivo de conduzir & pagina inicial. J& o icone
“Brasil” possibilita que se acesse texto e videos referentes as tematicas: nosso povo, nosso
territorio, seu estado e sua cidade e atualidades. Cada qual se subdivide em outros icones com
diversas informagdes, tabelas, videos e infogréficos.

O icone “mapas” fornece, em PDF, mapas mudos, ou seja, somente com os limites dos
municipios, estados, regides e do pais como um todo; fornece também mapas politicos,
situando o Brasil na América e no mundo, bem como os mapas politicos das grandes regides e
dos estados. Disponibiliza também um planisfério, um mapa da divisdo dos continentes e
paises mais extensos e um mapa politico da América do Sul. Todos podem ser baixados com
um simples clique na palavra PDF e depois podem ser projetados, impressos, utilizados para
exploracdo em lousa digital, entre outras possibilidades.

O icone “mural” permite que os estudantes produzam suas impressdes sobre o lugar
onde vivem, com o tema “meu lugar no mundo”, posteriormente, podem compartilhar,
enviando ao IBGE, em formato de imagem a partir do preenchimento de um formulario
simples. Esta é uma forma de observar e analisar como outras criangas, em outras partes do
pais, definem seu lugar e, a0 mesmo tempo, compartilhar os pensamentos e producdo da
turma.

O ultimo icone do portal “brincadeiras” possui diversas atividades que podem ser
realizadas pelos estudantes as quais também podem ser amplamente exploradas a partir do
planejamento de cada professor. Ha ainda uma lupa que possibilita fazer buscas dentro do

site, conforme Figura 17.

Figura 17 - Pagina inicial do IBGE Educa - Criancas

IBGE - Educa | Criangas | Home - Mozilla Firefox
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tecnologias com o site Paises [N

Fonte: https://educa.ibge.gov.br/criancas
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7.6.8 Consideracdes ao professor

O acesso ao site necessita de Internet, no entanto, varios contetdos permitem que se
faca download, de modo que podem ser explorados off-line posteriormente. De acordo com o
planejamento e 0s recursos disponiveis, é possivel realizar desde pesquisas dirigidas e
atividades individuais ou coletivas até uma exploracao coletiva com uso de projetor.

No espago destinado aos professores, encontram-se: sugestoes de atividades com 0 uso
das informacdes disponibilizadas pelo IBGE; recursos como videos, mapas, gréaficos, jogos e
materiais explicativos; noticias relacionadas a educacéo, as tecnologias e aos dados do IBGE;
blog onde podem ser compartilhadas as experiéncias vivenciadas pelos professores na
utilizacdo de contetidos produzidos pelo IBGE, disponiveis e divididas por niveis.

Todas as atividades disponiveis no IBGE Educa tém grande potencial de integracédo
das TIC ao curriculo, seja de forma direta, pela pesquisa ou uso das atividades disponiveis,
seja por meio da veiculacdo de possibilidades que podem ser utilizadas e adaptadas pelos

professores as suas realidades e as turmas dos Anos Iniciais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo inicial de professores, baseada nas politicas publicas que a regem, sem
sombra de davida, abrange um leque de atividades a serem contempladas em seus curriculos.
De acordo com a legislacdo, percebe-se que as TIC tem, gradativamente, ganhado mais
énfase, de modo a serem contempladas nos curriculos das IES, mas principalmente, nos da
Educacéo Basica.

A maior énfase de insercdo de TIC no curriculo da Educacéo Basica se da com a mais
recente politica publica em educagdo, a Base Nacional Comum Curricular. A partir dela, as
TIC ganham destaque, aliadas aos contetdos de todas as disciplinas. Desse modo, ndo sao
citadas apenas como recurso didatico, mas como linguagem e objeto de conhecimento em

praticamente todos os niveis e em todas as disciplinas.

A relacéo entre educagéo e novas tecnologias requer novos posicionamentos ligados
a politica e & gestdo da educacdo. Esses novos posicionamentos dizem respeito a
delimitacdo clara do papel do Estado na educacdo; aos objetivos e finalidades da
educacdo em face as novas demandas sociais; a estrutura organizacional das
instituicdes de ensino de todos os niveis; ao financiamento da educacdo; a
universalizacdo e a democratizacdo do acesso a esses novos ambientes tecnolégicos,
por onde também se da e se faz educacdo; as formas de valorizagcdo do magistério e
as articulagdes com outras esferas sociais (que também oferecem educacdo).
(KENSKI, 2012b, p. 95).

Assim sendo, ndo ha garantias de que politicas publicas como o PNE e a BNCC
possam, por si sO, possibilitar a integracdo das TIC aos curriculos.

Considerando que a formacdo inicial de professores passou recentemente, em 2015,
por uma nova regulamentacdo, e nesta, muito pouco foi alterado em relacéo as TIC, a atencao,
neste estudo, voltou-se para o que as IES estdo efetivando em seus espacos de formacéo, a fim
de auxiliar o futuro profissional que ira atuar na Educacdo Basica de forma mais especifica.
Salvas todas as demais dificuldades que pode encontrar, deve colocar em préatica 0 uso das
TIC em consonancia com o curriculo.

Sob essa premissa, o problema de pesquisa foi direcionado a investigacdo de como as
TIC inserem-se nos Cursos de Pedagogia, com vistas ao desenvolvimento de competéncias
para propostas praticas na Educagdo Béasica. Sendo assim, duas universidades que ofertam o
curso na modalidade presencial, na cidade de Erechim, na regido do Alto Uruguai do RS,
foram selecionadas, com o intuito de buscar respostas ou ao menos indicios que pudessem
elucidar a respectiva problematica.

Da analise dos PPC e das grades curriculares das duas IES, foi possivel identificar os
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primeiros indicios de que as TIC tém sido utilizadas, embora com pouca frequéncia nas salas
de aula que formam professores. Ademais, apenas uma disciplina em cada uma das IES
realmente trata da integracdo das TIC ao curriculo, a fim de fomentar esta préatica aos futuros
professores.

Esta primeira constatagdo apresenta uma resposta ao objetivo especifico de analisar 0s
PPC e as grades curriculares dos Cursos de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior
selecionadas, a fim de detectar a insercdo ou ndo das TIC nas disciplinas ali elencadas.
Anélise esta reforcada pela fala dos professores e coordenadores e registros escritos dos
académicos participantes da pesquisa que, em sua maioria, apontam as disciplinas especificas
como as grandes responsaveis por mencionar e proporcionar, mesmo que de forma
insuficiente, possibilidades de uso de TIC em consonancia com o curriculo. Isso confirma a

constatacdo feita por Kenski (2013):

A situacdo é paradoxal. A mesma instituicdo universitaria que assimila a cultura de
inovagdo, que avanga na pesquisa e oferece a sociedade contribui¢Bes originais em
multiplas areas do conhecimento, bloqueia a formagéo de seus alunos nas mesmas
bases. O problema ndo esta apenas na acdo docente mas na estrutura fechada e
disciplinar com que os programas sdo construidos. (KENSKI, 2013, p. 73).

Aspecto que abriu caminho para uma discussdo em torno do objetivo especifico que
procurou identificar se a formacéo inicial, realizada nos Cursos de Pedagogia, modalidade
presencial, das IES selecionadas para amostra, supdem facilitadores e/ou obstaculos a
insercdo das TIC como recurso para praticas pedagdgicas na Educacdo Basica. As respostas
dadas por professores, coordenadores e académicos a este objetivo divergiram em alguns
pontos, em especial, em relacdo as questbes estruturais das universidades e a formacéo
continuada de seus professores para o uso de TIC.

Com base na fala dos professores que ministram as disciplinas diretamente ligadas ao
uso de TIC, percebeu-se uma diferenca na disponibilidade de infraestrutura, laboratérios e
softwares atualizados. Neste quesito, a universidade privada apresenta uma vantagem que se
reflete no acesso e na diversificacdo de possibilidades oferecidas aos académicos, o que é
também um facilitador para que outros professores do curso possam se aventurar por
atividades que envolvam as TIC no curriculo. A este ponto, soma-se a oportunidade prevista
no PPC da propria universidade de participar de formac6es continuadas sobre o uso de TIC
que, segundo o coordenador, tem tido um aumento consideravel de procura por parte dos
professores do curso.

Na universidade publica, a realidade é diferente, devido ao baixo investimento na
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educacdo publica, latente no cenario atual, bem como a demora, por conta dos processos de
licitacdes, na entrega de softwares e hardwares. Ao chegarem para uso efetivo, embora novos,
muitas vezes, ja estdo superados em decorréncia do rapido avancgo tecnoldgico. Esses fatores
tendem a gerar certo grau de desmotivacdo tanto em professores quanto em académicos.

Contudo, a busca por alternativas como uso de equipamento pessoal dos académicos e
dos professores (notebooks e celulares) e a integragdo de algumas disciplinas para
impulsionar as tentativas de uso, conforme apontam o coordenador e o professor que ministra
a disciplina na IES, deixam claro que hé tentativas de insercdo das TIC em um ambiente ndo
tdo propicio em infraestrutura e com pouca formagdo continuada nesta drea. “Sinaliza-se,
entdo a necessidade de que os professores assumam posturas mais criticas e criativas, para
que, por meio do uso de tecnologias, promovam um ensino que contribua para as mais
variadas representagoes e reflexdes em sala de aula.” (SCHEFFER, 2017, p. 39).

De acordo com o ponto de vista dos académicos, fica evidente também que h4 uma
resisténcia por parte de alguns professores que atuam no curso quanto ao uso das TIC, o que
se caracteriza como um obstaculo a insercdo do uso destas atrelado ao curriculo, seja da IES,
seja da Educacdo Basica. Esse fator € reforcado na fala dos coordenadores ao afirmarem que o
planejamento do professor € o ponto crucial de decisdo de inser¢cdo ou ndo das TIC no
curriculo como forma de incentivo a praticas futuras.

Considerando que a Politica Publica em educacdo mais recente, a BNCC, que por sinal
possui carater normativo e por isso tera que ser efetivada nas escolas de todo o pais, tem seu
texto todo perpassado pela importancia do uso da tecnologia digital de forma inovadora, fica
evidente que os professores que atuam tanto na Educacdo Basica quanto nas IES, precisardo
naturalizar o uso de tecnologias digitais atrelado ao curriculo.

Este elemento, a tecnologia digital, entdo passarad a ndo mais depender do querer, do
planejamento, ou das limitagdes de infraestrutura, mas do reconhecimento da importancia e da
obrigatoriedade do desenvolvimento de atividades que a incluam, assim como da necessidade
de desenvolver em especial nos futuros professores habilidades e competéncias para este uso
tendo como referéncia a criatividade e a inovagao.

O desenvolvimento destas tera que ser pensado também, para os profissionais que ja
atuam, seja na Educacdo Basica ou nas IES que formam professores, principalmente sob a
forma de formacdo continuada, a fim de que nestes espagos ndo apenas reconhecam a
importancia do uso de tecnologias na educacdo, mas que passem a efetivar a utilizacdo

contribuindo no ensino e na aprendizagem.
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A respeito desse mesmo aspecto, é necessario frisar que as TIC, de acordo com o que
se pbde conferir nesta pesquisa, tém assumido carater instrumental, ficando a margem do uso
como recurso pedagogico transformador, uma vez que ndo aparece, nos PPC e nas grades
curriculares, de modo geral, ligada nem mesmo as disciplinas especificas de metodologia,
nem a espacos de pratica construidos nas universidades, 0 que demonstra certo apego a

praticas ja cristalizadas, como afirma Perrenoud (2000):

O oficio ndo é imutavel. Suas transformagdes passam principalmente pela
emergéncia de novas competéncias (ligadas por exemplo, ao trabalho com outros
profissionais ou a evolucdo das didaticas ou pela acentuacdo de competéncias
reconhecidas, por exemplo para enfrentar a crescente heterogeneidade dos efetivos
escolares e a evolugéo dos programas. (PERRENOUD, 2000, p. 14).

Nesse sentido, € relevante que o0s espacos das universidades, bem como seus
professores possam enxergar nas TIC possibilidades, a fim de poder repassar esta perspectiva
aos académicos que formam, seja no processo de ensino, seja em suas proprias praticas.

No que tange a investigacdo em relacdo a como é abordado o uso das TIC como
recurso nas disciplinas especificas a esta tematica nos Cursos de Pedagogia, outro objetivo da
pesquisa, em conformidade com as respostas dadas pelos académicos ao questionario e pelas
falas dos professores que ministram a disciplina, em entrevista, p6de-se constatar que ha um
isolamento na realizacdo de atividades que vislumbra préticas futuras de integracdo das TIC
ao curriculo da Educacdo Basica. Todavia, ndo ha duvida de que estes professores fazem um
excelente trabalho, considerando as restricGes e dificuldades inerentes aos espacos em que
atuam. Prova disso é a consideracdo feita pela grande maioria dos académicos ao citar a
disciplina especifica como muito Gtil e motivadora as suas praticas futuras, inclusive sendo
apontados, inumeras vezes, aspectos comuns como planos digitais e aplicativos utilizados nas
aulas.

Para Veiga (2012, p. 32), “os recursos tecnoldgicos sdo instrumentos que devem ser
usados para facilitar o acesso ao conhecimento e a sua producdo, mas, por si s, jamais terdo
condicGes de desempenhar sozinhos o papel de formadores de massa critica, de agentes
sociais.” Desse modo, o professor tem papel de destaque na condug@o de novas perspectivas
de ensino e aprendizagem que incluam o uso de TIC.

Durante a investigacdo sobre a forma como as TIC estdo inseridas nos Cursos de
Pedagogia, tendo em vista a formacéo inicial de professores e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas na Educacdo Baésica, pode-se contatar também que a inser¢do das TIC fica

aquém do necessario no sentido de atender as demandas da Educacdo Bésica e dos proprios
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académicos, inclusive ndo conseguindo nem mesmo mobiliza-los, até por que as iniciativas
ainda sdo isoladas e restritas as disciplinas que tratam diretamente deste tema. Em se tratando

desse aspecto, Libaneo (2015) assevera:

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os contetidos das disciplinas
em situagBes de pratica que coloquem dilemas e situagdes problematicas aos futuros
professores e Ihes possibilitem experimentar solugGes. Isso significa ter a pratica, ao
longo do curso, como referente direto para comparar as situa¢des vivenciadas com
os estudos que estd fazendo e formar seus préprios conhecimentos e convicgoes.
(LIBANEO, 2015, p. 190).

O exposto por Libaneo (2015) vai ao encontro das consideracdes feitas pelos
académicos quanto as disciplinas diretamente relacionadas ao uso de TIC, haja vista que,
muitas vezes, ndo conseguem abranger e esclarecer, de modo satisfatorio, a importancia de
integra-las ao curriculo. Talvez, um dos motivos seja a estreita carga horaria, que leva a
realizacdo de praticas superficiais, ou a falta de infraestrutura e formacao adequada que se
reflete em atividades voltadas a niveis de ensino em que ndo fazem parte do seu espaco de
atuacdo, fazendo com que os académicos se sintam motivados a fazer uso das mesmas, porém
sem se sentirem preparados para tal.

Diante desta realidade é que foram selecionados os Objetos de Aprendizagem que
compdem o produto desta pesquisa. Os mesmos foram selecionados com o propdsito de
agregar caracteristicas que fossem ao encontro dos anseios dos académicos no que se refere a
aplicabilidade no nivel de ensino em que vao atuar, a ludicidade, a facil operacionalizacdo e a
identificacdo de possibilidades de encaixe aos conteudos curriculares desenvolvidos na
Educacdo Basica. Em relacdo aos Objetos de Aprendizagem, Scheffer, Comachio e Cenci
(2018) corroboram:

o0s objetos de aprendizagem representam iniciativas tecnoldgicas interativas para o
processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula em diferentes disciplinas,
como por exemplo, um texto, um gréafico, uma mudsica, ou ferramenta interativa,
baseada na web, sendo que cada uma dessas iniciativas tem um propdsito
educacional especifico. (SCHEFFER; COMACHIO; CENCI, 2018, p. 64).

Outras caracteristicas foram consideradas para a escolha dos Objetos de
Aprendizagem, a exemplo da possibilidade de uso em diferentes equipamentos, de forma
coletiva ou individual e, em alguns casos, a possibilidade de uso off-line, seja do objeto em si,
ou da continuidade de atividades ligadas a ele.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo contribui no sentido de ampliar as possibilidades

de insercdo das TIC no curriculo das IES, para que isso possa se refletir na Educacéo Basica,
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Vvisto que a perspectiva realizada vai ao encontro da afirmagéo de Moran, Masetto e Behrens
(2000),

nos proprios cursos de ensino superior, o uso de tecnologia adequada ao processo de
aprendizagem e variada para motivar o aluno, ndo é tdo comum, o que faz com que
os novos professores de ensino fundamental e médio, ao ministrarem suas aulas
praticamente copiem o modo de faze-lo e o préprio comportamento de alguns de
seus professores de faculdade, dando aula expositiva. (Moran; Masetto; Behrens,
2000, p.135).

Tendo em vista o registro feito pelos académicos e professores que ministram as
disciplinas ligadas as TIC e dos proprios coordenadores, o querer do professor exerce grande
influéncia na forma como os conteudos sdo abordados, no tipo de metodologias utilizadas e na
formacdo dos novos professores. Sabe-se que o cenério educacional estd aquém do satisfatério
no que se refere ao uso articulado e efetivo das TIC ao curriculo das IES. Mesmo existindo
politicas publicas favoraveis a esta efetivacdo, ainda ha um arduo caminho a percorrer. Este
caminho passa ndo apenas pela formacdo inicial de professores, mas pela formacdo
continuada, que precisa dar conta de lacunas, para poder atender as novas demandas trazidas
pelos académicos e pela BNCC no que se refere ndo apenas ao uso, mas a criacdo de
tecnologias no contexto educacional.

Mediante o questionamento inicial de investigar como as TIC estdo inseridas nos
Cursos de Pedagogia, com vistas ao desenvolvimento de competéncias para propostas préaticas
na Educacdo Baésica, pode-se afirmar que diversas respostas foram encontradas e expressas
neste estudo. Observou-se de modo geral, o reconhecimento da importancia do uso de TIC
para o aprendizado, a sua subutilizacdo e instrumentalizacdo, a baixa mencao a elas inclusive
nos documentos que regem 0S cursos, a perspectiva de uso baseada no querer e ndo na
importancia ou na legislacdo, o esforco e as conquistas daqueles que mesmo isolado fazem
um trabalho efetivo para o fortalecimento do uso destes recursos.

N&do obstante, convém enfatizar que estas percepcdes sdo oriundas dos dados da
pesquisa, que como tantas outras, foi realizada com sujeitos que ao longo de suas trajetorias
ainda transitardo por muitos espacos, ocupando diferentes postos e construindo-se
constantemente como professores, por isso ndo podem, nem devem, ser consideradas
definitivas.

Ainda, cabe ressaltar que visto que estamos em processo de transigéo para a efetivagao
de uma politica publica educacional, normativa e de abrangéncia nacional, que por
consequéncia trara possiveis e necessarias adequacOes a formacéo inicial e continuada de

professores, os documentos aqui analisados tendem a ser por outras vezes atualizados a fim de
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atender as demandas legais e sociais.

Independente desses fatores pode-se dizer que os coordenadores, professores e
académicos, hoje, professores formados, que contribuiram com seu olhar para indicar a forma
como as TIC estdo inseridas no Curso de Pedagogia do qual faziam ou ainda fazem parte,
confirmaram o pressuposto de que as mesmas ainda estdo ocupando espacos periféricos,
embora todos apontem sua importancia no cenario social.

As percepc¢des dos profissionais e dos académicos revelaram que o papel do professor
sempre serd decisivo, seja para a implantacdo de mudancas significativas no processo de
ensino e aprendizagem, seja para a efetivacdo de politicas publicas. E, entdo, ao professor do
Ensino Superior, que se deve dar apoio para sua formacao continuada no que tange ao uso de
TIC atrelado ao curriculo, com perspectiva de futura aplicabilidade nas préaticas da Educacao
Basica, onde se da o “pontapé inicial” para que a disseminagdo dessas praticas se torne mais
efetiva.

E preciso que se organizem novas experiéncias pedagdgicas, para que as TIC possam
ser usadas em processos cooperativos de aprendizagem, valorizando o dialogo e a
participacdo permanente de todos os envolvidos no processo, conforme ressalta Kenski (2012)
em seus estudos. Novas posturas e praticas precisam ser implementadas pelos professores dos
Cursos de Pedagogia, para que seus discipulos consigam perceber a importancia do uso das
TIC atrelado ao curriculo e se sintam preparados e motivados para fazé-lo independentemente
do tipo de realidade que poderdo atuar na Educacéo Basica.

Destarte, verificou-se que existem praticas significativas realizadas por professores
nestes espacos, é preciso garantir que estes ndo se sintam, cada vez mais, isolados e se
desmotivem, tornando ainda mais infértil o espaco para as TIC nas praticas do Ensino
Superior, mais especificamente, no Curso de Pedagogia.

Mediante dados coletados e analises realizadas, pode-se depreender que hd um espago
proficuo para novas pesquisas que tratem da insercdo das TIC nos curriculos, seja nas IES ou
na Educacdo Bésica, mas especialmente, os resultados desta pesquisa abrem novos espacos e
levantam novos gquestionamentos para que se investigue os demais professores que atuam nos
Cursos de Pedagogia e nas demais licenciaturas, a fim de melhor compreender como se
sentem em relagdo ao uso de TIC e a sua integracao ao curriculo.

Tendo em vista todas as reflexes e constatacdes feitas até aqui, torna-se evidente a
relevancia do estudo realizado, sem nenhuma pretensao de esgotar o tema, mas com 0 intuito

de instigar outros pesquisadores para que possam detectar e debater como se da a relacdo das
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TIC com os curriculos e com o processo de ensino e aprendizagem no Ensino Superior, no
Curso de Pedagogia especialmente, mas também em outras licenciaturas.

Resta afirmar, portanto, que o objetivo principal deste trabalho de investigar e
identificar a integracgdo e o uso das TIC no Curso de Pedagogia, tendo em vista uma proposta
didatica de aplicacdo de Objetos de Aprendizagem foi plenamente alcancado. Por
conseguinte, a proposta, que vai além da indicacdo de Objetos de Aprendizagem, vislumbra a
possibilidade de se atender as demandas trazidas pelos académicos, ampliando, assim,
alternativas de uso das TIC atreladas ao curriculo e a BNCC.

Desse modo, a contribuicdo deste trabalho é a de ampliar a visdo dos que ensinam
tanto na Educacdo Bésica quanto nas IES no que se refere a integracdo das TIC aos curriculos,
de forma a atender, de modo especial, as demandas emergentes da formacéo de professores na

sociedade atual.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista com os coordenadores
dos Cursos de Pedagogia das IES pesquisadas

10.

Qual sua formagéo?
E coordenador do Curso ha quanto tempo?
Qual sua opinido a respeito das TIC no ensino e na aprendizagem?

Qual sua opinido sobre a utilizacdo de Objetos de Aprendizagem no processo de
ensino e de aprendizagem na Educacdo Bésica?

Na universidade, de modo geral e especificamente no Curso de Pedagogia, como
vocé percebe a insercdo das TIC?

Como vocé percebe seus pares que atuam no Curso em relacdo a utilizacdo da TIC
nas aulas e ao incentivo dos académicos para as mesmas?

Quanto aos académicos do Curso, descreva as suas impressdes sobre o entendimento
e utilizacdo que eles tém das TIC.

Considerando a BNCC, vocé acredita que serdo necessarias mudancas no Curso (em
sua grade curricular e/ou na postura dos professores), para que as TIC possam estar
mais presentes na formacéo de professores e posteriormente na Educacdo Basica?

Existe algum incentivo por parte da universidade para a formacgdo continuada dos
professores do Curso no que se refere ao uso das TIC?

Na sua opinido, os futuros professores de Educagdo Basica que seu Curso forma se
sentem preparados para trabalhar com as TIC na escola?
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APENDICE B - Roteiro da entrevista com os professores que ministram
disciplinas relacionadas diretamente com as TIC

=

Qual sua formacéo?
2. Haquanto tempo ministra esta disciplina? Como foi o inicio?
3. Como vocé percebe a inserc¢do das TIC na educagédo?

4. Nauniversidade, de modo geral e especificamente no Curso de Pedagogia, como vocé
percebe a insercao das TIC?

5. Vocé considera que a universidade em que atua disponibiliza estrutura adequada para
desenvolver seu plano de ensino na disciplina que ministra no Curso de Pedagogia de forma
satisfatoria? E possivel propiciar atividades praticas? Com que frequéncia?

6. Na sua opinido, as TIC podem contribuir no ensino e na aprendizagem? De que
forma?

7. Vocé considera que existam obstaculos a inser¢do das TIC como recursos/ferramentas
de ensino e aprendizagem no espaco da universidade e do Curso de Pedagogia? De que
tipo?

8. Qual sua opinido sobre a utilizacdo de Objetos de Aprendizagem para o0 ensino e
aprendizagem na Educacdo Béasica?

9.  De que forma costuma abordar seu uso com os académicos?

10.  Quanto aos académicos do Curso, aponte as suas impressdes sobre o entendimento e
utilizacdo que eles tém das TIC. De que forma eles as relacionam com a educacgéo?

11. Vocé considera que os académicos veem o0 uso das TIC como um recurso para
ministrar suas aulas futuramente?

12.  Como vocé considera que a disciplina que ministra pode contribuir para o trabalho
dos futuros professores que atuardo na Educacéo Bésica?
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APENDICE C - Questionario para os académicos do ultimo semestre
do Curso de Pedagogia

1 Qual a Instituicdo a qual vocé esta vinculado?
() Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS
( ) Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes — URI

2 Os conhecimentos que vocé possui para lidar com as TIC foram adquiridos:

(assinale todas as opcdes que se aplicam)

( ) com amigos

( ) com colegas de trabalho

( ) em cursos de Informaética

( ) de forma autodidata

( ) incentivado(a) pelos professores ao longo do Curso de formacdo inicial (Licenciatura em
Pedagogia)

( ) incentivado(a) por cursos oferecidos na Instituicdo onde estudo

( ) Outro(s)

3 Ao longo do Curso de Pedagogia, como foram trabalhados e/ou utilizados os
conhecimentos em Tecnologias Informéticas?

4 Ao longo do Curso de Pedagogia, as TIC eram aplicadas de modo a incentivar as praticas
futuras na Educacdo Basica, visando a integracdo com o curriculo?

Sim() Nado() Asvezes() Somente nadisciplina que tratava disso ( )
Justifique:

5 O Curso de Pedagogia possui disciplinas especificas nas quais o foco é o ensino de
metodologias/fundamentos que serdo posteriormente aplicados em sala de aula. Nestas
disciplinas, o uso de softwares de producdo como ferramentas de escritério (editores de
texto planilhas, slides), objetos educacionais em formato digitais, sites, atividades on-line e
jogos sdo trabalhados como uma possibilidade pedagdgica?

() Sempre

( ) Nunca

( ) Superficialmente

( ) Apenas de forma teorica

( ) De forma prética, desenvolvendo possibilidades concretas de aplicagao

( ) Outro(s)

6 O Curso possui uma ou mais disciplina(s) especifica(s) voltada(s) as Tecnologias
Informaticas?

() Sim

( ) Néo

() E eletiva e n3o tive interesse em cursar

( ) Outro(s):
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7 Em caso de resposta positiva a pergunta anterior, a(s) disciplina(s) em questao
apresenta(m) ao aluno a possibilidade do desenvolvimento de préaticas educacionais em
sala de aula com o uso de TIC?

()Sim

( ) Néo

( ) De maneira insuficiente

( ) De forma articulada com o curriculo

( ) Apenas de forma tedrica

( ) Com producéo de métodos e materiais

Por qué?

8 Como vocé avalia esta(s) disciplina(s) especifica(s)?

( ) Contribui efetivamente para minha préatica posterior na Educacdo Basica
( ) Contribui parcialmente para minha préatica posterior na Educacdo Bésica
( ) Néo contribui para minha pratica posterior na Educacao Bésica

( ) Outro(s)

9 O Curso de Pedagogia apresenta outras disciplinas em que se faz e/ou sugere o uso de
softwares para o desenvolvimento de préticas educacionais como recurso de mediacao
(atividades educacionais, jogos, simuladores, modelagem, Objetos de Aprendizagem,
softwares que permitam atividades exploratorias ou avaliagdo da aprendizagem)?
Explique.

10 Vocé considera que a integracdo curricular com TIC estd efetivamente sendo
apresentada como possibilidade e/ou ocorrendo no Curso?

() Sim

( ) Néo

( ) De modo apenas tedrico

( ) Aliando a teoria e a pratica, curriculo e recursos

( ) Superficialmente

Por qué?

12 Vocé considera que as TIC podem contribuir para seu trabalho na Educacao Bésica?
() Sim

( ) Néo

( ) Na éarea de gestéo

( ) No desenvolvimento de praticas pedagogicas

Por qué?

13 Vocé se considera motivado e didaticamente preparado para fazer uso das TIC em sala
de aula? Por qué?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacéo Inicial de Professores no Curso de Pedagogia e a Utilizagdo de Tecnologias
Informaticas

Pesquisador: PAULA SPERANDIO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 95954918.5.0000.5564

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.894.925

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de uma reapresentagéo de proposta de pesquisa, mantida em pendéncia "ad referendum"”. Ver
parecer consubstanciado do CEP N° 2.856.583

Objetivo da Pesquisa:
Investigar de que forma as tecnologias informaticas estédo inseridas nos Cursos de Pedagogia, tendo em

vista a formacéo inicial e o desenvolvimento de praticas pedagogicas na Educacéo Basica.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

TRANSCRICAO RISCOS:

Considerando que a participagdo na pesquisa através do questionario e da entrevista pode provocar certo
cansaco, aborrecimento ou desconforto pelo tempo exigido ou até constrangimento pelo teor dos
questionamentos, a pesquisadora realizara um contato inicial com os pesquisados, nas Instituicdes de
Ensino Superior a que estdo vinculados, dentro do horario pré estabelecido com a coordenacéo do curso,
para os estudantes e para os professores a fim de que os pesquisados se encontrem, no espaco da
instituigdo e nao sejam atrapalhados em suas rotinas, visando minimizar qualquer tipo de transtorno de
tempo e espago. Além disto, a pesquisadora ao apresentar a pesquisa deixara livre a possibilidade de, que

os professores entrevistados aceitem ou ndo
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participar dela, sem insisténcia e mediante concordancia através do termo livre e esclarecido, podendo
ainda assim, recusar-se a responder qualquer uma das questdes, parar a entrevista ou pedir que a
pesquisadora se retire caso se sinta de alguma forma desconfortavel. Quanto aos estudantes que
responderdo ao questionario, 4 quem néo interessar, podera se retirar do recinto, sem ao menos ouvir de
que se trata, se assim o quiser. Ainda, apds explanagdo da pesquisa, e do termo de aceite, mais uma vez os
pesquisados poderao optar livremente por permanecer ou ndo no recinto, e assinar ou nao o termo de
participagdo. Tendo em vista, que a pesquisa sera disponibilizada de forma online, os participantes poderao
ainda optar por respondé-la de imediato utilizando seus dispositivos moveis, ou em outro momento
considerado por eles mais propicio, dentro do prazo de dez (10) dias a contar da visita, ou ainda por nao
responder. Considerando aqueles que se propuserem a responder, a qualquer momento poderdo parar de
responder o questionario, fechando o formulario de resposta sem clicar no botéo enviar, isso garantira que o
mesmo sera automaticamente destruido, ndo acarretando em leitura posterior da pesquisadora e guardando
a vontade individual de cada pesquisado. Ainda, deve-se considerar como risco para a pesquisa o fato de
que nem todos os participantes respondam ao questionario com clareza e assim os dados encontrados nao
consigam abarcar os objetivos tracados, que questiondrios ndo sejam respondidos ou ndo retornem a esta
pesquisadora apos distribuidos o que acarretaria na diminuigdo de informacgées para analise. O mesmo
pode ocorrer em relacdo as entrevistas cujos professores poderdo nao querer participar, reduzindo o
material a ser analisado.

RELATORIA: Adequado

TRANSCRICAO BENEFICIOS:

Considerando o contexto social em que nos inserimos, hoje, a utilizagdo da tecnologia expandiu-se de forma
a abranger, em diferentes escalas, todos os contextos. A escola basica em especial, publica, ainda estad com
dificuldades de se apropriar destes recursos e principalmente de pensar seu uso de forma a qualificar ainda
mais o processo de ensino aprendizagem. Nesse contexto, torna-se imprescindivel diagnosticar como
espagos de formacgéo inicial de professores, as Universidades, tem tratado o uso de tecnologias
informaticas. A forma como estas estdo introduzidas no curriculo e na pratica dos docentes que formam
futuros professores, certamente esta e ira se refletir, no curriculo da educagéo basica, na formagao de
cidaddos. Deste modo, a partir deste diagndstico poderemos, dar retorno as universidades sobre este tema,
com a devolutiva ndo apenas da dissertagdo que ira conter as pesquisas em loco e sua analise, mas

também com uma proposta que sera entregue as coordenacdes das Instituigdes participantes
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através da sugestdo de objetos de aprendizagem gratuitos que contribuam para estimular a integracéo do
uso de tecnologias em consonéncia com o curriculo escolar da Educacéo Basica. Ainda, cabe considerar
que com a aprovacédo da Nova Base Comum Curricular — BNCC, que em pelo menos duas metas
especificas e em véarios apontamentos ao longo do texto, trata da inserg&o das tecnologias nos curriculos,
as Universidades terdo que também adequar gradativamente seus Projetos Pedagogicos -PPC nos cursos
de licenciatura, com vistas a preparar os futuros professores. Assim a presente pesquisa tambéem podera
auxiliar no que tange a repensar os PPCs introduzindo ou aprimorando a abordagem das tecnologias
informaticas neles.

RELATORIA: Adequado

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
As alteracdes solicitadas pelo CEP foram realizadas.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdéria:
Os documentos obrigatorios foram apresentados adequadamente com as corregdes solicitadas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Né&o existem impedimentos éticos para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracgées Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolugéo 466 de 12/12/2012.

Figue atento(a) para as suas obrigacgdes junto a este CEP ao longo da realizacao da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolucéo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo 11l da
Resolugdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”™.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emisséao deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatorio parcial a este CEP (via NOTIFICA(;ﬁO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatorio parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatorio final.

2. Qualquer alterag&o que ocorra no decorrer da execucéo do seu projeto e que néo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O nao

cumprimento desta determinacéo acarretara na suspenséo ética do seu projeto.
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3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAO, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacgdo de publicizagdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opcdo 8 e opcdo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento & online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1143558.pdf 19:16:18
TCLE / Termos de |Autorizacao_URI_Modificada.pdf 06/09/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito
Assentimento / 19:14:45
Justificativa de
Auséncia
Qutros Carta_Resposta_Pendencias.pdf 06/09/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito

19:09:05
Projeto Detalhado / | Projeto_Mestrado_modificado.pdf 06/09/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito
Brochura 19:04:15

Investigador
TCLE / Termos de |Termo_de_concordancia_estudantes_m| 06/09/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito

Assentimento / odificado.pdf 19:02:27

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |Termo_concordancia_professores_modiff 06/09/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito
Assentimento / icado.pdf 19:02:12

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de Curriculo_Lattes_Nilce_Fatima_Scheffer| 11/08/2018 |PAULA SPERANDIO| Aceito
Pesquisadores .pdf 10:17:44

Declaracdo de Curriculo_Lattes Paula_Sperandio.pdf 11/08/2018 [PAULA SPERANDIO| Aceito
Pesquisadores 10:12:04

Folha de Rosto Folha_de Rosto.pdf 11/08/2018 [PAULA SPERANDIO| Aceito
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|FOIha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 10:07:25 |PAULA SPERANDIO| Aceito

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

CHAPECO, 14 de Setembro de 2018

Assinado por:

Valéria Silvana Faganello Madureira
(Coordenador)
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