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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “A Docéncia na Regido do Alto Uruguai/RS de 1930 a 1980:
histdrias de vida profissional, experiéncias e praticas pedagogicas”, esta vinculada ao Programa
de Po6s-Graduacdo Scritu Sensu, Mestrado Profissional em Educacdo da UFFS — Campus de
Erechim. Seu objetivo principal ¢ identificar os aspectos presentes na construcdo da concep¢ao
docente nas décadas de 1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas no perimetro
urbano dos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS (Associacdo dos Municipios da
Regido do Alto Uruguai do Rio Grande do Sul). Além disso, analisar as histérias de vida
profissional, experiéncias e praticas pedagogicas desses professores, que atuaram e
constituiram-se como profissionais docentes, compreendendo as experiéncias de docéncia que
foram fundamentais para a constituicdo da profissdo. A investigacdo tem sua origem na
problematica: como se caracteriza a concep¢do de docéncia, a partir das histérias de vida
profissional, experiéncias e praticas pedagogicas dos professores que atuaram nas décadas de
1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas no perimetro urbano dos Municipios
pertencentes a Regido da AMAU/RS emancipados até 1980? Com o0 interesse em propor
discussOes e reflexdes acerca do problema e buscar respostas, o estudo tem uma abordagem
qualitativa, exploratdria e interpretativa do levantamento documental. Buscamos, para isso,
informacdes referentes a organizacao curricular, diarios de classe, decretos de fundacéo, atas e
registros escolares, regimento das escolas e fotografias, que permitiram um levantamento de
dados histdricos e documentais, além da contextualizacdo dos espacos em que 0s docentes
atuaram no periodo pesquisado. Além disso, a pesquisa conta com abordagem descritivo-
interpretativa, de oito entrevistas com os primeiros professores que atuaram nas décadas de
1930 a 1980 nas Escolas Publicas Estaduais, pertencentes a Regido da AMAU/RS. Através das
entrevistas, contemplamos a conjuntura que se tinha quando esses docentes assumiram a
profissdo, as experiéncias vividas no periodo que fazem parte das suas historias de vida
profissional, a constituicdo deste profissional e sua concep¢do de docéncia, as relagdes
estabelecidas com os demais protagonistas do ambiente educacional, as experiéncias e praticas
pedagogicas vivenciadas. Por meio da pesquisa, constatamos que a concepg¢do docente foi
constituida com base na inter-relacdo de diversos aspectos, como contextualizacdo politica,
econdmica e social do periodo, que foram responsaveis pela forma como se organizavam 0s
espacos de atuacdo docente e as tendéncias que embasaram suas praticas pedagdgicas. Além
disso, a concepcao docente no periodo estudado era voltada para o conteudismo, cuja a
formacdo inicial se deu de forma elitista e doutrindria, pois as primeiras vivéncias e experiéncias
escolares se deram em escolas particulares, em regime de internato e com vinculos ligados a
igreja catdlica — tal pratica pedagdgica objetivava moldar comportamentos, de forma
disciplinadora, opressora e excludente. Uma concepgéo baseada na tendéncia liberal até os anos
60 e que, a partir dos anos 70, assume a tendéncia liberal tecnicista como base da préatica
pedagdgica. Do resultado desta pesquisa emergiu um produto, que se enlagou com a pesquisa
da mestranda Susiane Maria Bampi, intitulada: “Experiéncias Formativas dos(as)
professores(as) em exercicio na regido da AMAU/RS entre 1980 a 2018”.

Palavras-Chave: Profissdo Docente. Concep¢do de Docéncia. Experiéncias. Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

The present research, entitled “Teaching in the Alto Uruguai Region (RS) from 1930 to 1980:
stories of professional life, experiences and pedagogical practices”, is linked to the Scritu Sensu
Graduate Program, Professional Master in Education at UFFS — Erechim Campus. The main
objective was to identify the aspects presents in the construction of lecture conception in the
decades from 1930 to 1980, in the state public schools, located in the urban perimeter of the
counties belonging at the region of AMAU/RS (Association of Counties on the Region of Alto
Uruguai from Rio Grande do Sul). Besides, objectives to analyze the stories of professional life,
experiences and pedagogic practices of these teachers, that acted and constituted themselves as
professionals teachers, understanding the teaching experiences that were fundamentals to the
formation of the profession. The investigation has its origin in the question: how it characterizes
the conception of teaching, from the stories of professional life, experiences and pedagogical
practices of the teachers that acted in the decades from 1930 to 1980, on state public schools,
located in the urban perimeter of the counties belonging at the region of AMAU/RS
emancipated in the 1980s? With the interest in proposing discussions and reflections on the
problem and seeking answers, the study presents itself in a qualitative, exploratory and
interpretative approach to documentary survey. Information was sought regarding the curricular
organization, class diaries, founding decrees, school minutes and registers, school regiment and
photographs, which allowed a survey of historical and documentary data, as well as the
contextualization of the spaces in which teachers worked during the period searched. In
addition, the research had a descriptive-interpretative approach, from eight interviews with the
first teachers who worked from 1930 to 1980 in the State Public Schools, belonging to the
AMAU / RS Region. Through the interviews, we contemplate the conjuncture that had when
these professors took over the profession, the experiences lived during the period that are part
of their professional life stories, the constitution of this professional and his conception of
teaching, the relationships established with the other protagonists of the educational
environment, the experiences and pedagogical practices lived. Through the research we found
that the teaching conception was constituted based on the interrelationship of various aspects,
such as the political, economic and social context of the period, and were responsible for the
way the teaching practice spaces were organized and the trends that underpinned their
pedagogical practices. In addition, the teaching conception in the studied period was focused
on content, whose initial formation was elitist and doctrinal, since the first school experiences
were in private boarding schools and linked to the Catholic Church. - This pedagogical practice
aimed to shape behaviors in a disciplining, oppressive and excluding way. A conception based
on the liberal tendency until the 60's and that, from the 70Q's, assumes the liberal technicist
tendency as the basis of pedagogical practice. As a result of this research, a product emerged,
which was linked to the research of master student Susiane Maria Bampi, entitled: “Formative
Experiences of the teachers in the AMAU / RS region from 1980 to 2018

Keywords: Teaching Profession. Teaching Conception. Experiences. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada “A Docéncia na Regiao do Alto Uruguai/RS: memorias
da histdria de vida profissional, experiéncias e praticas pedagogicas”, surge a partir do interesse
de investigar os aspectos que estiveram presentes na construgdo da profissdo docente nas
décadas de 1930 a 1980, bem como do interesse em abordar aspectos relacionados as
experiéncias formativas e pedagdgicas que fizeram parte da profissao dos docentes que atuaram
nas Escolas Pablicas Estaduais, localizadas nos municipios pertencentes a regido da Associacao
dos Municipios do Alto Uruguai do Rio Grande do Sul (AMAU/RS).

A profissdo docente e a formacao de professores sdo tematicas presentes nas pautas de
discussoes, estudos e reflexdes no ambito educacional nos ultimos anos. Aspectos relacionados
a formacdo docente estdo explicitados legalmente na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n°
9.394/96), no Plano Nacional de Educagéo (PNE) e no Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), demonstrando que, quando de suas elaboragfes, existia uma preocupagdo com a
qualificacdo da educacédo e com o financiamento da mesma.

O processo de construcdo da profissdo docente é um tema que, por um lado, expressa
complexidade e, por outro, desperta o interesse em compreender como se deu historicamente
esse processo e quais os aspectos que fizeram parte do caminho da construgé@o dessa profisséo.
Além disso, € importante destacar o interesse por parte dos governos em fazer interferéncias no
trabalho docente, pois é uma forma de manter o sistema imposto em nossa sociedade.

A preocupacdo com a qualidade na educacdo, com a formacdo que os professores
recebem, tanto a formacéo inicial como a continuada, exerce impacto direto na construgéo da
profissdo dos docentes.

Com base nesses pressupostos, as politicas publicas e as leis da educagdo voltaram-se
para aspectos relacionados a Formacao Docente. A profissdo docente ndo se caracteriza apenas
como um trabalho, ela se constitui como parte da vida de um professor. Tardif (2002, p. 56)
afirma que: “Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa,
ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua prépria
atividade, e uma boa parte da sua existéncia € caracterizada por sua atuacao profissional”.

Percebemos, assim, que o profissional que atua como professor dedica parte da sua vida
para a docéncia e, muitas vezes, ndo consegue separar a sua vida pessoal da profissao, fazendo
com que ambas se complementem. Aprender a0 mesmo tempo que ensina proporciona
experiéncias que sdo levadas para a vida e ficam marcadas na existéncia de sua profissdo. Novoa

(1992, p. 13), ao definir o professor, explicita que:
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O professor é pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor. Urge por isso
(re)encontrar espagos de interaccdo entre as dimensdes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um
sentido no quadro das suas histérias de vida.

E essa apropriacdo dos processos de formacdo que da sentido e significado para a
profissdo, para a construcdo de sua propria historia, conforme Névoa (1992) ressalta, é o que
faz a diferenca na profissdo e na formacdo docente. Os aspectos presentes nas dimensdes
pessoais e profissionais € que proporcionam esse sentido, esse significado e que estdo
envolvidos no fazer diario do professor.

A escolha do tema e da problemética da pesquisa parte da perspectiva de que o
pesquisador busca uma problematica que fez ou faz parte do seu fazer diario. Algo, portanto,
que ja foi vivenciado pelo mesmo. O primeiro motivo que me? levou, enquanto pesquisadora,
a aprofundar os conhecimentos acerca da profissdo docente e da formacéo de professores foi a
minha historia de vida, minhas vivéncias e os problemas enfrentados ao ter contato com a
Educacao e a vida Escolar.

Na busca por dar sentido e entender o significado da Educacdo, me constitui como
professora. O fazer diario da profissdo instigou-me a buscar mais informacdes sobre a docéncia.
Ao acompanhar a minha mde que, por trinta e cinco anos, trabalhou em uma instituigdo de
ensino para criancas de zero a cinco anos (creche), pude ter os primeiros contatos com o fazer
pedagdgico.

Durante esse periodo, década de 1990, a educacdo desta faixa etéria era voltada para o
assistencialismo. Tal condigdo mudou por meio da legislacdo, a LDB — Lei 9.394/96, que
transformou a Educacdo e a pratica pedagdgica desenvolvida na creche. A partir dessa lei, a
creche e a pré-escola passaram a contemplar, em seu fazer diario, atividades pedagdgicas que
buscavam pela aprendizagem dos estudantes, e, ndo mais, ser apenas um espaco de cuidados,
onde as familias deixavam suas criancas para poderem trabalhar.

Comecei a acompanhar minha mae em seu trabalho no turno contrario das minhas aulas,
pois ndo poderia ficar em casa sozinha e a instituicdo na qual ela trabalhava — a mesma que
frequentei desde bebé — ndo poderia me aceitar como aluna apoés a idade limite. Ao acompanhar
minha mée, eu observava como ela desempenhava sua profissdo com amor e carinho. Esses

momentos despertaram, em mim, o encantamento e a curiosidades sobre o processo envolvido

L A primeira pessoa do singular ¢, aqui, utilizada como forma de marcar a narrativa da histdria de vida da
pesquisadora.
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com os “pequenos”; aos olhos de hoje: percebia o Educar e o Cuidar, ambos se
complementando.

Esses aspectos me levaram a escolher a profissdo docente e, assim, iniciei a caminhada
de formacdo, cursando o Ensino Médio Magistério, em 1998. Recordo que as disciplinas de
formagdo no Magistério eram dividas em Didaticas: Didatica Geral, Didatica de Matematica,
Didatica de Linguagem, Didatica de Estudos Sociais e cada uma delas com o objetivo de
trabalhar a técnica: os passos dos projetos e dos planos de aula.

Ao concluir o estagio de seis meses, em 2001, me formei e, no comeco de 2002, passei
a desempenhar minha profisséo na Escola particular em que a minha mée trabalhava, mesmo
local onde iniciei minha vida Escolar. Porém, em 2003, ao assumir um concurso publico, em
uma Escola do Municipio de Erechim, houve uma ruptura de conceitos e visdes relacionados
ao ser Professor.

Na escola publica em que iniciei a minha constituicdo enquanto profissional docente, a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) acontecia de forma coletiva, com a
participacdo de todos os professores e da comunidade escolar. A formacdo continuada era
proporcionada semestralmente, assim, iniciei um processo de construcdo da profissdo docente,
descobrindo a importancia de cada documento da escola e da Formagao Continuada, aspectos
que, quando estava na Escola particular, ndo faziam parte do meu cotidiano.

No ano de 2006, recebi o convite de assumir a coordenacao pedagdgica da Educacédo
Infantil nesta mesma Escola Municipal. Novos desafios, questionamentos e curiosidades eram
despertadas diariamente, pois estava com a responsabilidade de organizar as turmas que
passariam a ser ofertadas naquele ano do Bercério | até o Pré B (anteriormente eram ofertados
os niveis de Pré A e Pré B). O processo de construcdo do meu ser e fazer docente estava ficando
cada vez mais consistente, pois surgiu a necessidade de pesquisar e buscar formacao.

J4, em 2007, novos desafios me foram impostos ao ser convidada para assumir a Dire¢do
de uma Escola Municipal que estava iniciando suas atividades. Eram grandes os desafios e
responsabilidades, pois, naquele momento, estava na Gestdo da Escola, como responsavel por
mobilizar a comunidade e os professores para a constru¢cdo do Regimento Escolar, o primeiro
PPP daquela instituicdo de Ensino.

Além disso, a filosofia e a bandeira da Escola também estavam em processo de
construcdo e, com a intencdo de desenvolver uma gestdo democratica, foi realizado um
concurso na comunidade para escolher o logotipo da Escola e as cores para a bandeira. Todos

foram envolvidos e participaram. Foram momentos de muito aprendizado e muito crescimento,
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pois estava me constituindo como uma professora/gestora que podia contar com a visdo do todo
de uma Escola, e ndo apenas da sala de aula.

Os elementos presentes no fazer diario da Escola: as documentacdes, a organizacao dos
espacos da Escola, as dificuldades e as possibilidades encontradas nas vivéncias com as
familias, professores, funcionarios e com as criangas; moveram-me na busca por incrementos
tedricos — como exemplo: Libaneo e Freire —, que foram atuando na minha construgdo enquanto
docente. E importante ressaltar que docéncia consiste em, segundo Souza (2006, p. 2), “[...]
reconhecer o professor como sujeito e produtor de saberes valorizando a sua subjetividade e 0s
conhecimentos internalizados a partir do que esses sujeitos sdo, fazem e sabem”.

Aprendi muito sobre a Gestdo da Escola, buscando sempre fazer dagquele espago um
espaco de aprendizagens e de todos, uma verdadeira Gestdo Democratica. Foram necessarios
muitos momentos de busca de informacGes, pesquisas e estudos. Sempre carreguei comigo 0s
ensinamentos e aprendizagens que foram repassados pela minha mae, pelo exemplo do seu
fazer docente, quando tive os primeiros contatos com o cotidiano dessa profisséo.

O periodo de Gestdo da Escola, que durou seis anos, me proporcionou muitas
realizacbes, muitas parcerias e amizades, mas, também, foram momentos de muita luta. Junto
com os pais e com a comunidade escolar, enfrentei as dificuldades e os desafios que,
diariamente, ocorrem em uma Escola.

Uma das realizacdes e amizades que levarei para a vida inteira foi o prazer de ter em
minha equipe a professora Aliana Endler Bonavigo, que atuava como vice-diretora e
coordenadora pedagogica, com muita cumplicidade. Com ela aprendi muito sobre gestdo,
dividindo varias angustias e lagrimas, pois na Gestdo de uma Escola também dividimos
lagrimas com a nossa equipe e a Aliana foi uma grande parceira nas dificuldades, bem como
nas alegrias e conquistas.

As aprendizagens desse periodo na Gestdo da Escola contribuiram significativamente
para a minha constru¢do como docente e para minha profissdo. Aprendi a ser uma pessoa correta
e coerente, que luta pelos direitos dos professores e da comunidade escolar e, 0 mais importante,
aprendi a acreditar na Educacéo, fazendo o meu encantamento inicial por essa profissao crescer
ainda mais.

Apos esse periodo, voltei a atuar em sala de aula com um novo olhar para a Escola, para
as criancas e suas familias. Em 2014, recebi o convite da professora Aliana, que estava como

gestora de uma Escola Municipal de Educagdo Infantil, para trabalhar nesta instituicdo de
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ensino como Professora de Apoio®. Novo desafio aceito, e, desde ento, exerco tal funcio,
realizando um trabalho diferenciado com as familias dos estudantes da Escola e desenvolvendo
projetos que proporcionam espacos de interacdo e participacao da familia na Escola.

Nesse novo momento da minha vida profissional, estou ainda me construindo enquanto
docente e pessoa, pois com cada familia que chega na Escola, buscando ajuda e orientagdo, é
um aprendizado diferente, e, ao analisar as dificuldades e desafios impostos cotidianamente
nesse trabalho, me fazem refletir intensamente. Tal rotina proporciona aprendizados que séo
muito valorosos e que influenciam diretamente na minha constru¢cdo como docente, bem como
em meus conceitos de vida e de formacéo de professores. Desta forma, me considero: uma
pessoa e/ou docente em constante formacéo e transformacao.

Minha historia de vida, os questionamentos, desafios e reflexdes diarias que a profissdo
docente me impde, além de transformarem-se em inquietacdes, resultaram em uma motivacgéo
extremamente forte e valida de buscar a pesquisa como uma forma de responder as varias
perguntas por mim mesma feitas a mim mesma sobre o tema Profissdo Docente e Formagéo de
Professores. Assim, como nao poderia deixar de ser, este € o tema da pesquisa ora apresentada.

Além disso, a necessidade de me assumir como agente transformador e produtor de
conhecimento moveram-me a realizar essa pesquisa, pois 0 conhecimento esta presente na vida
do ser humano diariamente, ja que observar, experienciar e explorar o mundo que nos rodeia é
uma forma de aquisicdo de conhecimento. Neste sentido, Gil (2010, p. 1) afirma que: “Pela
observacdo o ser humano adquire grande quantidade de conhecimentos. Valendo-se dos
sentidos, recebe e interpreta as informac¢des do mundo exterior”.

O conhecimento se apresenta de diversas formas, depende do significado que lhe é dado
e da forma com que se constréi. Koche (1997, p. 23) afianga que: “O conhecimento,
dependendo da forma pela qual se chega a essa representacéo significativa, pode ser, em linhas
gerais, classificado em diversos tipos: mitico, ordinario, artistico, filosofico, religioso e
cientifico”.

Neste sentido, temos o debate entre a Doxa e a Episteme, sendo a Doxa a opinido, 0

conhecimento do povo do senso comum e a Episteme a ciéncia, o conhecimento, 0

2 Professora de Apoio: auxilia o processo de aprendizagem dos estudantes em conjunto com professores, equipe
Diretiva e familia. E responséavel, principalmente, pela relagio familia-escola. Investiga as causas possiveis que
levam a dificuldade de aprendizagem, prop&e estratégias de intervencdo. Auxilia as familias a encontrar solugdes
para as dificuldades de aprendizagem das criancas e, caso seja necessario, realiza encaminhamentos para outros
profissionais. E um pesquisador atuante na busca de estratégias e solucdes para o sucesso escolar dos estudantes,
sempre em parceria com os demais segmentos escolares.
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método/teoria, ou seja, a ciéncia se funda no senso comum, transforma-o em conhecimento por
meio da ciéncia e este é reapropriado ao senso comum.

Da necessidade de assumir o papel de agente transformador e poder agir sobre os
fendmenos, deixando apenas de aceitar passivamente a forma como aconteciam as coisas, surge
o conhecimento cientifico, levando o homem a chegar a ciéncia.

Segundo Gil (2010, p. 5), “[...] desenvolveu-se a ciéncia que constitui um dos mais
importantes componentes intelectuais do mundo contemporaneo™. A realidade passa a ser vista

e desvelada de forma orientada. Kéche (1997, p. 29) em seus construtos, afirma que:

[...] a realidade passa a ser percebida pelos olhos da ciéncia ndo de uma forma
desordenada, esfacelada, fragmentada, como ocorre na visao subjetiva e a critica do
senso comum, mas sob o enfoque de um critério orientador, de um principio
explicativo que esclarece e proporciona a compreensdo do tipo de relacdo que se
estabelece entre os fatos, coisas e fendmenos, unificando a visdo de mundo.

Ao buscar produzir conhecimento, justificamos essa pesquisa, pois, ao observarmos a
construcdo da profissdo docente, percebemos que esse processo acontece no fazer diario da
Escola. No entanto, hd a necessidade de esclarecer e proporcionar a compreensao de como
acontece e como se constrdi a docéncia, também esclarecer e compreender as relacbes que se
estabelecem entre os fatos, os fendmenos, os elementos e as vivéncias que atuam na constituicdo
da docéncia.

E nessa perspectiva que apresentamos o problema dessa investigacdo: Como se
caracteriza a concepcao de docéncia, a partir das historias de vida profissional, experiéncias e
praticas pedagogicas dos professores que atuaram nas décadas de 1930 a 1980, nas Escolas
Publicas Estaduais, localizadas no perimetro urbano dos Municipios pertencentes a Regido da
AMAU/RS, emancipados até 1980?

Assim, as questdes que norteiam a pesquisa sdo: Que aspectos econdbmicos, politicos,
sociais, culturais e educacionais estdo presentes no periodo de 1930 a 1980 no Brasil?; Que
politicas e propostas de formagao docente havia no periodo de 1930 a 1980?; Quais eram as
politicas de governo presentes nesse periodo no Rio Grande do Sul? ; O que as histérias de vida
profissional dos primeiros professores das décadas de 1930 a 1980 expressam quanto a escolha
da profiss@o?; Como era a estrutura da organizacao escolar?; Como se dava a prética didatico-
pedagdgica (planejamento, organizacdo da classe, relacdo professor e crianga/estudante, a
avaliacdo, o uso de livros didaticos, relacéo escola e familia)?; Como foram percebidas pelos
docentes na Regido da AMAU/RS, os marcos legais: LDB 4.024/61 e LDB 5.692/71 e de que

forma influenciaram na docéncia?; Quais as experiéncias tedrico-praticas que marcaram a
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profissdo docente no periodo de 1930 a 1980?; Quais foram as experiéncias de docéncia

fundamentais para a constituicdo do profissional do periodo de 1930 a 19807

Ressaltamos que esse recorte temporal foi escolhido com a finalidade de desenvolver

uma pesquisa que aborde a constituicdo da formacdo e da profissdo docente nas Escolas

Publicas Estaduais, localizadas nos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS. Ademais,

este estudo € a primeira de um “produto final”, que abrange a historia da educacao e da profissao

docente no periodo de 1930 a 2018. A segunda parte foi elaborada e aprofundada pela

pesquisadora Susiane Maria Bampi e tem como recorte temporal as décadas de 1980 a 2018.

A partir desta problematica e questionamentos, elencamos como objetivo geral da

pesquisa:

Identificar os aspectos presentes na construcdo da profissdo docente nas décadas de
1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas no perimetro urbano dos
Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS, que foram emancipados neste periodo,
analisando as histérias de vida profissional, experiéncias e praticas pedagogicas dos
professores que atuaram e constituiram-se como profissionais docentes, compreendendo

as experiéncias de docéncia que foram fundamentais para a constituicao da profissao.

Com a finalidade de alcancar o objetivo geral, apresentamos 0s seguintes objetivos

especificos:

Contextualizar a histéria da Educacdo Brasileira, em seus aspectos econémicos,
politicos, sociais, culturais e educacionais que estdo presentes no periodo de 1930 a
1980;

Abordar e discutir as politicas propostas de formacao docente que havia no periodo a
ser estudado;

Analisar documentos, imagens e dados referentes as primeiras Escolas Publicas
Estaduais localizadas na regido da AMAU/RS, identificando como era a estrutura da
organizacdo escolar, bem como a forma que era desenvolvida a prética didatico
pedagdgica nesses espagos;

Caracterizar as experiéncias tedrico-praticas que fundamentaram a constituicdo da
profissdo docente dos primeiros professores que atuaram nas Escolas Publicas Estaduais
localizadas nos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS, no periodo de 1930 a

1980, por meio das suas historias de vida profissional.
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e Identificar as experiéncias pedagdgicas que fizeram parte da profissdo dos docentes no

periodo de 1930 a 1980 na regido da AMAU/RS, bem como as influéncias que os

marcos legais do periodo exerceram na docéncia nessa regido, analisando as

transcri¢des das entrevistas.

e Organizar a sistematizacao da pesquisa em um produto digital que contera imagens e

documentos, acerca da Historia da Educacdo e da profissdo docente na Regido da

AMAU/RS que servira de base para outras pesquisas educacionais.

Abaixo organizamos um quadro (Quadro 1) contendo as questdes norteadoras deste

estudo, direcionando o leitor para a resposta das mesmas e tornando, assim, a leitura prazerosa

e mais leve.

Quadro 1 — Organizacéo do trabalho

marcos

legais do periodo

relacdo escola e familia)?

~ FONTE DE
QUESTOES X
OBJETIVOS COLETADE |[LOCALIZACAO
NORTEADORAS
DADOS
Contextualizar a histéria da A
< . Que aspectos econdmicos,
Educacdo Brasileira, em seus c o -
. politicos, sociais, culturais e .
aspectos econdémicos, O . . S e Capitulo 2
.- . . educacionais estiveram | Pesquisa Bibliografica x
politicos, sociais, culturais que . Secdo 2.1
. . presentes no periodo de 1930 a
estiveram presentes no periodo 1980 o Brasil?
de 1930 a 1980. '
Quais eram as politicas de .
o . governo presentes de 1930 a|Pesquisa Bibliogréfica Cap[tulg 22
Abordar e discutir as politicas {1980 no Rio Grande do Sul? Segdo 2.
propostas de formacdo docente -
que havia no perfodo de 1930 |que politicas e propostas de gipgg?f
a 1980. formagdo docente havia no |Pesquisa Bibliografica 640 o
. Secdo 3.2
periodo de 1930 a 19807 Seci0 3.3
Analisar documentos, imagens .
e dados referentes as primeiras S(fe agguﬁ:o;l
Escolas Publicas Estaduais 680 4.5.
. x Secdo 4.6.2
localizadas - na _regido da Pesquisa Documental Se¢do 4.6.3
AMAUIRS, identificando|Como era a estrutura da a 640 £.5.
izaca ?
como era a estrutura da |organizacéo escolar? Entrevistas Capitulo 5
organizagcdo escolar, bem Secio 5.1.1
como a forma que era Segéo 5'1'2
desenvolvida a pratica didatico 640 9.2
pedagdgica nesses espagos.
Identificar as experiéncias|Como se dava a préatica
pedagdgicas que fizeram parte |didatico-pedagdgica Capitulo 4
da profissdo dos docentes no |(planejamento, organizacdo da| Pesquisa Documental Secédo 4.7
periodo de 1930 a 1980 na|classe, relagdo professor e
regido da AMAU/RS, bem|crianca/estudante, a avaliagdo, Entrevistas Capitulo 5
como as influéncias que os|o uso de livros didaticos, Secdo 5.2.1
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exerceram na docéncia nessa|Como foram percebidas pelos
regido, analisando as|docentes na Regido da
transcricdes das entrevistas. |AMAU/RS, os marcos legais: Entrevistas Capitulo 5
LDB 4.024/61 e LDB 5.692/71 Secdo 5.2.2
e de que forma influenciaram
na docéncia?

Quais as experiéncias teorico-
praticas que marcaram a
profissdo docente no periodo de
1930 a 1980?

Quais foram as experiéncias de
docéncia fundamentais para a Entrevistas Capitulo 5
constituicdo do profissional do Secdo 5.2.3
periodo de 1930 a 1980?

Capitulo 5

Entrevistas Secdo 5.2.2

Consideramos esta pesquisa oportuna e de grande relevancia, tanto para 0 meio
académico e social, como profissional, pois esse estudo proporcionou a constru¢do de um
material importantissimo para todos os envolvidos com a Educacdo e para a sociedade. Um
material que aborda a Historia da Educacdo na Regido da AMAU/RS, a institucionalizacdo das
Escolas Publicas Estaduais nesse mesmo espaco e 0s registros voltados para os aspectos que
estiveram presentes e que caracterizaram a concep¢do de docéncia, as histérias de vida
profissional, experiéncias e praticas pedagdgicas dos docentes que atuavam no cendrio da
época. Para a construcao deste material e deste estudo, percorremos um caminho metodologico
que é dividido em etapas.

Inicialmente, a pesquisa € bibliogréfica, pois, desta forma, contextualizamos o periodo
estudado a nivel de pais e Estado, abordando todos os marcos legais voltados para Educacao
Brasileira, bem como as transformacgdes econémicas, politicas e sociais do Brasil, que sédo
fundamentais para compreendermos o0 processo de construcdo da Educacdo e,
consequentemente, entendermos o sistema educacional que temos hoje em nosso pais. Além
disso, abordamos as discussdes relacionadas a docéncia e a formagdo de professores,
evidenciando os aspectos legais, a caminhada, as conquistas e 0s avangos que j& ocorreram e 0
que ainda precisamos conquistar enquanto educadores.

Em segundo lugar, a pesquisa empirica proporcionou conhecimentos voltados para a
construcdo e para a instituicdo da Educagdo na regido do Alto Uruguai, pois, por meio dos
documentos coletados na pesquisa de campo, evidenciamos como se instituiram as primeiras
Escolas Publicas Estaduais, localizadas nos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS.
Além disso, construimos analises relacionadas as escolas de ontem e as escolas de hoje,

abordando os aspectos em que convergem e diferenciam, suas dificuldades e possibilidades.
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Por meio das entrevistas, abordamos as histdrias de vida profissional dos primeiros
Professores, bem como, aspectos relacionados as experiéncias formativas e pedagdgicas que
fizeram parte da profissdo destes docentes.

Desta forma, construimos um acervo documental e fotografico das primeiras Escolas
Publicas Estaduais, bem como, abordamos as histérias de vida profissional, as préaticas e
experiéncias pedagogicas dos primeiros professores das Escolas Publicas Estaduais da regido
da AMAU/RS, no periodo de 1930 a 1980, contendo analises referentes a concepcdo de
docéncia que esteve presente no periodo.

O texto final fica disponibilizado para toda a comunidade académica e para todas as
pessoas que demonstrarem interesse por este estudo, no formato de eBook.

O “produto final” ¢ inédito e de autoria das pesquisadoras e da orientadora, Professora
Doutora Adriana Salete Loss, e resulta da unido desta pesquisa com a pesquisa desenvolvida
pela mestranda e colega Susiane Maria Bampi, intitulada “Memorias e Experiéncias Formativas
e Pedagdgicas dos professores da Regido da AMAU/RS entre 1980 a 2018, constituindo, dessa
forma, um acervo historico, fotografico e documental sobre a histdria da educacéo, da formacéo
docente e das memorias pedagodgicas dos professores nas Escolas Publicas Estaduais,
localizadas nos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS, no periodo de 1930 a 2018.

Sendo assim, o “produto final” surge da unificacao das duas pesquisas, com o intuito de
criar coletivamente um eBook, que permanecera disponivel online. Esse “produto” sera
disponibilizado em todos os espacos que fazem parte desta pesquisa: na AMAU/RS, nas
prefeituras municipais, na 15° Coordenadoria Estadual de Educacdo (CRE) e na Universidade,
com a finalidade de tornar os resultados acessiveis, caracterizando a devolutiva da pesquisa a
todos os envolvidos e a comunidade em geral. Além disso, esse produto sera disponibilizado
impresso, no formato de livro.

Ainda, quanto a metodologia, a presente pesquisa tem carater qualitativo, de abordagem
exploratdria e interpretativa, quando exploramos e interpretamos os documentos coletados nas
Escolas Publicas Estaduais, por meio da pesquisa de campo.

Com a realizagéo deste levantamento documental, pudemos analisar e interpretar a
organizacdo curricular das escolas, dirios de classe, decretos de fundagéo, atas e registros
escolares, regimento e fotografias das mesmas e dos professores, informacdes referentes aos
docentes do periodo estudado, que permitiram um levantamento de dados histéricos e
documentais. Da mesma forma, contextualizamos 0s espacos em que os docentes entrevistados
atuaram no periodo pesquisado e construimos analises voltadas para as Escola de Ontem e as

Escolas de Hoje.
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Outrossim, a pesquisa também é de abordagem descritivo-interpretativa, ao entrevistar
os primeiros professores que atuaram nas décadas de 1930 a 1980, nas oito Escolas Publicas
Estaduais, localizadas no perimetro urbano dos Municipios Emancipados até 1980,
pertencentes a regido da AMAU/RS. O material construido a partir das entrevistas foi
esmiucado na perspectiva de analise de contelido baseada em Bardin.

Diante das entrevistas, contemplamos: informacfes relacionadas a conjuntura que se
tinha quando esses docentes assumiram a profissdo; as experiéncias vividas no periodo que
fazem parte das suas historias de vida profissional; a constituicdo deste profissional e sua
concepcao de docéncia; as relagdes estabelecidas com os demais protagonistas do ambiente
educacional; as experiéncias e préaticas pedagdgicas vivenciadas no periodo em que atuaram em
sua docéncia.

Buscando colocar em evidéncia como se caracterizou a concepcao docente no periodo
de 1930 a 1980, este estudo retne 6 capitulos especificos e intercomplementares, além das
consideracdes iniciais e finais. Iniciamos o estudo com um capitulo que contempla a reviséo
bibliografica, contendo uma breve contextualizacdo da Histéria da Educacdo Brasileira,
abordando seus aspectos econémicos, politicos, sociais, culturais e educacionais, que estdo
presentes no periodo de 1930 a 1980, nos permitindo ter um olhar para 0os marcos legais que
fizeram parte da Educacdo Brasileira nesse periodo. Além disso, contempla uma breve
contextualizacdo das politicas voltadas para a Educacdo no Estado do Rio Grande do Sul
durante o periodo estudado, permitindo a contextualizacdo dos movimentos educacionais no
espaco em que foi delimitado este estudo.

O terceiro capitulo contempla a discussao relacionada as propostas e politicas para a
Formacdo de Professores no periodo pesquisado, bem como os caminhos a percorrer para
alcancar a qualidade na Educacdo, através dos olhares de alguns teoricos, que abordam a
temética da Formac&o de Professores de uma forma que nos permite refletir sobre os aspectos
voltados a docéncia.

O quarto capitulo, intitulado “Percurso Metodologico”, destaca a configuragdo e a
metodologia utilizada durante esta pesquisa, contemplando desde a especificacdo da pesquisa,
caracterizagdo do publico-alvo e das escolas onde foram realizadas as coletas de documentos,
até o detalhamento da coleta de dados. Complementarmente, o quarto capitulo apresenta os
dados documentais e os dados das entrevistas, obtidos por meio da pesquisa documental e da
pesquisa de campo. Neste capitulo, fizemos a apresentacdo dos dados obtidos com o
levantamento documental e com as entrevistas, organizados em quadros, apresentando, além

dos dados, também a interpretacdo da pesquisadora referente aos mesmos.
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O quinto capitulo apresenta as analises referentes aos documentos, contextualizando os
espacos de atuacdo docente do periodo e as entrevistas com base nas memorias de historias de
vida profissional, experiéncias formativas e pedagogicas dos primeiros professores que atuaram
no periodo de 1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais pertencentes aos municipios
emancipados dentro deste periodo na regido da AMAU/RS.

A andlise documental foi dividida em duas categorias: na categoria 1, especificamos o0s
aspectos referentes a organizacdo administrativa e a estrutura fisica das escolas publicas
estaduais de ontem e hoje, relacionando a historia da educacdo na regido. Na categoria 2,
apresentamos a estrutura organizacional das escolas de ontem e hoje, presentes nos documentos
analisados. E importante salientar que algumas informac@es a respeito das Escolas de ontem
foram coletadas nos documentos das Escolas e outras por meio das entrevistas, pois nédo
continham nos documentos.

Realizamos, por meio da analise das entrevistas, 0s apontamentos e problematizacoes
de acordo com as categorias: perfil docente no periodo de 1930 a 1980, o fazer docente e status
social da profissao, apontando os aspectos presentes no periodo que caracterizaram a concepgao
docente. Por meio das analises, respondemos a problematica desta pesquisa, chegando a uma
definicdo de concepcdo docente para o periodo estudado.

Ao final da pesquisa, em apéndices, estd o produto final desta pesquisa, cuja autoria é
das pesquisadoras e da orientadora, que contempla a unificacdo desta pesquisa com a pesquisa
da mestranda e colega Susiane Maria Bampi, em forma de um eBook.

Esse produto contém as informacdes, analises e reflexdes referentes as historias de vida
profissional, formativas e pedagdgicas dos professores que exerceram e aqueles que ainda
exercem a profissdo docente nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas nos municipios
pertencentes a regido de abrangéncia da AMAU/RS.

Além disso, em apéndices, disponibilizamos a descri¢cdo completa dos dados coletados
nos documentos das escolas, que trazem referéncia a organizacdo da estrutura fisica e
administrativa, a estrutura organizacional pedagdgica, desde a institucionalizacdo das escolas

até atualmente.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA, POLITICA, ECONOMICA,
SOCIAL E CULTURAL DA EDUCAGCAO NO BRASIL — 1930 a 1980

Abordagens relacionadas ao direito de acesso a educacao sdo debatidas ha séculos e,
ainda na atualidade, estdo presentes em discussGes quando o assunto é a Educagdo. Sabemos
que as questdes voltadas ao direito a educacao sempre terdo espaco nos temas e debates atuais,
como afirma Cury (2002, p. 246): “[...] ndo perderam e nem perderao sua atualidade”.

A educacdo escolar é considerada um aspecto fundamental para a cidadania, pois é por
meio dela que o individuo pode obter a consciéncia do seu papel na sociedade. No entendimento
de Cury (2002, p. 246): “[...] a educacao escolar ¢ uma dimensao fundante da cidadania, e tal
principio é indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos espagos sociais
e politicos e, mesmo, para inser¢ao no mundo profissional”.

Desse modo, o direito a educacéao esta contemplado em todos os textos legais de todos
0s paises. Sendo reconhecido como direito, € necessario que seja garantido. No entanto,
dependendo da realidade social, a lei nem sempre é um instrumento de garantia de direitos

sociais, como se pode perceber na abordagem de Cury (2002, p. 247):

E inegavel também a dificuldade de, diante da desigualdade social, instaurar um
regime em que a igualdade politica acontega no sentido de diminuir as discriminagées.
Além disso, muitos governos proclamam sua incapacidade administrativa de
expansdo da oferta perante a obrigacéo juridica expressa.

A Educacdo é um dos meios mais importantes para o ser humano construir consciéncia
e formacdo da cidadania e dos direitos de cada um, servindo como uma importante ferramenta
na reducdo de desigualdades. Ao citar o documento da UNESCO, no que tange a Educacéo,

Bray (2015, p. 53) assevera que:

[...] € um direito humano e um vetor para a realizagdo de outros direitos humanos e o
alcance dos objetivos de desenvolvimento internacional. A educacéo tem um impacto
direto sobre a reducdo da pobreza, promogdo da salde, igualdade de género, e
sustentabilidade ambiental. Estd no dmago da inclusdo e transformacdes sociais e €
largamente reconhecido que nenhum pais pode melhorar as condicfes de vida de seu
povo, sem fazer investimento considerveis na educagéo.

No Brasil, historicamente, o direito a Educacdo nem sempre foi reconhecido de forma
igualitaria e com garantia de acesso para todos. Apenas apés a promulgacéo da Constituicdo de

1988 ¢é que a Educagdo passou a ser um direito de todos e dever do Estado e da familia.
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Ao abordarmos o tema sobre a histéria da Educacédo Brasileira no periodo 1930 a 1980,
€ necessario tencionar alguns aspectos referentes as transformagdes e mudancas que estiveram
presentes neste periodo. Com base nisso, a seguir, € apresentado um breve histérico da

Educacao no Brasil no periodo de 1930 a 1980.

2.1 A EDUCACAO NO BRASIL NAS DECADAS DE 1930 A 1980: UM PERIODO DE
MUDANCAS E TRANSFORMACOES

A década de 1920 ¢ considerada por Saviani (2010) como um periodo “efervescente”,
pois foi marcada por avancos das novas ideias pedagdgicas. A criacdo da Associacdo Brasileira
de Educacdo (ABE), em 1924, proporcionou impulso para uma concepcao humanista moderna
quanto a filosofia da educacéo.

Por meio da ABE aconteceu a | Conferéncia Nacional de Educagdo, em 1927. Esta foi
a primeira conferéncia de muitas, pois esses encontros aconteceram nos anos seguintes,
consequentemente muitas discussdes foram fomentadas e as novas ideias geraram conflitos com
0 sistema que era imposto para a sociedade no que tangia a Educacéo.

As concepc0es religiosas também passaram a ser discutidas, pois, ao final do Império e
com a Proclamacao da Republica, o catolicismo passou a ser considerado religido oficial. Sendo
assim, as escolas — instrucdo publica, como era denominada a educag¢do — continuavam
seguindo a visdo catolica.

A partir de 1920, além das transformac6es envolvendo as ideias religiosas, ocorreu um
periodo marcado por outros movimentos. Os movimentos dos operarios, baseados na
experiéncia soviética, transformaram-se em movimento dos libertarios para os comunistas, e,
desta forma, em 1922, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) é fundado, os operarios
comegaram a Se organizar e se movimentar.

Quanto a educacdo, esses movimentos tambem se posicionavam no sentido de viabilizar
a frequéncia das criancas pobres nas escolas publicas, permitindo o acesso destas aos materiais
escolares, alimentagdo e transportes, bem como o incentivo as bibliotecas populares.

E importante salientar que esse periodo foi marcado pela urbanizac&o e industrializago
do Brasil, deixando de ser um pais ruralizado, pois a atividade industrial teve uma grande
aceleragdo durante a Primeira Guerra. Como comprova Saviani (2010, p. 189), este foi um
periodo em que “[...] foram criadas quase tantas empresas quanto o foram em todos os 25 anos

anteriores do periodo republicano”.
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Nesta perspectiva, a burguesia industrial estava em ascensdo, porém os modelos
educacionais eram reproduzidos conforme a classe latifundiéria, pois foi quem subsidiou capital
humano e econémico para a industrializacdo. Percebemos a busca por esses modelos de
comportamento e educacdo no entendimento de Romanelli (2010, p. 45), quando afirma, em
seus constructos, que: “Era, pois, no comportamento da classe oligarquica que ia a burguesia
nascente buscar seus exemplos e era a educacdo dessa classe que ela iria solicitar para si”.

A educacdo de classes possibilitou eficazmente a ascensdo social. Enquanto a classe
média e operaria urbana buscava a escola, para ascender na escala social e obter o0 minimo
necessario para conseguir emprego nas fabricas, a grande massa, formada por populacées de
trabalhadores da zona rural, ndo via sentido e nenhuma motivagédo na educacéo.

A industrializacdo trouxe modelos e orientacdes a serem aplicadas no Brasil, como, por
exemplo, o Fordismo, que, em 1920, foi aplicado pela burguesia industrial com o objetivo de
submeter os trabalhadores as normas da fabrica, inclusive interferindo em suas vidas intimas,
controlando até mesmo seu lazer.

A crescente urbanizacdo e industrializacdo, motivada pela cultura cafeeira, impulsionou
a acumulagéo de capital. Tivemos, portanto, um cenario de alargamento da chamada “classe
média”. A evolucdo do modelo que era exclusivamente agrario-exportador para um modelo
parcialmente urbano industrial, comegou a provocar desequilibrios na organizacdo social,
econdmica e educacional.

Neste sentido a Escola comecou a ter novas demandas, pois 0 modelo econémico
apresentava necessidades por recursos humanos que ocupassem 0s setores secundario e
terciario da economia. Esses foram fatores determinantes para provocar o desequilibrio, como
aborda Romanelli (2010, p. 47): “[...] o crescimento acelerado da demanda social de educagao,
de um lado e o aparecimento de uma demanda de recursos humanos, de outro — criaram as
condigdes para a quebra do equilibrio”.

A escola precisava rever as suas propostas de ensino para atender as demandas que
chegavam nesse momento de transformacéo social e humana. Aranha (1996, p. 163) aponta
algumas dessas necessidades em seus constructos, ao afirmar que: “[...] as propostas
educacionais do século anterior reafirmam no século XX a necessidade da escola publica, leiga,
gratuita e obrigatdria. Esta exigéncia se torna mais premente devido ao crescimento das
industrias e a exploragao demografica”.

A dificuldade das camadas dominantes em reorganizar o sistema educacional, para

atender de forma harménica as suas demandas e as novas demandas do modelo econémico que
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se apresentava em transformacao, foram alguns dos fatores que provocaram essa crise, ou seja,
0 ensino ja ndo correspondia as novas necessidades criadas com a expansao econémica.

Ao contextualizar economicamente o Brasil, Romanelli (2010) destaca que o periodo
que antecedeu a Revolucdo de 1930 foi caracterizado pela acumulacdo primitiva do capital,
motivado pelas mudangas econdmicas iniciadas pelo desenvolvimento do mercado interno,
consequentemente a ampliagdo do mercado interno € um dos fatores que promoveram a
arrancada do Brasil para o desenvolvimento industrial.

O contexto politico da década de 1920 foi marcado por descontentamentos em varios
setores, principalmente nas forcas armadas, devido a marginalizacdo politica em que se
encontravam. Além disso, as reivindicacdes dos operarios urbanos cresciam, conforme crescia
0 éxodo rural. Essa classe também ganhava muitos adeptos a luta pelos seus direitos, fazendo
surgir muitos movimentos que abrangiam desde o operario até a burguesia industrial. Segundo
Romanelli (2010, p. 51), 0 movimento que mais ganhou destaque foi o tenentismo, sendo que:
“De todos, o que mais profundamente marcou a luta pela mudanca do processo politico e saiu
vitorioso com o movimento de 1930 foi o tenentismo™.

Na década de 1920, com o processo de industrializacdo e a modernizacéo, a burguesia
industrial iniciou um processo de busca pela hegemonia e, para isso, buscou orientagdes nos
modelos taylorista-fordista, como destaca Saviani (2010).

No campo educacional duas forgas tencionavam na disputa por “territorio”, sustentando
o “Estado de Compromisso™3, como define Saviani (2010), de um lado 0 movimento renovador

e de outro lado a Igreja Catolica. Saviani (2010, p.193) caracteriza essa disputa ao afirmar que:

[...] parece claro que foi no clima de ebuli¢do social caracteristico da década de 1920
que, no campo educacional, emergiram, de um lado, as forgas do movimento
renovador impulsionado pelos ventos modernizantes do processo de industrializagdo
e urbanizagdo; de outro lado, a Igreja Catélica procurou recuperar terreno organizando
suas fileiras para travar a batalha pedagogica.

Com a queda do governo do Presidente Washington Luiz, em 1930, motivado por um
movimento armado devido a crise no desenvolvimento do pais, foi instalado o governo
provisorio, sob a Presidéncia de Getulio Vargas. Tal governante teve como primeira medida a
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, sendo Francisco Campos — um dos

integrantes do movimento da Escola Nova — o responsavel por assumir esse Ministério.

3 “Estado de Compromisso” defini¢do dada por Saviani (2010) ao analisar politicamente, as causas da Revolucéo
de 1930, considerando que esse Estado se colocou como agente, no plano governamental, da hegemonia da
burguesia industrial.
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A primeira mudanca realizada pelo Ministro da Educacéo e Saude Pablica, denominada
Reforma Francisco Campos, trouxe uma série de decretos, como destaca Saviani (2010, p. 196):

a) Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931: cria 0 Conselho Nacional de Educacéo;
b) Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do ensino
superior no Brasil e adota o regime universitario;

c) Decreto n. 19.852 de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro;

d) Decreto n. 19.890 de 18 de abril de 1931: dispGe sobre a organizacdo do ensino
secundario;

e) Decreto n. 19.941 de 30 de abril de 1931: que estabeleceu o ensino religioso nas
escolas publicas;

f) Decreto n. 20.158 de 30 de junho de 1931: organiza 0 ensino comercial,
regulamenta a profissdo de contador e da outras providéncias;

g) Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1932: consolida as disposi¢cdes sobre a
organizacdo do ensino secundario.

Ressaltamos que, em meio a tantos decretos, o de n. 19.941 introduziu o ensino religioso
nas escolas oficiais, atendendo as reivindicagdes da Igreja Catdlica. Saviani (2010, p. 196)
chama a atencéo para os interesses do governo em atender as reivindicagdes da Igreja:

E no Brasil das décadas de 1920-1930 também estava em causa esse temor num
momento em que se procurava converter a questdo social de caso de policia, como
fora tratada na Republica Velha, em questdo politica. E a igreja aparecia, ai, como um
antidoto importante com sua doutrina social, formulada na enciclica Rerum Novarum,
de Ledo XIII, em 1891, e retirada por Pio Xl na enciclica Quadragesimo Anno,
promulgada exatamente em 1931 para comemorar 0s quarenta anos da Rerum
Novarum.

E importante salientar que a Igreja teve papel muito importante nesse processo de
doutrinar a sociedade, tendencialmente estimulando os sentimentos de caridade e solidariedade
social, desta forma anestesiando a populacéo, fortalecendo o poder do Estado na permanéncia
da divisdo de uma sociedade em classes bem definidas e atendidas pelo poder publico.

A igreja catélica e os escolanovistas atuaram juntos na ABE, até 1931. Com a publicacéo
do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, em 1932, surgiram conflitos e os educadores
catdlicos se retiram, rompendo vinculos. Assim, em 1933, fundaram a Confederacdo Catolica
Brasileira de Educagédo. Desta forma se concretizou, como salienta Saviani (2010), a ruptura
entre “catdlicos” e “liberais”.

Com a instituicdo do Estado Novo, Francisco Campos continuou ocupando cargos de
governo. Neste regime assumiu como Ministro da Justica e teve ao seu lado outros lideres do
movimento escolanovista, como Lourenco Filho e Fernando Azevedo, conforme relato de
Saviani (2010).
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Lourenco Filho foi muito importante no processo de desenvolvimento e divulgacdo das
ideias da Escola Nova, ganhando notoriedade pela proposta de reconstrucdo educacional
publica no Brasil. Suas ideias tinham como base as teorias psicoldgicas.

Fernando de Azevedo, por sua vez, tinha como base as ideias das teorias socioldgicas e
foi responsavel pela Educacdo publica em 1933, no estado de S&o Paulo, como lider da
organizagdo do campo educacional. Seu primeiro contato com a Educacao foi como professor
de Educacao Fisica, em 1915. De acordo com Saviani (2010), para Azevedo as ideias da Escola
Nova eram pautadas em trés aspectos: escola unica, escola do trabalho e escola-comunidade.

As bases filoséficas e politicas do movimento da Renovacédo Escolar, ficaram por conta
de Anisio Teixeira, que iniciou a vida publica ao assumir, em 1924, como diretor da Instrucéo
Publica do Estado da Bahia, viajou muito pelo Brasil, pela Europa e Estados Unidos. Em 1931,
assumiu como diretor-geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal — durante sua gestdo essa
diretoria se transforma em Departamento e, logo apds, em Secretaria da Educagéo e Cultura.

Saviani (2010) salienta que o trabalho como diretor-geral oportunizou a Anisio Teixeira
colocar em prética suas ideias com relacdo a renovacdo da educacdo, principalmente no que diz
respeito a formacéao docente, ao criar o Instituto de Educacéo, transformando a Escola Normal
em Escola de Professores.

Romanelli (2010) afirma que Anisio Teixeira considerava a Educagdo como um
elemento essencial para o processo de mudancas na sociedade, ou Seja, um pProcesso
revolucionario, na superacdo das desigualdades que sempre estiveram presentes na sociedade.
Além disso, suas ideias eram contrarias a situacdo da Educacdo como objeto de privilégio da
elite. Desta forma, ficou conhecido por suas ideias relacionadas a Educacdo ser um direito de
todos e jamais um privilégio.

Muitas dificuldades e resisténcias foram impostas as ideias de Anisio Teixeira, pois a
sociedade brasileira estava ainda sendo controlada por setores contrarios a essas transformacdes
sociais, tambeém encontrou muitas resisténcias no campo politico, pois 0s interesses eram em
manter o dominio e controle social nas méos de poucos. Ao abordar essas resisténcias Saviani
(2010, p. 222) destaca que:

Anisio identificava essas resisténcias também na forma como nosso processo politico
tinha se organizado, cristalizando a tendéncia dos politicos profissionais a utilizar o
espaco publico e o poder publico como instrumento de defesa de interesses privados,
0 que conduzia a uma politica clientelista e personalista. Diante desse quadro
colocava-se a questdo de como encontrar mecanismos para se contrapor a essas
tendéncias.
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A revolucdo proposta por Anisio Teixeira, segundo Saviani (2010), ndo era uma
revolucdo armada, mas sim uma revolugdo cultural, baseada em mudancas de habitos e atitudes.
Para isso o0 Estado necessitava deixar de ser espectador e assumir o seu dever, redefinindo o seu
papel que, segundo Anisio Teixeira, era interferir na economia de mercado, regulando-a por
meio de estratégias planejadas para contornar as crises.

De acordo com Saviani (2010), a reorganizacao e administragdo do Sistema Publico de
Ensino foi uma das solugdes que Anisio Teixeira encontrou para os problemas educacionais
brasileiros. Durante sua administracdo da educacdo no Distrito Federal, juntamente com
Paschoal Lemme, propds algumas reformulacdes, entre elas atender ao maior nimero possivel
de estudantes nos bairros. Desta forma, as escolas passariam a resolver seus problemas em
conjunto com os servicos centrais de forma articulada. Essa reorganizacdo buscava um sistema
de educacdo democratico e popular.

Anisio Teixeira desempenhou papel fundamental no processo de aceitacéo e aprovacao
do texto do “Manifesto dos Pioneiros”, contando, para isso, com convidados escolhidos com a
intencdo da garantia de ampla divulgacdo do documento. Saviani (2010, p. 235-239) destaca a
lista desses convidados que assinaram o documento: Fernando de Azevedo (relator e primeiro
signatario), Julio Afranio Peixoto, Antonio de Sampaio Déria, Anisio Spinola Teixeira, Manoel
Bergstrom Lourenco Filho, Edgar Roquette Pinto, Jose Getulio da Frota Pessoa, Julio César
Ferreira de Mesquita Filho, Raul Carlos Briquet, Méario Casasanta, Carlos Miguel Delgado de
Carvalho, Antonio Ferreira de Almeida Janior, J. P. Fontenelle, Carlos Rolddo Lopes de Barros,
Noemy Marques da Silveira Rudolfer, Hermes Lima, Atilio Vivacqua, Francisco Venancio
Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Benevides de Carvalho Meireles, Edgar Sissekind de
Mendonga, Amanda Alvaro Alberto, Sezefredo Garcia de Rezende, Carlos Alberto Nobrega da
Cunha, Paschoal Lemme e Raul Rodrigues Gomes.

O documento “Manifesto dos Pioneiros” debatia questdbes como gratuidade e
obrigatoriedade do ensino, a laicidade, a coeducacdo e o Plano Nacional de Educacdo. Além
disso, reivindicava a institucionalizacdo e expansao da Escola Publica e a igualdade de direitos
de ambos o0s sexos quanto ao acesso & educagdo. O Manifesto tornou-se base politica e de
modernidade que iria fundamentar a educagdo e a sociedade brasileira até a atualidade. Nos
primeiros paragrafos ficam claras as ideias de priorizar a solugdo dos problemas escolares,
através de uma administragdo fundamentada em aspectos filoséficos, sociais e técnicos.

Saviani (2010, p. 242-243) especifica como seria o educador, segundo o Manifesto, ao
abordar que: “Na visdo do “Manifesto” seria esse educador de larga visdo que, dotado do

espirito cientifico, langaria méo de todas as tecnicas disponiveis desenvolvidas cientificamente
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para impulsionar a administragdo dos servigos escolares”. Além disso, no decorrer do texto do
Manifesto, segundo Saviani (2010), percebemos a importancia de haver uma articulacéo,
evitando a fragmentacdo provocada pelas reformas parciais na era Republicana no Brasil
(quando as reformas econdmicas e educacionais foram realizadas de forma desarticulada).

E importante salientar que a investigagéo cientifica estava muito presente nas discussoes
do Manifesto. Para os pioneiros, esse método proporcionaria mudancas na forma como o0s
educadores entendiam a educacédo, consequentemente, impulsionaria a evolugdo necessaria a
escola, evitando a segregacdo da educacdo com as demais articulagfes sociais importantes para

o desenvolvimento do pais, como exemplo a economia. Segundo Azevedo (2010, p. 53):

Era preciso, pois, imprimir uma direc¢do cada vez mais firme a esse movimento ja
agora nacional, que arrastou consigo os educadores de mais destaque e leva-lo ao seu
ponto culminante com uma nocédo clara e definida de suas aspiracdes e de suas
responsabilidades. Aos que tomaram posicdo na vanguarda da campanha da
renovacdo educacional, cabia o dever de formular, em documento pulblico e o
governo, a posicdo que conquistaram e vem mantendo desde o inicio das hostilidades
contra a escola tradicional.

Notamos que a proposta era de renovacao da escola tradicional. O objetivo era colocar
em pratica a verdadeira funcdo social e finalidade da escola, pautadas na democracia,
preconizando os direitos dos cidaddos brasileiros no que se refere a educacdo: a educacédo
publica, a escola Unica, a laicidade, gratuidade e obrigatoriedade da educacao.

A educacdo publica, compreendida como responsabilidade do Estado, era uma escola
Unica, ou seja, a educacdo para todos, onde as classes populares, excluidas do acesso as escolas
particulares, teriam uma escola comum as institui¢fes privadas e assim de forma igualitaria.

A laicidade é proposta com o intuito de respeitar a personalidade que se forma dentro
da escola, longe de conflitos religiosos e desrespeito pela presenca ou ndo de crengas, pois no
Brasil o ensino religioso era predominante realizado nas escolas.

No que diz respeito a gratuidade e obrigatoriedade, o Manifesto entendia que uma
dependia da outra, pois o Estado ndo poderia tornar o ensino obrigatorio e igual para todos se
ndo fosse ofertado de forma gratuita e atendesse a todos os niveis econdmicos e sociais
presentes no territorio Brasileiro.

Além disso, os educadores precisavam de conhecimento filosofico e cientifico, para
tomarem consciéncia das capacidades administrativas que deveriam desempenhar, para isso era
necessario o conhecimento do homem e da sociedade. Os métodos e técnicas cientificas
serviriam de base para avaliar a sua aplicacdo e os resultados obtidos com a sua aplicagéo.

Percebemos a necessidade de uma nova politica educacional, pautada na formacdo dos
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professores, como também nas influéncias industriais vigentes na época, objetivando as
mudancas do sistema educacional e a efetivacdo do emprego do pensamento cientifico nas
acOes da escola.

Nesta perspectiva, Saviani (2010, p. 244) destaca que:

Conclui-se, portanto, que a Educacdo Nova busca organizar a escola como um meio
propriamente social para tird-la das abstracdes e impregna-la da vida em todas as suas
manifestaces. Desta forma, propiciando a vivéncia das virtudes e verdades morais,
estara contribuindo para harmonizar os interesses individuais com os coletivos.

O documento “Manifesto dos Pioneiros”, segundo Saviani (2010), era marcado por dois
aspectos: por um lado era um documento doutrinario, pois se declarava filiado a Escola Nova,
opondo-se a Escola tradicional, e, por outro lado, se caracterizava como um documento de
politica educacional, pois defendia a escola publica, propondo a construcdo de um amplo
sistema educacional de educacgdo publica, que abrangesse desde a escola infantil até a formacéo
de grandes intelectuais através do ensino universitario. Além disso, expressava a visao e posi¢cao
de um grupo de educadores que se ligaram fortemente na década de 1920 e enxergou na
Revolucdo de 1930 uma oportunidade de controlar a educacgéo no pais.

Romanelli (2010, p. 154) salienta o significado histérico do Manifesto ao destacar que:

Representa, portanto, a reivindicagdo de mudancas totais e profundas na estrutura do
ensino brasileiro, em consondncia com as novas necessidades do desenvolvimento da
época. Representa ao mesmo tempo a tomada de consciéncia, por parte de um grupo
de educadores, da necessidade de se adequar a educacgéo ao tipo de sociedade e a forma
assumida pelo desenvolvimento brasileiro da época. E a tomada de consciéncia da
defasagem jé entdo existente entre educagdo e desenvolvimento e o comprometimento
do grupo numa luta pela reducéo da defasagem.

Fica evidente, nas colocacdes de Romanelli (2010), que o documento representava
muitos avancos e transformacdes para a educacao brasileira, no entanto, em momento algum,
guestionou a nova ordem que estava sendo implantada, demonstrando estar de acordo com o
novo regime e com a nova situacdo. N&o ponderando o problema das relagdes entre a escola e
a nova ordem social, politica e econémica.

A publicacdo desse documento, parcial ou na integra, foi feita forma estratégica, nos
jornais de sabado, nos Estados do Rio Grande do Sul, Parand, Minas Gerais, Bahia e
Pernambuco, com responsabilidade de Anisio Teixeira. Sua recepgdo foi polémica. Com
manifestacdes favoraveis, contrapondo-se com avalanches de criticas por parte de autoridades
e intelectuais ligados a Igreja Catdlica, pautadas no argumento de que o documento negava

alguns principios essenciais.
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De acordo com Saviani (2010, p. 254):

[...] Tristdo de Ataide* fez estampar em O Jornal o artigo denominado “Absolutismo
Pedagogico”, em que considerava o “Manifesto” “anticristdo”, por negar a finalidade
espiritual do homem; “antinacional”, ao desconsiderar a tradi¢do religiosa da
populacio brasileira; antiliberal”, por defender o monopdlio do Estado e ser contra a
liberdade de ensino; “anti-humano”, ao negar o sobrenatural e subordinar o homem
ao ambito material e biologico; e “anticatolico”, ao ndo reconhecer o direito da Igreja
de educar publicamente os seus adeptos.

Posteriormente a publicacdo do Manifesto e das criticas por parte da Igreja Catolica,
ocorreu 0 rompimento entre o grupo dos renovadores e o grupo catélico. Este Gltimo decidiu
por se retirar da ABE, pouco antes da VV Conferéncia Nacional de Educacéo, na qual a lideranca
catdlica de Fernando Magalhdes foi substituida pela do lider escolanovista Lourenca Filho.

Segundo Saviani (2010), essa ruptura resultou na fundacéo da Confederacdo Catolico
Brasileira de Educacdo (CCBE), responsavel por realizar o | Congresso Nacional Catélico de
Educacdo (CNCE), sendo que a Confederacdo reuniu as Associacdes de Professores Catélicos
(APCs) —, somando cerca de 40 APCs, com regimento em 300 colégios catélicos em todo o
pais e mais de 60 mil alunos, além de 6.200 professores.

Com base nesses dados, é importante salientar a amplitude do poder da Igreja Catdlica
em manter sob seu controle esse vasto nimero de estudantes, professores e consequentemente
familias que eram doutrinadas a seguir os fundamentos “cristdos” por meio das institui¢des de
ensino.

Apo6s a morte de Jackson Figueiredo, quem assumiu a lideranga do movimento leigo da
Igreja Catolica foi Alceu Amoroso Lima, sendo considerado o maior lider intelectual catdlico
do século XX, no Brasil, tendo recebido influéncias de Jacques Maritain, por meio de leituras.
Alceu teve o padre jesuita Leonel Franca como assistente espiritual e total apoio do Cardeal do
Rio de Janeiro, Dom Sebastido Leme, promovendo diversas e importantes iniciativas da Igreja
Catdlica nos campos cultural e religioso.

Para os catolicos, a ideia de dar para o estado a responsabilizacdo pela educacdo e a
laicidade, representava uma ameaca & ordem natural e divina, além de utilizarem argumentos
baseados em teorias de carater filosofico-teoldgico, empirico e historico, para contrapor as
ideias de laicidade e o “monopodlio estatal do ensino”. Além disso, consideravam que a
gratuidade e a obrigatoriedade do ensino tiravam o direito dos pais de decidirem livremente

sobre a educacdo dos filhos, ou seja, o Estado estaria interferindo indevidamente na Educagéo.

4 Alceu Amoroso Lima, estava a frente da Igreja Catolica, utilizava por pseudénimo Tristdo de Ataide.
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Ainda, consideravam o povo como um elemento a ser conduzido pela elite responsavel, que era
formada por seguidores dos principios cristdos da Igreja Catdlica.

Para sustentar seus argumentos e conseguir assumir a dire¢cdo da vida nacional, o0s
catdlicos investiam e atuavam diretamente na formacéo intelectual de seus seguidores. Nesta
perspectiva, em 1932, criaram o Instituto Catdlico de Estudos Superiores, realizando o sonho
de Alceu Amoroso Lima — seu idealizador.

Saviani (2010) ressalta que a criacdo deste instituto foi apenas o primeiro passo, pois,
posteriormente, os lideres catolicos, articulados com a cupula eclesiastica, trabalharam para
viabilizar e fundar a Universidade Catolica, em 1940. Neste ano, aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo, o presidente Getulio Vargas assinou o Decreto n. 6.409 autorizando o
funcionamento do curso de Direito, Filosofia, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Letras
Neogermanicas, Geografia e Histdria, Ciéncias Sociais e Pedagogia, gque integravam a
Faculdade de Filosofia.

Como consequéncia da Revolugdo de 1930, o grupo dirigente que ascendeu para o
governo federal tinha afinidades com os catdlicos. No entendimento de Saviani (2010), essas
afinidades aproximaram a “trindade catdlica” e a “trindade governamental”, sendo que a
primeira tinha como representantes o cardeal Leme, orientado pelo padre Leonel Franca e Alceu
Amoroso Lima, tornando-se os principais conselheiros do governo no campo da educacgéo e
cultura.

A segunda “trindade”, como afirma Saviani (2010), tinha o presidente Getulio Vargas
sob a orientacdo de Francisco Campos e Gustavo Capanema. Os conceitos e a Visdo
compartilhada por ambas as “trindades” envolviam desde a organizagdo da sociedade até a

ordem e seguranca nacional, como se pode observar nas palavras de Saviani (2010, p. 265):

A visdo comum compartilhava conceitos como o primado da autoridade; a concepcéo
verticalizada de sociedade em que cabia a uma elite moralizante conduzir o povo
ddcil; a rejeicdo da democracia liberal, diagnosticada como enferma; a alianca entre a
conservacgdo tradicionalista dos catdlicos e a modernizagdo conservadora dos
governantes; a tutela do povo; o centralismo e intervencionismo das autoridades
eclesiasticas e estatais; o anticomunismo exacerbado; a defesa da ordem e da
seguranga; defesa do corporativismo® como antidoto ao bolchevismo®.

5 Corporativismo: doutrina segundo a qual as corporagdes profissionais sdo as estruturas fundamentais de uma
instituicdo social, politica ou econémica, sendo essas corporagdes controladas pelo Estado.

¢ Bolchevismo: doutrina da ala esquerda majoritaria do Partido Operario Social-Democrata Russo, adepta ao
marxismo revolucionario pregado por Lénin, que tinha como compromissos para 0s componentes do partido a
militncia e o0 engajamento politicos, implementagdo integral do programa socialista, lideranca proletéria e
centralizada.
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E importante salientar que no Brasil o regime era autoritario. Atualmente a sociedade
estad vivendo democraticamente, segundo os discursos dos “representantes do povo” atuantes
no governo, mas, mesmo assim, esses aspectos abordados por Saviani (2010) sdo percebidos
diariamente no territorio nacional, claro que de uma forma diferente do que se tinha em 1930.
Os instrumentos de docilizagdo e dominio do povo (o que se pode definir também como uma
forma de anestesiar o povo) ainda existem, sdo outros e utilizam de estratégias diferentes, mas
0s interesses sao 0S Mesmos.

O Manifesto, ao ser publicado, provocou muitos conflitos entre os renovadores e a velha
classe dominante, porém esse documento explicitava a necessidade de revolucionar as praticas
tradicionalistas da escola e ndo contra o Estado Burgués. Representava as ideias do pensamento
de liderancas jovens, como define Romanelli (2010), na composicao das estruturas de poder da
época. Estruturas estas que também eram compostas por velhas liderancas, como citado acima.

As lutas travadas pelo movimento renovador e pelos representantes da escola
tradicional, na época, chegaram a consequéncias importantes na elaboracdo do texto das
Constituicdes de 1934 e 1937. Segundo Romanelli (2010, p. 155), essas conquistas tinham o

interesse de acomodar as tensdes entre os dois movimentos, assim:

A Constituigdo de 1934, em seu Capitulo Il — Da Educagdo e da Cultura — representa,
em sua quase totalidade, uma vitéria do movimento renovador, salvo no seu artigo
153, que, como ja assinalamos, instituiu o ensino religioso facultativo, favorecendo
o0s interesses verbalizados pelos representantes da Igreja Catélica. Excetuado isso,
quase todo o texto constitucional, no capitulo referente & educacdo, denuncia uma
influéncia bastante pronunciada do “Manifesto”. Assim o é, por exemplo, o artigo
148, que afirma ser a educacdo direito de todos e dever dos poderes publico
proporciona-la, concomitantemente com a familia.

Além disso, ainda segundo Romanelli (2010, p. 155), a Constituicdo de 1934 conta com

varios artigos ligados ao texto do Manifesto, como:

[...] o den. 150, referente a fixacdo do Plano Nacional de Educacéo, a acéo supletiva
da Unido, ao ensino primarios integral, a gratuidade do ensino, etc.; o de n. 151, que
representa a vitdria da luta pela descentralizagdo do ensino, como se vé de seu texto:
“Compete aos Estados e ao Distrito Federal organizar e manter sistemas educativos
nos territorios respectivos, respeitadas as diretrizes estabelecidas pela Unido”; e os de
n. 156 e 157, que sdo uma tentativa de organizacdo dos recursos fixados para a
educacao, também reivindicados pelo “Manifesto”, na parte relativa ao problema da
autonomia da funcéo educativa.

Salientamos que a Constituicdo de 1934 atendeu as reivindicac¢des tanto do movimento
renovador como dos representantes da escola tradicional, aliviando as tensdes existentes nas

lutas ideoldgicas de cada um. Porém, com o golpe de Estado, em 1937, e com a instalagéo do
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Estado Novo, foi promulgada outra Constituicdo. O novo texto ndo deu a mesma importancia
para a Educacdo, restringindo, assim, alguns aspectos que eram voltados para a Educagdo. Uma
de suas énfases no campo da Educacéo foi ao ensino profissionalizante, direcionando para a
educacdo das classes menos favorecidas.

Esse aspecto do ensino profissionalizante foi o que caracterizou ideologicamente o
governo nesse periodo, ou seja, uma politica educacional favoravel a um sistema excludente e
de discriminacéo social. Quanto ao papel do Estado sendo responsavel pela educacéo, essa nova
Constituicao estava longe do que abrangia a Constitui¢do de 1934.

O artigo 128, da Constituicdo de 1937, versava sobre o direito & Educag&o e proclamava
a liberdade da iniciativa individual e de associa¢des ou pessoas coletivas publicas e particulares.
Além disso, no que diz respeito ao ensino religioso, a Constituicdo de 1937, em seu artigo 133,
definiu que poderia ser contemplado como matéria de curso ordinario das escolas, ndo podendo
ser obrigatério nem de frequéncia compulsdria por parte dos alunos.

Com a Constituicdo de 1937, ao estabelecer o Estado Novo, ha uma hibernagéo, como
define Romanelli (2010), por parte das lutas ideol6gicas em torno dos problemas apresentados
pela educacdo. Em seu artigo 129, a Constitui¢do deixava de responsabilizar o Estado quanto a

educacdo e limitava-o no cumprimento desse dever. Romanelli (2010, p. 157) destaca que:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacdo em
instituigdes particulares, é dever da nacgdo, dos Estados e dos municipios, assegurar,
pela fundacdo de instituicbes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais.

Com essa conquista por parte dos conservadores e com as caracteristicas do novo
regime, o movimento renovador foi obrigado a se silenciar. No entanto, seus membros
continuaram a lutar sem externar suas ideias.

Em 1942, Gustavo Capanema, entdo Ministro, fez algumas reformas que abrangeram
todo o ensino primario e médio, promulgando as leis organicas do ensino, conhecidas como
Reforma Capanema, o que resultou em uma mudanga, mesmo que parcial, em toda a estrutura

educacional. Saviani (2010, p. 269) lista oito decretos como sendo 0s mais importantes:

a) Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou 0 SENAI,

b) Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgénica do Ensino Industrial;
c) Decreto-lei n. 4.244, de 09 de abril de 1942: Lei Orgéanica do Ensino Secundario;
d) Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Organica do Ensino
Comercial;

e) Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Primario;

f) Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Normal;
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g) Decreto-lei n. 8.621, de 10 de janeiro de 1946, que criou 0 SENAC;
h) Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino Agricola.

Esses decretos ndo obedeceram a uma ordem cronoldgica, porem obedeceram a uma
ordem favoravel aos interesses politicos, com objetivos centralizadores, dificultando a
administracdo dos servicos publicos devido a burocracia, separando o ensino secundario,
destinado as elites, do ensino profissional, destinado ao povo, dando continuidade a uma
educacdo excludente.

Saviani (2010, p. 269) aborda a forma como ficou organizado o ensino no Brasil ao ser

realizada a Reforma de Capanema:

Essa estrutura comum previu um ensino primario elementar com duragdo de quatro
anos, acrescido do priméario complementar de apenas um ano. O ensino médio ficou
organizado verticalmente em dois ciclos, o ginasial com duracdo de quatro anos, € 0
colegial, com a duracdo de trés anos e, horizontalmente, nos ramos secundario e
técnico-profissional. O ramo profissional subdividiu-se em industrial, comercial e
agricola, além do normal, que mantinha interface com o secundario.

As reformas educacionais propostas por Campos e Capanema foram caracterizadas pela
parceria com a Igreja Catdlica, mediada por Francisco Campos, na década de 1930. Essa
parceria teve apoio de Vargas ao incluir e apoiar as ideias catdlicas na Constituicdo de 1934,
sendo que essa decisdo e apoio renderam muitos votos e apoio politico por parte da igreja.
Consequentemente, a Igreja Catdlica exerceu forte influéncia na formulacdo da politica
educacional, especialmente na composicdo do quadro de pessoal, indicacdes de nomes, bem
como no veto de alguns nomes indicados para cargos publicos do magistério.

Ainda, a alianca entre a igreja e o Estado enfraqueceu as criticas dos cat6licos contra 0s
renovadores, que passaram a admitir a presenca ativa do Estado na educacdo, deixando de
argumentar contra a responsabilizacdo do Estado para com a Educacao.

Desta forma, ha uma reafirmacdo da educacdo religiosa facultativa e limitagdo as
possibilidades de coeducacdo, sendo que, esta segunda estd muito claramente explicitada no
artigo 25, item I: “E recomendavel que a educagio secundaria das mulheres se faga em
estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia feminina”. Compreendemos que, mais uma
vez, fica imposta a velha mentalidade tradicional e contraria as transformacdes e renovagoes,
ou seja, a separacdo de meninas € meninos.

Como aborda Romanelli (2010, p. 163), ao fazer andlises referentes as contradi¢des do

sistema da época:
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O sistema, portando, vivia bem com a contradicdo das estruturas de poder existentes:
de um lado, ele se fundava nos principios do populismo nacionalista e fascista e, de
outro, ele vivia o retrocesso da educacdo classista voltada para a preparacdo de
liderangas, e mantida em seu contetdo literario, académico, “humanista”, enfim”.

Neste sentido, tivemos duas correntes hegemonicas atuantes na educagdo nessa fase da
historia da educacdo brasileira. O campo da esquerda, com 0 movimento operario, a corrente
anarquista, que, apoés ter perdido forcas na Republica Velha, ainda atuava com projetos Contra
0 Analfabetismo.

O PCB defendia a ideia de realizar um revolucdo democratico-burguesa, para,
posteriormente, chegar a revolucdo socialista e, dai, ao comunismo. Ainda, participou do
processo que desembocou na Revolucdo de 1930, por meio do Bloco Operario Camponés
(BOC) e, em 1935, liderou a Alianca Nacional Libertadora (ANL).

Essa revolucdo democratico-burguesa era correspondente as concepgdes escolanovistas

e foram responséveis por hegemonizar as posi¢oes. De acordo com Saviani (2010, p. 275):

Ora, na medida em que a concepgdo escolanovista, tal como expressa no “Manifesto
dos Pioneiros”, representava a revolugdo democratico-burguesa, compreende-se que,
na década de 1930, o escolanovismo tenha hegemonizado as posicfes progressistas,
ai incluidas as correntes de esquerda.

O apoio dos comunistas a revolucdo democratico-burguesa ficava evidente nas
declaracdes de Luiz Carlos Prestes, quando justificava a escolha de um representante do PCB
para candidato a presidente. Saviani (2010, p. 277) afirma que: “Prestes observou que um nome
comunista enfrentaria restrices; e o papel do PCB, naquela circunstancia, era de equilibrio e
unificagdo de todos 0s democratas e progressistas”.

Com o enfraquecimento do regime do Estado Novo, Vargas, ao perceber o que estava
se impondo, faz uma movimentacdo em direcdo as classes populares, as massas de
trabalhadores, consequentemente os grupos dominantes passam a desconfiar de Getulio Vargas.
Assim, as forcas armadas langam o General Dutra como candidato para a presidéncia,
representante do Partido Social Democréatico (PSD), consumando o Golpe de 1945.

Apos o golpe de 1945, em dezembro deste mesmo ano, foram realizadas as eleigdes. O
PSD langou o general Gaspar Dutra, que contava com o apoio de Getulio e do Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB)’, que ndo havia lancado nenhum candidato. A posse de Dutra

aconteceu em janeiro de 1946. Para sustentar esse governo, aceitou uma aliangca com a Uniéo

" PTB: Partido Trabalhista Brasileiro, foi criado por Get(lio Vargas objetivando conquistar o apoio e os votos dos
operarios, que ja se constituiam numa forca politica respeitavel, devido ao processo de industrializacao.
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Democratica Nacional (UDN), a qual indicou um nome para assumir e compor o Ministério da
Educacdo: Clemente Mariani.

Com a nova Constituicdo promulgada, em 1946, restabeleceram-se alguns aspectos que
estavam propostos pelos Pioneiros no Manifesto, entre os quais a reconstrucdo educacional,

como se observa na abordagem de Saviani (2010, p. 281):

Nessa Carta Constitucional restabelecem-se elementos que integraram o programa de
reconstrucdo educacional dos pioneiros da Educacdo Nova, sendo que alguns deles ja
haviam figurado na Constituicao de 1934: a exigéncia de concurso de titulos e provas
para o exercicio do magistério (artigo 168, inciso VI); a descentralizagdo do ensino
(artigos 170 e 171); o carater supletivo do sistema federal (artigo 170, paragrafo
Unico); a cooperacao da Unido com os sistemas dos estados e Distrito Federal (artigo
171, paragrafo Unico); a vinculagcdo orcamentaria de um percentual dos impostos
destinados a educacdo na base de pelo menos 20% dos estados, Distrito Federal e
municipios e 10% da Unido (artigo 169); a assisténcia aos alunos necessitados tendo
em vista a eficiéncia escolar (artigo 172); a criagdo de institutos de pesquisa junto as
instituicBes de ensino superior (artigo 174, paragrafo Unico); a competéncia da Unido
para legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional (artigo 5°, inciso XV, alinea
d).

Observamos que essa Constituicdo definiu responsabilidades de investimentos em
Educacao para Estados, Municipios e Unido, alem de alertar para a necessidade de elaboracéo
de diretrizes para a educacdo. Assim sendo, o ministro Clemente Mariani formou uma
Comissdo para a elaboracdo de um anteprojeto da LDB e, para isso, convocou 0s principais
educadores do pais.

Essa Comissao foi presidida por Lourenco Filho e dividida em subcomissdes: Ensino
Primério, tendo como presidente Almeida Junior; Ensino Médio, presidida por Fernando de
Azevedo; e Ensino Superior, com a presidéncia de Pedro Calmon. Anisio Teixeira foi
convidado e ndo péde assumir, mas fez contribuicdes.

Salientamos, também, que essa composi¢do, em grande maioria, foi formada por
renovadores, que integravam essa tendéncia pedagogica. Consequentemente, 0 anteprojeto da
LDB apresentou-se com carater descentralizador, no entanto, de forma moderada, devido as
peculiaridades da situagdo no Brasil.

Em outubro de 1948, Clemente Mariani encaminhou ao presidente Dutra o projeto da
LDB. No entanto, Gustavo Capanema, que possuia o cargo de lider na Camara e pertencia ao
PSD, se posicionou contra a proposta de Clemente Mariani, argumentando que a LDB néo tinha
intencBes pedagdgicas, mas sim politicas antigetulistas.

Segundo Saviani (2010, p. 283-284): “Indignado, o deputado acrescenta que o projeto

se apresentava como uma revolucdo contra Vargas”. Com essas concepgOes, Capanema
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elaborou um parecer, em julho de 1949, na Comissdo de Leis do Congresso Nacional,
interpretando o projeto da LDB de forma centralizadora, porém Almeida Junior, que foi relator
geral do anteprojeto, contestou os argumentos de Capanema e o resultado foi o arquivamento
do projeto.

Dois anos depois, para tentar voltar ao plenério, o projeto foi reconstituido. No entanto,
apenas voltou a Camara seis anos mais tarde, em maio de 1957. Nesse momento havia iniciado
as primeiras discussdes sobre o Projeto de Diretrizes e Bases, identificado pelo niUmero 2.222,
de 1957. Nesse periodo ficou na Comisséo de Educacéo e Cultura da Camara Federal, rendendo
muitas discussdes, entre elas o conflito entre escola particular e pablica.

Essas discussoes geraram conflitos. No entendimento de Saviani (2010, p. 284): “Antes,
porém, que fosse apresentado o parecer da Comissdo de Educacdo e Cultura, o que aconteceu
em 14 de novembro de 1956, da-se inicio da segunda etapa dos debates sobre o projeto, que
sera marcada pelo conflito entre a escola particular ¢ a escola publica”.

A Igreja Catolica e os donos das Escolas privadas defendiam a Escola particular e, sem
ter argumentos, se apoiavam nos conceitos discutidos e defendidos pela Igreja. Uma
argumentacdo que se caracterizava como doutrinaria, baseada na questdo da liberdade de
ensino, demonstrando priorizar a Igreja e a familia, bem como o Estado com caréater supletivo
na educacao.

J4, os intelectuais estavam ao lado da escola publica, que sustentavam trés correntes de
pensamento, como aborda Saviani (2010). A primeira liberal-idealista, onde o homem era
entendido como livre e racional, sendo que ser livre estava ligado a autonomia ética, onde a
educacéo tem o seu papel voltado para a conversdao do homem em um ser moral — bebiam em
fontes da ética Kantiana.

A segunda corrente presente na defesa da escola publica era definida como liberal-
pragmatista, onde uniam-se os educadores do movimento renovador, entendendo que o homem
tem um valor absoluto — bebiam em fontes como John Dewey para sustentar seus argumentos
e ideias voltadas a educacdo, em defesa da escola publica e sintetizavam aspectos principais do
Manifesto (SAVIANI, 2010).

A terceira corrente, como aborda Saviani (2010), era de tendéncia socialista, defendiam
que o papel da educacédo era formar individuos autbnomos, mesmo que nao tenha muitas
condicdes de vida, ou seja formar individuos autbnomos independente das condi¢cdes em que
vive.

Esse conflito entre escolas particulares e publica proporcionou discussdes e provocou

opiniBes publicas, mobilizando os diversos tipos de organizacfes da sociedade civil. Desde a
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Igreja, até a imprensa se envolveram em debates e opinifes a respeito das ideias e conceitos
abordados pelos defensores da escola privada e publica.

Com a constituicdo da Comissao, em 1947, foi possivel perceber que as ideias da
pedagogia nova ganhavam espaco no cenario Nacional, como também seu predominio na
elaboracdo do projeto da LDB. Além de indicios da renovacdo nas escolas catdlicas e da
influéncia da concepcdo humanista moderna de educagéo nessas instituigdes de ensino.

Essa concepcao foi percebida nas iniciativas das escolas catolicas ofertarem semanas de
formacdo para professores e Semanas Pedagogicas baseadas na concepgdo e conceitos de
Montessori-Lubienska, como sera abordado mais profundamente no préximo capitulo.

No entanto, o que estava sendo discutido com a renovacgédo das escolas catolicas era a
forma como poderia renovar a escola confessional, sem abrir mao dos seus conceitos religiosos
e doutrinamentos. E importante salientar que quem tinha acesso a essas escolas eram as elites
econdmicas e cultural. Assim, a Igreja necessitava renovar a sua pedagogia com o risco de
perder sua clientela, desse modo renovam as metodologias sem abrir mé&o das doutrinas.

Saviani (2010, p. 302), salienta que:

De fato, diante das pressdes que a realidade brasileira estava impondo no sentido da
renovacdo do ensino, a Associacdo de Educadores Catélicos (AEC) incentivou seus
associados a buscar um novo método pedagdgico que atendesse igualmente as
exigéncias postas pelos objetivos da educacéo catélica e pela renovagdo pedagdgica.

E importante destacar que o método foi renovador, porém Lubienska, que serviu como
base para essa renovacdo, desenvolveu um método pedagdgico voltado para a Biblia e para a
liturgia catdlica.

Ao final da década de 1950 e inicio da de 1960, ocorre um movimento, uma mobilizacdo
popular voltada para quest6es da educacgéo e cultura populares. O Movimento de Educagéo de
Base (MEB) foi um dos movimentos mais significativos deste periodo, criado e dirigido pela
Igreja Catolica. Além disso, surgiu 0 movimento Paulo Freire de Educacdo de Adultos, que
mantinha proximidade com as ideias da pedagogia nova, sendo que ndo mantinha relacdo
hierarquica com a Igreja Catolica, mas se guiava pela orientacdo da mesma, pois procurava
buscar os jovens do movimento estudantil vinculados a JUC.

Em dezembro de 1961 foi promulgada a Lei 4.024, a primeira LDB, que entrou em vigor
em 1962. Tendo como primeira ac¢do a instalagédo do Conselho Federal de Educacéo (CFE), em

fevereiro de 1962, composta por Anisio Teixeira, que se responsabilizou pela elaboracédo do
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Plano Nacional de Educacdo, cumprindo o que estava previsto no paragrafo 2°, do artigo 92, da
LDB.

O artigo 92 dessa Lei previa aumento na obrigacdo minima dos recursos federais a serem
investidos na educacdo, passando de 10%, que estava previsto na Constituicdo de 1946, para
12%, além disso manteve a obrigacdo de investimento de 20% para os Estados e Distrito
Federal. Também, em seu paragrafo 1° desse mesmo artigo, responsabilizava o repasse de nove
décimos dos recursos federais, em parcelas iguais, para trés fundos destinados para 0 Ensino
Primario, Médio e Superior. No seu paragrafo 2° o CFE ficava responsavel por elaborar o Plano
de Educagéo que se referia a esses trés fundos.

Através dessa Lei, a Unido ficou responsavel por prestar assisténcia financeira aos
Estados e Municipios, através de recursos suplementares para manter e desenvolver os seus
sistemas estaduais de educacao.

E importante destacar que, com a Lei 4.024, as ideias que os renovadores defenderam
desde 1920 foram contempladas, no que diz respeito a autonomia dos Estados e a
descentralizacdo do ensino. Mesmo que muito tenha ficado a desejar, diante da conjuntura
nacional da época, essa LDB representou grande avango nos aspectos citados acima.

Muitos debates em torno da LDB foram acontecendo, principalmente no que diz respeito
a disputa dos defensores da escola publica e dos defensores da escola privada, porém o
desenvolvimento nacional trouxe consigo novas exigéncias para a educacao.

Até 1961, as conotacdes de nacionalismo assumiram uma posi¢do de esquerda, como
aborda Saviani (2010), com caracteristicas progressistas, industrialista, modernizadora,
correspondendo as necessidades e anseios da burguesia. Porém, a partir de 1962, a esquerda
rompeu com a ordem burguesa e os reflexos desse processo chegaram até a educacao.

A elite dinastica considerava que o sistema educacional era responsavel por preservar
os valores tradicionais, ou seja, 0 ensino superior deveria ser restrito a elite, limitando aos
trabalhadores o ensino elementar. J& a elite da classe média sustentava uma concepgéo liberal
da educacdo, considerando a educacdo como instrumento de verticalizacdo para oS
trabalhadores e suas familias.

Na concepg¢do dos intelectuais revolucionarios, a educacgdo tinha uma relagdo muito
proxima com a ideologia revolucionarias, sendo prioridade para a ciéncia e setores
especializados proporcionando treinamento aos trabalhadores. Para a elite, constituida por
administradores coloniais, a educacdo devia ser de acordo com a metropole, sendo adaptada aos

interesses dessa elite, limitando o ensino superior a poucos nativos. Para os lideres
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nacionalistas, o sistema educacional devia promover a independéncia, conferindo prestigio,
mantendo as discussdes referentes a educacédo geral e a preparacdo da méo de obra qualificada.

Conforme Saviani (2010), de acordo com Anisio Teixeira, dentre as cinco elites citadas
acima, apenas as elites de classe média e a dos intelectuais revolucionarios acreditavam na
educacdo como sendo essencial para o desenvolvimento econdmico. Desta forma, Anisio
Teixeira destacava que a industrializacdo no Brasil s6 avancaria quando as forgas da classe
média democratica exercessem maior influéncia na educacao.

Nesta perspectiva, no entendimento de Saviani (2010), Anisio Teixeira entendia o
nacionalismo como uma tomada de consciéncia, ndo apenas como um mecanismo de defesa
contra inimigos externos, e a ferramenta essenciais para essa tomada de consciéncia era a
Educacao, a Escola Publica.

Os movimentos em prol da alfabetizacdo, no periodo de 1940 a 1963, aconteceram
aliados ao direito do voto, pois podiam votar apenas as pessoas alfabetizadas. Esse
condicionamento levou os governantes a promoverem campanhas ministeriais com o intuito de
alfabetizar jovens e adultos. Saviani (2010) faz uma relacdo dessas campanhas: Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA — 1947 — 1963); Campanha Nacional de Educacéo
Rural (CNER — 1952 — 1963); Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo (1958 — 1963);
Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetismo (MNCA — 1962 — 1963), esta ultima criada
alguns dias antes da rentncia de Janio Quadros, porém colocada em pratica em maio de 1962,
através do Decreto n. 51.470, no Governo de Goulart.

Esses movimentos e essas campanhas consideravam a educacdo elementar para todos,
ou seja, a educacdo elementar era destinada tanto para criancas (ensino primario), como para
o0s adultos (programas de alfabetizacéo).

A preocupacdo, que tomou conta da primeira metade de 1960, era voltada para a
participacdo politica das massas que partia da tomada de consciéncia da realidade brasileira.
Desta forma, educacdo popular assumiu o sentido de educagdo do povo, pelo povo e para o
povo, como citado por Saviani (2010, p. 317): “[...] pretendendo-se superar o sentido anterior,
criticado como sendo uma educacéo das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo,
visando a controla-lo, manipulé-lo, ajusta-lo a ordem existentes”.

Com as mudancas e transformacdes das estruturas sociais e a valorizacdo da cultura do
povo, emergiram os movimentos de cultura popular, que embasavam e sustentavam essas ideias
de transformacodes. A concepgdo que repercutiu no Brasil e no exterior foi a de Paulo Freire.
Em 1963, devido a repercussdo nacional do seu trabalho e experiéncias desenvolvidas com a

alfabetizacéo, Paulo Freire foi chamado para assumir a coordenacdo nacional do Plano Nacional
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de Alfabetizacdo. No entanto, com o golpe militar de 1964, as iniciativas de mobilizacdo em
torno da cultura e educacao popular foram interrompidas.

Paulo Freire teve sua fama associada ao método de alfabetizacdo de adultos criado por
ele. No entanto, em seus primeiros escritos abordava uma clara concepg¢édo de homem, sociedade
e educacao baseada no seu método. Como Saviani (2010, p. 335) expressa em seus constructos,
Paulo Freire: “[...] parte do entendimento do homem como um ser de relagdes que se afirma
como sujeito de sua existéncia construida historicamente em comunhao com os outros homens,
o que o define como um ser dialogal e critico”.

E importante salientar que esse homem, definido como um ser dialogal e critico,
encontrava dificuldades em uma realidade social, em 1960, que lutava para manter o homem
alienado e dominado. Nesse contexto, Paulo Freire (1983) destaca que a Educacao esta inserida
e encontra-se em um dilema: estar a servico da alienacdo e domesticacdo dos homens ou da
conscientizagao e da libertacéo.

Na perspectiva freireana, a educacdo representava um instrumento fundamental para
desenvolver a criticidade, evitando a queda deste em uma consciéncia fanatica, deixando de ser
ingénuo.

Romanelli (2010) destaca que, a partir de 1964, o sistema educacional ficou marcado
por dois momentos: o primeiro corresponde a implantagdo do regime, quando foram tracadas
politicas de recuperacdo econdmica, além disso, esse periodo foi marcado pela contencdo e
repressdo, pois houve uma crescente demanda social de educacdo, consequentemente ocorre
um agravamento da crise educacional que ja vinha acontecendo anteriormente.

O segundo momento foi marcado por ag¢des praticas, na busca do enfrentamento da crise,
quando se formularam politicas voltadas para a educagdo, com o objetivo de reformulacéo do
sistema educacional, adequando esse sistema as necessidades e ao modelo econémico que se
intensificava no Brasil.

Esse cenério de crise tem como resultados muitos protestos que agravaram a crise do
sistema educacional, pois 0s movimentos envolveram a agitacdo estudantil. Para acalmar os
animos, o MEC comp®e comissdes de estudos que tiveram como resultados as medidas praticas
referentes ao aumento da matricula do Ensino Superior.

Surgiram, entdo, dois Decretos-lei direcionados as politicas educacionais: o Decreto-lei
405, de 31 de dezembro de 1968, que proveu sobre o incremento de matriculas em
estabelecimentos de Ensino Superior e o Decreto-lei 477, de 11 de fevereiro de 1969, que
definiu infragdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados

de estabelecimentos de ensino publico ou particulares.
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Essas politicas foram concretizadas com a reforma geral do ensino, através das Leis
5.540, de 28 de novembro de 1968, normatizando a organizagéo e o funcionamento do Ensino
Superior e a Lei 5.962, de 11 de agosto de 1971, que reformou o ensino de 1° e 2° graus e a
criagdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao).

No contexto que se apresentava em 1965, foram firmados diversos contratos de
cooperagdo conhecidos como “Acordos MEC-Usaid”, os quais estreitaram relagdes com os
Estados Unidos, com a justificativa de firmar acordos financeiros para o planejamento e
execucdo orcamentaria da educacdo. As empresas multinacionais comecaram a interferir no
sistema educacional brasileiro.

Segundo Saviani (2010), durante o governo de Juscelino Kubitschek, substituiram-se as
importacdes, atraindo as empresas estrangeiras para implantar as industrias de bens de consumo
duraveis, essa que tinha como caracteristica o0 capital intensivo, exigindo grandes
investimentos. Desta forma, sé foi possivel essa implantacdo devido ao investimento de grandes
empresas internacionais, levando ao dominio econémico do pais, ou seja, as empresas nacionais
foram absorvidas e/ou ficaram dependentes dessas grandes empresas.

Esse projeto de industrializacdo do pais, através de um programa que provocou a
desnacionalizacdo da economia, como define Saviani (2010), promoveu um conflito com a
ideologia politica do nacionalismo. Além disso, o estreitamento com as relacBes capitalistas
decorrentes desse regime de dependéncia, fez com que a Educacdo assumisse um papel
importante no desenvolvimento e na consolidacdo dessas relacoes.

O ano de 1969 foi marcado pela abertura de uma nova etapa. A partir do Decreto n. 464,
de 11 de fevereiro de 1969, entrou em vigor a reforma universitaria instituida pela Lei n. 5.540,
de 28 de novembro de 1968. Nesse mesmo dia, 11 de fevereiro, foi aprovado o Parecer CFE n.
77/69, regulamentando a pds-graduacdo. Também em 1969, foi aprovado o Parecer CFE n. 252,
o qual introduz as habilitagGes técnicas no curso de pedagogia, ou seja, a tendéncia produtivista
implantada no pais assumiu, nas escolas, o carater da pedagogia tecnicista, sendo esta a
pedagogia oficial.

Com a aprovacdo da Lei 5.962, de 11 de agosto de 1971, ocorreram mudangas na
estruturacao do ensino, como cita Romanelli (2010, p. 247): “Dentre as mudangas introduzidas
pela Lei 5.962, na estrutura do ensino, esta a ampliacao da obrigatoriedade escolar para 8 anos,
ou seja, para a faixa etaria que vai dos 7 aos 14 anos”. Percebemos um acréscimo na
responsabilizacdo do estado com relagéo a educacao do povo.

Essa lei reformulou o ensino de primeiro e segundo grau, propondo que a formacéo geral

ficasse sob responsabilidade do primeiro grau, proporcionando a sondagem vocacional e a
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iniciacdo ao trabalho, ja o segundo grau ficou responsavel por habilitar ao trabalho. Além de
incluir no curriculo matérias obrigatérias: a Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdao Artistica e Programas de Saude.

A implantacdo da pedagogia tecnicista e a aprovacéo de Lei 5.692, de 11 de agosto de
1971, caracterizou a preocupacdo em organizar um sistema educacional que atendesse as
necessidades da expansdo econdmica do pais, ou seja, uma escola e uma educacdo que
obedecesse aos principios de organizacdo das empresas, buscando adequar os modelos
educacionais aos modelos econdmicos.

Desta forma, as ideias relacionadas a organizacdo do trabalho eram difundidas. O
taylorismo, fordismo tinham o enfoque de controle do comportamento e o behaviorismo
enfocava na orientacdo da pedagogia tecnicista.

O desmantelamento do sistema de ensino publico se deu na divisao do ensino de 1° e 2°
grau, ficando o 2° grau totalmente profissionalizante, com varias habilitagdes que, mais tarde,
ndo atenderam as demandas do mercado de trabalho, ficando, assim, disponiveis aos cursos
particulares.

A formacdo de professores e recursos materiais ndo foram preconizados na legislacéo,
0 que contribuiu para aprofundar a precariedade do ensino publico. As escolas particulares, por
sua vez, ndo aderiram ao ensino profissionalizante, continuando a oferecer 0 ensino
propedéutico, que favorecia ao acesso ao ensino superior. Assim, podemos constatar que o0

ensino profissionalizante obrigatorio se baseava na Teoria do Capital Humano, que:

[...] consubstanciou-se na tese da “educagdo como investimento”, ou seja, na proposta
de que o Estado brasileiro poderia sair do subdesenvolvimento e atingir o “capitalismo
social” se houvesse um “investimento em Recursos Humanos”. [...Jo pais deveria
fazer progredir a qualidade da méo-de-obra nacional através de uma rede de ensino
voltada para a capacitacdo técnica do trabalhador. Cada homem, uma vez tendo
aumentado o seu “capital humano”- sua capacitacdo técnica de trabalho
especializado-, poderia produzir mais e melhor e contribuir de maneira mais efetiva
para o desenvolvimento econdmico do pais (GHIRALDELLI JR., 19991, p.186).

A profissionalizagdo do futuro trabalhador ndo resultou positivamente para 0os novos
moldes de producdo nas industrias, visto que essas comecaram a exigir um trabalhador com
conhecimentos gerais, podendo produzir a qualificacdo deste no local de trabalho. Apenas com
a Lei 7.044/82 a obrigacéo da profissionaliza¢éo no 2° grau foi removida.

Nas Universidades, o momento era de tensdo, pois 0s estudantes lutavam pela
autonomia da universidade e mais verbas para pesquisa e ampliacdo de vagas para a ampliacdo

da acéo da universidade. No entanto, o regime instalado com o golpe militar de 1964 procurava



48

vincular cada vez mais 0 ensino universitario as necessidades do mercado e ao projeto politico
de modernizacéo.

Nesse periodo de negociacdes, foi instituido o Ato Institucional N. 5, que, com caréater
ditatorial, retirou os direitos do povo e deu total poder ao presidente. De acordo com Romanelli
(2010, p. 236): “O Ato Institucional n. 5, de 13 de dezembro de 1968, tira ao cidad&o brasileiro
todas as garantias individuais, quer publicas, quer privadas, assim como concede ao presidente
da Republica plenos poderes para atuar como executivo e legislativo”.

A economia avangou muito, sob o auge ditatorial, instituiram as diretrizes e bases do
ensino de primeiro e segundo graus, reformando o ensino primario e médio. Tendo como figura
principal Valnir Chagas, que assumiu como relator dessa reforma, sendo homem de confianca
do Ministro da Educacdo. Nesse periodo, o coronel Jarbas Passarinho cumpriu o papel
ideologico educacional do regime militar.

Essa pedagogia, imposta no regime militar, estava totalmente interligada como o meio
fabril. No entendimento de Saviani (2010, p. 381):

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenacao
do processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho
pedagogico.

Nesta perspectiva, a Educacdo foi planejada buscando uma organizacdo racional que
fosse capaz de desconsiderar a subjetividade dos sujeitos, pois esta prejudicaria a eficiéncia.
Desta forma, ha uma mecanizagéo do processo de aprendizagem.

Ao analisar a pedagogia tradicional, percebemos que a iniciativa era fungdo do
professor, que era, a0 mesmo tempo, o sujeito do processo, elemento decisivo e decisério. Na
pedagogia nova o aluno passa a ser sujeito e a acdo educativa esta voltada para a relagdo
professor-aluno, na qual sdo muito fortes a relacdo interpessoal e a subjetividade. Com a
pedagogia tecnicista tudo é racionalizado, sendo professor e aluno, considerados em segundo
plano, apenas executores do processo organizado tecnicamente.

Essa teoria burocratizou a escola, que deveria cumprir seu dever de preencher papeis,
acatando minuciosas instru¢cbes que serviam de controle por parte dos militares. Essas
instrucGes de funcionamento das escolas eram baseadas nos sistemas das fabricas, perdendo a
identidade educacional.

As campanhas em prol da democracia, DIRETAS-JA, caracterizavam o ressurgimento

de movimentos populares e operéarios, que, juntamente com partidos politicos influenciados por
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intelectuais progressistas da educagdo, colocaram fim ao regime ditatorial. Com as eleigdes
indiretas Tancredo Neves foi eleito o primeiro Presidente da Nova Republica, mas faleceu antes
mesmo de assumir, ficando o cargo para 0 José Sarney.

Com o fim do Regime Militar, as discussdes politicas ganharam forca no territério
nacional. No campo da Educacdo aconteceu da mesma forma, questdes politicas e nédo
pedagogicas foram discutidas.

Esse cenario esteve presente no Brasil, nas déecadas de 1930 a 1980. Mudancas e
transformacbes que, com o Regime Militar, foram sufocadas pela opressdo e pelo
disciplinamento. A opressao esteve muito presente, norteando os trabalho nas escolas e no fazer
docente. Porém, ap6s 1980 surgiram os movimentos de redemocratizacdo do pais e da
Educacao.

Com base no contexto apresentado a nivel Nacional, percebemos grandes marcos Legais
para a Educacéo Brasileira, no entanto, sobrando questionamentos referentes aos avangos e a
trajetoria de politicas voltadas para a Educagdo no Estado do Rio Grande do Sul. No capitulo
seguinte abordaremos uma breve contextualizacao desse periodo no Estado do Rio Grande do
Sul.

2.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO NO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, DE 1930 A 1980

Ao abordarmos a historia do Rio Grande do Sul, no periodo de 1930 a 1980, é necessaria
uma breve contextualizacdo de alguns aspectos econdémicos e sociais do Estado, pois
entendemos que a organizacdo da Escola e da Educacao estava inserida neste contexto e recebeu
as influencias sociais e econdmicas daquele periodo.

Com a Revolucédo de 1930 e, posteriormente, com o Estado Novo, quem regia o Estado
eram os interventores federais, com a excec¢do de José Antonio Flores da Cunha, que foi
interventor e, em seguida, continuou no cargo eleito através do voto direto.

Segundo Silva (2015), no século XIX, o Rio Grande do Sul era conhecido como o
“Celeiro Brasileiro”, denominagao dada por Getalio Vargas, ap6s 1937, com isso se prop0s
uma dinamizacédo da sua estrutura produtiva, ampliando o crescimento econdmico, bem como
o crescimento populacional. Com a redemocratizacdo, apés a Era Vargas, alguns partidos se
alternavam no cargo de governador do Estado, o Partido Trabalhista Brasileiro e o Partido
Social Democrético.
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Os processos de modernizacdo, urbanizagdo e industrializagdo que cresciam a nivel
nacional e regional em 1950, trouxeram consigo a crise, gerando tensdes e demandas entre 0s
setores dominantes e, também, entre as classes populares urbanas, como vemos nas abordagens

de Mercedes Maria Canepa ao afirmar que no Rio Grande do Sul:

[...] a pressdo pela participagdo no consumo por parte das classes populares urbanas,
gue se vinha fazendo sentir com certa intensidade desde os anos 40, acentua-se nas
décadas de 50, em que, dado o quadro de estagnacdo econdmica [...] as classes
populares tém suas fileiras engrossadas por amplos setores da classe média em descenso
(CANEPA, 2005, p. 86).

Nesse periodo, as demandas que surgiam dessas classes populares, segundo Canepa
(2005), eram voltadas para a educacéo, emprego, habitacdo, salide e maior participagdo social
e politica.

Nas eleicbes de 1958, Leonel Brizola foi eleito governador do Estado. Até entdo a
educacdo ficava apenas ao acesso da burguesia, excluindo as classes populares. Com a
candidatura de Leonel Brizola, os projetos voltados para a Educacdo publica tém inicio. O
primeiro deles tornou-se o objetivo central do seu Programa de Governo: que todas as pessoas
aprendessem a ler e escrever, consequentemente, a Escola se tornaria pablica. Havia grande
oposicdo politica a essa escola publica, com acesso para todos, argumentando que a escola
publica se tornaria oneroso para o Estado.

Segundo Silva (2015), a educacéo e o desenvolvimento eram prioridades no governo de
Brizola, pois, em sua concepc¢do, o desenvolvimento sem a educagdo serve para criacdo de
riqueza para alguns privilegiados, mantendo, assim, a relacdo de poder dos ricos sobre os
pobres.

Percebemos que a concepgédo de Educagdo que Brizola abordou em seu governo no
Estado é a mesma em que acreditamos, na qual a educacéo é a responsavel por romper com as
relagcGes de poder, pois 0 acesso para todos permitira que se elimine a submisséo dos pobres
para com os detentores do capital e das riquezas, garantindo a igualdade.

Em 1959, o Manifesto dos Educadores foi, mais uma vez, convocado e assinado por
Fernando Azevedo, que recebeu apoio de diversas liderancas, marcando o inicio das lutas em
defesa da escola publica.

No Rio Grande do Sul, em 1959, mesmo com a expansdo das construcdes de predios
escolares em 1946, em decorréncia das iniciativas dos governos centrais e estaduais, era

necessario construir muitas escolas ainda para suprir e resolver os problemas do ensino. Leonel
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Brizola entdo anunciou a construcao de prédios escolares propiciando o ensino elementar para
35 mil criangas.

O Estado ndo tinha verbas e recursos para aquisi¢do de terrenos para a construcdo de
tantas escolas, entdo a solucdo encontrada foi apelar para a populacdo, pedindo que os
proprietéarios de terrenos doassem suas areas para a Prefeitura, em regime de comodato, para a
construcdo dos prédios escolares.

Durante o seu governo, Leonel Brizola tinha como metas que toda a crianca deveria
estar na Escola, através do projeto “Nenhuma Crianga sem Escola no Rio Grande do Sul”. Para
cumprir essa meta, reestruturou a Secretaria de Educacéo criando trés subsecretarias: do Ensino
Primério, do Ensino Médio e do Ensino Técnico.

Segundo Silva (2015), a forma que Leonel Brizola encontrou para cumprir sua promessa
de campanha “Nenhuma crian¢a sem Escola” estava diretamente ligada ao seu programa
nacional-desenvolvimentista-reformador, ao abordar a cria¢do de estruturas burocraticas como
0 Servico de Expansdo Descentralizada do Ensino Primario (SEDEP) e da Comissdo Estadual
de Prédios Escolares (CEPE).

Silva (2015) apresenta noticia do Jornal Diario de Noticias do ano de 1960 noticiando

que:

Os acordos firmados entre o Estado e os municipios para a construcdo de escolas, vem
se constituindo num grande éxito — 103 comunas ja firmaram tais acordos, cujos frutos
estdo surgindo celeremente. [...] Deve-se notar que este plano do Governador Leonel
Brizola foi executado pela primeira vez no Brasil e vem merecendo elogios unanimes
das mais destacadas autoridades em matéria de ensino (DIARIO DE NOTICIAS
11/02/1960, p. 21 apud SILVA, 2015, p. 142).

O plano de erradicagcdo do analfabetismo estava sendo amplamente apoiado pelos
municipios do Rio Grande do Sul. O ano de 1961 foi marcado pela ampliacdo da Educacéo no
Estado e, conforme aumentavam o nimero de Escolas e criancas matriculadas, crescia,
consequentemente, a demanda por novos professores.

E importante salientar que, neste periodo, em dmbito nacional estavam sendo discutidas
varias reformas da Educacéo Brasileira, sendo que uma delas, o projeto de Lei de Diretrizes e
Bases, identificado pelo n°® 2.222 de 1957, neste periodo ficando na Comissdo de Educacéo e
Cultura da Camara, o que rendeu muitas discussdes e conflitos a respeito da escola publica e
privada, conforme abordado anteriormente neste estudo.

Enquanto, a nivel nacional, se discutia o conflito entre a escola publica e a escola

privada, no Rio Grande do Sul o governador Leonel Brizola colocava em préatica o segundo
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maior projeto: a construgdo das brizoletas — escolas com estrutura simples, localizadas no
interior, que surgiram com o intuito de minimizar o éxodo rural, pois as industrias locais ndo
tinham capacidade de absorver a mdo de obra excedente, conjuntura que comecava a
caracterizar um momento de crise econdmico-social.

Esse periodo ficou marcado na histéria da Educacéo do Estado, devido a ampliacdo do
namero de Escolas publicas, que davam acesso para todos, porém o governo de Leonel Brizola
ndo se diferenciou de outros governos no que se refere aos altos indices de evaséo e reprovacao
escolar, caracterizando, assim, um modelo de ensino excludente.

Os altos indices de evasdo, reprovagdo e abandono escolar € um grave problema social,
que ainda se mantém na Educacgdo de hoje, mesmo ap06s ter passado tantos anos de discussfes
sobre formas de gerir a educacao.

Segundo Nunes (2015), no ano de 1961, Leonel Brizola iniciou um movimento de
resisténcia, solicitando apoio dos militares legalistas para que a legalidade fosse cumprida com
a posse de Jodo Goulart. Esse movimento ficou conhecido como a Campanha da Legalidade. A
nivel nacional, o governo passou de presidencialista para parlamentarista, no entanto, em 1963,
0 povo votou para derrubar o parlamentarismo, fazendo com que o sistema voltasse a ser
presidencialista e Jango tomou posse. Jodo Goulart sancionou a Lei de Diretrizes e Bases em
dezembro de 1961.

Com a derrubada de Jodo Goulart, em 1964, o povo foi submetido a um regime
autoritario e repressivo. A Educacdo sofreu algumas mudancas e transformacoes, iniciando com
a repressdo ao movimento estudantil, fechamento da UNE — Unido Nacional dos Estudantes.
Neste momento, foi baixada a Lei 4.464, que criou 0 DNE — Diret6rio Nacional dos Estudantes.
Através do DNE o governo mantinha os estudantes sob controle e seus agentes fiscalizavam as
escolas.

Em 1971 o governo reformulou todo o ensino primario e secundario, por meio da Lei
5.692/71, passando o ensino de primeiro grau para oito anos, sendo destinado para uma
educacio geral, e o ensino médio totalmente técnico. E importante salientar que essa
reformulacdo ndo teve participagéo do povo.

Ao final da década de 1970, o regime comegou a perder “[...] a sustentagdo interna ¢
externa que desfrutava da seguranca nacional, um processo de modernizagdo fortemente
amparada em niveis imorais de desigualdade social” (FREITAS; BICCA, 2009, p. 86). Os
movimentos populares iniciaram, nos quais centenas de pessoas foram as ruas pedindo as

“Diretas J4”. Em 1979, se conquistou uma importante vitoria: a anistia politica. Em 1982, se
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conquistou as eleigdes diretas para governadores. Em 1985, se rompeu com o ciclo de 21 anos
de militares no poder.

Esses aspectos, sejam sociais, econdmicos e educacionais, fizeram parte da historia da
Educacao Brasileira e do Estado do Rio Grande do Sul. Observamos alguns avancos, algumas
transformacoes e, também, retrocessos nesse periodo de 1930 a 1980. Alguns dos problemas
educacionais encontrados nesse periodo ainda hoje sdo enfrentados nas Escolas Brasileiras.

Da mesma forma, observamos que a docéncia esteve inserida neste contexto politico,
econémico e social do Estado, se constituindo no fazer diario da Escola, que obedecia aos
moldes ditados pelo regime que estava imposto.

Com base no contexto apresentado neste capitulo, ficam alguns questionamentos
voltados para a Formacao de Professores: que politicas e propostas estavam presentes no
periodo de 1930 a 1980? Alguns apontamentos sobre esta indagacdo sao encontrados na secao

seguinte.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES NAS DECADAS DE 1930 A 1980: POLITICAS E
PROPOSTAS

3.1 PESQUISAS VOLTADAS PARA A PROFISSAO DOCENTE NO RIO GRANDE DO
SUL: UM LEVANTAMENTO DE DADOS

O tema relacionado a formacao de professores tem despertado muito interesse por parte
de pesquisadores no Brasil. Buscamos, com 0 acesso ao banco de dados de dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), algumas respostas
relacionadas ao tema e verificamos 0 que temos de producdo no campo da Formagéo e da
Profissdo Docente no Estado do Rio Grande do Sul, nos ultimos cinco anos.

Escolhemos o banco de dissertacdes da CAPES por ter as suas produces legitimadas
em todo os pais, as quais provém de cursos que sdo legitimados e reconhecidos pela comunidade
cientifica.

Ao consultar esse banco de dados, foram encontradas 1.072.663 indicacGes para a
palavra-chave “Formacgao de Professores e Profissdao Docente”. No entanto, ao limitar o tempo
para os Ultimos cinco anos e 0 espaco a ser pesquisado no Rio Grande do Sul, foram encontradas
20 dissertagOes. Ainda, em algumas delas o enfoque era diferenciado daquele proposto por este
estudo.

Em algumas pesquisas encontradas, o enfoque era voltado para determinada areas do
conhecimento como: a profissdo docente no ensino da Matematica, a formacéo docente para o
Letramento e para o ensino da Biologia. Foram selecionadas as dissertagdes que apresentaram
como foco o tema: a profissdo docente e/ou a formacdo de professores como um todo,
abrangendo o ser professor e sua formagéo.

Foram selecionadas as dissertagdes que contemplavam aspectos relacionados ao tema:
Formacdo de Professores e Profissdo Docente, conforme a proposta desta pesquisa. As
dissertagdes encontradas estdo apresentadas no quadro abaixo (Quadro 2), com: autor, ano de
publicacdo e alguns elementos fundamentais do resumo, que destacam a Formacdo de
Professores e a Profisséo Docente.

A pesquisa foi realizada entre os dias 14/04/2018 e 15/07/2018, tendo como palavras-
chave: Profissdo Docente e Formacéo de Professores no Rio Grande do Sul.
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Quadro 2 — Pesquisa realizada no portal de dissertac6es da CAPES

TITULO

AUTOR/ANO

RESULTADOS DA PESQUISA
(RESUMO)

FORMACAO
CONTINUADA EM
SERVICO: Enunciados dos
Professores sobre seu
percurso formativo na
relacdo com o fazer
pedagogico

CACILDA RAFAEL
NHANISSE
27/02/2014

O presente estudo tem como objetivo
analisar como os professores pensam
sobre, e avaliam, o seu processo de
formacéo continuada na relacdo com a sua
pratica de sala de aula, a fim de
compreender alguns aspectos que abrem
ou ndo O processo criativo na acdo
docente. O trabalho faz parte da linha de
pesquisa Educagdo Arte, Linguagem,
Tecnologia. Vinculada ao grupo de
pesquisa do Laboratorio de Estudos em
Linguagem, Interacdo e Cognicdo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - LELIC/UFRGS - e, mais
especificamente, ao Projeto Civitas -
Cidades Virtuais com Tecnologias para
Aprendizagem e Simulagdo, cujo foco
principal é a formacdo continuada de
professores em servico, com interface nos
processos criativos que levam a préticas
docentes inventivas. O estudo tem como
principal tedrico o fildsofo russo Mikhail
Bakhtin. Os caminhos metodoldgicos
foram embasados em pesquisa qualitativa
com foco nos enunciados dos professores,
onde colocamos o “Projeto Civitas” como
estudo de caso. Para a obtencdo do
material para a andlise foram utilizados
materiais escritos no diario de bordo,
questionarios e entrevistas
semiestruturadas. Considerou-se para a
realizacdo da presente dissertacdo, dois
campos empiricos, associados a educagao
bésica-Ensino Fundamental, anos iniciais
e Educacdo infantil: (1) Espacos de
formacdo e respectivos grupos de
professores de escolas publicas na cidade
de Maputo-Mocambique, vinculados ao
projeto Civitas UFRGS/UP de cooperacéo
internacional em pesquisa pelo edital Pro-
Africa/CNPq; (2) espagos de formagéo e
respectivos grupos de professores de
escolas publicas municipais do interior do
Rio Grande do Sul-Brasil, vinculadas a
convénios Civitas UFRGS de cooperacdo
em pesquisa-extensdo com secretarias da
educagdo  Municipais (SMEDs). O
material que analisamos trata-se de
enunciados produzidos pelos professores
participantes do processo de formagéao
continuada nestes dois campos empiricos,
respeitando as particularidades de cada
pais, pontuando alguns aspectos de
reflexdo. Os resultados apontam para uma

formacdo continuada vivenciada a longo




56

prazo num processo continuo, que pode
possibilitar a pratica do professor
atividades capazes de proporcionar ao
aluno o prazer de aprender, através de
praticas inventivas, abrindo a
possibilidade de dar voz a crianca e,
consequentemente, a satisfacdo ao
professor pela sua pratica docente.

POLITICAS DE
FORMACAO
CONTINUADA
DOCENTE DAS REDES
MUNICIPAIS DE ENSINO
DA REGIAO DO VALE
DO RIO CAI/RS

DIEGO LUTZ
22/08/2013

/A presente dissertacdo buscou conhecer as
politicas publicas de formacéo continuada
dos docentes das redes municipais de
ensino da regido gaucha do vale do Rio
Cai. Trata-se de uma regido situada entre a
regido metropolitana de Porto Alegre e a
Serra Galcha, composta por vinte
Municipios, no Rio Grande do Sul. Para a
realizacdo deste estudo, buscou-se o
acesso a legislagdo brasileira que trata das
politicas de formagdo dos docentes, bem
como das politicas municipais da regido de
estudo. O aprofundamento bibliogréfico
da literatura acerca da formacéo
continuada e desenvolvimento
profissional docente constituiu-se como
suporte para as discussOes realizadas na
dissertacdo. Buscou-se também conhecer
as particularidades dos Municipios que
compdem esta regido, bem como aspectos
da Educacdo Municipal, acessados por
meio do Censo Escolar da Educagdo
Basica e de outros dados fornecidos pelos
0rgdos de pesquisa do pais e do estado.
Também foram realizadas entrevistas
estruturadas com os Dirigentes Municipais
de Educacdo. A anélise dos Planos de
Carreira do Magistério Municipal (PCM)
também se fez necessdria, com a
finalidade de conhecer a normatizagdo das
politicas municipais para a formagao
docente. Além dos PCM, foram analisadas
as Atas das formacBes pedagdgicas de
cada um destes Municipios, uma vez que
estas descrevem o que efetivamente foi
colocado em pratica em relacdo a
formacdo continuada dos docentes destas
redes publicas de ensino. Para a analise
dos dados coletados, foram utilizados
instrumentos quantitativos e qualitativos e
como  suporte  tedrico-metodologico,
utilizou-se o ciclo de politicas, proposto
por Stephen Ball e seus colaboradores. Os
municipios que compdem a regido
apresentam um plano de carreira bem
estruturado,  abrangendo  desde a
remuneracao, a valorizacdo e
possibilidade de ascensdo na carreira
durante a trajetéria profissional docente.

Sdo0  desenvolvidos  programas  de
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formacéo continuada, inclusive por meio
de arranjos de desenvolvimento da
educacdo e apontaram-se alguns desafios
que ainda se impfem a regido, inclusive
com possibilidades de superacdo dos
mesmos.

PIBID - ESPACO DE

FORMACAO DOCENTE:

UMA ANALISE DAS

RELACOES ENTRE A

ESCOLA BASICAE A
UNIVERSIDADE

GIANCARLO
CAPORALE

10/09/2015

Esta dissertacdo prople-se analisar o
Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a natureza
das relacBes institucionais estabelecidas
entre a Universidade e a escola de
Educacdo Basica. Propde realizar uma
aproximacdo entre o conceito de Terceiro
Espaco de Formacdo Docente e o PIBID.
O PIBID é uma politica que objetiva a
qualificagdo docente criando espagos para
insercdo dos licenciandos na realidade
escolar. No referencial tedrico séo
abordados  aspectos relacionados a
formacdo de professores no Brasil, aos
saberes docentes, a articula¢do entre teoria
e pratica na formacdo inicial, a
constituicdo de um referencial teorico
sobre Terceiro Espaco de Formacéo
Docente. Foi realizada uma revisdo
bibliografica sobre o Programa, que
apontou a escassez de artigos cientificos
que discutissem o PIBID de maneira mais
aprofundada. Utiliza-se como  base
metodolégica neste trabalho o estudo de
caso  fundamentado na  pesquisa
participante, tendo como objeto de analise
as relagbes entre o PIBID-UFRGS ¢ a
Escola Técnica Estadual Irméo Pedro (IP).
Foram aplicados questionarios em grupos
de sujeitos atuantes no PIBID-UFRGS/IP.
/As andlises presentes nesta dissertacdo
indicam que o PIBID-UFRGS/IP pode ser
considerado um Terceiro Espaco de
Formacdo Docente. As atividades
desenvolvidas nesse Espago aproximaram
a UFRGS e o IP a medida que os bolsistas
foram inseridos no ambiente escolar. A
relacdo entre UFRGS e IP nasce a partir da
Universidade. Constatou-se que a relagdo
entre o IP e a UFRGS, na esfera do PIBID,
ndo é equanime em fungdo da natureza das
relacOes, a que ndo desqualifica totalmente
a relacdo entre as instituicbes e o
estabelecimento do Terceiro Espaco de
Formagcéo.

/A dissertacdo aqui apresentada tem como
tema a pratica mediadora do professor
formador do curso de Educacdo Fisica-
Licenciatura. Definiu-se como objetivo
geral investigar se a atuacdo do professor

formador do curso de Educacdo Fisica-
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A PRATICA
MEDIADORA DO
PROFESSOR
FORMADOR DO CURSO
DE EDUCAGCAO FIiSICA-
LICENCIATURA DE
UMA UNIVERSIDADE
DO NOROESTE DO RIO
GRANDE DO SUL

Tharles Gabrielle Cauduro
14/07/2016

Licenciatura constitui-se em pratica
mediadora. A pesquisa em pauta € uma
investigacdo de campo, de caréater
qualitativo, assentando-se no enfoque
filoséfico da hermenéutica. Deu-se voz a
coordenacdo do curso de Educacdo Fisica
- Licenciatura, cinco (5) docentes do
mesmo curso e mais dez (10) académicos,
sendo cinco (5) do 6° semestre e cinco (5)
do 8° semestre da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai — Frederico
\Westphalen. A coleta de dados foi feita
por meio de questionario e a analise dos
dados é de conteddo. O interesse pela
pesquisa justifica-se na crenca de que ser
professor vai além de ser um simples
transmissor de conhecimentos. N&o basta
saber 0 assunto, ter propriedade nas
tecnologias ou ser um professor “popular”
entre os alunos. Tampouco se encontra
explicito em livros de autoajuda ou de
pedagogia a forma mais adequada de
apresentar bom desempenho em uma aula.
/A universidade tem um papel muito
importante na formagéo profissional, pois
€ nesse local que o futuro professor
adquire as competéncias que serdo
fundamentais para a pratica da profissao.
Acredita-se que a mediacdo pedagodgica,
como conduta didatica por parte dos
professores, é fundamental na
aprendizagem dos alunos. Entender que
cada estudante aprende de uma forma e
com ritmos diferentes torna-se primordial
na educacdo, e, infelizmente, muitos
profissionais, das mais diversas areas,
desconhecem esses “detalhes”. A pesquisa
que se realizou confronta com uma
necessidade de mudanca da atual realidade
educacional e que vai de contrapartida
com a préatica de muitos professores hoje
no pais, conhecidos como detentores do
conhecimento; o professor transmissor
e/ou como uma educacao bancaéria, a qual
Freire (1996) menciona em suas teorias.
IAs conclusdes da pesquisa apontam na
direcdo de que a coordenadora do curso de
Educacdo Fisica — Licenciatura sabe dos
aspectos de mediacdo e a sua importancia
para a relacdo professor x académico.
Procura promover seminarios para que
ocorra essa troca de experiéncias e
atribuicdo da autonomia e liberdade de
didlogo ao académico. Porém, percebemos
nas respostas dos sujeitos pouca
contribuicdo da Coordenadora para que 0
processo de mediacdo seja internalizado
no curso e seja atribuido como um modelo
metodolégico aos docentes. Quanto aos

docentes, a maioria sabe o que significa a
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mediacdo, como também a consideram
relevantes na educacdo, porém nao tém
um planejamento especifico voltado para
ela e, muitas vezes, valem-se deste
conceito sem sequer saber que o estdo
fazendo.

Formagdo de professores para o

Formacao de professores desenvolvimento da metodologia de
para o desenvolvimento da | MARA ELISANGELA  [resolucdo de problemas na educacao
metodologia de resolugéo JAPPE GOI basica.
de problemas na educacéo 18/11/2014 Educagdo; formagdo de professores;

basica educacao basica.
Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base de pesquisa:

http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogoteses/#!/https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/colet
a/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsfpopup=true&id_trabalho=4174521

Destacamos que muitas pesquisas enfocando essa tematica foram realizadas na regido
norte do Brasil, porém no Rio Grande do Sul o nimero é reduzido. Além disso, apenas algumas
tém a possibilidade de acesso ao conteudo, pois aquelas anteriores a Plataforma Sucupira ndo
permitem visualizar o arquivo que contém a dissertacdo. Desta forma, salientamos que a
pesquisa aqui proposta sera inédita para a Regido da AMAU/RS e para o Estado do Rio Grande

do Sul, pois néo foi constatado estudo com esse recorte espacial e temporal.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES: O INICIO DO CAMINHO

Segundo Neto (2006), a formacdo de professores despertou maior interesse e obteve
maior destaque a partir da década de 1980, quando 0s paises que apresentavam uma economia
mais desenvolvida demostraram preocupacdo com os resultados obtidos pelos alunos da
educacdo basica. Segundo o autor, as escolas norte-americanas, apontavam para a qualidade da
formacéo dos professores como uma causa provavel para o baixo rendimento dos alunos.

No periodo da colonizag&o, ou seja, do colonialismo, ndo havia preocupa¢do com uma
formacao especifica para os professores. Segundo Saviani (2010), somente a partir de 1827, no
periodo Imperial, com a Lei das Primeiras Letras, € que se iniciou uma pequena preocupacao
com o método de ensino e ndo com questdes pedagogicas.

A formacao de professores foi um aspecto contemplado na legislacdo brasileira, a partir
de 1827, quando o Brasil conheceu sua primeira Lei da Educacao. Sabemos que, antes de iniciar
0 processo de colonizacdo, havia os indios que habitavam as terras brasileiras, que também

utilizavam meios educacionais no interior das aldeias. O conhecimento e a cultura eram
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repassados oralmente, através dos ancidos, ou seja, os mais velhos repassavam para 0s mais
novos.

Com a invasdo dos portugueses e a forma violenta e desrespeitosa com que tomaram as
terras e a cultura indigena, impuseram também a educacdo jesuitica, através da qual os padres
jesuitas catequizavam os indios e, como forma de controle e docilizacdo dos povos, utilizavam
da educacéo.

Ap0s o processo de libertacdo dos escravos, iniciou 0 novo processo de colonizagéo,
para exploracdo da terra. Os imigrantes adentraram as terras brasileiras e formaram suas
coldnias, onde a Igreja e a Escola eram o centro da Col6nia e os padres eram responsaveis pela
educacéo e pelas aulas.

Até 1827, ndo havia no Brasil uma lei que tratasse sobre a educacdo e nem sobre a
formacéo de professores. No dia 15 de outubro de 1827, o Brasil conheceu a sua primeira lei
de educacdo, fazendo jus ao mandamento constitucional que abrangia a gratuidade do ensino
primario para aqueles que eram considerados cidaddos, ou seja, a elite. Tal lei tinha carater
nacional e fazia suposicdo de uma formacéo de professores, sendo esta uma incumbéncia dos
poderes gerais.

Cury (2003, p. 3) ressalta, em suas observacgoes, que essa lei ndo foi colocada em prética
nesse mesmo ano, mas, sim, apenas em 12 de agosto de 1834: “Contudo, na pratica, a formagao
de docentes passou a ser efetivada pelas Provincias como consequéncia do Ato Adicional de 12
de agosto de 1834”, pois foi criada a primeira Escola Normal no Rio de Janeiro, destinada aos
estudantes masculinos.

Com a criacdo das escolas normais, percebemos o processo de feminizacéo da docéncia.
No entanto, esse processo surgiu com o intuito de prorrogar a atividade materna e ndo como

uma profissdo, como afirma Gatti e Barreto (2009, p. 62):

Quanto ao sexo, como ja sabido, como ja sabido, ha uma feminizagdo da docéncia:
75,4% dos licenciados sdo mulheres, e este ndo é fendmeno recente. Desde a criacao
das Primeiras Escolas Normais, no final do século XIX, as mulheres comegaram a ser
recrutadas para o magistério das primeiras letras. A propria escolarizacéo de nivel
médio da mulher se deu pela expansdo dos cursos de formacdo para 0 magistério,
permeados pela representacdo do oficio docente como prorrogacdo das atividades
maternas e pela naturalizagdo da escolha feminina pela educacéo.

N&o havia uma normatizagdo no aspecto da formacao de professores, sendo que cada
unidade federada poderia criar estabelecimentos que fossem voltados para a formacéo docente,

ou seja, as escolas estaduais normais.
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A partir do século XX, a preocupagdo com a formacédo dos professores comecou a fazer
parte das discussfes. Com o surgimento das primeiras Universidades, emergiu a necessidade
de formacéo para os professores secundario superior, pois os profissionais que estavam atuando
eram bachareis e/ou profissionais liberais.

Apos a Revolugdo de 1930, o decreto n.° 19581/31, do Ministério da Educacéo e Saude,
concedeu o Estatuto das Universidades Brasileiras, sendo formada pelas faculdades de Direito,
Engenharia e Medicina, tendo a possibilidade de substituicdo de uma destas pela faculdade de
Letras, Ciéncias e Educacéo.

Segundo Saviani (2010), Anisio Teixeira, ao assumir a direcdo-geral da Instrucdo
Publica do Distrito Federal, colocou em prética as suas ideias renovadoras, particularmente no
campo da Formacdo de Professores, e transformou a Escola Normal em Escola de Professores.
Esta Escola de Professores integrava o Instituto de Educacdo, juntamente com o Jardim de
Infancia, Escola Primaria e Secundéria e funcionava como campo de experimentacéo,

Esclarecemos que, em 1931, Anisio Teixeira ja fazia referéncias a importancia e a
preocupacdo com a formacdo de professores, com a necessidade da teoria ser aliada a pratica,
e com a importancia da experimentacdo e da demonstracao para a formacao de professores. Ao

abordar a estrutura, Saviani (2010, p. 219) destaca que:

Uma ampla estrutura de apoio dava respaldo as atividades-fins desenvolvidas no
Instituto de Educacdo, a saber: a) Instituto de Pesquisas Educacionais, constituido
pelas Divisdes de Pesquisa Educacionais (Programa e Atividades Extraclasses;
Medidas e Eficiéncias Escolares; Antropometria; Ortofrenia e Higiene Mental,
Museus Escolares e Radiodifusdo) e de Obrigatoriedade Escolar e Estatistica
( Recenseamento Matricular e Frequéncia; Estatistica Escolar); b) Divisdo de
Bibliotecas e Cinema Educativo, compreendendo a Biblioteca Central de Educacéo,
Bibliotecas Escolares, Filmoteca e Cinema Escolar. Em abril de 1935, criou a
Universidade do Distrito Federal e ela incorporou a Escola de Professores com o nome
de Escola da Educacéo.

Com o Manifesto dos Pioneiros, surgiu a necessidade de novas politicas educacionais
voltadas para a formacao de professores. Destacamos a importancia dos professores dominarem
o conhecimento filosofico, a respeito do homem e da sociedade, bem como o conhecimento
cientifico, no qual o dominio das técnicas e métodos serviriam de base para avaliacdo dos
resultados obtidos com a aplicagdo dos mesmos, empregando a cientificidade nas acdes da
Escola, transformando, assim, os sistemas educacionais.

Quando falamos na Educacéo desse periodo, se fazem necessarios alguns apontamentos
relacionados as mudangas e transformac6es ocorridas na Educagédo do Estado do Rio Grande
do Sul.



62

No ano de 1942, o decreto de lei 246, de 13 de outubro, modificou a organizacdo da
Secretaria de Educacdo e Saude Publica, passando a ser nomeada como Secretaria da Educacéo
e Cultura, esta que transformou a Se¢do Técnica em CPOE — Centro de Pesquisa e Orientacédo
Educacionais.

O CPOE era subordinado ao Departamento da Educagdo Primaria e Normal e exerceu
grande influéncia na organizacao do ensino, na formacéo dos professores, na fungéo normativa
da rede publica estadual de ensino, bem como, na orientacdo das atividades didatico
pedagdgicas.

E importante salientar que a necessidade desse Centro emergiu muito antes dele ser
criado, ainda em meados da década de 20, quando no Brasil iniciaram algumas movimentacGes
em prol da Educacdo, conforme abordado na secdo anterior neste Estudo. Como consequéncia
desses movimentos, na década de 1930 houve a necessidade de um maior aparelhamento do
Estado para promover a Educacéo.

Saviani (2010) afirma que os professores, nesse periodo, pertenciam a classe da elite,
pois 0 acesso a formacdo para ser professor abrangia apenas as elites. O Manifesto defende a
formacédo de professores de todos os graus, sendo elevada ao nivel superior, responsabilizando
as universidades pelo desenvolvimento da fungdo de formadora.

Sobre esse aspecto, o referido autor afianga que:

O principio de unidade da fungdo educacional implica a unidade da funcéo docente
mediante a qual os professores, a par da formacéo de nivel universitério, deverdo ter
também remuneracgdo equivalente para manter a eficiéncia no trabalho, assim como a
dignidade e o prestigio préprios dos educadores (SAVIANI, 2010, p. 249).

As escolas catdlicas comecaram a serem inseridas no movimento renovador das ideias
e métodos pedagdgicos, desta forma a AEC (Associagdo de Educadores Catdlicos) organizou
Semanas Pedagogicas, que foram realizadas entre 1955 e 1956, por meio de palestra e cursos
divulgando nesse meio as ideias pedagdgicas, principalmente as de Montessori e Lubienska.

Essas afirmacdes séo corroboradas por Saviani (2010, p. 301) ao afirmar que:

Atendendo a convite da AEC, o padre Pierre Faure, que havia fundado o Centro de
Estudos Pedag6gicos de Paris em 1937 e dirigia a revista Pedagogie Parents et
Maitres, ministrou a Semana Pedagdgica de 1955 no Colégio Sacré Coeur do Rio de
Janeiro e a de 1956 no Colégio Sion de S&o Paulo (Avelar, 1978, p. 75). O mesmo
Pierre Faure retornara ao pais diversas vezes a partir de 1958 para preparar grupos de
professores para atuar nas classes experimentais instaladas nos colégios Santa Cruz,
Sion e Madre Alix, em S8o Paulo. Paralelamente ao desenvolvimento das classes
experimentais foram realizadas Semanas Pedago6gicas com programacdo anual
ininterrupta até o ano de 1965.
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Foram muitos os adeptos as Semanas Pedagogicas, que caracterizavam a formacao dos
professores baseada nos conceitos de Montessori-Lubienska. Assim, em 1960, por iniciativa de
Celma Pinto, o Curso de Especializacdo Montessori-Lubienska foi criado, para professores,
cujo as orientacOes eram baseadas na influéncia francesa de Pierre Faure, com predominio das
ideias novas, proporcionando a renovacgéo das escolas catolicas.

No ano de 1969, se da a aprovacéo do Parecer CFE n. 252, que introduziu as habilitagdes
técnicas nos cursos de pedagogia, com a aprovacdo de Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Neste mesmo ano, o CPOE no Estado do Rio Grande do Sul foi extinto.

Essa pedagogia tecnicista assumiu o carater oficial da pedagogia, pois, na conjuntura
politica e econdmica do pais, emergia a necessidade da escola corresponder as necessidades da
expansdo econbmica do pais, obedecendo aos principios da organizacdo das empresas,
adequando, assim, 0 modelo da educagéo ao modelo econdmico.

Essa trajetdria de propostas de politicas para formacdo de professores, no periodo de
1920 a 1980, marcou o inicio de diversas politicas voltadas tanto para a educacdo como para a
formacéo dos professores.

Porém, acreditamos ser necessario chamar a atencdo para o fato de que os modelos de
formacdo de professores e a valorizacdo docente, que estiveram presentes naquele periodo,
estdo perpetuados ainda no cenario atual da Educacdo, nos aspectos relacionados a carreira dos
professores polivalentes e especialistas, além da valorizacao tanto social como académica.

Com base nas abordagens deste capitulo, percebemos que € preciso percorrer muitos
caminhos ainda para atingir a qualidade na formacdo inicial e continuada, visto que a sociedade
mudou e a Escola e o professor continuam atuando da mesma forma que atuavam no século
XIX. Também, a formacdo inicial continua seguindo caminhos que precisam ser repensados,
para se chegar a caminhos que, de fato, possam levar o estudante ao conhecimento.

Nesta perspectiva, 0 proximo item aborda aspectos relacionados aos possiveis caminhos
que a formacao dos professores e a profissdo docente podem percorrer para chegar a qualidade

na educacdo brasileira.
3.3 CAMINHOS A PERCORRER
O processo de elaboracédo de politicas publicas voltadas para a Formacao de Professores

vem se desenvolvendo, ao longo do século XX, e passou por inumeras transformacdes,

adequacdes e reformulacbes. No entanto, 0 que se sabe é que, atualmente, sdo estabelecidas



64

novas concepcdes de Formacao de Professores, bem como novas concepcdes da Profissdo do
ser docente, pois a sociedade esta exigindo esses novos fazeres da profissdo docente.
Libaneo (2015, p. 72) destaca a importancia do professor reflexivo para essa nova

concepcao de profissdo e formacdo, afirmando que:

Na nova concepcdo de formacdo — do professor como intelectual critico, como
profissional reflexivo e pesquisador e elaborador de conhecimentos, como
participante qualificado na organizacdo e gestdo da escola — o professor prepara-se
teoricamente nos assuntos pedagdgicos e nos conteldos para poder realizar a reflexdo
sobre sua pratica; atua como intelectual critico na contextualiza¢do sociocultural de
suas aulas e na transformacéo social mais ampla; torna-se investigador analisando
suas praticas docentes, revendo as rotinas, inventando novas solucdes; desenvolve
habilidades de participagdo grupal e tomada de decisdes seja na elaboragéo do projeto
pedagdgico e da proposta curricular seja nas varias atividades da escola como
execucao de acdes, andlise de problemas, discussdes de pontos de vista, avaliagdes de
situacdes, etc. Esse € o sentido mais ampliado que assume a formag&o continuada.

Entendemos a complexidade e a importancia da Formacéo Continuada ocorrer de forma
transformadora, enriquecedora e como ferramenta de conhecimento e pesquisa, tanto para
adequar e avancar na pratica pedagogica, como na constituicdo do professor, ou seja, 0 ser
professor.

Nias (1991 apud NOVOA, 1992) aborda a relacdo da formag&o com a profissao docente,
destacando que o professor € pessoa e uma parte muito importante da pessoa é o professor. A
partir dessa afirmacdo, observamos 0 quanto é importante existir uma interacdo entre as
dimensGes pessoais e profissionais, fazendo com que o professor se aproprie da formagéo,
dando sentido a sua vida.

No entendimento de Tardif (2002, p. 56): “Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela
ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade
carrega as marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada
por sua atuacdo profissional”.

Pimenta (2000, p. 175) chama a atencdo para a formagéo de professores voltada para a
autoformacao, pois, desta forma, é oportunizado aos professores repensar a suas praticas de
forma reflexiva, ao afirmar que: “[...] os professores reelaboram os saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”.

Nesta perspectiva, Loss (2017, p. 20) assevera que a auto formacdo permite aos sujeitos
um conhecimento de si e, a partir disso, melhora o relacionamento com o outro, ou seja, as
relacGes interpessoais nas Escolas fazem parte do processo de aprendizagem dos estudantes. A
auto formacao para professores serve para conhecerem a si mesmo, como a referida autora

coloca: “A auto formacdo é um processo significativo para despertar os sujeitos & amplia¢do da
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consciéncia, ou seja, a tomada de decisGes frente a maneira de ser e de se relacionar consigo
mesmo € com o outro”.

Assim, ao constituir o seu “EU”, o professor dispde de memorias, de tempo, vivéncias
e experiéncias da sua infancia e de quando era aluno, tanto de referéncias que marcaram
positivamente, quanto negativamente a sua trajetoria escolar. Ao buscar tais referéncias, acessa
suas memorias relacionadas aos seus professores, fazendo isso para construir sua préatica e se

construir enquanto profissional. Neste sentido, Tardif (2002, p. 67) afirma que:

Os vestigios da socializacdo priméria e da socializacdo escolar do professor sdo,
portanto, fortemente marcados por referencias de ordem temporal. Ao evocar
qualidades desejaveis ou indesejaveis quer encarnar ou evitar como professor, ele se
lembrara da personalidade marcante de uma professora do quinto ano, de uma
injustica pessoal vivida na pré-escola ou das interminaveis equagdes que o professor
de Quimica obrigava a fazer no fim do segundo grau. A temporalidade estruturou,
portanto, a memorizacgao de experiéncias educativas marcantes para a construgéo do
EU profissional, e constitui 0 meio privilegiado de chegar a isso.

E importante destacar que o professor se constitui a partir de diversos aspectos, que
envolvem as dimensdes pessoais, em conjunto com as profissionais, ambas se complementam.
Assim, a formacdo necessita abranger aspectos que envolvam a subjetividade do sujeito, a
construcdo e a constituicdo da pessoa como professor e da profisséo docente.

O ser professor requer o desenvolvimento de algumas habilidades e capacidades que
acontecem no dia-a-dia da profissdo. E partindo desse fazer diario que o professor pode refletir
sobre sua pratica, ser um pesquisador e um ser em constante aprendizagem, como afirma
Libaneo (2004, p. 137): “O tornar-se professor é uma atividade de aprendizagem e, para isso,
sdo requeridas capacidades e habilidades especificas. A atividade de aprendizagem estaria
ligada aos fazeres que seriam o suporte do desenvolvimento do pensamento teérico”.

No entanto, somente a reflexdo ndo é suficiente para qualificar a pratica e o fazer
docente, sdo necessarias também a busca por estratégias e modos de fazer, que vao além do
aporte tedrico e que impulsionem a mudanca na ag¢do do professor, no seu fazer diario na Escola.

Para auxiliar o professor nessas agdes, que emergem do seu fazer docente, ndo ha como
falar em formagé&o de professores de uma forma dissociada da Didatica. Como define Candau
(1999), a didatica tem por objetivo: “[...] o ‘como fazer’ a pratica pedagdgica, articulada ao
‘para que fazer’ e ao ‘por que fazer’”.

E importante ressaltar que a didatica deve partir da totalidade do processo de
aprendizagem, ou seja, deve articular os conhecimentos com as dimensfes humanas, técnica e

politico-social da pratica pedagodgica. Segundo Candau (1999), em uma perspectiva
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multidimensional, a dimensdo técnica tem que ser norteada pelo projeto politico-social que a
orienta. Libaneo (2015, p. 633), ao se referir a didatica e a formacao de professores, afirma que

ambas devem estar articuladas, uma complementando a outra, de forma que:

[...]adidatica ¢ assumida como uma disciplina pedagogica indispensavel ao exercicio
profissional, constituindo-se referéncia para a formacéo de professores a medida que
investiga os marcos teoricos e conceituais que fundamentam, a partir das praticas reais
de ensino-aprendizagem, os saberes profissionais a serem mobilizados na acéo
docente, de modo a articular na formacao profissional a teoria e a pratica.

As transformacdes sdo necessarias na formacdo de professores, nos saberes docentes,
pois é através delas que se constroem a pratica pedagdgica diariamente. Além disso, importa
saber que devem envolver todos os espacos educativos, pois professores reflexivos precisam

encontrar suporte nas instituicdes onde atuam. Segundo André (2016, p. 22):

Para efetivar essa proposta nos processos de formacéao, € preciso ndo sé repensar a
estrutura desses espacos formativos, mas, sobretudo, repensar as formas ou
metodologias de formacdo. N&o basta querer formar professores pesquisadores e
continuar fazendo o que se costuma fazer habitualmente.

A formacdo de professores, entendida desta forma, vem sendo debatida e pesquisada no
Brasil. A formacdo inicial é percebida nas discussdes e na pratica da Escola, porém é uma
discussdo que precisa ser abordada tanto dentro da Escola como fora dela, e ndo ficar apenas
no debate, sendo necessario transcender as discussbes e repensar a formacdo inicial e
continuada dos docentes. Formosinho (2015, p. 23) destaca algumas fragilidades encontradas

na formagao inicial dos professores:

[...] uma rotinizagdo de estratégias na preparagdo de professores, que inibe a inovagao
educacional; uma incapacidade de se adaptar as mudancas operadas pela sociedade e
pela escola, nos ultimos anos; praticas de formacdo defasadas que ndo encontram
estratégias que possibilitem a articulagdo entre a teoria e a pratica; e dificuldade de se
articular com as escolas, onde os futuros professores véo trabalhar.

Ao observar os apontamentos de Formosinho (2015), entendemos o quanto é importante
que a formacédo inicial de professores busque inovacdes nesse campo, aléem de buscar
articulagdes entre a universidade e a escola de educagdo bésica, esta que serd o campo de
atuacdo dos profissionais formado pelas instituicbes de ensino superior. Além disso,
observamos que a formacéo de professores € pautada nos modelos tradicionais e técnicos, sendo
gue, na a sociedade modernizada como esta atualmente, as exigéncias sdo outras,

consequentemente esses modelos precisam ser repensados e (re)elaborados.
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A formacéo docente dialogada e repensada permitira avancos na qualidade da educacéo,
que tanto preocupa os pesquisadores em educacdo. Quando se abordam aspectos relacionados
a qualidade na aprendizagem dos estudantes, abrem-se muitos caminhos para a reflexdo, pois a
Escola hoje € submetida a avaliacdes externas, que medem e quantificam o rendimento de seus
estudantes, reduzindo a imagem da Escola a transmissora de conteudo.

Portanto, se faz necessario, em termos de qualidade do ensino fundamental, mais do
que analisar e questionar os meios, sendo preciso questionar o préprio fim da educacao e da
escola, porque o que vigora nos sistemas de ensino, atualmente, é a ideia disseminada pelo
senso comum: o papel da escola é de transmissora de conhecimento e informacdes.

Para mudar esse conceito de educacdo escolar, 0 sujeito desse processo deve ser o
educando, formando sua personalidade, através da apropriacdo da cultura e do conhecimento.
Desta forma, o educador deve levar em conta as condi¢des do educando como sujeito atuante

neste processo, como afirma Paro (2015, p. 45):

Educar nédo € apenas explicar a ligdo ou expor um conteddo disciplinar, mas propiciar
condic@es para que o educando se faca sujeito de seu aprendizado, levando em conta
seu processo de desenvolvimento biopsiquico e social desde 0 momento em que
nasce.

O desejo de aprender ndo nasce com o educando, mas é um valor construido
historicamente. Esse é o0 maior desafio, em que muitos teéricos se debrugam e se dedicam por
varios séculos, consequentemente, a pedagogia € subsidiada por especialistas nas diferentes
areas, e ndo mais por leigos, estes que ndo entendiam a educacdo como forma de formacao de
personalidades. Esse conceito de Educacao dificilmente orienta as politicas publicas, sendo que,
0 senso comum acaba direcionando as politicas publicas, bem como as préticas pedagdgicas da
Escola.

A legislacdo, bem como as politicas publicas, busca garantir o direito & educacao para
todos. No entanto, essa garantia ndo deve se reduzir a mera transmissao de contetdos e
informacdes, mas sim proporcionar ao educando condi¢des de apropriacéo da cultura. Para isso
a relacdo entre educador e educando tem que acontecer de forma democratica.

Desta forma, se faz necessério repensar o papel e a formacao do professor nesses novos
tempos, pois o aluno chega na escola com mais informacoes e estimulos e o papel do professor
é refinar e aprofundar, transformando em conhecimento o que é trazido pelo aluno. Muitas
vezes uma informacdo do senso comum poderd render diversas discussbes e produzir

conhecimento, este é o verdadeiro papel da Escola e do educador.
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Diante dessa proposta de Educacéo, é necessario definir o que é educagdo. Precisamos
pensar no professor, em sua profissdo, sua constituicdo enquanto profissional, onde exerce sua
pratica pedagdgica, seus saberes, sua maneira de ensinar, na sua funcao social exercida em sala
de aula, bem como pensar o professor como pessoa que ele é, as dificuldades que enfrenta, seus
objetivos e valores, pensar no seu modo de ser professor.

Segundo Benincéa (2006) para definir metodicamente o que é educacao, é preciso buscar
teorias filosoficas para primeiramente definir o ser humano. Paulo Freire (2016, p. 12) também
ressalta a importancia de ter a clareza da definicdo de ser humano, de homem e qual a sua

posi¢do no mundo, para, a partir disso, definir o que é educacéo:

Né&o se pode encarar a educacdo a ndo ser como um que fazer humano. Que fazer,
portanto, que ocorre no tempo e no espago, entre 0s homens, uns com os outros. Disso
resulta que a consideracgdo acerca da educagdo como um fendmeno humano nos envia
a uma andlise, ainda que sumaria, do homem. O que é o homem, qual a sua posi¢ao
no mundo — sdo perguntas que temos de fazer no momento mesmo em que nos
preocupamos com educacdo. Se essa preocupagdo, em si, implica nas referidas
indagacbes (preocupacfes também no fundo), a resposta que a ela dermos
encaminharé a educacéo para uma finalidade humanista ou ndo. N&o pode haver uma
teoria pedagogica, que implica em fins e meios da a¢do educativa, que esteja isenta de
um conceito de homem e de mundo (tomando-se 0 mundo ndo apenas em sentido
natural, mas estrutural, histérico-cultural), sua acdo educativa, seus métodos, seus
objetivos, adequar-se-0 a essa concepgao.

Entendemos que o primeiro passo para um educador cumprir seu verdadeiro papel é o
conhecimento das teorias pedagdgicas, para isso a autoanalise do seu fazer pedagdgico deve ser
feita diariamente. A profissdo docente exige que o professor seja um intelectual, desta forma
tem que haver um tempo para a reflexdo, a partir dela escrever, elaborar e discutir ideias,
pesquisas, ser um produtor intelectual.

A educacdo atingira seu ideal humanizador quando houver esse espaco, tanto para o
professor como para o aluno, de reflexdo e elaboragédo, de formagéo e interacdo. Nessa rede de
interacOes o professor ira demandar de conhecimento a todo instante, a0 mesmo tempo que
estara produzindo conhecimento com seus pares e com seus alunos.

Essas concepcOes tem a necessidade de serem debatidas e refletidas desde a formacéo
inicial do professor, pois a formacdo profissional envolve a ética, a formagdo pessoal e
metodologica, em suas dimensdes politica e social.

Segundo Giroux (1983), a ética € fundamental na formacé&o dos professores. Percebemos
uma falha com relagdo a este tema nas formagdes, tanto inicial como continuada. Além da

necessidade do debate voltado a ética, este deve estar aliado com as dimensdes da identidade
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da profissdo educador, da dimensdo cognitivo-instrumental, da dimensdo pratica, a ética
normativa, estético-subjetiva da vida cultural.

Pimenta (2002) ressalta a importancia do professor ser reflexivo para se constituir como
um pesquisador. O autor sugere que os curriculos dos cursos de formacdo de professores
deveriam proporcionar o desenvolvimento da capacidade de refletir, ou seja, a reflexdo da acéo,
a (re)reflexdo para, assim, formar um professor pesquisador. Ressalta a importancia da
universidade (instituicdo formadora) estar presente na escola (local onde acontecem as
praticas), observando a pesquisa e a pratica juntas na formagao dos professores, “[...] propde-
se que esta se configure como um projeto de formacéo inicial e continua articulado entre as
instancias formadoras (universidade e escola)” (PIMENTA, 2002, p. 22).

E importante assinalar que a criticidade deve estar presente na transformacéo da pratica
docente, adotando uma postura reflexiva, evitando a separacdo da pratica com o contexto em
que esté inserida, pois a reflexdo somente pela reflexdo ndo tem valor. E necesséario haver o
conhecimento e a compreens&o da teoria, para que, a partir dela, se construa a reflex&o acerca
da praética.

Ao analisarmos a conjuntura atual, observamos os intensos avancos e influéncias do
neoliberalismo, desde nas questBes econémicas até nas questdes educacionais. Para este
sistema, o interessante é que a Escola e o professor sejam meros reprodutores do que esta
implicito no mercado atualmente. Desta forma os estudantes repetirdo esse comportamento e,
consequentemente, o capitalismo se mantém.

As politicas publicas para formacdo de professores, atualmente, sdo pensadas com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Tais melhorias estéo
amplamente ligadas a capacitacdo dos professores. No entendimento de Formosinho (2015, p.
23):

Esta melhoria deve provir da continua capacitacdo profissional dos professores ao
longo da vida, para que possam atuar sempre numa atitude investigativa e reflexiva,
como profissionais da mudanca, capazes de gerir uma Escola autbnoma e o respetivo
territério educativo onde interagem.

Pimenta (2002, p. 45) afirma a necessidade de se quebrar com esses paradigmas na

formacéo dos professores, sendo que:

A tese que defendemos é a de que a apropriacdo generalizada da perspectiva da
reflexdo, nas reformas educacionais dos governos neoliberais, transforma o conceito
professor reflexivo em um mero termo, expressdo de uma moda, & medida em que
despe de sua potencial dimensdo politico-epistemoldgica, que se traduziria em
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medidas para a melhoria das condicdes escolares, a semelhanca do que ocorreu em
outros paises.

Para haver uma educacdo democrética, de acesso para todos de forma igualitaria, se faz
necessaria a transformacdo na formacao dos professores, tanto inicial como continuada, além
da garantia de condicGes adequadas de trabalho, como, por exemplo: salérios e jornada de
trabalho que possibilitem a reflexdo, o exercicio critico e a pesquisa.

Nesta perspectiva, Giroux (1983) chama a atengéo para a necessidade de uma sociologia
que véa para além das teorias da reproducao social e cultural, fazendo criticas a teoria tradicional
da educacdo e a teoria da reproducdo. Além disso, o referido autor, ao abordar a pedagogia
radical, afirma que, para essa pedagogia ser possivel, é necessario que o professor tenha sua
postura reflexiva, abordagem dialética. O professor radical adota essa perspectiva dialética e
critica. Desta forma, a emancipacdo do ser humano e a sua libertacdo somente sera possivel
quando o professor for diferente e souber enfrentar o diferente.

Paulo Freire (1996) tece discussdes voltadas para 0 mundo em movimento e para o fato
de que o ser humano esta sempre em permanente movimento e aprendizagem, onde o “sendo”
¢ mais proprio do que o “€”, ou seja, a concep¢do do inacabado. Assim, o professor, em sua
formacdo inicial e continuada, precisa desenvolver a busca incessante por informacéo,
atualizacdo e formacao, tendo a ética como ponto fundamental para a conducdo da formacéo de
si e dos outros.

Segundo Gatti (2010), hd a necessidade do professor ter uma base sélida de
conhecimento e formas de acdo, para que o trabalho possa ser desenvolvido com consisténcia,
ressaltando a necessidade de romper com o0s conceitos do professor vocacionado a exercer a
profisséo, deixando o improviso de lado para buscar suporte e sustentacdo no conhecimento.

Assim, nesta perspectiva, a referida autora aborda que:

Com estas conceituagfes, estamos saindo do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor
meramente técnico, para adentrar a concepg¢do de um profissional que tem condi¢des
de confrontar-se com problemas complexos e variados, estando capacitados para
construir solugdes em sua a¢do, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos.

A educacgdo humanizadora busca a sensibilizacdo que faz o humano. Desenvolver a
autonomia é fazer o educando pensar por si, 0 que o discurso do professor estimula a elaboragéo
do pensamento no educando. Na perspectiva freiriana, para isso acontecer, o educador deve

desenvolver o ensino contextualizado, agucar a curiosidade no seu educando e, assim, fazer
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surgir a necessidade de pesquisar para sanar a curiosidade. E, pois, um ato de constante
aprendizagem, tanto para o educador como para os educandos.

Diante dessas ideias e teorias, percebemos que, na atualidade, o sistema que esta
imposto na sociedade e as concepcdes neoliberais presentes levam a educacéo a ter uma visdo
fatalista sobre o educando e a prépria sociedade, na qual tudo é naturalizado. O conformismo
esta nos discursos dos educadores. Porém, ndo podemos desacreditar. E necessario, mesmo que
de forma utopica, acreditar na Educacdo, para que as transformacfes sejam possiveis e
comecem pelo trabalho desenvolvido em sala de aula, bem como pelo repensar a formacéo
inicial e continuada.

Segundo Veiga (2012, p. 30), um dos desafios da formacéo docente é proporcionar uma

formacéo que perpasse a ideia de simplesmente atualizacdo, contemplando uma proposta de:

[...] formar um professor que possa dar condi¢des e suporte para o aluno enfrentar as
contradicBes sociais, por meio de préaticas inovadoras e atraentes, ofereca e provoque
no aluno o desejo de adquirir e construir o conhecimento para responder aos desafios
da sociedade.

Nesta perspectiva, a formacdo docente deve ser considerada como um processo, ou seja,
algo inacabado, que estad constantemente em transformacdo, e, por isso, se faz necessario
compartilhar com os outros professores as praticas docentes, os desafios, as conquistas e
dificuldades, proporcionando crescimento e amadurecimento pessoas e coletivo.

Os caminhos que a formacéo de professores necessita percorrer sao aqueles que levam
em direcdo ao professor pesquisador, reflexivo, que possa desenvolver sua pratica diariamente,
estando em constante reflexdo a luz das teorias. Além disso, um caminho que chegue a um
profesor que desenvolva a autonomia e a pesquisa em sua sala de aula, fazendo com que 0s
alunos tenham uma formac&o critica e humanizadora.

Ao discutirmos sobre a docéncia, € imprescindivel trazermos 0s aspectos voltados para
0S processos e caminhos percorridos para a Formacdo, pois, conforme abordamos, a docéncia
esta vinculada a formacéo e a construcéo da profissdo. As propostas e politicas voltadas para a
Formacdo de Professores comegam a ganhar espago a partir de 1980 com 0s processos de
redemocratizacdo do Brasil.

O préximo capitulo, de forma minuciosa, apresenta o percurso metodoldgico, destaca a
configuracdo e a metodologia utilizada no estudo, contemplando desde a especificagdo da
pesquisa, caracterizacdo do publico-alvo e caracteristicas e histérico das escolas que

participaram da coleta de documentos até o detalhamento da coleta de dados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar é construir conhecimento cientifico e, ao mesmo tempo, aprender, além de
colocar em discussdo e a prova 0s proprios conceitos e verdades, pois a problematica parte de
algo a ser pesquisado. O mais importante em pesquisar é a formagdo e o produto final da
pesquisa cientifica, pois, ao final do processo, o pesquisador terd novos conceitos e construcdes

a respeito do que tem estudado.

Pesquisar é isso. E um itinerario, um caminho que trilhamos e com o qual aprendemos
muito, ndo por acaso, mas por ndo podermos deixar de colocar em xeque “nossas
verdades” diante das descobertas reveladas, seja pela leitura de autores consagrados,
seja pelos nossos informantes, que tém outras formas de marcar suas presengas no
mundo. Eles também nos ensinam a olhar o outro, o diferente, com outras lentes e
perspectivas. Por isso, ndo saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que entramos
porque, como pesquisadores, somos também atores sociais desse processo de
elaboragéo (ZAGO, 2011, p. 307).

Segundo Marconi e Lakatos (2007, p. 15), pesquisa “[...] ¢ um procedimento formal,
com meétodo de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Ao se pesquisar temas ligados a Educacdo, surgem muitos elementos de pesquisa e
discuss@es, pois a Educacdo é um campo que envolve muitas areas sociais. Quando Amado
(2014, p. 20) escreve sobre o conceito de pesquisa em educacao, aborda-o da seguinte forma:
“[...] trata-se de um conceito intimamente relacionado com outro, mais fundamental e central,
mas ainda mais problematico, que é o conceito de ser humano, uma vez que € este ser humano
o syjeito da educacao, o sujeito a educar”.

Conforme Koche (1997), a pesquisa permite ao homem criar e recriar representacoes
intelectuais, as quais denominam de conhecimentos. Ha muitas formas de tecer conhecimento
j& que a ciéncia se desenvolve como uma forma de obter “conhecimentos mais seguros”, desta
forma se configurando, atualmente, como um importante meio intelectual para explicar diversos
acontecimentos naturais e/ou sociais, recorrendo a teoria para ler e compreender esses
acontecimentos (GIL, 2010, p. 2). O conhecimento néo € algo dado, mas sim construido pela
acdo do homem, que esta envolvido na producao deste. Assim, cabe ao proprio homem “[...]
propor uma forma sistematica, metodica e critica da sua fungdo de desvelar o mundo,
compreendé-lo, explica-lo e domina-lo” (KOCHE, 1997, p. 29).

Considerando as diversas contradigdes que um mesmo fendmeno pode apresentar,

recorremos a Amado (2014, p. 17) para reafirmar a relevancia da fundamentagéo teorica na
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escolha dos instrumentos e ferramentas para a investigacao, pois “[...] s6 uma fundamentagao
tedrica confere os instrumentos necessarios para a interrogacéo do real e adequada escolha das
metodologias de investigacao, e para que se ultrapasse a mera visao do senso comum sobre 0s
fendmenos”. Apos a defini¢ao das lentes que foram utilizadas para ler a realidade que envolve
a docéncia no espaco e tempo delimitados, buscamos o método cientifico, que, segundo Loss
(2013, p. 20), “[...] revela os processos passiveis de serem constituidos conforme a realidade
dos objetos das diferentes ciéncias”. Desta forma, o método se constitui de acordo com cada
época, passa por um processo de evolugdo, consequentemente nao ha como generaliza-lo.

Assim, o ser humano esta em constante busca pelo saber, fazendo com que esse percorra
o caminho da ciéncia. Segundo Bacherlad (2000), a ciéncia é um produto do ser humano que
busca o saber, ou seja, busca se construir enquanto homem e estd sempre em movimento, um
ser inacabado que esta sempre em construcdo. Nesta perspectiva, compreendemos que 0
processo de construcdo do conhecimento esta entrelacado com a ciéncia e que a verdade nao é
algo acabado e, por isso, pode estar sempre sendo questionada e investigada. O mesmo ocorre
com a producdo cientifica, que se constroi e se reconstroi em um movimento de evolugédo por
meio da pesquisa na construcdo de novos saberes.

Para conceber a pesquisa como forma de producdo de conhecimento cientifico,
recorremos a Minayo (1994, p.17-18), que define a pesquisa como “[...] uma atividade basica
da Ciéncia na sua indagacéo e construcdo da realidade, [...] pesquisa alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Neste sentido, pesquisar refere-se a busca pelo
conhecimento, um movimento que tem seu inicio ao se assumir como ser curioso, aberto a
novas inquietacdes e interrogacdes, ou seja, disposto a construcdo de novos saberes e
conhecimentos, e novas verdades.

Desta forma, acreditamos que a ciéncia € uma forma de construir conhecimentos e que
a subjetividade esta aliada e possui grande importancia nesse processo, pois, ao se posicionar
diante de uma realidade social e cultural, o sujeito constroi conceitos que estdo carregados de
significacgOes, relagbes e da forma como Ié o mundo. Loss (2017, p. 28), ao reiterar tal
entendimento, afirma que “[...] o discurso educacional precisa estar atento as subjetividades, as
identidades, as culturas e as diferentes experiéncias do cotidiano que cada sujeito constrdi em
suas relagdes com o mundo e com o outro”. Assim, as narrativas sao produzidas nas relagoes
com 0 outro, nas suas experiéncias, sem desvincular o seu eu pessoal do seu eu profissional.

Com base no exposto, apresentamos os caminhos percorridos, cuja abordagem é
gualitativa do tipo exploratoria-descritiva-interpretativa, baseada em instrumentos

bibliograficos e pesquisa de campo, quando foram coletados dados documentais (nos
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documentos das Escolas) e dados empiricos, por meio das entrevistas semiestruturadas,
realizadas com os professores mais antigos, que atuaram, de 1930 a 1980, nas Escolas Publicas
Estaduais pertencentes a Regido da AMAU/RS.

4.1 DESCRICAO DO CAMINHO PERCORRIDO

Nos primeiros capitulos, conscientes da importancia da pesquisa para a construgdo do
conhecimento e em busca de respostas para algumas inquietagdes e para a problematica
levantada, ut ilizamos das construcGes de autores que tratam da tematica desta pesquisa, com a
finalidade de construir a fundamentacdo teorica do trabalho. Além disso, os conceitos e
constructos desses tedricos foram utilizados como auxiliares na analise dos dados coletados por
meio da pesquisa documental e de campo.

A pesquisa de campo abrange as oito escolas publicas estaduais pertencentes a 15° CRE,
localizadas nos municipios que fazem parte da regido da AMAU/RS, emancipados até 1980,
distribuidos e selecionados pelo critério de localizacdo em perimetro urbano. Os dados
coletados com a pesquisa documental contam com os documentos arquivados nas Escolas
referentes ao periodo de sua institucionalizacdo (atas, registros, diarios de classe, imagens
antigas, e fotos atuais), bem como com o0s Regimentos e Projetos Politico Pedagdgico que estdo
em vigéncia. Além desses documentos, utilizamos as entrevistas semiestruturadas como
ferramenta de coleta de dados, realizada com os oito professores mais antigos, que atuaram

nesses espacos escolares no periodo estudado.

4.2 TIPO DE PESQUISA

Ao percorrer esse caminho metodologico, realizamos agdes de natureza aplicada e de
abordagem qualitativa. Ao assumir a abordagem qualitativa, a pesquisa foi construida com base
nos conceitos de Santos Filho (2001, p. 43), ja que:

[...] a pesquisa qualitativa rejeita a possibilidade de descoberta de leis sociais e esta
mais preocupada com a compreensao (verstehen) ou interpretacdo do fendémeno
social, com base nas perspectivas dos atores por meio da participagdo em suas vidas
(Taylor e Bogdan, 1984). Seu propésito fundamental é a compreensdo, explanagéao e
especificagdo do fenémeno.

Nesta perspectiva, buscamos, nos relatos das historias de vida dos docentes sobre a

profissdo, compreender quais as experiéncias tedrico-praticas que marcaram a profissao
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docente e quais as experiéncias de docéncia foram fundamentais para a constituicdo do
profissional nas décadas de 1930 a 1980.

Com base nesses pressupostos, a pesquisa permitiu acesso aos dados e informacdes por
meio do trabalho de campo, onde analisamos documentos que contextualizaram a Escola no
periodo de atuacdo dos entrevistados, e entrevistamos docentes que estavam exercendo a
profissdo nas décadas de 1920 a 1980 nos Municipios da AMAU/RS. As entrevistas foram
realizadas com o enfoque nas histérias de vida profissional e na construcao desses profissionais
docentes, além de trazer as informac6es relacionadas a organizacgéo das Escolas em que atuaram
e as praticas pedagogicas que fizeram parte deste periodo.

Desta forma, a pesquisa se caracteriza por ser do tipo exploratdrio-descritiva-
interpretativa da andalise documental e descritivo-interpretativa da analise de conteudo
(entrevistas). Consideramos essa classificacdo da pesquisa devido a finalidade de descricdo das
caracteristicas presentes nos fendmenos que compde os campos de investigacao.

A atividade de descri¢do dos documentos referentes & estrutura fisica e organizacional
das escolas e imagens da instituicdo corresponde a abordagem exploratdrio-descritiva. Desta
forma, nos baseamos nos constructos de Martins (2007, p. 30) que define a abordagem
descritiva afirmando que: “[...] tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenémeno, bem como o estabelecimento de relacdo entre variaveis
e fatos”.

A pesquisa é do tipo descritiva-interpretativa ao descrevermos e interpretarmos os dados
qualitativos coletados por meio das entrevistas semiestruturadas. As entrevistas
proporcionaram a interpretacdo dos significados contidos nas falas dos sujeitos envolvidos e,
posteriormente, permitiram ser interpretados a luz da teoria.

Conforme afirma Wittizorecki (2006, p. 11): “[...] professores narrando suas trajetorias,
sua construgdo, suas decisdes revelam, provavelmente, contetidos e discursos pautados pelas
marcas e pela influéncia da cultura docente — muito diferente da narrativa de vinicultores,
enfermeiros e metallrgicos”. Assim, foi possivel tomar conhecimento dos fendmenos,
encontrando seus significados nas respostas, entrelacando-os a outros conhecimentos ja

fundamentados e abordados na pesquisa bibliografica.

4.3 ABRANGENCIA DA PESQUISA

O publico-alvo é composto pelos(as) oito professores(as) mais antigos que atuaram nas

Escolas Publicas Estaduais pertencentes aos municipios emancipados até 1980, localizados na



76

regido da AMAU/RS. Dentre estes, foram selecionados apenas os(as) professores(as) que
atuaram nas escolas localizadas no perimetro urbano dos municipios.

Utilizamos o critério de entrevistar o professor(a) mais antigo(a) da Escola para se ter
acesso a construcao de concepc¢éo de docéncia do periodo estudado, pois suas histérias de vida
profissional permitiram analises referentes ao periodo histérico e aos mais variados aspectos

presentes neste.

4.4 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Inicialmente os dados bibliogréficos e documentais foram selecionados, com a
finalidade de coletar informacdes referentes ao objeto do estudo. Ressaltamos que a pesquisa
contou com pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo, como
procedimentos de coleta de dados.

A pesquisa bibliografica conta com os suportes tedricos, com base em estudo de autores
que ja tem suas producdes cientificas no campo da educagdo. Assim, apresentamos um carater
conceitual para aprofundamento da tematica, bem como para analise dos dados. A pesquisa é
documental, pois buscamos coletar dados e informacdes nos arquivos e documentos das Escolas
publicas estaduais que compde 0 campo de pesquisa.

A delimitacdo do espaco pesquisado se da, primeiramente, porque a autora esta inserida
nesse contexto desde que nasceu, construindo a trajetdria de vida pessoal e profissional, como
cidada e professora, nesse espaco. Fazendo parte deste espaco como sujeito histérico e social,
nos tornamos um agente influenciador social, profissional e pessoal nas relacGes que se
constituem. Além disso, a Universidade Federal da Fronteira Sul também tem seu campus
inserido neste espaco, ofertando diversos cursos na area de Educacdo e formacdo de
professores, sendo um de seus programas de Pds-Graduacgdo a oferta o Curso de Mestrado
Profissional em Educagéo.

Salientamos que, atualmente, a AMAU/RS conta com 32 municipios associados e tem
a sua sede localizada em Erechim. A figura 18 demonstra a localizagdo dos 32 municipios® de

abrangéncia desta associacao.

8 Mapa retirado da fonte: http://amau.com.br/site/ Acesso em: 10 de janeiro de 2018.

9 Aratiba, Aurea, Bardo de Cotegipe, Barra do Rio Azul, Benjamin Constant do Sul, Campinas Do Sul, Carlos
Gomes, Centenario, Charrua, Cruzaltense, Entre Rios do Sul, Erebango, Erechim, Erval Grande, Estacdo,
Faxinalzinho, Floriano Peixoto, Gaurama, Getllio Vargas, Ipiranga do Sul, Itatiba do Sul, Jacutinga, Marcelino
Ramos, Mariano Moro, Paulo Bento, Ponte Preta, Quatro Irmaos, Sdo Valentim, Sertdo, Severiano de Almeida,
Trés Arroios E Viadutos. Aqui nomeou-se todos 0s municipios pertencentes a AMAU/RS. Dados retirados da
fonte: http://amau.com.br/site/ Acesso em: 10 de janeiro de 2018.
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Figura 1 — Mapa politico da AMAU/RS

Fonte: AMAU, 2018.

Dentro do periodo de emancipacdo dos municipios, temos 14 emancipados até 1980.
Desses somente oito integraram o campo de pesquisa, de acordo com o critério de escolas
localizadas no perimetro urbano desses municipios. Ficaram definidos os seguintes seguidos de
seu ano de emancipacdo: Erechim (1918), Marcelino Ramos (1945), Severiano de Almeida
(1956), Viadutos (1959), Campinas do Sul (1959), Erval Grande (1959), Bardo de Cotegipe
(1964) e Jacutinga (1964).

Tendo como base estas informacdes, utilizamos o ano de criacdo das Escolas Publicas
Estaduais como critério de escolha para formar o campo de pesquisa: a escola publica estadual
mais antiga, localizada no perimetro urbano dos municipios emancipados no periodo de 1930
a 1980. Assim, foram selecionadas oito escolas dentro destes critérios, conforme o quadro
abaixo (Quadro 3).

Quadro 3 — Escolas Investigadas

LOCALIZACAO ESCOLA CRIACAO | ZONA
Bardo de Cotegipe Colégio Estadual Mario Quintana 1939 urbana
Campinas do Sul Escola Estadual Ensino Fundamental Nossa Senhora 1952 urbana

da Paz
Erechim Escola Estadual De Ensino Médio Professor Jodo 1939 urbana

Germano Imlau
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Erval Grande gsrgtr)]:;loEstadual Ensino Fundamental Angelo Emilio 1953 urbana
acutinga Escola Estadual Educacio Basica Erico Verissimo 1978 urbana

Marcelino Ramos Instituto de Educacdo Estadual Marcelino Ramos 1930 urbana
Severiano de Almeida  [Escola Estadual Ensino Médio Dr. José Bisognin 1968 urbana
iadutos Escola Estadual Educacgdo Basica Viadutos 1969 urbana

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018. Dados concebidos na recolha de dados documentais na 15° CRE de Erechim,
em 03 de maio de 2018 e no sitio da AMAU/RS.

A coleta de dados foi dividia em trés momentos. Primeiramente, fizemos contato
telefénico com a Delegacia de Educacdo — 15° CRE, da qual as Escolas acima fazem parte, com
a finalidade de agendar um horario com o responsavel pelo setor Pedagdgico e/ou Coordenador
titular. Cabe registrar que este primeiro contato nao foi muito facil.

No dia 14 fevereiro de 2018, me!® dirigi até a 15° CRE, com a finalidade de me
apresentar e apresentar a pesquisa, 0s procedimentos, objetivos e a devolutiva do produto final.
Na mesma oportunidade foi apresentada a “Carta de Apresentacdo da Pesquisa”, solicitei a
“Declaragdo de Ciéncia e Concordancia do Orgdo Responsavel pelas Institui¢des Escolares
Estaduais da Regido do Alto Uruguai” (Apéndice C e D) para, apos, solicitar os dados,
documentos e decretos que comprovem o ano de institucionalizacdo das escolas publicas
estaduais pertencentes a esta coordenadoria, compreendendo assim o campo de pesquisa. A 15°
CRE demonstrou interesse pela proposta apresentada, reafirmando a relevancia do material
como fonte de dados das escolas que mantém.

Foram muitas as tentativas de contatos telefonicos e a responsavel pelo setor nédo
conseguia terminar de separar 0 material, devido a sobrecarga de atribui¢cbes na Coordenadoria.
Entdo, no més de maio de 2018, entrei em contato novamente e marquei uma data e horario
para me dirigir até a Coordenadoria e fazer o levantamento de dados.

No dia 3 de maio de 2018, a responsavel pelo setor me entregou uma listagem de Escolas
Publicas Estaduais, contendo: o ano de fundagdo, o nome da Escola, a cidade em que estava
localizada, e contatos, além disso, repassou a informacgédo que as documentacdes solicitadas
estariam disponiveis nas Escolas.

Insatisfeita com as poucas informagdes obtidas, me dirigi ao Arquivo Histdrico de
Erechim, Juarez Miguel Illa Font, buscando uma outra forma de coleta de dados, que, a

principio, ndo estava prevista na trajetoria da pesquisa. Muitas informacdes e documentos foram

10 Novamente, a primeira pessoa do singular €, aqui, utilizada como forma de marcar a narrativa da histéria de
vida da pesquisadora.
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analisados e scanneados, juntamente com fotografias e registros de algumas Escolas da regido.
Ao sair do Arquivo Histérico, fui até a sede da AMAU, onde algumas informacdes foram
obtidas. Na oportunidade foi apresentada a proposta de pesquisa e 0s responsaveis pelo
atendimento demonstraram muito interesse.

Em um segundo momento, a coleta de dados se deu nas Escolas Publicas Estaduais que
fizeram parte da pesquisa, por meio de uma conversa com o responsavel legal pela escola. Nesta
ocasido esclareci a intencdo da pesquisa e apresentei 0s procedimentos necessarios para a
realizacdo da mesma. Na mesma oportunidade, coletei a assinatura no termo de Autorizacao e
Compromisso para uso de Dados em Arquivo na Instituicdo de Ensino (Apéndice F), entreguei,
em cada instituicdo, o Termo de Compromisso de utilizacdo de Dados em Arquivo Documental
pela pesquisadora Mirian Eugénia Meneguello Poletto (Apéndice F), assinado pela mesma no
ato, ficando responsavel pela guarda, cuidados e utilizacdo dos dados coletados.

Ao realizar a coleta, tive como eixos 0s critérios: estrutura e organizacdo escolar
administrativa e pedag6gica (da criacdo da escola e dos dias atuais), profissionais que atuaram
na Escola no periodo de 1930 a 1980, além de imagens e fotografias. Esses dados foram
coletados em cada escola por meio dos documentos: ata de criacdo da escola, histérico da
escola, imagens da estrutura fisica, atas e registros escolares, diario de classe, planejamento,
regimento e Projeto Politico Pedagdgico.

E importante salientar que os documentos coletados em algumas escolas se diferem de
outras, devido a maneira como foram arquivados durante o passar dos anos. Em algumas escolas
foram disponibilizadas apenas fotografias e recortes de jornais, todos foram transformados em
materiais que serviram de base para analise cientifica.

Além disso, destaco a importancia do olhar atento do pesquisador ao registrar todos 0s
possiveis aspectos que permitiram maior fidedignidade a pesquisa. Assim, somado a coleta
sistematica dos dados documentais também foram feitas anotagdes no didrio de campo da
pesquisadora.

Em um terceiro momento, realizei as entrevistas semiestruturadas. Tais entrevistas se
constituiram como uma ferramenta importantissima na coleta de dados, pois 0s sujeitos tiveram
a oportunidade de falar a respeito das suas historias de vida profissional, das experiéncias e
vivéncias das praticas pedagogicas no periodo em que atuaram em sala de aula.

Cabe ressaltar que a pesquisa foi submetida a apreciacdo, avaliacdo e aprovacdo do
Comité de Etica da UFFS (Universidade Federal Fronteira Sul), a partir do cadastro realizado
na Plataforma Brasil, sob 0 CAEE: 02894518.0000.5564, e, mediante aprovacao, as entrevistas
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foram agendadas com os professores mais antigos que atuaram nas Escolas durante o periodo
pesquisado.

O primeiro contato com os entrevistados foi feito por telefone, quando, apos aceitarem
de forma voluntéria, foi agendada uma data e horario em suas residéncias, por escolha dos
entrevistados. Neste momento nos apresentamos e explicamos a pesquisa, 0s procedimentos
metodoldgicos e objetivo do trabalho.

Posteriormente, com data e horario agendados previamente, realizei a entrevista, sendo
gue, neste momento, 0s sujeitos receberam e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A). Além deste, os entrevistados receberam e assinaram o Termo de
Autorizacdo do uso de Voz (Apéndice B), pois as entrevistas foram &udio gravadas e,
posteriormente, transcritas. Este material ficard sob minha responsabilidade por cinco anos.
Apdbs esse periodo, serdo inutilizados. Saliento que o roteiro da entrevista se encontra em
apéndice (Apéndice H), porém as transcri¢cdes ndo se encontram em apéndice devido ao grande
volume de paginas que resultou.

Ressalto que, com a finalidade de garantir o anonimato e sigilo dos sujeitos, optei por
defini-los como P. (Professor(a)) seguido de numeracao assim definida: P.01, P.02, P.03, P.04,
P.05, P.06, P.07 e P.08.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Apbs a coleta de dados, cabe interpreta-los e analisa-los, por isso foi preciso conhecer e
dominar as técnicas de analise de contetido. Amado (2014, p. 299) afirma que: “A questao da
andlise de dados € central na investigacdo. Nao basta recolher dados, é preciso saber analisa-
los e interpreté-los (ndo sendo possivel fazer uma coisa sem a outra)”. Ainda, segundo o autor,

a analise de conteldo:

[...] na definicdo de um dos seus criadores, Berelson (1952, cit. por Krippendorff,
1990:29; cf. Vala, 1986), consiste numa técnica de pesquisa documental que procura
‘arrumar' num conjunto de categorias de significagdo o ‘contetido manifesto' dos mais
diversos tipos de comunicagBes (protocolo de entrevista e historias de vida,
documentos de natureza varia, imagens, filmes, propaganda e publicidade) (AMADO,
2014, p. 303).

Nesta perspectiva, os dados coletados foram analisados, sistematizados e interpretados.
Os dados do universo documental, determinados anteriormente, contaram com a exploracéo,

descricdo e interpretacdo para posterior analise. Os dados foram divididos em duas categorias:
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na categoria 1 especificamos os aspectos referentes a organizacdo administrativa e da estrutura
fisica das escolas publicas estaduais de ontem e hoje, relacionando a histéria da educacéo na
regido; na categoria 2 apresentamos a estrutura organizacional das escolas de ontem e hoje,
presentes nos documentos analisados. E importante salientar que algumas informagdes a
respeito das Escolas de ontem foram coletadas nos documentos das Escolas e outras por meio
das entrevistas, pois ndo continham nos documentos.

Com relagéo aos dados coletados nas entrevistas, foram analisados por meio da analise
de contetido com base no entendimento de Bardin (1977, p. 29): “[...] pretende-se ir além dos
seus significados imediatos, percebendo ser Gtil o recurso a anélise de conteudo”. Conforme
essa mesma autora, ao realizar a analise de contetido € necessario respeitar “[...] trés polos
cronoldgicos: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
interferéncia ¢ a interpretacdo” (BARDIN, 1977, p. 95).

Desta forma, ap0s a transcri¢do das entrevistas, realizamos a leitura do material, a sua
exploracdo por meio de unidades tematicas pré-definidas, que proporcionaram a codificacdo do
conteudo, facilitando a categorizacéo e a classificacdo de elementos encontrados no texto. Esses
elementos foram agrupados em novas categorias tematicas devido aos aspectos que mais
apareceram nas falas dos sujeitos, ou seja, aquilo que mais salta aos olhos ao ler o material.

Posterior a apresentacdo dos dados e contetdos encontrados, tanto nos documentos,
como nas entrevistas, partimos para o cruzamento de dados. Destes emergiram as categorias de
analise. Apds realizarmos esse percurso, para coletar os dados, partimos para a descri¢do dos

mesmos. Inicialmente apresentamos a descri¢do dos espacos escolares.

4.6 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS

4.6.1 Descricéo dos espacos escolares

A descricéo dos espacos escolares contempla como era a estrutura fisica das Escolas ao
serem instituidas, conforme encontramos nos histéricos das mesmas, para descrever a estrutura
fisica das Escolas hoje, dados encontrados no Regimento e no Projeto Politico Pedagdgico em
vigéncia destas instituicdes, além disso, trazemos imagens referentes as mesmas.

Apresentamos essa descricdo em formato de quadro (Quadro 4), contando a breve
historia de cada escola e suas denominagdes, desde a sua criacdo até os dias atuais, a sua
estrutura fisica descrita e também com imagens das Escolas ontem e hoje. Este material é

ampliado e especificado no produto final.
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Quadro 4 — Estrutura fisica das Escolas: imagens antigas e atuais

ESCOLA

IMAGENS

ANTIGA

ATUAL

ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO
PROFESSOR GERMANO
IMLAU
Criada através do Ato de
criagdo n° 39, de 19 de abril de
1939, como Colégio
Municipal Getdlio Varga. No
ano de 1954, por meio do
Decreto n® 4883, de 22 de
fevereiro de 1954, passa a ser
responsabilidade do Estado,
com denominacdo de Grupo
Escolar Subdrbios. No ano de
1976, por meio do Decreto
24.027, de 04 de novembro de
1976, passa a ser denominada

de Escola de 1° Grau
Professor Jodo Germano
Imlau.

A Escola era de madeira, com 05 salas de
aula, 01 secretaria, 01 sala de direcéo, 01
cozinha e banheiros no lado de fora do
prédio escolar. No ano de sua criacéo,
atendia turmas de 1° ao 4° ano do Ensino
Primario.

Fonte: G.E. Sublrbios, 1956.

A Escola é composta por um prédio de
material, com 18 salas de aula, 01
secretaria, almoxarifado, laboratorio de
informatica, sala  administrativo
financeiro, sagudo, biblioteca, gabinete
odontolégico, salas de diregdo, vice
direcdo, coordenacdo pedagdgica e
orientacdo  educacional, sala de
professores, laboratério de ciéncias,
sala de recursos multifuncional, ginasio
de esportes com banheiros, quadra
polivalente, quadra de voleibol, sala de
material esportivo, cozinha e sala de
artes, parque para criangas de 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental e refeitorio.

S

"

&

e T ——
Fonte: E.E.E.M. Jodo Germano Imlau, 2017.

ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAO BASICA
ERICO VERISSIMO

Por meio do decreto N° 4.483,
de 1954, a Escola Popular
Santo Antbnio passou a
denominar-se Grupo Escolar
Sebastido Pelissari. Em 1978,
por meio do Decreto n°
27.601, de 03 de outubro de
1978, foram unificados os
Grupos Sebastido Pelissari e
Ginasio Estadual de
Jacutinga, passando a ser a
nova Instituicdo Educacional,
denominada Escola Estadual
de 1° Grau Erico Verissimo.

A Escola era construida de madeira, um
prédio muito pequeno composto por 08
salas de aula, 01 sala de direcdo e 01
secretaria, os banheiros eram fora do
prédio escolar. Atendia de 1° a 4° série do
Ensino Primario.

Fonte: G.E. Sebastido Pelissari, 1954.

A Escola é construida com material de
alvenaria, conta com 13 salas de aula,
01 biblioteca, sala de professores com
banheiro, quatro banheiros para 0s
alunos, sala de Direcdo, sala de
Coordenacdo Pedagdgica, secretaria,
cozinha para alunos, cozinha para
professores, laboratorio de ciéncias,
quimica e fisica, &rea coberta,

refeitorio, quadra esportiva, sala de
video, cantina, almoxarifado, arquivo
passivo, saldo de atos, parquinho, sala
de recursos multifuncional, oratdrio,
patio para estacionamento, area de
servico e sala de acompanhamento
pedagdgico.

Fonte: E.E.E.B. Erico Verissimo, 2018.
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ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAOQ BASICA
VIADUTOS
Criada por meio de um
decreto Estadual n® 7.675, de
07 de janeiro de 1939.
Reclassificada pelo Decreto
n° 19.818, de 13 de agosto de
1969, como Grupo Escolar da
Sede. Em 1976, por meio do
Decreto n® 24.406, de 12 de
fevereiro de 1976, criou-se a
Escola Estadual de 2° Graus
Viadutos. No ano de 1985
houve a unificacdo das
Escolas e passam a
denominar-se Escola Estadual

de 1° e 2° Graus Viadutos.

A Escola era composta por prédio
construido em madeira, com algumas
salas de aulas, 01 secretaria e sala de
direcdo, os banheiros eram separados em
masculino e feminino, também havia um
espaco, como uma sala utilizada como
refeitorio. Atendia de 1° a 4° série do
Ensino Primario.

Fonte: Grupo Escolar da Sede.

A estrutura da Escola é composta por
um prédio de alvenaria com 15 salas de
aula, 01 laboratério de informética, 01
sala de recursos multifuncional, sala de
linguagens, biblioteca, sala de artes,
sala de professores e funcionarios,
secretaria, sala da direcdo, sala da
coordenacdo pedagdgica, sala de
financas, sala de video, almoxarifado,
sala para deposito de alimentos, treze
banheiros, duas cozinhas, dois

refeitorios e uma sala utilizada para
alojamento, com capacidade para dez
alunos.

Fonte: E.E. Viadutos.

COLEGIO ESTADUAL
MARIO QUINTANA
Por meio do Decreto de
Criagdo n° 7.675, de 07 de
janeiro de 1939, cria-se a
Escola Estadual, denominada
de Grupo Escolar Bardo de
Cotegipe, por meio do
Decreto de Denominagdo n°
5.655, de 29 de novembro de
1939. No ano de 1995 a escola
passa a ser chamada de Escola
Estadual de 1° e 2° Graus

Mario Quintana.

A escola era composta por um prédio
pequeno de madeira, com 05 salas de
aula e poucos professores, um para cada
turma, 01 sala de secretaria, 01 sala de
direcdo, 01 cozinha e 01 banheiro para
meninos e meninas. Atendia de 1° a 4°
série do Ensino Primario.

Fonte: C.E. Mério Quintana

E composta por um prédio de alvenaria
contendo: 17 salas de aula, 02
almoxarifados, passivo, 10 banheiros,
cozinha, refeitério, sala de video, sala
dos professores, dire¢do, coordenagéo
pedagdgica, SOE  (Servico de
Orientacdo Educacional), biblioteca,
secretaria, gindsio de  esportes,
laboratério de informatica, sala digital,
laboratério de ciéncias da natureza, sala
de recurso: AEE, parque infantil e sala
de video.

Fonte: C.E. Mério Quintan

ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL
ANGELO EMILIO
GRANDO
A Educacdo no Municipio de
Erval Grande iniciou com o
Grupo Escolar Estadual, no
dia 11 de fevereiro de 1953. A
conversao da Escola
Municipal de Erval Grande

em Grupo

A estrutura fisica da escola era composta
por um prédio de madeira, com 02 salas
de aula, 01 sala de direcdo e secretaria,
01 cozinha, 01 sala de professores e 02
banheiros que ficavam fora do prédio
escolar. As turmas eram organizadas por
faixa etéaria e atendia de 1° a 4° série do
Ensino Primério.

A Escola é composta por dois prédios
de alvenaria contendo: 05 salas de aula,
cozinha e 01 secretaria ambas
pequenas, 02 banheiros, area coberta
servindo de refeitério e é&rea de
recreacdo, pracinha infantil, espaco
para préatica de Educacdo Fisica (campo
de futebol), biblioteca funcionando em
uma das salas de aula, horta Escolar e
pomar.
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Escolar Estadual, por meio do
Decreto N.° 3.859, de 11 de
fevereiro de 1953. No ano de
1969 a Escola foi
reclassificada, por meio do
Decreto de Reclassificagdo N.°
19.818, de 13 de agosto de
1969, como Escola Estadual
Angelo Emilio Grando.

c. g = 24 o
Fonte E. E. E. F. Angelo Emilio Grando, 1969.

Fonte: E.E.E.F. Angelo Emilio Grando, 1969.

ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DOUTOR
JOSE BISOGNIN
A Escola iniciou  suas
atividades em 18 de marco de
1968, com o nome de Grupo
Escolar da Sede e, em 22 de
abril de 1969, entrou em
funcionamento o  Ginasio
Estadual, instalado junto ao
Colégio Cristo Rei. A partir de
22 de julho de 1979, por meio
do Decreto de Unificacdo,
reorganizacdo e denominagao
do  Ensino  Fundamental
ntmero 28.981, o Primario e 0
Ginasio passaram a funcionar
no Grupo Escolar da Sede. A
partir de entdo passou a se
denominar Escola Estadual de
1° Grau Dr. José Bisognin. Em
08 de fevereiro de 1983, por
meio  do Decreto  de
Reclassificacdo nimero 3.750,
de 08 de fevereiro de 1983,
passou a denominar-se Escola
Estadual de 1° e 2° Graus Dr.

José Bisognin.

A Escola era composta por um prédio
de alvenaria, contendo: 05 salas de
aula, 03 banheiros femininos, 03
banheiros masculinos, 01 éarea livre
para recreio, 01 biblioteca, 01 sala de
direcdo, 01 sala de professores e 01
secretaria. Atendia de 1° a 4° série do
Ensino Primario e, dois anos depois,
ofertava ensino Ginasial.

Fonte: G. E. da Sede, 1968.

O prédio é de alvenaria, contendo: 08
salas de aula, 01 biblioteca, sala de
informatica com 04 computadores, sala
de aula digital com 20 computadores,
laboratério de ciéncias, sala onde
funciona o Banco do Livro, cozinha,

refeitério, sala dos professores,
secretaria, 02 salas de audiovisuais,
banheiro feminino, banheiro

masculino, banheiro com chuveiro, sala
de material esportivo, banheiro para
professores, sala de vice-diregdo, sala
de direcdo, brinquedoteca, sala para o
Grémio Estudantil.

Fonte: E.E.E.M. José Bisognin, 2018.

ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL
NOSSA SENHORA DA
PAZ
No ano de 1952, é criada a
Escola Estadual com o nome
de Grupo Escolar, conforme o
Decreto N.° 2.888, de 17 de
mar¢o de 1952. No ano de
1954, foi construido o atual
prédio da Escola, que ofertava
turmas de 1° a 4° série

Primaria. Em 1959 o Grupo

A escola era composta por um prédio
de madeira, com 02 salas de aula, 01
secretaria e sala de direcdo, um
refeitério e uma cozinha. Ofertava
Ensino Primario de 1° a 4° série.

Com prédio em alvenaria, contendo: 07
salas de aula, laboratério de
informética, laboratério de linguas, sala
de recursos multifuncional, sala de

jogos e reforco, sala de direcdo,
secretaria,  biblioteca, sala de
professores, refeitorio, cozinha,
despensa, area de servico,
almoxarifado, dois banheiros de
professores, quatro banheiros de

alunos, area coberta, parque infantil,
espaco livre para recreacao.
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Escolar de Campinas passou a
denominar-se Grupo Escolar
Grupo da Sede. No ano de 1964
0 Grupo Escolar da Sede
Campinas do Sul passou a se

Senhora da Paz, conforme o
Decreto N.° 16.954, de 20 de

do Decreto N.° 28.681, de 03
de maio de 1979, o Grupo
Escolar Nossa Senhora da Paz
passou a se denominar Escola
Estadual Nossa Senhora da Paz
1° a 4° Série.

chamar Grupo Escolar Nossa| s

novembro de 1964. Por meio | |

e L ebiee M
Vimak « ma Shpees M L1ias Laimak

Fonte: G.E. Campinas, 1958.

Fonte: E.E.E.F. Nossa Senhora da Paz, 2018.

INSTITUTO ESTADUAL
DE EDUCACAO
MARCELINO RAMOS
No ano de 1914, a Educacéo
iniciou com a Comunidade
Evangélica Marcelino Ramos.
Em marco de 1974 a SEC
transfere para as dependéncias
da ACEASMAR o Curso
Primério do Grupo Escolar da
Sede, autoriza 0
funcionamento de 1% a 8
séries. O Estado adquire os
prédios. De acordo com o
Decreto de Unificagcdo nimero
24958, de 15 de outubro de
1976, foi unificada a Escola de
Segundo  Graus com a
ACEASMAR, passando a
denominar-se Escola Estadual
de 1° e 2° Graus de Marcelino

Ramos.

A estrutura era composta por um prédio
de madeira, contendo: 05 salas de aula,
01 sala de direcdo, 01 sala de
professores, 01  biblioteca e um
refeitdrio.

i
Fonte: |.E.E Marcelino Ramos, 1969.

Composta por um prédio de estrutura
em alvenaria, dispondo de um espaco
fisico bastante amplo, contendo: dois
prédios, laboratério de informatica,
laboratorio de ciéncias, biblioteca, sala
de estudos para professores e alunos,
salas, ambiente para o Curso Normal,
trés parques para Educacdo Infantil,
uma quadra coberta, saldo de atos,
campo de futebol sete, um espaco
chamado de “Galpao Crioulo”, onde se
realizam confraternizacbes e eventos
promovidos pelo CPM e pela
comunidade em geral.

Fonte: I.E.E. Marcelino Ramos, 2018.

Quadro: Elaborado pela autora, 2019. Base em documentos e imagens pertencentes aos arquivos das Escolas e
entrevista com os sujeitos que atuaram nestes espacos escolares.

A estrutura fisica, conforme descrito acima, precisava de uma organizacdo

administrativa para gerenciar e organizar o trabalho realizado na Escola. A seguir

apresentaremos a descricdo e a interpretacdo dos dados coletados referentes a organizacao

administrativa das Escolas.
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4.6.2 Descricéo e interpretacgdo da organizagdo administrativa das escolas

A descricdo e interpretacdo dos dados referentes a organizacdo administrativa das
Escolas (a0 serem instituidas e como estdo organizadas atualmente) foram organizadas em
formato de quadro, bem como a interpretacdo referente aos dados. A descricdo mais detalhada
esta organizada em forma de quadros, que estdo dispostos em apéndices.

A seguir, no Quadro 5, apresentamos a descri¢do da organizacdo administrativa das
Escolas de ontem e de hoje. E importante salientar que os documentos das Escolas quando
foram instituidas ndo contemplam como eram organizadas administrativamente, por isso

utilizamos as informagdes que 0s entrevistados trouxeram em suas falas.

Quadro 5 — Organizacdo administrativa das Escolas de ontem e de hoje

ORGANIZAQAO ADMINISTRATIVA
ITERPRETACAO DA
ESCOLA
_ Atual PESQUISADORA
Antiga ) »
. (Projeto Politico
(Entrevistadas) o )
Pedagdgico/Regimento)
Observamos que ao
Segundo P.01, era | A Escola é organizada pela Equipe | serem instituidas as
administrada por | Diretiva, eleita por meio de eleicbes | Escolas seus diretores
uma Diretora, | diretas com a participagdo de toda | eram indicados pela
indicada pela 15° | comunidade escolar, composta por | mantenedora.
Coordenadoria, uma Diretora, trés Vice-Diretoras (uma | N&o havia, portanto, uma
ESCOLA . . oo
por uma | para cada turno de funcionamento - | equipe constituida de
ESTADUAL DE ~ . R "
- professora manhd, tarde e noite) e trés | forma democratica para a
ENSINO MEDIO - P x
PROFESSOR aUX|_I|ar e pelo | Coordenadoras Pedggoglcas (um para gestdo da Escola. Em
presidente do | cada turno de funcionamento). Além | algumas escolas apenas
GERMANO . ~ . -
CPM. disso, em sua gestdo a Escola conta | o(a) diretor(a) realizava
IMLAU 8 :
com uma orientadora educacional, com | este trabalho e em outras
0o CPM (como representatividade de | havia uma professora
pais e professores) e a CIPAVE | auxiliar. De acordo com
(Comisséo Interna de Prevengdo de | o nimero de alunos se
Acidentes e Violéncia Escolar). organizava a dire¢cdo da
Escola, e 0o CPM (Circulo
de Pais e Mestres) esteve
Segundo P.02, a | Atualmente a administracdo da Escola | sempre presente.
administracdo da | é eleita por meio de eleigdes diretas | Atualmente, nas escolas
Escola era | com a participagdo da comunidade | de hoje a equipe € eleita
ESCOLA composta  pelo | escolar, composta por um Diretor, trés | de forma democratica e
ESTADUAL DE | Diretor, indicado | Vice-Diretores (um para cada turno de | se constitui por
EDUCACAO pela 15° | funcionamento - manh4, tarde e noite), | diretor(a), vice-
BASICA ERICO | Coordenadoria, e | trés Coordenadores Pedagégicos (um | diretor(a), coordenacdo
VERISSIMO pelo CPM, que | para cada turno de funcionamento), | pedagdgica, em algumas
participava quatro agentes educacional | - | apresenta-se a orientagdo
ativamente  das | alimentacéo, quatro agentes | educacional, bem como a
decisoes educacional | — manutengdo e | fungdo de agente
escolares. infraestrutura, um agente educacional | administrativo I, 1l e IlI.
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Il — administracdo escolar, um agente
educacional Il — interacdo com o
educando, um administrador
financeiro, dois bibliotecarios, CPM
(Circulo de Pais e Mestres), Conselho
Escolar, Grémio Estudantil e Clube de
mées.

Segundo P.03, a
Escola era

A escola é gerenciada pela equipe
diretiva composta por: uma diretora,

administrada por | vice-diretora e coordenadora
ESCOLA um diretor e um | pedagégica, com trés turnos de
ESTADUAL DE | vice-diretor, funcionamento: manhd, tarde e noite,
EDUCACAO indicados pela 15° | agente Educacional Il — Administracdo
BASICA Coordenadoria, e | Escolar ou Secretario, CPM (Circulo
VIADUTOS pelo CPM. de Pais e Mestres) e Conselho Escolar,
Grémio  Estudantii e CIPAVE
(Comisséo Interna de Prevencdo de
Acidentes e Violéncia Escolar).
Segundo P.04, a | A Escola é administrada por uma
administracdo da | Equipe Diretiva composta por: um
Escola era de | diretor, trés vice-diretoras uma para
responsabilidade | cada turno (manha, tarde e noite), trés
COLEGIO Qe “uma diretora, | coordenadoras pedagdgicas uma para
indicada pela 15° | cada turno (manhg, tarde e noite), um
ESTADUAL - . L ~
MARIO Coordenadoria, e | agente educacional Il — admln!stra_gao
do CPM, que | escolar, quatro agentes educacionais |
QUINTANA - o .
auxiliava na | — manutengdo de infraestrutura, quatro
tomada das | agentes educacional — alimentacao;
decisbes Conselho Escolar e CPM (Circulo de
escolares. Pais e Mestres), sdo escolhidos por
meio de elei¢Ges diretas.
Segundo P.05, a | A organizagdo administrativa é de
gestao era | responsabilidade de uma direcdo eleita
ESCOLA composta por uma | por meio de eleicdes diretas com a
ESTADUAL DE | diretora, indicada | participacdo de toda a comunidade
ENSINO pela 15° | escolar, composta por: uma Diretora,
FUNDAMENTAL | Coordenadoria, e | uma vice-diretora, CPM (Circulo de
ANGELO pelo CPM, que | Pais e Mestres) e Conselho Escolar.
EMILIO auxiliava na
GRANDO tomada das
decisbes
escolares.
Segundo P.06, a | A administracao esta sob
administracdo da | responsabilidade de uma Equipe
ESCOLA Escola era | Diretiva eleita por meio de eleicdes

ESTADUAL DE

ENSINO MEDIO

DOUTOR JOSE
BISOGNIN

composta por: um
Diretor e dois
assistentes do
Diretor, indicados
pela 15°
Coordenadoria, e
pelo CPM, que

diretas com a participacdo da
comunidade escolar, composta por:
uma diretora, trés vice-diretores (um
para cada turno de funcionamento),
conta com o apoio do Conselho
Escolar, do CPM (Circulo de Pais e
Mestres) e do Grémio Estudantil.

Existe toda uma equipe
estruturada para
desenvolver o trabalho da
gestéo.
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auxiliava nas
decisdes
escolares.

ESCOLA
ESTADUAL DE
ENSINO

NOSSA
SENHORA DA
PAZ

FUNDAMENTAL

Segundo P.07, a
administracdo da
Escola ficava sob
responsabilidade
de uma diretora,
indicada pela 15°
Coordenadoria e
do CPM, que

auxiliava na
tomada de
decisdes
escolares. As
turmas eram
divididas e
organizadas  por
faixa etéria.

A organizacdo administrativa da
Escola estd sob responsabilidade de
uma Equipe Diretiva eleita por meio de
eleicBes diretas com a participacdo da
comunidade escolar, composta por:
uma diretora, uma vice-diretora, uma
coordenadora pedagogica, um auxiliar
administrativo e pedagdgico. Conselho
Escolar e CPM (Circulo de Pais e
Mestres), Grémio Estudantil.

INSTITUTO
ESTADUAL DE
EDUCACAO
MARCELINO
RAMOS

Segundo P.08, a
administracdo da
Escola ficava sob
a responsabilidade
de um diretor,
indicado pela 15°
Coordenadoria, e
trés  professores
auxiliares.

A administracdo da Escola se da por
uma Equipe Diretiva eleita por meio de
elei¢Bes diretas com a participacdo de
toda a comunidade escolar, composta
por: uma diretora, trés Vice-diretoras
(uma para cada turno), trés
Coordenadoras  pedagdgicas, uma
orientadora educacional, duas
secretarias, um assistente
administrativo e financeiro, CPM
(Circulo de Pais e Mestres), Conselho
Escolar e Grémio Estudantil.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base em entrevistas com 0s sujeitos que estiveram atuando nesses espagos
escolares e Projeto Politico Pedagodgico e Regimento em vigéncia nas Escolas.

As Escolas, em seus documentos, apresentam uma estrutura organizacional, que orienta

o trabalho pedagogico a ser desenvolvido pelos professores e todos envolvidos no dia a dia das

instituicObes de ensino. Abaixo apresentamos a descricdo e interpretacdo da estrutura

organizacional das Escolas ao serem instituidas e como se estruturam atualmente.

4.6.3 Descricao e interpretacdo da estrutura organizacional das Escolas

No Quadro 6, descrevemos os dados interpretados referentes a estrutura organizacional:

educacdo, metodologia, avaliacdo e formacao continuada das escolas antigamente e como se

organizam hoje.
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Destacamos que, para descrevermos como Se estruturavam organizacionalmente as
Escolas ao serem instituidas, buscamos dados nos documentos e nas entrevistas, pois na época
ndo havia documentos pedagdgicos nas mesmas, porém 0s sujeitos entrevistados relataram
sobre esse aspecto.

E importante salientar que os documentos referentes a organizagio pedagogica estdo

detalhados nas tabelas dispostas em apéndices.

Quadro 6 — Estrutura Organizacional das Escolas ontem e hoje

ESCOLAS

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Antiga
(Entrevistadas)

Atual
(Projeto Politico Pedagogico,

Regimento)

INTERPRETACAO
DA PESQUISADORA

ESCOLA
ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO
PROFESSOR
GERMANO
IMLAU

Segundo a
entrevistada P.01, a
Escola oferecia o
Ensino Primario de 1°
a 4° série. Contava
com curriculo
organizado por
disciplinas e
fragmentado, com a
metodologia

conteudista, onde o
professor era
transmissor e aluno
receptor. A avaliacdo
era quantitativa. Nao
havia uma proposta de
formacéo continuada.

Atualmente mantém Ensino
Fundamental e Médio e a
modalidade de EJA. 0]
CURRICULO é organizado por
areas do conhecimento, projetos
integrados e transdisciplinaridade. A
METODOLOGIA visa a
transdisciplinaridade, o0  ensino
fundamental dividido em blocos
pedagdgicos e ensino médio
pesquisa pedagbgica e
interdisciplinaridade. A
AVALIACAO é emancipatoria e
qualitativa, sendo, para Séries
iniciais do Ensino Fundamental,
realizada por meio de pareceres
descritivos trimestrais, sem
retencdo; para  séries  finais,
quantitativa por meio de notas. A
FORMACAO CONTINUADA ¢
organizada de forma permanente e
continua, que ocorre durante todo o
ano letivo e é ampliada a todos os
funcionarios da Escola.

ESCOLA
ESTADUAL DE
EDUCACAO
BASICA ERICO
VERISSIMO

Segundo a
entrevistada P.02, ao
ser instituida a Escola
oferecia de 1° a 4°
série  do  Ensino
Primario, tendo seu
curriculo organizado
por disciplinas e
fragmentado.  Com
metodologia

conteudista, professor
assume a postura de
transmissor e aluno de

A Escola oferta o Ensino
Fundamental e Médio e a
modalidade de EJA. O
CURRICULO ¢ organizado por
areas do conhecimento, projetos e
transdisciplinaridade. A
METODOLOGIA é participativa, na
qual hd  interdisciplinaridade,
juntamente com os projetos comuns
e coletivos. A AVALIACAO ¢é
emancipatoria, continua e
sistematica e quantitativa, sendo,
para séries iniciais do Ensino

As Escolas, ao serem
instituidas, ndo tinham
documentos que regiam
efou norteavam 0
trabalho realizado pela
Escola, pois a
mantenedora definia as
disciplinas e as
padronizava em todas as
instituicBes  escolares.
Todas seguiam livros
didaticos e cartilhas, de
forma fragmentada, com
disciplinas isoladas, as
avaliacdes eram
realizadas por meio de
notas, quantificando o
rendimento do aluno.

A partir do ano de 1971,
a lei 5.692/71 passa a
direcionar a Educacdo
Escolar para um ensino
tecnicista, voltado para a
preparagdo  para ©
trabalho.

Nas Escolas de hoje, por
meio da LDB 9.394/96,
encontramos
documentos que
norteiam o trabalho da
Escola, como o Projeto
Politico Pedagdgico e o
Regimento, que trazem o
curriculo dividido por
areas do conhecimento.
Ha metodologia
buscando
interdisciplinaridade
entre essas areas, e a
avaliagdo € concebida
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receptor. A avaliacdo
era de forma
quantitativa. A
formagéo continuada
ndo era contemplada
na Escola.

Fundamental, realizada por meio de
pareceres descritivos trimestrais,
sem retengdo; para séries finais,
quantitativa por meio de notas. A
FORMACAO CONTINUADA: os
documentos  contemplam  uma
formagdo permanente e continua,
que ocorre durante todo o ano letivo
e é ampliada a todos os funcionarios
da Escola.

ESCOLA
ESTADUAL DE
EDUCACAO
BASICA
VIADUTOS

Segundo a
entrevistada P.03, ao
ser instituida a Escola
ofereciaensino de 1°a
4° série do Ensino
Primério. O curriculo
era organizado por
disciplinas. A
metodologia era
conteudista, professor
como transmissor e
aluno receptor. A
avaliacdo de forma
qualitativa. Nao havia
uma proposta para a
formacéo continuada.

Atualmente a Escola oferece Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Técnico em Agricultura Integrado ao
Ensino Médio e Modalidade de EJA.
Com o CURRICULO organizado de
forma interdisciplinar, por bloco
integrado das areas do
conhecimento. A METODOLOGIA
com o foco interdisciplinar pelas
areas do conhecimento.
AVALIACAO diagndstica,
formativa, continua, cumulativa e
processual, é qualitativa por meio de
pareceres descritivos trimestrais,
para séries iniciais, sem retenc&o;
para séries finais, quantitativa por
meio de notas. A FORMACAO
CONTINUADA com uma proposta
de formagdo permanente e continua,
que ocorre durante todo o ano letivo
e é ampliada a todos os funcionarios
da Escola.

COLEGIO
ESTADUAL
MARIO
QUINTANA

Segundo a
entrevistada P.04, a
Escola ofereciade 1°a
4° série do Ensino
Primario. O curriculo
ja vinha definido pela

15° CRE e era
dividido por
disciplinas,

fragmentado. A
metodologia era

conteudista e a
avaliacdo qualitativa.
Né&o havia proposta de
Formacéo
Continuada.

Atualmente a Escola oferece Ensino
Fundamental e Médio. Mantém um
CURRICULO: organizado de forma
interdisciplinar, no Ensino
Fundamental divide-se em bloco de

alfabetizagdo nas séries iniciais,
organizado por areas do
conhecimento e projetos

integradores. E no Ensino Médio o
curriculo divide-se em areas do
conhecimento e projetos
integradores. A METODOLOGIA é
pautada na interdisciplinaridade
pelas areas do conhecimento e
educacao libertadora. A
AVALIACAO ¢é constante e
continua, auto-avaliativa, sendo
realizada, nas séries iniciais, por
meio de Pareceres Descritivos, sem
retencdo; nas  séries  finais
quantitativa. A FORMACAO
CONTINUADA: os documentos
contemplam uma formacéo
permanente e continua, que ocorre

como emancipatoria,
continua, diagndstica e
qualitativa, além de
trazer a concepgéo e uma
projecdo de Formacdo
Continuada, que abrange
a todos que trabalham na
Escola
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durante todo o ano letivo e é
ampliada a todos os funcionarios da
Escola.

Segundo a
entrevistada P.05, a
Escola iniciou suas
atividades ofertando
de 1° a 4° série do
Ensino Primério. O
curriculo era dividido
por disciplinas, com

Atualmente oferta Ensino
Fundamental — 1° a 5° ano. O
CURRICULO ¢ organizado por
areas do conhecimento. Tem como
METODOLOGIA: a
interdisciplinaridade pelas areas do
conhecimento e no 1° ano com
ludicidade. A AVALIACAO ¢é

ESCOLA enfoque em | diagnéstica, continua, cumulativa e
ESTADUAL DE | nortugués, sistematica, sendo: do 1° ao 3° ano,
ENSINO matematica, histéria e | expressa por meio de Pareceres
FUNDAMENTAL - . .
ANGELO Geografia, Ensino | Descritivos; no 4° e 5° ano,
EMILIO Religioso e Educagdo | quantitativa. A FORMAGCAO
GRANDO Fisica. A metodologia | CONTINUADA ¢é concebida como
era conteudista, o | uma formacdo permanente e
professor era | continua, que ocorre durante todo o
transmissor de | ano letivo e é ampliada a todos os
conteddos e o aluno | funcionérios da Escola.
receptor. A avaliacdo
quantitativa. Nao
havia formacéo
continuada.
Segundo a | Atualmente a Escola oferece Ensino
entrevistada P.06, a | Fundamental e Médio, com um
Escola iniciou suas | CURRICULO organizado por areas
atividades oferecendo | do conhecimento,
de 1° a 4° série do | interdisciplinaridade e totalidade. A
Ensino Primarioe,um | sua METODOLOGIA busca a
ano depois, comecou | interdisciplinaridade pelas areas do
a ofertar também o | conhecimento, dialdgica entre as
Ginasio. No Ensino | disciplinas e areas do saber, pesquisa
Primério, o curriculo | dinamicidade, projetos vivenciais,
era por disciplinas e | conhecimento  social interface
no  Gindsio  era | conhecimentos formais. A
dividido em | AVALIACAO ¢ emancipatoria,
ESCOLA disciplinas diagnostica e democratica, sendo:
ESTADUAL DE obrigatorias federais, | trimestral, por meio de parecer
ENSINO MEDIO A o «
DOUTOR JOSE disciplinas descritivo, sem  retencdo _do
BISOGNIN complementares, estudante do 1° ao 3° ano do Ensino

optativas e praticas

educativas. A
metodologia era
conteudista, 0

professor repassava o
conteddo e o aluno
receptor. A avaliagdo

quantitativa. Né&o
havia proposta de
Formacdo
Continuada.

Fundamental; a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental, de forma
continua e sistematica, expressa por
meio de Parecer Descritivo; no
Ensino Médio o resultado final é
decorrente do Conselho de Classe e
expressa por meio de parecer
Descritivo por area do
conhecimento. A FORMAGCAO
CONTINUADA contempla uma
formacdo permanente e continua,
que ocorre durante todo o ano letivo
e é ampliada a todos os funcionarios
da Escola.
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Segundo

era dividido

ESTADUAL DE | recebia

entrevistada P.07, a
Escola ofereciade 1°a
4° série do Ensino
Primério. O curriculo

disciplinas, onde o
professor transmitia o
ESCOLA que sabia e aluno

ENSINO aprendizagem, era de
FUNDAMENTAL | forma fragmentada. A

NOSSA avaliacdo
SENHORADA | guantitativa.
PAZ havia Formagéo
Continuada.

Atualmente a Escola oferece Ensino
Fundamental de 1° a0 5° ano, tem seu
CURRICULO organizado por areas
do conhecimento e busca a
interdisciplinaridade,  assim  a
METODOLOGIA ¢ priorizando a
interdisciplinaridade pelas areas do
conhecimento; do 1° ao 3° ano a
ludicidade faz parte da metodologia.
A AVALIACAO é continua,
processual, sistematica e cumulativa,
sendo: do 1° ao 3° ano, expressa por
meio de  Parecer  Descritivo
trimestral; no 4° e 5° ano a expressao
se da por meio de conceitos: 6timo,
muito bom, bom regular e
insuficiente, seguido de parecer
descritivo. A FORMACAO
CONTINUADA contempla uma
formacdo permanente e continua,
que ocorre durante todo o ano letivo
e é ampliada a todos os funcionarios
da Escola.

Segundo

Escola ao

série  do

divididos

INSTITUTO metodologia

RAMOS o conteldo
avaliagdo

formacéo

iSSO.

entrevistada P.08, a

assumida pelo Estado
ofertava de 1° a 4°
Primario e o Ginasio.
Os contetdos eram

disciplinas e a 15°
CRE os definia. A

ESTADUAL DE | conteudista, pautada
EDUCACAO na ordem e disciplina.
MARCELINO O professor repassava
alunos recebiam. A
quantitativa. Sobre a
Professores, ndo se

tinha uma discussao e
nem propostas sobre

Atualmente a Escola oferece o
Ensino Fundamental, Médio e Curso
Normal. Tem seu CURRICULO
organizado por areas do
conhecimento, buscando a
interdisciplinaridade, flexibilidade
de conteldos e totalidade. Sua
METODOLOGIA é interdisciplinar
pelas areas do conhecimento,
desenvolvimento de habilidades e
competéncias. A AVALIACAO é
emancipatoria, continua,
participativa, diagndstica, formativa
e investigativa, sendo realizada: no
Ensino Fundamental, do 1° a0 3° ano,
por meio de Parecer Descritivo; do
4° a0 9° ano do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, por meio de Parecer
Descritivo, seguido de nota, por &rea
de conhecimento. Conselho de

Classe ~  participativo. A
FORMACAO CONTINUADA
contempla uma formacéo

permanente e continua, que ocorre
durante todo o ano letivo e é
ampliada a todos os funcionarios da
Escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base no Regimento e Projeto Politico Pedagdgico em vigéncia nas Escolas.

No proximo quadro (Quadro 7) apresentamos 0 que emergiu de convergéncias nos

documentos coletados, tanto da Estrutura Fisica, como na Organizagdo Pedagodgica das Escolas

de antigamente e na atualidade.
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Quadro 7 — Convergéncias na Estrutura Fisica e Organizagdo Pedagdgica das Escolas ao serem

instituidas e como se encontram atualmente

ESTRUTURA FiSICA

ORGANIZACAO PEDAGOGICA

ESCOLAS DE
ONTEM

ESCOLAS DE HOJE

ESCOLAS DE
ONTEM

ESCOLAS DE HOJE

- Em sua maioria, as
instituicBes iniciam suas
atividades em prédios de
madeira, geralmente na
estrutura de casas.

- Todas as Escolas, ao
serem assumidas pelo
Estado, receberam a
denominagdo de Grupo
Escolar;

- Todas ofertavam Ensino
Primario;

- As Escolas localizavam-
se préximas a igreja;

- A criagdo das Escolas
partiu da Igreja, da
colonizacéo por
imigrantes e da expansdo
econdmica dos
municipios;

- Todas as Escolas, ao
serem criadas, tinham o
COM, que e auxiliava a
diretora na tomada das
decisOes;

- A equipe gestora das
Escolas era indicada pela
mantenedora;

- Todas as Escolas
dispdem de estrutura
fisica adequada e
construida com
planejamento dos
espagos para ofertar o
ensino;

- Todas as Escolas tém
sua equipe gestora eleita
por meio de elei¢Bes
diretas, com a
participacdo da
comunidade escolar,
constituidas por
diretor(a), vice-diretor e
coordenacgdo pedagdgica,
com o0 ndmero de
integrantes de acordo
com o nimero de alunos
e turnos em que atendem;

- Todas possuem CPM
composto e Conselho
Escolar para auxiliar na
gestdo da Escola;

- Todas possuem salas
destinadas para aula, e
outras salas para
laboratdrios, biblioteca,
sala de video, sala de
professores e um espaco
reservado para o lazer: o
parquinho infantil.

- Organizacdo curricular
dividida em disciplinas
fragmentadas, com
contetidos definidos pela
mantenedora (15° CRE);

- A metodologia Ensino
Priméario de 1° a 4° ano e
conteudista. As turmas

divididas  por  faixa
etarias;

- Professores sem
formacéo inicial
especifica;

- Avaliacdo quantitativa,
tendo como ferramenta
provas escritas e orais;

- A Formag&o continuada
ndo é contemplada nos
documentos das Escolas;

- Organizacéo do
curriculo  dividido em
periodos (tempo). As
turmas organizadas por
faixa etaria e etapas da

educacdo bésica,
seguindo 0s  critérios
estipulados pelas
politicas  publicas e

curriculares estaduais;

- A metodologia é
interdisciplinar;

- A avaliacdo concebida
de forma que segue as
normatizagdes da LDB,
DCNEB e por meio das
politicas do  Ensino
Médio Politécnico;

- As equipes diretivas,
com a gestdo baseada em
concepgdo democrética,
desenvolvem projetos de
formacdo continuada e
permanente, envolvendo
todos os profissionais que
trabalham na Escola;

- Todas as Escolas
possuem documentacdo
pedagogica: regimento e
PPP, conforme exigido
por lei;

- Nos documentos
escolares, a organizagéo
curricular dos trés
primeiros anos do Ensino
Fundamental/ Séries
Iniciais se diferencia das
Séries Finais e do Ensino
Médio;

- Todas apresentam uma
proposta de formacéo
continuada, permanente e
estendida a todos os
funciondrios da Escolg;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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4.7 DADOS DAS ENTREVISTAS

Por meio das entrevistas, coletamos dados que apresentamos em formato de quadro,
dispostos em apéndices, partindo dos temas de enfoque que surgiram das perguntas realizadas,
e da relagdo com o objeto de estudo da pesquisa. Desta forma, os temas sdo acerca da docéncia:
escolha profissional, formac&o inicial e continuada, planejamento e organizacao pedagdgica, o
fazer docente: métodos e metodologias e praticas pedagdgicas, a valorizacdo do docente, 0s
marcos legais e seus reflexos na docéncia, experiéncias e praticas que marcaram a profissdo
docente e a Etica fundamental para a profissao.

Salientamos a importancia das ferramentas utilizadas para realizar a coleta de dados por
meio de entrevistas. Ao transcrevé-las, recorremos varias vezes aos nossos registros no diario
de campo, ferramenta de fundamental importancia, pois permitiu-nos dar vida as entrevistas,
neste foram registradas emoc0es, lagrimas e suspiros e por meio deste tivemos acesso aos
sentimentos externados naquele momento.

Foram momentos em que presenciamos emocdes, lembrancas que emergiram em meio
as falas e que fazem parte da construcdo de muitas vidas, as quais se constituiram ndo apenas
como docentes, mas como seres humanos, como pessoas. Em meio a xicaras de cha e biscoitos
muitas e valiosissimas lembrancas foram desvelando a docéncia neste periodo.

Durante a transcric¢do, utilizamos alguns codigos para manter o sigilo e 0 anonimato da

identidade dos sujeitos entrevistados. Conforme quadro abaixo (Quadro 8).

Quadro 8 — Cédigos usados nas transcri¢des

CODIGOS TERMOS ESPECIFICOS
Entrevistadora Ao transcrever a fala da pesquisadora
Entrevistada P.01, P.02, P.03, P.04, P.05, P.06, P.07 e P.08 |Ao transcrever a fala do sujeito entrevistado

Pequena pausa

[..] Pausa maior

(emocéo) Ao chorar e expressar emocdes
MAIUSCULA Entonag&o da voz
E. Quando cita 0 nome da Escola

I73E2]

Quando usa a fala de outros sujeitos

(risos) Expresséo de alegria e sorrisos
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Ao realizarmos as entrevistas, percebemos que sdo muitas as historias de vida

profissional dos docentes que atuaram no periodo de 1930 a 1980. Sdo experiéncias e praticas
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pedagogicas que marcaram a historia da Educagdo e que fazem parte da constituicdo dos
docentes que atuaram nesta Regido.

Desta forma, apresentamos os dados das entrevistas por meio de quadros que estdo
dispostos em apéndices, construidos com base na fala dos sujeitos entrevistados. Para tanto,
dividimos a apresentacdo dos mesmos em temas: escolha pela profissdo, formacéo inicial,
métodos e metodologias, marcos legais e seus reflexos na docéncia, valorizacdo da docéncia e
experiéncias e praticas docentes.

Ao observarmos a fala dos sujeitos, percebemos que a escolha pela profissdo docente
foi motivada por fatores que dizem respeito & influéncia familiar, & oportunidade de dar
continuidade aos estudos, fatores ligados as questdes de género e ascensao social. Fica claro
que essa escolha ndo partiu da consciéncia do papel da escola e do professor como formadores
e transformadores da sociedade. Além disso, fica evidente que todas as entrevistadas faziam
parte de familias de classe alta e receberam sua escolaridade em institui¢cGes particulares de
ensino, oriundas da igreja catolica.

A escolha pela profissdo deu-se devido a diversos fatores que exerceram influéncia para
esta decisdo, no entanto, para exercer a docéncia, os sujeitos tinham uma formacéo inicial
minima para poder dar aulas.

Ao nos depararmos com a fala dos sujeitos, observamos que, para exercer a profissao
docente, ndo havia uma exigéncia quanto a formacéo inicial. Algumas iniciaram apenas com o
ginasio concluido e outras, apds concluir o estagio do magistério, ja permaneciam nas Escolas,
exercendo a docéncia.

Se ndo havia uma formacéo inicial embasada em teoria, uma formacdo pedagogica,
questionamos 0s sujeitos entrevistados sobre a formacdo continuada, ou seja, qual era a
concepgdo e as propostas de formacao continuada no periodo de atuacdo dos mesmos.

Quando os sujeitos entrevistados trazem em suas falas aspectos relacionados a formacao
continuada, percebemos que, ao iniciarem sua caminhada na profissdo docente, ndo havia
propostas, nem discussdes a respeito da formacgéo continuada para 0s professores.

Porém, apds o ano de 1970, alguns buscaram cursos de licenciatura que comecgaram a
ser ofertados na regido. No entanto, outros permaneceram sem formacdo pedagdgica para
exercer a docéncia. No periodo em que as entrevistadas estiveram atuando na docéncia,
entendiam como formacdo quando a diretora participava dos encontros na Coordenadoria,
localizada no Municipio de Erechim/RS, e, posteriormente, repassava aos demais professores

0s conhecimentos adquiridos em tais cursos.
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Neste sentido, se ndo havia formacédo, de que forma os sujeitos organizavam seus
planejamentos e suas agBes pedagdgicas? Com base na fala dos sujeitos entrevistados,
percebemos que 0os mesmos ndo tinham formacdo pedagogica ou tedrica. Cada um aprendia o
seu modo de desenvolver suas aulas por meio das vivéncias diarias em sala de aula, além disso,
sustentavam suas praticas nos livros didaticos e cartilhas.

Outro aspecto de fundamental relevancia que esses docentes trazem € o momento
politico em que o pais estava vivendo no periodo em que atuaram em sala de aula, o regime
militar. Suas praticas eram baseadas nos moldes do militarismo, e isso fica muito claro ao
falarem sobre os métodos e préaticas que utilizavam em sala de aula. Nesse mesmo periodo,
marcado por um regime tao disciplinador, como era valorizado o professor?

Fica evidente, nas falas que os sujeitos trazem quanto a valorizacdo, que o professor era
muito valorizado naquele periodo, tanto profissionalmente, como pessoalmente e
financeiramente. Assumia uma posicao de destaque e de autoridade perante a sociedade e essa
importancia da figura do professor ultrapassava os espagos escolares. Assumia uma posicéao de
mestre, sabio, detentor do saber e todos o0s sujeitos que faziam parte daquela conjuntura social
deviam respeito ao professor.

Com relagdo aos marcos legais na Educacéo Brasileira, percebemos, por meio da fala
dos sujeitos, que em sua maioria nao tiveram conhecimento da Lei n°® 4.024/61 e Lei n°5.692/71.
Observamos que ndo houve debates e discussdes referentes as mudancas que essas duas leis
trouxeram para a Educacdo. Além disso, 0s sujeitos entrevistados deixaram claro que nas
escolas de Ensino Priméario ndo perceberam mudangas, que essas leis foram direcionadas para
0 Ensino Secundario.

E, além dos marcos legais, quais foram as experiéncias e praticas mais marcantes para
essas docentes?

Ao transcrever as falas dos professores entrevistados, observamos que todas atuaram e
exerceram a profissdo no periodo de regime militar no Brasil, pois, conforme os relatos,
percebemos que a postura do professor era condizente ao cenario politico brasileiro deste
periodo. Outro aspecto observado foram as experiéncias que marcaram a profissao, sendo que
a maioria traz em suas falas as vivéncias de sala de aula. Mesmo que algumas tenham passado
pela gestdo da Escola, o que deu significado para a profissdo foram as criancas e as relagdes
estabelecidas com elas e com os colegas professores.

Por meio das falas dos entrevistados, fica muito claro que a ética era uma postura
cobrada dos professores, por parte da sociedade e da educacdo. Além disso, as entrevistadas
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reconhecem que a ética foi um aspecto fundamental para manter as relagdes entre professores
e qualificar o trabalho desenvolvido na Escola.

Partindo dos dados apresentados, tanto documentais como das entrevistas, apos tomar
como ponto de partida o tipo descritivo-interpretativo das entrevistas, o tipo exploratorio-
descritivo dos documentos, organizamos um quadro em que destacamos as principais
convergéncias entre as duas fontes de coleta de dados, que resultaram nas categorias de analise,
apresentadas no proximo capitulo.

Assim, organizamos o quadro abaixo (Quadro 9), apresentando as categorias de analise
referente a estrutura fisica e organizacional das escolas, as quais ja haviam sido estabelecidas
no percurso metodoldgico.

Quadro 9 — Categorias de andlise: estrutura e organizacao dos contextos escolares

Especificamos aspectos referentes

12 A INSTITUCIONALI ;AQAO DAS organizacgdo da estrutura fisica, das escolas
. | ESCOLAS NA REGIAO DA AMAU/RS publicas estaduais ao serem instituidas e
Categoria como se apresentam atualmente.

Apresentamos a organizagdo pedagogica e
administrativa das escolas ao serem
instituidas e como estdo organizadas
atualmente.

ORGANIZACAO ESCOLAR DE ONTEM E
22 DE HOJEZ ADMINISTRATIVAE

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A seguir, apresentamos o quadro demonstrando a organizacdo das categorias de analise
referente a Docéncia no periodo de 1930 a 1980, que partiu do que emergiu nas falas dos

sujeitos e do cruzamento entre 0s documentos e o conteudo das entrevistas.

Quadro 10 — Categorias de analise: experiéncias e praticas pedagogicas da docéncia
CATEGORIA DE

TEMA ANAL ISE SUBCATEGORIAS DE ANALISE
- Formacéo Inicial
- Formacédo Continuada
ESCOLHA

PERFIL DOCENTE

PROFISSIONAL
- Género

- Ascensao social
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O FAZER DOCENTE

- Métodos, Metodologias e Praticas Pedagdgicas

- A ética como fundamental para a profissao

- Professor Polivalente

- Planejamento e Organizacdo Pedagdgica

- Marcos Legais do periodo e seus reflexos na
Docéncia

STATUS SOCIAL DA
PROFISSAO

- Valorizacao profissional

- Experiéncias e praticas que marcaram a
profissdo

- Periodo de atuagdo e cenario politico econdmico
do Brasil

- Relagdes construidas na profissdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Apresentamos, no proximo capitulo, a analise dos dados, a partir das categorias

enunciadas acima.
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5 ANALISE DOS DADOS

Ap0s a apresentacdo, sistematizacao e interpretacdo dos dados coletados por meio dos
documentos e das entrevistas, construimos as categorias de analise. Tais categorias se
constituem pelos aspectos que mais emergiram ao interpretar os documentos e as falas dos
sujeitos entrevistados.

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados documentais, dividida em duas
categorias, que abrangem a organizacdo fisica, administrativa e pedagogica das Escolas
Publicas Estaduais. Ja, a analise dos dados das entrevistas foi dividida em trés grandes
categorias, que trazem subcategorias, nos permitindo compreender a docéncia do periodo de
1930 a 1980.

Por meio desta analise, buscamos a resposta para 0 nosso problema de pesquisa: Como
se caracteriza a concepg¢do de docéncia, a partir das historias de vida profissional, experiéncias
e praticas pedagdgicas dos professores que atuaram nas décadas de 1930 a 1980, nas Escolas
Publicas Estaduais, localizadas no perimetro urbano dos Municipios pertencentes a Regido da
AMAU/RS, emancipados até 1980?

5.1 ANALISE DOS DADOS DOCUMENTAIS

A analise dos dados documentais foi construida com base nas categorias que surgiram
por meio da apresentacdo dos dados do capitulo anterior, as quais abordam os aspectos que
mais emergiram ao nos debrucarmos sobre os documentos coletados nas Escolas. Nesta
perspectiva, elencamos duas categorias de analise documental.

A primeira categoria de anélise documental é intitulada: “As Escolas Antigas e Atuais:
espagos de atuacdo docente na historia da educagdo na regido da AMAU/RS”, onde
especificamos os aspectos referentes a organizacdo da estrutura fisica, das Escolas Publicas
Estaduais ao serem instituidas e como se apresentam atualmente. A segunda categoria é
intitulada: “Da Institucionalizagdo aos caminhos percorridos pelas escolas”, onde apresentamos
a organizagdo pedagdgica e administrativa das escolas ao serem instituidas e como estéo
organizadas atualmente.

Esta analise nos permitiu contextualizar os espacos de atuacdo dos docentes no periodo
pesquisado, tanto na sua estrutura fisica como na sua organizagdo administrativa e pedagdgica.

Além disso, trazemos como estes espacos se apresentam nos dias atuais. Isto nos permitiu fazer
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um paralelo das Escolas Antigas e Atuais, afim de elencarmos aspectos que fizeram parte da
construcdo da Educacdo na Regido da AMAU/RS.

5.1.1 As escolas: espacos de atuacdo docente na historia da educacdo na regido da
AMAU/RS

Inicialmente, é importante destacar que, ao analisar os documentos das Escolas Antigas
e das Escolas Atualmente, percebemos muitos aspectos interessantes que fazem parte da
construcdo da Educacdo na Regido do Alto Uruguai. Tais aspectos serdo abordados neste
capitulo, de forma breve, mas merecem aprofundamento e devem ser temas de novas pesquisas.

Ao analisar os documentos coletados nos arquivos das Escolas, € interessante observar
que, ao abordarmos as Escolas antigas, estamos direcionando as analises para o periodo de 1930
até 1980, este que, por sua vez, abrange dois momentos muito marcantes para a Educacéo na
regido: primeiro porqué este recorte temporal corresponde ao periodo de institucionalizacdo das
Escolas na Regido da AMAU e segundo porque é neste periodo que houve dois marcos legais
na Educagdo Brasileira muito importantes: a Lei n® 4024, de 20/12/1961, que fixa a “Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional” e a Lei n.° 5.962, de 11/08/1971.

Além desses dois marcos legais, as Escolas desse periodo também passam por algumas
mudangas com a implantacdo do Regime Militar, o qual marcou a Historia do Brasil e da
Educacao Brasileira. Por isso faremos algumas referéncias a este periodo quando abordamos as
Escolas antigas.

E importante salientar que, ao trabalhar com documentos das Escolas antigas, utilizamos
muitas informacdes coletadas por meio das entrevistas, pois muitas Escolas ndo possuem
arquivos com sua documentacéo referente ao periodo pesquisado, ou, entdo, perderam muitos
documentos acidentalmente, conforme ocorrido na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Nossa Senhora da Paz — Campinas do Sul, que sofreu um incéndio no ano de 2015. No entanto,
em outras Escolas encontramos o seu primeiro Regimento com data de 1974, conforme
identificamos na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. José Bisognin — Severiano de Almeida.

Nesses novos caminhos explorados, encontramos também Escolas que mantém seu
arquivo e sua Histdéria muito bem preservados, como na Escola Estadual de Educacéo Bésica
Erico Verissimo - Jacutinga, a qual mantém um pequeno museu, que contém documentos,
materiais, ferramentas, amostras dos primeiros uniformes e elementos que estiveram presentes

na construcdo da Historia desta Escola.



101

Ao nos desafiarmos a explorar novos caminhos (ao iniciar a pesquisa tinhamos
conhecimento de como chegar em apenas um dos oito Municipios pesquisados), descobrimos
Escolas que carregam uma grande carga historica em sua trajetoria, 0 que nem imaginavamos
existir em nossa regido da AMAU/RS.

As analises que construimos das Escolas de Hoje foram embasadas na documentacéao
das Escolas pesquisadas, entre eles o Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento com vigéncia
do ano de 2017 ate 2019. Estas informacdes foram mais faceis e acessiveis, aléem de completas,
pois, no periodo em que estamos vivendo, todas as Escolas possuem documentacao que sao
apreciadas e aprovadas pela 15° Delegacia de Educacao.

Percebemos, ao analisar o histérico das Escolas, que a Educacdo e a construcdo das
Escolas nos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS foram motivadas pela imigracao.
O século XIX ficou marcado pelo movimento migratorio da Europa para a América, no qual
milhdes de pessoas se deslocaram em busca de melhores condic6es de vida. O Estado era grande
incentivador da vinda dos imigrantes, sendo apoiado pelos interesses econémicos e politicos.

Mas, acima de tudo, tinha interesses territoriais, conforme aborda Vannini (2004, p. 111):

O Estado interessava-se pela ocupacdo e pela integracdo dos territérios vazios das
encostas ao esquema econémico e tributario geral. A exigéncia da Igreja de respeito
pelo colono a propriedade, & autoridade e a expansdo demografica interpretava os
interesses das elites regionais hegem®onicas.

Nesta perspectiva, a imigracdo avancava. Motivada pelos interesses do Estado e da
Igreja catdlica, as comunidades comegavam a se organizar e, nessa organizagao, priorizava-se
um pequeno comércio, a capela e muito proxima a esta construiam a Escola. Inicialmente a
construcdo das Escolas seguia o formato de casa, as chamadas casas escola, utilizavam do
material que tinham disponivel, ou seja, a madeira, pois derrubavam as arvores para construgdo
das casas e assim utilizavam a madeira para construir a Escola. A Escola surge tambem devido
a necessidade de aprender a lingua territorial, o Portugués. Segundo Vannini (2004) a
“integracao linguistica” era uma das dificuldades enfrentadas.

Desta forma, as elites apoiavam e ajudavam na construcdo das Escolas formais, com
uma estrutura simples de madeira, no modelo de casa, para que seus filhos pudessem ter acesso
a lingua e ao conhecimento. Com a modernizagdo e 0s avan¢os econdémicos aumenta o
crescimento populacional e, assim, a necessidade de ampliagéo das Escolas.

Neste sentido, as primeiras Escolas instaladas no Municipios estudados foram Escolas

particulares. A Educacdo na Regido da AMAU/RS foi institucionalizada de forma que, na
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maioria dos Municipios, as primeiras Escolas foram Institui¢des de Ensino Particulares, o inicio
da Educacéo nesta regido foi caracterizado pelas Escolas privadas, desvinculadas do ensino
publico.

A estrutura fisica era pequena, construida de madeira, conforme abordamos
anteriormente e reconhecemos claramente na fala da entrevistada P.05: “A Escola no inicio era
de madeira, tinha 03 salas de aula, uma secretaria que servia como sala de direcdo e um banheiro
que era fora do prédio da Escola”.

No Municipio de Erechim, por exemplo, ao abordar a Histéria da Educacéo, sempre se
fez referéncia ao Professor Mantovani, que construiu a primeira Escola no Municipio de
Erechim. No entanto, esta instituicdo de ensino era particular, ndo havia acesso a toda a
populacdo, apenas aos filhos das familias de grandes posses no Municipio. Importa ressaltar
que foi o Professor Mantovani quem incentivou a instalacdo da Escola Séo José, pertencente as
Irmas Franciscanas, bem como da Escola Marista, pertencente aos Irmédos Maristas, ambas
particulares.

Desta forma, segundo os documentos fornecidos pela 15° Coordenadoria Estadual da
Educacao, a primeira Escola Publica de Erechim foi a Escola Estadual de Ensino Médio Jodo
Germano Imlau, cujo o Ato de criacdo é de nimero 39, de 19 de abril de 1939.

Essa Educacdo elitista e excludente se caracterizava devido a Constituicdo de 1937, que
restringia os financiamentos da educagdo, conforme esclarece Cury (2005, p. 23): “A
constituicdo outorgada de 1937 retirou a vinculacdo de impostos para o financiamento da
educacdo, restringiu a liberdade de pensamento, colou o Estado como subsidiario da familia e
do segmento privado na oferta da educagdo escolar”.

J4, em 1946, a Constituicdo Federal retoma alguns aspectos contemplado na
Constituicdo de 1934, dentre eles a vinculagdo de impostos ao financiamento da educacao, além

da gratuidade do ensino. Cury (2005, p. 23-24) destaca que:

A Constituicdo Federal de 1946 retoma, em boa parte, principios da Constituicdo de
1934, como a vinculacéo de impostos para o financiamento da Educacdo como direito
de todos, a distingdo entre a rede publica e privada, a gratuidade do ensino primario.
Repde em termos federativos a autonomia dos Estados na organizacdo dos sistemas
de ensino.

Desta forma, observamos que grande parte das Escola Publicas Estaduais nos
Municipios pesquisados, conforme documentacao fornecida pela 15° Delegacia de Educacéo,
sdo criadas entre os anos de 1939 a 1980, com essa autonomia na organizagéo dos sistemas de
ensino, o estado do Rio Grande do Sul passa a criar as Escolas. E importante salientar que com
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a candidatura do Governador de Leonel Brizola, muitas Escolas foram criadas, pois uma das
metas de seu governo era colocar em prética o que a lei normatizava.

Outro aspecto observado nas documentacgdes das Escolas é que, em sua criacdo, todas
elas, apos o estado assumir a responsabilidade pelas escolas, receberam a primeira denominacgéo
como Grupo Escolar, conforme percebemos na fala da entrevistada P.04: “No comego, quando
comecavam a se proliferar as escolas publicas, os prédios eram maiores e de alvenaria
chamados de 'Grupos Escolares"’.

Estes Grupos Escolares surgiram a partir do modelo que foi adotado em Séo Paulo para
a escola que funcionava na Escola Normal. Bencostta (2005, p. 69) define como um novo
modelo de Escola Priméria, destacando que: “[...] tal experiéncia orientou ndo somente as
determinacfes que levaram a criacdo dos grupos escolares daquele Estado, mas também em
pouco tempo foram adotadas em todo o pais”.

Desta forma, surgiram os grupos escolares na regido da AMAU/RS, ofertando Educacgéo
publica com Ensino Primario de 1° a 4° série. No entanto, essa educacdo publica ndo ampliava
0 acesso a grande massa, pois ndo deixou de priorizar a educacao para os filhos oriundos de
familias pertencentes as elites.

A Educacdo, neste periodo, ficou condicionada a reproducao de um sistema econémico
e politico que estava instaurado no pais, um meio de dominar e subordinar a populacéo ao
sistema imposto pelo Estado. Este aspecto, ainda é percebido nas Escolas de hoje no século

XXI. Neste sentido, Libaneo (2015, p. 16) chama a nossa atencdo ao abordar que:

N&o nos passa, pois, despercebido o impacto dessas mudangas, especialmente o
recondicionamento das Escolas aos intentos do capitalismo internacional e dos
interesses financeiros. Trata-se, de fato, de implantar politicas educacionais que
subordinam o processo formativo aos interesses dos mercados e do Estado gestor.

E de suma importancia entendermos que, nas décadas de 1930 até 1980, a Escola
enfrentava esse problema de ser pensada e criada em funcdo dos interesses das elites
econdmicas e financeiras e da igreja. Podemos perceber, por meio das documentacgdes e da fala
dos sujeitos, que na regido da AMAU/RS também as Escolas eram criadas com essa intencéo.

Este designio fica muito claro durante o periodo em que se implantou o regime militar
no Brasil, deixando muitas marcas na histéria da Educacdo e das instituicdes escolares na
Regido da AMAU/RS. Além disso, essas marcas fizeram parte da construcéo de concepgéo de

docéncia dos professores que atuaram neste contexto, pois os contetdos e a forma como o0s
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professores ministravam as suas aulas eram ditados pelo sistema. Em uma entrevista, a

professora P.08 afirma que:

P.08: [...] eu fui convidada pelo professor para lecionar Educacdo Moral e Civica. E
ai eu passei a lecionar a Educagdo Moral e Civica e 0 OSPB — Organizacéo Social e
Politica Brasileira, e, assim, era uma coisa tdo, tao rigida, tdo assim, muitas exigéncias
que eu tive que ir ao Forum e apresentar um atestado de idoneidade moral para eu
poder lecionar essas disciplinas. Foi na época da Ditadura ainda.

Nos documentos de uma das Escolas, encontramos registros que mostram o controle

que o Estado mantinha sobre a Escola, principalmente no periodo da ditadura:

Desde 13 de Maio de 1966, - data que coincide com a libertagdo dos escravos
brasileiros — o Prefeito Severianense — Sr. Orlando Mattia, fazia um oficio ao Sr
Delegado Regional do Ensino — Sr. Prof. Honério Tonial, dispondo sobre a criagdo da
Escola Normal Rural no Municipio de Severiano de Almeida, procurando assim
libertar o povo da escravatura e do ndo desenvolvimento econdmico e social. Pelos
estudos atentos que se fez muitos dos artigos da Lei 4024/61, uma comissdo na
Secretaria da Educacdo e Cultura, encarregada de ver a preparacdo hao
exclusivamente académica do estudantado galcho, e sim, atendendo aptiddes,
vocacoes e limitagdes, chegou a conclusdo que em Severiano de Almeida caberia, co
muita precisdo, um Gindsio, orientado para o trabalho. Aqui deve-se citar o nome de
um ilustre Severianense — Prof. Alcides Género — que foi presidente da referida
comissdo na Secretaria de Educacgéo e Cultura. Finalmente, em 10 de Maio de 1968,
atendendo o processo da Secretaria de Educacéo e Cultura, n°47.126/68, tendo sido
observados os critérios estabelecidos na resolucéo n° 67/68 do Conselho Estadual de
Educagdo o Governo do Estado do Rio Grande do Sul Sr. Cel. Walter Perachi de
Barcelos assina o decreto de n® 19076 que cria o Ginasio Estadual de Severiano de
Almeida. (Documento pertencente ao acervo da Escola Estadual de Ensino Médio Dr.
José Bisognin)

Ao nos depararmos com a riqueza documental que a referida Escola ainda mantém em
seus arquivos, ficamos encantadas com as informac6es adquiridas por meio destes documentos.
O trecho acima foi descrito na integra, pois, ao analisar este documento, podemos ter uma visdo
de como funcionava o sistema educacional em nosso Estado e principalmente na Regido do
Alto Uruguai.

Ao analisar este documento, observamos que o interesse da comunidade, cujo o prefeito
expressou por meio da solicitagdo de uma Escola Normal Rural, era no sentido de libertar a
populacdo, como havia acontecido com 0s escravos, e promover o desenvolvimento econémico
e social da regido. No entanto, a Comissdo da Secretaria da Educacdo e Cultura optou por um
Ginasio Estadual, pois o ensino ndo deveria se deter a uma formagdo académica, mas sim
técnica e para o trabalho, que atendessem as aptiddes, vocacOes e limitacdes dos estudantes

gauchos.
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Desta forma, fica claramente exposto que a funcdo social da Escola era a preparacéo
para o trabalho e ndo para a libertacdo do povo e para o desenvolvimento e transformacao da
sociedade, ou seja, priorizava-se 0 adestramento tanto fisico como moral dos estudantes. Assim,
0 conhecimento ndo tinha espaco dentro da Escola e o que a Escola necessitava desenvolver era
0 patriotismo a Educacdo Moral e Civica, na qual os professores que ministravam essa
disciplina eram obrigados a apresentar atestado de idoneidade moral.

Ao abordar a relacdo da Educacdo e a Ditadura, Cury (2005, p. 23) afirma que:

A relacdo educacdo e ditadura é aqui paradigmatica: ameacas de censura, restricGes de
varias ordens, insisténcia em organizacao de jovens sob a figura do adestramento fisico
e disciplina moral nos campos e nas oficinas, imposi¢do do patriotismo e destina¢do do
ensino profissional as classes menos favorecidas.

Foi com esse cenario como pano de fundo que muitas docentes atuaram e se constituiram
como docentes na regido da AMAU/RS. As Escolas desenvolviam seu trabalho e sua fungéo de
acordo com o contexto politico e econémico do Pais.

Quando analisamos a documentacdo referente a escolha da equipe gestora dessas
instituicGes de ensino, percebemos claramente, no contexto escolar da época, 0 regime
autoritario e disciplinador, pois a Diretora era indicada pela mantenedora e esta era responsavel
por desempenhar o trabalho de gestdo, obedecendo as ordens da Coordenadoria, sem abrir
espacos para discussdes e para participacdo da comunidade escolar e dos professores.

Uma gestdo engessada, burocratica, cujo papel era manter a ordem e a disciplina, como

afirma a entrevistada P.08 ao se referir a gestdo da Escola naquele periodo:

P.08: Como a dire¢éo da Escola tinha essa linha dura se cobrava muito a ordem e a
disciplina. O professor sempre tinha que ser muito sério. Nao podia esbogar um sorriso
para ndo perder o controle. E essa disciplina que dava condi¢cdes para o professor
trabalhar em sala de aula.

Atualmente, as Escolas se estruturam, tanto fisica como administrativamente, de forma
diferenciada. Muitos foram os avangos apds a implantacdo da LDB Lei 4.024/61. Em 1988, a
Constituicdo Federal veio para atribuir ao Estado e a familia o dever de ofertar Educacéo
publica e gratuita. Outros muitos avangos foram proporcionados a partir de 1996, com Lei
9.394/96, que impulsionou a criacdo das politicas pablicas para a Educacéo.

Sabemos que esses avancos fazem parte de um processo que vem sendo construido
desde 1932, com o Manifesto dos Pioneiros, conforme aprofundamos no capitulo 1 deste

trabalho. Avancos que possibilitaram a qualificacdo de professores e, consequentemente, da
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Educacdo. Percebemos esses avancos quando analisamos as documentaces das Escolas
atualmente, as quais abordam suas estruturas fisicas e 0 modo como conceituam o trabalho
desenvolvido nos curriculos destas instituicGes de ensino. As Escolas atualmente apresentam
sua estrutura fisica projetada com a finalidade de oportunizar aprendizagem e conhecimento
aos estudantes.

Atualmente, as Escolas dispdem de diversas salas de aula, laboratorios, biblioteca, sala
de video, sala de professores, espacos para convivéncia entre estudantes e professores. A
estrutura fisica perpassa as paredes construidas em material. Percebemos que hoje a estrutura
fisica das Escolas envolve muito mais as relagcdes construidas em seus espacos do que a sua
construcdo com tijolos e alvenaria.

Mesmo que a estrutura fisica dos espa¢os escolares tenha suas organizacdes obedecendo
padrdes de uso, assumem caracteristicas e uma légica criada pelos sujeitos, como vemos nas
abordagens das autoras Silva, Cristofoli e Zanin (2012, p. 4): “E fruto da intera¢io do sujeito
com um contexto material e simbolico especifico — a escola — cujas normas e regras eles sdo
incessantemente convocados a assimilar, mesmo que lhes oponham resisténcias”.

Nesta perspectiva, a Escola hoje € percebida e sentida de uma forma diferente pelos
professores, alunos e comunidade escolar. Atualmente, ha um sentimento de pertencimento,
pois a escola é vista como um espacgo de convivéncia, interacdes e relacdes. Sabemos que ha
um longo caminho a ser percorrido para chegarmos ao ideal, mas temos que salientar o quanto
a Escola avancou neste sentido.

Se analisarmos estes aspectos, percebemos claramente que tudo isso faz parte de um
processo evolutivo, de uma construcdo historica da educacdo e da escola, consequentemente,
da gestdo da Escola. Atualmente, a Escola é organizada administrativamente por uma equipe
composta por diretor, vice-diretor, coordenador pedagogico, orientador educacional, auxiliares
administrativos, Conselho Escolar, CPM e Grémio de alunos.

Estes segmentos fazem parte da gestdo, pois, atualmente, encontram espaco para
atuarem, auxiliando na tomada de decisdes da Escola. Além disso, a escolha da Equipe Gestora
é realizada de forma democrética, por meio de elei¢des diretas, nas quais a comunidade escolar
participa ativamente.

Ao analisarmos a forma como a escola é organizada administrativamente, podemos
perceber quais sdo as concepgdes da funcdo da escola e os posicionamentos politicos de um

determinado periodo. Libaneo (2015, p. 105) reforga esse aspecto afirmando que:
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As concepcdes de gestdo escolar refletem diferentes posicdes politicas e concepgdes
do papel da escola e da formagdo humana na sociedade. Por tanto, 0 modo como uma
escola se organiza e se estrutura tem um carater pedagdgico, ou seja, depende dos
objetivos mais amplos sobre a relacdo da escola com a conservacgdo ou transformacéo
social.

Com base na afirmacdo de Libaneo (2015), percebemos que, ao analisarmos a estrutura
fisica e administrativa das escolas, estamos olhando e analisando a forma como a sociedade
estd organizada, os posicionamentos politicos, econémicos e sociais. Desta forma,
apresentamos na proxima secdo a andlise da organizacdo pedagogica destas instituicdes de

ensino, nos dois momentos: nas Escolas antigamente e nas Escolas hoje.

5.1.2 Da institucionalizagdo aos caminhos percorridos pelas escolas

A forma como a escola se organiza pedagogicamente corresponde ao contexto social
em que estas estdo inseridas, pois, segundo Saviani (2010), a Educacéo esté associada a forma
como se organiza a sociedade. Assim, entendemos que a organizacao da escola vai muito além
de aspectos burocraticos e/ou administrativos, abrange também praticas educativas. Conforme
Libaneo (2015), praticas educativas repassam valores, atitudes e modos de agir,
consequentemente, influenciam as aprendizagens de professores e alunos.

Nas Escolas antigamemte, os curriculos eram elaborados obedecendo os requisitos
impostos pela Delegacia Estadual de Educacdo e a Escola ndo tinha autonomia para desenvolver
0 seu trabalho. Era, portanto, uma instituicio formadora de profissionais para o trabalho. E
importante lembrar que esse sistema de Educacdo era ofertado na Escola Publica, destinada as
classes menos favorecidas, porém a elite tinha acesso ao conhecimento, conforme abordamos
nos capitulos anteriores.

Neste sentido, Saviani (1999) define a Escola sob as lentes da teoria dualista, ou seja, a
Escola, apesar da aparéncia de unificadora, € dividida em duas grandes redes que correspondem
a divisdo social capitalista: a burguesia e o proletariado. Assim, retomamos a teoria de
Althusser, na qual a escola (Aparelho ldeoldgico do Estado) é definida como um aparelho
contraditorio de duas redes de escolarizacao.

Neste sentido, no Brasil, com a instalagdo do Estado Novo, em 1937, o Ministério da
Educacao e Saude Publica tornou-se um organismo central da educacéo, cuja suas funcdes eram

de controle e fiscalizacdo. Ghiraldelli (2001, p. 84) reforca tal apontamento, afirmando que:



108

[...] o carater do governo — centralizador monolitico, possibilitou a confeccgéo das leis
Organicas do Ensino que, em Gltima instancia, consagram o periodo da Carta de 1937
ao oficializarem o dualismo educacional. E o que era dualismo educacional? Era, nas
letras da reforma Capanema a organizag¢do de um sistema de ensino bifurcado, com
um ensino secundario publica destinado as “elites condutoras” e um ensino
profissionalizante para as classes populares.

Gustavo Capanema, assume o Ministério da Educacéo durante o periodo estado-novista
e concebe a educagdo como um dos principais “instrumentos do Estado”, conduzida por um
sistema de diretrizes morais, politicas e econdmicas, agindo de forma favoravel e coerente com
o discurso politico e ideolégico do Estado Novo.

Desta forma, observamos nos dados documentais das Escolas e nos levantados por meio
das entrevistas que as Escolas antigamente eram extremamente conteudistas. Os estudantes da
1° a 5° série primaria precisavam saber contetdos de Portugués, Matematica, Estudos Sociais,
pois, para seguir estudando e fazer o Ginasio, passavam pelo exame de admissdo, como aborda
aentrevistada P.07 ao ser questionada sobre o0 que era ensinado aos estudantes na Escola quando

atuou como docente:

P.07: [...] o aluno, quando chegava na quinta série, a gente ndo sabia mais o que ia
fazer com ele, porque principalmente em Matematica, e na col6nia os pais exigiam
muito que o filho soubesse fazer célculo, raiz quadrada, raiz de trés, juros, regras de
trés simples, regras de trés composta. Era uma loucura! Sabiam tudo, porque a
necessidade exigia e ali tinha o interesse da crianca. E em Portugués também. Eu me
lembro que tinha o tal dito exame de admissao ao ginasio. Aquilo era um verdadeiro
vestibular, era uma prova escrita, depois tu passava por uma comissdo de trés
professores (um na &rea de Matemdtica, um na &rea de Portugués e um na de Estudos
Sociais), e, eu lembro, por exemplo: quando eu fui fazer o meu exame de admisséo,
eles me mandaram conjugar o verbo ser em todos 0s tempos e modos, mas conjugar
todo ele. Era como uma banca: a prova oral é assim, gramética, interpretacdo, depois
a prova escrita, matematica era raciocinio rapidinho a tabuada era toda decorada e
salteada que eles diziam, né? E Estudos Sociais, Histéria e Geografia cobrava todos
0s continentes e paises com as devidas capitais. E ndo tinhamos todos esses materiais
que se tem hoje. Os contetidos eram muito forte. As vezes fico olhando e hoje acho
que no oitavo e nono ano ndo se aprende o que se aprendia na quinta série, né? Em
Geografia tinha que saber a capital de todos os paises ou entdo falar sobre a hidrografia
do Brasil, falar sobre o clima. E em Historia, pra mim, falar sobre o Tratado de
Tordesilhas e depois falar sobre as invasdes holandesas no Brasil e tinha que falar,
tinha que falar. [...].

Percebemos que nas escolas publicas a Educacao acontecia de uma forma padronizada,
pois todos recebiam o contetdo repassado pelo professor (detentor do saber) e, posteriormente,
a aprendizagem era comprovada por meio de testagem escritas e orais. Um sistema de ensino e

uma Escola que priorizava a Educacdo Bancéria, conforme conceituou Paulo Freire.
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Aranha (1996) afirma que Paulo Freire, ao definir a Educacdo desta forma, partiu do
principio da realidade em que a populacéo vivia naquele periodo, uma sociedade dividida em
classes, na qual os privilégios contrastam com a situacdo da massa.

E correto afirmar, com base no exposto, que a organizacéo da Escola Pablica de Ontem
se dava de uma maneira em que ficava subentendido que os alunos deveriam manter uma
posicdo de “inferioridade” perante o professor, pois o professor era transmissor de
conhecimento e o aluno ndo podia opinar, apenas receber o conteddo que seria cobrado
posteriormente em uma prova. Nesta organizacdo o conhecimento ndo tinha espaco para ser
construido. A experiéncia dos estudantes ndo fazia parte da aprendizagem. N&o aconteciam
trocas de informacdes e discussdes em sala de aula.

Nesse contexto, a Escola utilizava uma metodologia baseada no conteudismo, na qual
os alunos decoravam o0s conteudos transmitidos e eram avaliados por meio de provas
qualitativas, estas mediam, quantificavam com notas a aprendizagem. Assim, se o aluno
alcancava a nota minima era aprovado, caso contrario reprovado.

Observamos esses aspectos na fala da entrevistada P.07: “Através de testes, provas, e
notas, com média minima de aprovacdo a meédia 6,0. Se passava, passava, Se Nnao era
reprovado”.

Percebemos que essa cultura se construiu historicamente nas Escolas, como um
processo seletivo, que afastava as criancas da escola, excluindo, principalmente, os alunos de
baixa renda. Esse enfoque podemos observar nos constructos de Gatti (2002, p. 18), ao enfatizar

que:

Nota-se que, nos anos 60 e inicio dos 70, ainda ndo se discutem a reprovacao escolar
em massa que se processava no ensino fundamental e a evaséo de alunos, que tinha
foros dramaticos. Nas escolas fazerem alunos 'repetirem' o ano, por 'avaliacfes
rigorosas', tornou-se 'natural’. O fato de se eliminarem os alunos das escolas,
especialmente os de baixa renda, pelo sucesso ininterrupto, ndo era questionado.

Esta forma de avaliar tornava a escola excludente, pois ndo haviam discussdes referentes
a avaliacdo da aprendizagem, caracterizando como uma forma de selecionar quem permanecia
e quem ficaria as margens da escola. Geralmente, os excluidos e marginalizados eram os mais
pobres, a grande massa.

A avaliagdo da aprendizagem ainda € muito falha no sentido de assumir uma avaliagdo
para construir conhecimento e ndo para medir o mesmo. Segundo Gatti (2002), isso acontece

porque, durante muitos anos, no Brasil, ndo foram formados profissionais com uma base sélida
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em avaliacdo educacional, assim falta dominio adequado nesse campo, bem como nos seus
avancos.

Da mesma forma, a formacéo continuada nao era debatida e nem havia uma proposta de
formacgdo pensada para professores nas Escolas antigamente. Segundo as entrevistadas, a
diretora participava de reunides, que aconteciam na sede da Coordenadoria, no Municipio de
Erechim/RS, e, posteriormente, repassava as informacdes aos demais professores.

Percebemos que toda a organizacéo pedagogica das Escolas fazia parte de um todo, pois
ndo havia documentacdo para reger e nortear o trabalho pedagdgico das Escolas,
consequentemente, a metodologia era baseada apenas na transmissdo de contetdo. Além disso,
ndo havia proposta de formacdo e planejamento conjunto para professores, assim, ndo eram
discutidos aspectos voltados para o curriculo, para a avaliacdo educacional e aprendizagens.

A partir da década de 1970, mais acentuadamente nas décadas de 1980 e 1990, emergem
os debates e discussdes a respeito das politicas publicas educacionais voltadas a educacéo.
Nesse periodo percebemos muitos avangos nos aspectos de documentagdo e concepg¢éo do papel
e funcdo da escola. Da mesma forma, observamos maior atencdo a formacéo dos professores,
inicial e continuada. A Escola abre espaco para debates e discussdes que dizem respeito a
educacdo e a docéncia.

Conforme as afirmagdes de Libaneo (2015, p. 45):

A adequacdo das politicas educacionais do Brasil as orientagdes de organismos
multilaterais, principalmente o Banco Mundial e a Unesco, teve inicio na década de
1980, mas se intensificou nos anos de 1990, desde a realizacdo da Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos, na Tailandia, cujo objetivo foi formular politicas
para escolas de paises emergentes compativeis com o funcionamento do capitalismo
globalizado.

Desta forma, as Escolas hoje possuem um Projeto Politico Pedagogico e um Regimento.
Tais documentos norteiam o trabalho pedagdgico da Escola. Além disso, abrangem
metodologias, curriculo e concepcdes que sao a base do trabalho desenvolvido nas instituicdes
de ensino. A Escola se transforma em um espaco de participacdo da comunidade escolar,
trabalho e aprendizagens, tanto dos alunos, como dos professores.

Ainda, importa salientar que a gestdo de forma democréatica permite a abertura para a
participacdo de todos na tomada de decisdes. Assim, desde o funcionario da limpeza até os
professores sdo representados e fazem parte da gestao da Escola, que nao fica mais centralizada

somente da figura do diretor, como acontecia nas escolas antigamente.
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As Escolas hoje tém autonomia para organizar e discutir o curriculo, seguindo 0s
critérios estipulados pelas politicas publicas e curriculares educacionais, possuem uma
metodologia interdisciplinar, a avaliacdo concebida de forma diagnostica e emancipatoria.
Avancos que foram conquistados por meio da LDB, da Constituicdo Federal e por meio das
politicas publicas voltadas para a educagéo.

Outro aspecto que consideramos um grande avanc¢o para a educagdo publica € a gestdo
baseada numa concepcao democratica, que desenvolvem projetos de formacgéo continuada e
permanente, envolvendo todos os profissionais que trabalham na Escola. Salientamos que a
equipe diretiva é eleitas de forma democratica, por meio de elei¢fes diretas e com a participacdo
da comunidade escolar

Estes sdo alguns aspectos que diferenciam as Escolas antigas das Escolas hoje, pois na
Escola hoje percebemos algumas evolucGes com relacdo as metodologias utilizadas pelos
professores, tanto na organizacdo das salas, quanto no material utilizado e na forma como o
professor percebe e vé o seu estudante.

De acordo com a documentacdo coletada nas Escolas, percebemos que nas Escolas hoje
a proposta que rege o trabalho escolar, por meio do PPP e do Regimento, mantém uma visdo
de construcdo do conhecimento, sendo um espago em que 0 estudante tem vez e voz, em que
ele opina e discute assuntos que fazem parte de sua realidade e do seu interesse. Nesta troca o
conhecimento acontece, pois ao mesmo tempo que o educador ensina ele também aprende.

Segundo Libaneo (2015), na década de 1980, as discussbes voltadas para a reforma
curricular dos cursos de Pedagogia e de Licenciaturas proporcionaram a abordagem de um
enfoque mais critico para a andlise da Escola dentro do sistema capitalista, dinamizando os
curriculos e a organizacdo e gestdo da Escola.

Desta forma, as Escolas hoje se diferenciam, e muito, das Escolas antigas, pois hoje a
gestdo da Escola tem autonomia para organizar o curriculo e a metodologia, de acordo com as
concepcdes de gestdo que estes possuem. O posicionamento e a concepgao que o gestor tem
revelam o papel social que a Escola desempenha, como aborda Libaneo (2015, p. 105):

As concepcdes de gestdo escolar refletem diferentes posi¢des politicas e concepcdes
do papel da escola e da formacdo humana na sociedade. Portanto, 0 modo como uma
escola se organiza e se estrutura tem um carater pedagdgico, ou seja, depende de
objetivos mais amplos sobre a relagdo da escola com a conservagdo ou transformacéo
social.

Observamos esse posicionamento frente a tematica “gestdo” ao analisarmos o PPP e o

regimento das Escolas hoje, pois o trabalho € pautado nas concepcdes de: Escola, sociedade,
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homem, curriculo, ensino, aprendizagem, metodologia e conhecimento. Percebemos uma
concepgdo de gestdo democratica, na qual o conhecimento € construido no coletivo, de uma
forma participativa, com acgdes efetivas, de corresponsabilidade partilhada e solidaria entre
todos os segmentos da comunidade escolar.

E importante salientar que as Escolas publicas integram um sistema escolar e que
dependem de politicas publicas, pois ndo sdo instituicbes isoladas. Consequentemente, as
Escolas hoje enfrentam muitos problemas como a desvalorizacéo salarial dos professores, a
falta de professores, a formacao continuada e permanente, que ndo depende apenas da gestdo
da Escola, mas, sim, de politicas publicas que incentivem a essa formacao.

Muitas vezes, como Libaneo (2015) chama a atencdo, as autoridades atribuem
autonomia as escolas com a intencionalidade de isentar o poder publico de suas
responsabilidades. No entanto, € nosso dever, enquanto educadores, desempenharmos nosso
papel e fazer da Escola um espaco de debate, de construcéo de conhecimento, de dar voz e vez
a todos, sem excluir ninguém, estimulando a participacdo de todos, pois, somente assim,
conseguiremos formar individuos capazes de mudar e transformar a sociedade e o sistema que
estd imposto atualmente.

A Escola antigamente e a Escola hoje enfrentam um problema em comum, que vem
sendo apresentado com o passar dos séculos e ainda permanece: a dificuldade de acesso e
permanéncia dos estudantes na Escola até o fim de seus estudos.

A evasdo escolar € um problema que assombra as Escolas desde o século passado.
Muitas ja foram as politicas implementadas para solucionar a desisténcia e a evasao, no entanto
esse problema ainda esta presente nas intuicdes de ensino. O que nos leva a pensar na falta de
significado para o que est4 sendo ensinado nas Escolas, ou, até mesmo, a falta de formacéo
solida dos professores em seus cursos de Formacao inicial.

Nesta perspectiva, os curriculos escolares, atualmente, assumem o papel de conduzir a
escola pelo caminho da dominag&o e da reproducao desse sistema. Segundo Tomaz Tadeu da
Silva (2017), ao citar a teoria pos-colonialista, as caracteristicas presentes neste curriculo
trazem consigo as rela¢fes de poder, que compuseram a heranga econémica, politica e cultural
da conquista colonial europeia. A definicdo de “relagdes coloniais” de poder abrange todas as
relacbes de ocupacdo e dominacdo direta, incluindo as relagdes atuais de dominagédo entre
nacdes, que sdo baseadas na exploracdo econdmica e no imperialismo cultural.

Um aspecto que torna essa percepcao de curriculo é que na Escola hoje o curriculo ndo
é questionado, pois é visto como algo pronto a ser seguido, contrariando a visdo de producéo

coletiva, na qual os professores sdo responsaveis por pensar e elaborar o curriculo de acordo
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com as suas necessidades e realidades. Mesmo que haja espago para essas discussoes, elas ndo
acontecem.

Muitos professores continuam com uma visdo errada de curriculo. Acreditam que o
curriculo existe para definir os conteddos programaticos das disciplinas e também para
descrever as metodologias e atividades a serem desenvolvidas. S&o questdes que nos fazem
refletir sobre a necessidade de trabalhar com os professores, em sua formacé&o inicial, sobre
curriculo, pois os cursos de licenciatura, atualmente, ndo aprofundam esses aspectos.
Consequentemente, os estudantes filhos de trabalhadores, bem como os estudantes da EJA, ndo

encontram significado no que aprendem, como salienta Arroyo (2011, p. 84):

A consequéncia é preocupante. Os jovens e adultos trabalhadores néo
encontrardo na EJA saberes sobre o seu trabalho. Nem os adolescentes e criancas
submetidas precocemente ao trabalho ou filhos (as) de trabalhadores,
socializados em comunidades de trabalhadores, encontrardo os significados do
trabalho no curriculo de educagdo basica. Nem os docentes saem sabendo sobre
os significados do trabalho docente apds seu percurso de licenciatura ou
pedagogia.

Entendemos que as questdes voltadas para o curriculo devem ser trabalhadas desde a
formacdo inicial dos professores. Assim, as mudancas devem comecar neste espaco, pois, ao
chegar na escola, na sala de aula, o professor ira desenvolver seu trabalho da forma como
concebe o curriculo, de acordo com a sua concepc¢ao de ser humano, identidade e de sociedade.

Essa concepgdo de curriculo, sem participacdo, sem questionamentos, auxilia na
manutencdo das relagdes de poder citadas por Arroyo (2011). Essa é uma realidade que
presenciamos nas Escolas atualmente. Nés, professores, somos resultado das relacdes em que
estamos inseridos, como afirma Arroyo (2011, p. 09): “Resultado das novas fronteiras onde
disputamos reconhecimento como sujeitos de tantos direitos ainda negados”. O autor também
salienta a importancia de focar o curriculo como um territério de disputas por reconhecimento
dos professores e dos estudantes.

Neste sentido, as Escolas hoje também necessitam lutar para romper com esse conceito,
pois a funcéo social da Escola é formar individuos para uma sociedade e vida digna, que possam
transformar a realidade, ndo podendo se resumir a uma instituicdo mantenedora de um sistema
excludente, como temos até hoje em nossa sociedade.

Por meio das analises documentais, referentes as escolas de antigamente e as escolas
hoje, percebemos que existem aspectos que as igualam e aspectos que as diferenciam, porém

varios aspectos da Escola do século XX ainda sdo muito presentes nas Escolas do século XXI,
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pois carregam na sua histdria a construcdo de uma Educacdo que iniciou em um periodo de
transformacoes sociais, politicas e econémicas do Brasil.

Sobre este Vviés, importa trazer as afirmacgdes de Novoa (2002, p. 19):

Repensar a educagdo como espaco publico implica interrogar criticamente o one best
sistem, para utilizar a expressdo consagrada por David Tyack (1974), e compreender
as razdes que impediram a escola de cumprir muitas das suas promessas historicas, &
a partir deste lugar que poderemos imaginar propostas que reconciliem a escola com
a sociedade e chamem a sociedade a uma maior presenca na escola.

Desta forma, ao construir as analises relacionadas as Escolas antigamente e as Escolas
Hoje, surgiram muitos questionamentos. Entre eles um nos motivou a desenvolver este estudo:
qual era a concepcdo de docéncia que se tinha no periodo de 1930 a 1980 e quais eram 0s
aspectos presentes na construcdo da docéncia naquele periodo? Sdo questionamentos que serdo

respondidos a seguir, por meio da analise das entrevistas.

5.2 ANALISE DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Utilizamos, para a analise das entrevistas, Bardin na construcdo de categorias, por isso
os critérios escolhidos para a divisdo em teméticas dizem respeito as informagdes que mais
convergiram e apareceram durante as falas das entrevistadas. Dentro das categorias temos,
como primeira categoria: O Perfil Docente no Periodo de 1920 a 1930; dividida em
subcategorias: formacdo inicial, formacdo continuada, questdes de género e ascensao social.

A segunda categoria que emergiu foi: O Fazer Docente; dividida nas subcategorias:
métodos, metodologias e praticas pedagdgicas; a ética como fundamental para a profissao; o
professor polivalente; planejamento e organizacdo pedagdgica; os marcos legais do periodo e
seus reflexos na docéncia.

Ja, a terceira categoria se refere ao: Status Social da Profissdo, que abrange as
subcategorias: valorizacdo profissional; experiéncias e praticas que marcaram a profissao;
periodo de atuacdo e cenario politico econémico do Brasil; relagdes construidas na profissao.
Por meio destas divisoes, procuramos fazer apontamentos, discussdes e problematizacgdes, que

nos levam a resposta para a problematica proposta neste estudo.
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5.2.1 O perfil docente no periodo de 1930 a 1980

Ao abordarmos o perfil dos docentes do periodo estudado, se faz necessario deixar
explicito que problematizamos: a escolha pela profissdo, a formacéo inicial e continuada, as
questBes voltadas para o género e a ascensdo social, construindo relagdes com a histéria da
educacéo no Brasil e os problemas enfrentados pelos docentes na busca da profissionalizacao.

Neste sentido, Novoa (1995) reforca que a afirmacéo profissional dos professores é
marcada por lutas e conflitos, por isso muitos problemas encontrados na educacédo hoje, tiveram
suas raizes nos problemas enfrentados na busca pela profissionalizagdo docente ao longo da
historia.

Ao discutir o perfil docente, se faz necessario abordarmos aspectos que estiveram
presentes no contexto social do periodo estudado e que influenciaram muito na constituicao
destes docentes, como por exemplo, a predominéncia das mulheres na profissdo docente. Este
se mostrou um aspecto de grande importancia para construirmos o perfil dos profissionais da
educacdo da época. Além disso, aspectos voltados para a formacdo inicial, ou seja, 0 motivo
que os levou a escolher a profissao e a busca pela ascensdo social que também fazem parte deste

perfil docente.

5.2.1.1 Caminhos percorridos até a escolha da profissdo

E necessario, ao caracterizarmos a docéncia, analisarmos o contexto em que estiveram
inseridas essas profissionais da educacédo, abordando aspectos que dizem respeito ao sujeito
como um todo, abrangendo desde a sua escolarizacao, posigdo social familiar, para, entéo,
chegarmos aos motivos que as levaram a escolher a profissdo docente nas décadas de 1930 a
1980.

Entendendo que, nesse periodo, a educacdo era acessivel somente para os filhos da
burguesia, ou seja, uma educacdo elitista, ressaltamos o entendimento de Duarte e Saviani
(2012, p. 2) quando afirmam que: “[...] o sistema de ensino estrutura-se de forma fragmentada,
reproduzindo a divisdo social e a Idgica do mercado. O acesso ao conhecimento da-se de
maneira profundamente seletiva”.

Tal entendimento é corroborado nas falas dos sujeitos entrevistados, onde percebemos
claramente essa educacdo elitista. Tais informacGes permitem a afirmacdo de que as familias
dessas docentes pertenciam as classes burguesas e elitizadas da sociedade. Observamos o

“privilégio” de ter acesso a educacgéo nas falas dos sujeitos:
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P.01: [...] eu ficava com as irmds, que era um colégio de irmds, no outro turno eu
ficava com as irmds la pra aprender coisas de menina fazer com elas e pra ajudar no
que eu pudesse ajudar. Eu tinha adoracédo pela Escola, e 14 eu aprendi a fazer trico,
tricd redondo, toalhas de tric6, que quando eu fui interna aqui no Sao José, que la s6
tinha até o quinto ano. Ginasio eu fiz aqui no Séo José e, quando eu estava ali na hora
de recreio, eu fazia trico ao invés de ir brincar. [...] eu fiquei interna aqui no S&o José
primeira, segunda e terceira série, a quarta série eu fiz em Cruz Alta, que meu pai era
médico e estava trabalhando I e eu, e nés fomos pra |4 a familia toda foi pra la e entao
eu estudei no Santissima Trindade.

P.04: Eu fiz os primario e o ginasio, dai minha familia, como tinha muita influéncia
na cidade [...].

P.07: Naquela época o estudo: Meu Deus do Céu! Era bem o que aprendi! A gente
aprendia, ainda mais interna em colégio de freira. Dai eu terminei o ginasio, vim pra
casa[...]

P.08: [...] pelo fato de ter sido interna no Colégio das Irméds, né? E ai eu pude me
aperfeicoar.

Com base nestas falas, observamos que as docentes desse periodo pertenciam as familias
com grande poder aquisitivo e de posses, pois, no periodo em que esses professores receberam
sua formacdo, a Educacdo ndo era acessivel para todos. As elites buscavam a sua ascensao
social e o prestigio através da educacdo. Teixeira (1958) retrata o sistema de educacdo brasileiro
da época como um sistema destinado ao preparado das classes da elite que buscava o 'prestigio’
social dessas classes.

E importante destacar que na entrevista a P.08 reafirma essa ideia de ascensdo social e
prestigio, pois coloca como vantagem ter sido interna em um Colégio particular, pois desta
forma se diferenciando de outras docentes.

As experiéncias vivenciadas pelas docentes quando estiveram na posicao de estudantes,
foram decisivas para a construcdo da concepc¢do de docéncia destas profissionais. Ao iniciar a
caminhada na profissao, esses sujeitos precisavam de uma formacéo inicial. A seguir trazemos

as analises a respeito desse aspecto.
5.2.1.2 Formacao inicial versus docéncia
E importante ressaltar que entendemos por formagéo tudo aquilo que proporciona a

reflexdo de uma forma critica a respeito das praticas, resultando em um (re)pensar métodos e

construir-se como pessoa e profissional. Novoa (1995, p. 25) afirma que:
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A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoas e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Ao buscar, nos documentos das Escolas, os aspectos referentes a formacéo inicial dos
docentes, nos deparamos apenas com registros administrativos, onde constavam o nome e 0s
documentos de identificacdo dos professores, nenhum dado fazia referéncia a formacao inicial
dos docentes. Desta forma, buscamos essas informacdes por meio das entrevistas.

Por meio das entrevistas, percebemos que ao questionarmos sobre a formacéo inicial
dessas docentes, em sua maioria as respostas reportaram ter cursado o Ensino Primario, o
Ginasio e 0o Curso Normal em regime de internato em Escola de Freiras. No Curso Normal,
além dos conteddos, as docentes receberam formacéo voltada para os cuidados do lar. Como

podemos observar nos relatos das entrevistas:

P.01: Eu tinha um turno de aula e no outro turno eu ficava com as irmas, que era um
colégio de irmas, no outro turno eu ficava com as irmds la pra aprender coisas de
menina fazer com elas e pra ajudar no que eu pudesse ajudar. Eu tinha adoracéo pela
Escola, e la eu aprendi a fazer tricd, tricé redondo, toalhas de tricd, que quando eu fui
interna aqui no S&o José, que 14 sé tinha até o quinto ano. Ginasio eu fiz aqui no Sao
José e, quando eu estava ali na hora de recreio, eu fazia trico ao invés de ir brincar.

P.02: E, entdo, &, eu tinha o normal regional, nem era o normal equivalente ao
magistério, né? Equivalente ao Ensino Médio. Era um normal regional, que
correspondia. Hoje, se fosse, ao ginésio, né? Embora eu tivesse feito o Ginésio
Estadual, o ginasio depois eu fui fazer. Entrei no terceiro ano desse normal regional,
pra ter mais a parte didatica, né?

P.06: [...] me formei no Colégio, hoje Colégio So José, no antigo Normal segundo
ciclo e, ai, eu tive um convite pra vir trabalhar aqui. [...]. A gente fazia de primeira a
quarta na escola aqui, que eu morava no interior, né? Depois eu fui pro colégio Sao
José e a gente fazia um exame de admissdo ao quinto ano. Dai fazia o quinto ano e dai
fazia um exame que chamava de vestibular. Quem passava entrava no Normal. [...].

P.08: Na época, quando eu comecei a lecionar, eu tinha o ginasio completo. Eu lembro
bem que eu era a Gnica professora que tinha o gindsio completo, porque nenhum outro
professor tinha. Eu carregava essa vantagem, pelo fato de ter sido interna no Colégio
das Irmds, né? E ai eu pude me aperfeicoar. Quando eu lecionei, comecei a dar o meu
primeiro dia de aula, eu ja tinha o ginasio completo.

Outro aspecto relevante é que a formacdo ndo era especifica para formacdo de
professores, como temos atualmente. O Curso Normal era como um complemento do ginasio,

pois, segundo a entrevistada P.06, o0 Normal Segundo Ciclo*!, o qual ela cursou eram algumas

11 Normal Segundo Ciclo: ndo encontramos documentagdes que fazem referéncia ao curso, por esse motivo
utilizamos a definicdo da entrevistada.
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disciplinas complementares que habilitavam para dar aula. Ja o Normal Regional*?, conforme
relata a entrevistada P.05, era um ano apds o gindsio, que as alunas cursavam e tinham
disciplinas mais voltadas a didatica e que, portanto, habilitava para dar aulas. Importa observar
que, segundo as falas delas, ndo se pode comparar ao Curso de Magistério de hoje. Entdo era
uma habilitag¢do “didatica” mais restrita, ndo como temos hoje.

Conforme Loss (2016), a falta da didatica e/ou uma didatica ensinada de forma
superficial na formacdo dos professores prejudica uma pratica pedagogica reflexiva. Por este
motivo a atuacdo dos docentes do periodo do século XX acontecia de forma restrita, apenas
reproduzindo o sistema que estava posto naquele contexto. Desta forma, a Escola era utilizada
pelo Estado como uma ferramenta de dominagao e manobra do povo.

Na figura abaixo, podemos observar o documento que regimentou o curso Normal na
Escola JB de Erechim/RS. Este foi o primeiro curso criado na regido. As disciplinas
desenvolvidas na formagé&o inicial dos professores habilitavam professores leigos e regentes de
turma somente na Escola José Bonifacio.

Figura 2 - Documento: Parecer para Reformulacdo da base curricular

Fonte: Arquivo da 15° Coordenadoria de Educagdo — 1978.

2 Normal Regional: com duragéo de poucos meses, atendia os estudantes-professores de uma determinada regido
em intensivo, que os certificava como regente de ensino primario (LEI N° 8.530, DE 2 DE JANEIRO DE 1946).
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Quem tinha acesso ao Curso Normal, portanto, recebia uma formagao inicial com
lacunas nos aspectos voltados a didatica. Salientamos que este é um aspecto fundamental para
0 exercicio da docéncia. O Curso assumia, assim, o formato de curso profissionalizante. E
importante destacar, que a institucionalizagdo dos cursos profissionalizantes da época,

administragdo ou magistério, se deu por meio da

[...] Lei 5.692/71, ao modificar a estrutura do ensino primario, secundario e colegial
para 1° e 2° graus, transformou o ensino Normal em uma das habilitagdes profissionais
do 2° grau, agora obrigatoriamente profissionalizante. Embora seja possivel
reconhecer na lei uma intengdo de profissionalizar o exercicio do magistério, o que
vinha sendo conclamado, na realidade o curso Normal ficou reduzido e resumido a
um apéndice profissionalizante no 2° grau, o0 que ocorreu, alias, também com outros
cursos[...] (PIMENTA, 2012, p.54).

Para Romanowski (2007), a reforma do Curso Normal organizou o curriculo de modo a
compreendé-lo em duas partes, uma atendendo aos contetdos especificos e outra atendendo ao
conteddo comum, sob uma concepc¢do fragmentada de enfoque tecnicista. Desta forma, aos
docentes do periodo recebiam uma formacdo inicial pautada em um ensino técnico,
profissionalizante. Isto ocorria quando tinham acesso, pois nem todas as docentes da época
tiveram como formacao inicial o curso normal, como se observa na maioria das falas, onde as
docentes relataram que iniciaram suas atividades profissionais apenas com o Ginasio completo,
sem formacéao especifica para atuacdo nas Escolas.

Nesta perspectiva, compreendemos que a forma como concebiam a docéncia era
resultado da sua formacdo familiar até a formacdo inicial que receberam para exercer a
docéncia. Conforme destaca Loss (2015, p. 24): “[...] o ser professor ou educador
historicamente passou por diferentes concepcdes e caracteristicas, predominando em grau
maior a visdo positivista, técnica e burocratica de formagéao e identidade”.

E imprescindivel destacar que, no periodo em que os sujeitos entrevistados atuaram
como docentes, ndo fazia parte dos debates a constituicdo do professor como educador, mas,
sim, o professor como transmissor de contetdo.

Neste sentido, Novoa (1995) afirma que pesquisas e estudos referentes a vida dos
professores surge somente a partir de 1980, quando comecam a aparecer bibliografias a respeito
das carreiras e da profissdo e/ou do docente como pessoa.

Esses apontamentos nos levam ao questionamento referente & formacéo continuada,
pois, se a formacdo inicial era tdo fragilizada, como era organizada a formacéo continuada? No
préximo item abordaremos aspectos voltados para a formagdo continuada no periodo de 1930
a 1980.
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5.2.1.3 A docéncia e sua concepgéo de formagéo continuada

A formacéo continuada dos professores sempre esteve ligada aos conhecimentos, aos
saberes da docéncia. No entanto, tais saberes nunca foram reconhecidos, pois o que importava
era dominar o contetdo a ser repassado para os alunos. Névoa (2002, p. 22) traz esse aspecto

como um dilema para os professores:

Mesmo quando se insiste na importancia da sua misséo, a tendéncia é sempre para
considerar que Ihes basta dominarem bem a matéria que ensinam e possuirem um
certo jeito para comunicar e para lidar com os alunos. O resto é dispensavel. Tais
posi¢Bes conduzem, inevitavelmente, ao desprestigio da profissao, cujo saber ndo tem
qualquer “valor de troca” no mercado académico e universitario. [...] a mais complexa
das actividades profissionais é, assim, reduzida ao estatuto de coisa simples e natural.

Desta forma, percebemos que é necessario ampliar os debates sobre a formacéo
continuada, pois € indispensavel que a reflexdo possa ter o seu espaco, buscando o
desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, por meio dela o docente se coloca como sujeito
em formac&o, como professor reflexivo e pesquisador, encontrando 0s meios necessarios para
o0 desenvolvimento profissional.

Além disso, segundo No6voa (2002), o professor necessita de uma formacgéo que permita
a busca pela relagdo com as comunidades, deixando de se restringir apenas a relacdo pedagdgica
com os alunos.

Nesta perspectiva, quando falamos em formacéo continuada, nos referimos a formacao
concebida como continua, ou seja, abrangendo a (auto)formacéo, compreendendo a globalidade
do sujeito, pois esta forma redes e fica entrelacada com a identidade e a experiéncia profissional.
Conforme os constructos de Névoa (2002, p. 39): “[...] falar de formacdo continua de
professores € falar da criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo interactivo e
dinamico”.

Ao abordarmos os aspectos voltados para a formagéo continuada, é importante destacar
que entendemos formacéo continuada como continua, que abrange o docente como um sujeito
em formacdo, ou seja, inserido em um movimento constante de formagédo. Na concepcao de
Freire (1996), o docente é um ser inacabado.

Quando falamos de formacéo de professores, trazemos a concepcdo de Feldman (2014,

p. 117) que define:
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[...] sempre falar da formacdo do humano. Nao nascemos prontos, estamos sempre em
processo constante de produgdo de nossa existéncia em consonéncia com a producdo
de nossa existéncia em consondncia com a producdo do outro, em leituras
compartilhadas acerca do mundo em situagGes caracteristicas de aproximacéo,
mediacdo e transformagdo do conhecimento.

Com base nesta concepc¢éo de formacao, analisamos as falas dos sujeitos e 0s aspectos
trazidos pelos sujeitos que atuaram no periodo pesquisado. Fica evidente, na fala dos docentes,
a falta de formacdo continuada, e, também, que o pouco que era oportunizado ficava

centralizado na figura do diretor da escola. Conforme podemos observar na fala de P.02:

P.02: Olha! Os cursos era, quando eu comecei, ja trabalhando, nunca trabalhei em
Escola Municipal. [...]. A propria coordenadoria estadual que proporcionava esses
cursos aos professores, entdo a gente nunca participou de cursos assim é além do que
a coordenadoria ofereci, em, eram ofertados em Erechim, ou, as vezes, a parte diretiva
participava e depois transmitia aos professores. Mas a gente néo tinha muito acesso a
essa formacao, e, talvez, isso fosse o grande problema da época. Hoje o professor t&
muito bem informado e muito bem formado. Naquela época nés ndo tinhamos nenhum
ensino superior na rea da educacéo [...].

Destacamos que, na fala desta entrevistada, ela coloca um aspecto importante ao afirmar
que a falta de acesso as formacgdes foram o problema da educacdo no periodo, e que hoje o
professor tem acesso a formacdo inicial e continuada, o que ela, como docente, sentiu falta no
periodo em que exercia a profissao.

Essa falta de formac&o se deve ao conceito que existia na época do ensino se reduzir as

aprendizagens escolares. Perrenoud (1988, p. 222-223) corrobora tal conceito ao afirmar que:

Aumentar o tempo investido na aprendizagem significa “expurgar” a vida escolar de
todas as praticas, de todos os tempos que ndo contribuem para o trabalho escolar. E
expurgar o trabalho escolar propriamente dito dos rituais de rotina e das rotinas que
ndo contribuem para aprendizagem. Reencontramos aqui a logica do rendimento nas
organizages industriais ou burocraticas.

Nesta perspectiva, percebemos que 0 ensino se reduzia as aprendizagens escolares,
seguindo os interesses do Estado e das elites, pois a concep¢do de educacao era baseada no
tecnicismo, nos modelos do taylorismo e do fordismo®3, ou seja, a escola organizada como uma
fabrica, onde o produto final era, muitas vezes, a penas decorar 0s contetidos repassados pelos

professores.

13 Segundo Freitas (2012), os modelo Taylorismo e Fordismo sdo modos de organizacéo industrial, sendo que o
Taylorismo foi criado por Frederick Taylor, que acreditava na especializacdo de tarefas, ja o Fordismo foi criado
por Henry Ford, objetivava a reduzir o tempo e 0s custos e aumentar a produtividade
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Segundo Saviani (2008, p. 190), “Esses modelos sdo resultados da economia advinda
da “burguesia industrial [...] incorpora de forma consciente a orientagao fordista e a aplica ao
objetivo de submeter o trabalhador aos ditames da fabrica, controlando, inclusive, sua vida
intima [...]”. A ordem econOmica capitalista se fortalecia com o capital e com os meios de
producdo e reproducdo industriais indispensaveis para a formacdo do mercado burgués, que,
com o crescimento da populagdo urbana e da industrializagdo, acabam tornando-se influéncias
para a expansao do ensino, mas com ressalvas postas pelo sistema econémico.

Percebemos que na escola e na préatica docente, bem como na sua formacao, ainda temos
reflexos do processo de industrializacdo e modernizagdo, em que a burguesia industrial iniciou
um processo de busca pela hegemonia e, para isso, busca orientagdes nos modelos taylorista-
fordista, como destaca Saviani (2010), pois a escola prepara a mao de obra que devera obedecer
a organizacdo das fabricas.

Na fala de outra entrevistada também observamos que as docentes ndao tinham acesso a
formacao continuada, mas tinham consciéncia de que o0 acesso a formacao fazia falta. Conforme

a entrevistada P.01 relata:

P.01: As formagdes eram organizadas pelo CPOE. Fazia cursos e os professores iam
participar e, claro que, quem ia participar, geralmente a diretora, trazia as novidades.
Sempre era bem mais quisto da escola como professor. Os pais queriam até o fulano
pra lecionar pro meu filho. E, as vezes, ndo dava pra atender todos os pedidos, porque,
se ndo, uma ia ficar com cinquenta e a outra com dez (risos). Dai ndo dava.

A fala acima deixa claro que o professor, quando participava dos cursos de formacao,
era mais “quisto” na Escola, tanto pelos outros professores, quanto pelos pais. A formagdo ja
era considerada algo importante, que permitia o desenvolvimento de um trabalho diferenciado
de quem tinha a oportunidade de participar.

E importante salientar que essas duas entrevistadas demonstraram ter consciéncia a
respeito da importancia da Formacéo continuada, pois tiveram a oportunidade de participar das
formagdes durante o periodo em que estiveram na gestdo da escola.

No entanto, a maioria das entrevistadas atuou apenas em sala de aula. Estas professoras
reafirmar que este diferencial, de ter oportunidade de participar das formacodes, ficava
exclusivamente direcionado a pessoa que ocupava o0 cargo de diretora da Escola. Como

observamos nas falas dos sujeitos P.04, P.07 e P.08:

P.04: Formagdo? Naquela época? Nem se pensava nisso! Nem cursos que nem a gente
vé por ai de faculdade para dar aula. Nao se tinha. Entdo o que nds fazia era o que
mandavam fazer: dar aula e pronto. Eu s6 tinha o Ginasio completo e isso era uma
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grande coisa perante 0s outros, que, as vezes, nem tinham o ginasio. Se sabia ler e
escrever ja podia dar aula e ensinar os outros. Quem participava de encontros e reunioes
era a diretora, que ia até Erechim para fazer e depois repassava pra nés.

P.07: Quando eu fui diretora, sim. Eu participava dos cursos oferecidos pela
coordenadoria. Mas, no tempo em que fiquei na sala de aula, ninguém pensava que um
professor precisava fazer cursos de formacdo, né? Porque, naquele tempo, a gente
ensinava o que tinha aprendido quando era aluno.

P.08: Quando eu iniciei, nem se falava em formacéao para professores. Tanto que eu s6
tinha o ginasio completo, que perante outros professores isso era uma vantagem muito
grande, imagina se falasse em cursos de formacéo. Néo, ndo.

A prética de oportunizar as formacgdes somente a diretora se deve ao modelo de gestao
que estava imposto no periodo, ou seja, dentro da escola havia uma hierarquizagéo, na qual o
diretor mandava e os professores, como atuavam em um cargo “menos importante”, obedeciam
e trabalhavam. N&o podiam deixar de dar aula para participar das formagoes.

Essa visao € uma caracteristica do contexto social em que a escola estava inserida, onde
o conhecimento ficava restrito a escola formal, e a pratica do professor era fundamentada na
tendéncia tradicional, que segundo Libaneo (1982) o ensino é baseado na cultura geral, o
professor € o sujeito, o aluno é o objeto, os conteudos, procedimentos didaticos, relacdo
professor e aluno, ndo tem nenhuma relagdo com a realidade social, nem com o cotidiano do
aluno, este que é educado a atingir pelo préoprio esforco a realizacdo pessoal e prevalece o
autoritarismo, no qual o poder é centrado no professor.

Mesmo sem propostas de formacao continuada, as docentes demonstram ter consciéncia
de que a falta de formacdo era um dos problemas que a Educacgdo carregava consigo, pois, a
falta da reflex@o e do (re)pensar as praticas, refletia no trabalho e nos métodos utilizados em
sala de aula, alem de reafirmar a ldgica classificatdria e excludente que caracterizava a Escola
no periodo.

Com base nas colocagbes de Vasconcellos (2003), podemos afirmar que um dos
problemas, quanto & qualidade da Educacdo nas décadas de 1930 a 1980, se deve a falta de
formacéo inicial e continuada com base tedrica dos docentes, resultando em uma pratica
fragilizada e conteudista. Essa formacéo fragilizada se deve a falta de interesse por parte dos
governantes em formar bem os professores, pois poderiam perder o controle e a ordem
dominante.

Segundo Loss (2015), no periodo de atuacdo destas docentes a formacéo era pautada na

relacdo pedagogica cujo o centro era o professor como responsavel pela transmisséo do
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contelido e da cultura geral da sociedade, e que, a partir da década de 1970, houve uma ruptura

com o modelo escolar, porém a logica escolarizante continuou a guiar as agdes docentes.

Novoa (2010, p. 164) corrobora tal entendimento ao afirmar que:

Inventara-se, entdo, as mais sofisticadas técnicas de formacdo, conceberam-se
instrumentos de formagdo tecnologicamente muito avancados, elaboraram-se
estratégias de formacédo inovadoras que procuraram integrar as teses da Educacdo
Permanente, construiram-se locais e centros de formagdo modelares, desenvolveram-
se novas estratégias pedagégicas preocupadas com uma avaliagdo adequada dos
resultados da formagéo etc. Tudo isso deu um contributo decisivo ao dominio da
formacé&o de adultos, conseguindo a realizacdo de avangos importantes no decurso da
Gltima década. Mas faltou uma interrogacdo epistemolégica sobre o processo de
formacéo.

Nesta perspectiva, observamos, na fala de duas docentes, que a partir de 1970 deram

inicio a sua formacdo académica ao cursar a graduacdo, ofertada na regido, a partir deste

periodo.

P.08: Dai, em 1972, eu prestei vestibular e cursei Estudos Sociais em Passo Fundo.
Eu passei, entdo, a frequentar a faculdade e me dava o direito de lecionar Historia,
Geografia, OSPB e Educacdo Moral e Civica, e, depois, entdo, conclui a graduacdo e
fiquei uns anos parada e depois fiz a p6s em Histdria. Dai passei a lecionar, de 74 pra
frente, eu lecionei no Fundamental. Trabalhei muito com o magistério e com o
Segundo Grau. No curso do magistério, inicialmente, lecionei Estudos Rio-
grandenses e, depois, foram Estudos Regionais, e a didatica dos Estudos Sociais e
supervisionava estagios.

P.02: Naquela época nés ndo tinhamos nenhum ensino superior na area da educagéo,
basta ver que eu fui s6 fazer faculdade depois de 1973. Eu sou formada em Letras, e
fui pela URI, quando era ainda extensdo da Universidade de Passo Fundo.

Percebemos que as duas docentes deram continuidade a sua formacdo, no entanto,

conforme as colocacGes de Novoa (2010), as acdes na Escola continuaram seguindo os moldes

de uma educacéo escolarizante. Uma formacdo que se caracterizava como fragilizada e sem a

concepcao de professor investigador, reflexivo e com enfoque na subjetividade do sujeito e do

ser professor.

5.2.1.4 Docéncia: profissdo para mulheres

Entendemos que, para caracterizar o perfil docente do periodo estudado, se fez

necessario buscarmos nas entrevistas os aspectos que fizeram parte e motivaram a opgéo pela

profissdo, pois as influéncias recebidas pelas docentes no momento de escolha foram
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fundamentais para a sua constru¢do como docente. Estes que dizem respeito as caracteristicas
pessoais de cada uma e ndo podem ficar restritos apenas ao conhecimento e a formacéo.

Desta forma, cabe salientar que, de acordo com Gatti (2013, p. 192):

Como em qualquer profissdo, o debate sobre o perfil profissional docente ndo inclui
somente o0 conjunto de conhecimentos que os profissionais devem possuir, ou seja, 0
que ele “deve saber”, mas também o que ele “deve ser capaz de fazer”, o que inclui
habilidades e atitudes e depende também de caracteristicas pessoais.

Com base nas afirmacdes de Gatti (2013), levantamos dados voltados para questdes de
género, pois, por meio das entrevistas, emergiram muitos aspectos que se referem ao género
para tomar a decis@o de escolher a profissédo de professora. Tanto que todas as entrevistadas,
que estiveram atuando como docente nas décadas de 1930 a 1980, sdo mulheres.

E importante destacar que as docentes estavam inseridas em um contexto de uma
sociedade patriarcal, sendo que a escolha pela profissao docente partiu de influéncias recebidas
por familiares, professores ou até mesmo como forma de dar continuidade aos estudos, pois 0s
filhos homens tinham acesso a Educacdo e as mulheres ndo tinham a mesma oportunidade,

como vemos na entrevista da P.07:

P.07: Eu me criei naroga, né? Nos era em nove irmaos e eu, como mais velha, cuidava
dos menores. Dai eu entrei, mais tarde, no primeiro ano. Ai, como o irmdo mais velho
era homem ele estudava e quando chegava em casa ia fazer os temas e eu sempre junto
com ele e ele me ensinava. Me ensinava e eu, quando fui pra aula, tinha quase oito
anos. Eu sabia praticamente a ler e escrever. Eu sabia as tabuadas até o cinco, de cor
e salteada, tudo, né? Porque ele me ensinava, entéo eu tinha paixao desde crianca. Eu
tinha muita paixao pela sala de aula. Lecionei 50 anos em sala de aula.

A oportunidade de dar continuidade aos estudos é apenas um dos motivos pela busca da
docéncia. Ndovoa (1989, p. 34) chama a atencdo para escolha da profissdo como forma de
libertagdo, conforme vemos em suas abordagens ao discutir sobre a feminilizagéo da profisséo
docente, colocando que: “[...] as mulheres para quem o acesso ao professorado constitui em
muitos casos, a Unica via possivel de promocédo sécio-econémica e de libertacdo do trabalho
nos campos.”

Observamos outros aspectos ao questionar as entrevistadas com relagdo a escolha pela

profissdo docente. Conforme vemos na fala delas:

P.05: Eu acho que quem mais me influenciou foi 0 meu cunhado, né? Que vim ajudar
a irmd, que tinha ganhado bebé. Dai ele disse: “ Porque que vocé ndo estuda de novo,
faz o ginasio, faz o magistério?”” Ai, com um empurraozinho deles, né?

P.06: Na realidade, minha mae sempre dizia que ela gostaria de ter sido professora,
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mas devido as circunstancias ela ndo foi, mas ela nunca revelou isso, sé revelou muito
mais tarde. E aqui, nesse periodo ali, eu tinha feito ja o normal regional, talvez pela
vontade de ser, porque na época tu ndo ouvias falar nada de outras profissGes para
mulheres, assim. Af eu fui dado pela oportunidade que eu tive, né? E ali eu ja
terminado o normal, ja fui pra, fui convidada. Dai eu trabalhei quatro anos com
contrato. Na época também tinha e s depois que fiz o concurso do Estado, né?

Percebemos que muitas receberam influéncias familiares e de suas experiéncias
escolares ao escolher a profissdo. Conforme Tardif (2014), as experiéncias familiares e
escolares, do futuro professor, enquanto aluno, contribuem para a escolha de sua profissao
futuramente. O autor salienta que a experiéncia e a vivéncia ao estar inserido em um contexto
escolar “[...] € necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem
crengas, representacdes e certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como o que é ser
aluno” (TARDIF, 2014, p. 20).

Conforme vemos na fala abaixo, o exemplo de suas professoras ou a vivéncia familiar

com professoras influenciam na escolha da profissdo, vejamos:

P.04: Eu sempre quis ser professora. Eu tinha as minhas tias que eram freiras, que
eram professoras e eu sempre quis ser professora. A gente brincava de professora.
Naquele tempo ter uma filha, ser professora era: MEU DEUS DO CEU!

Ao analisarmos as falas destes docentes, fica claramente explicito que a escolha pela
profissdo docente ndo tem relagdo com a importancia da funcédo social da Escola ou do professor
em sala de aula, mas sim com as influéncias familiares, sociais e culturais, pois as familias
incentivavam as filhas mulheres a seguir a profissdo docente, que, culturalmente, era uma
profissdo para mulheres.

Segundo Pimenta (2012, p. 37-38):

A escolha de uma carreira e de um trabalho é a sintese de toda uma prévia onde a
orientacdo dos valores sociais se fez encaminhando a mulher para determinadas
carreiras. Subjacentes as escolhas [...] estd um longo processo que leva a jovem a gostar
de carreiras adequadas ao sexo feminino, que ndo encontram elevadas barreiras quando
exercidas e que ndo dificultam muito o casamento. Estas vantagens compensam
algumas desvantagens, como a remuneragdo e o exercicio de carreiras cujo prestigio
social ndo ¢ muito elevado. [...] A carreira do magistério insere-se nas caracteristicas
descritas. Eis ai uma primeira explicagdo da feminizacdo do magistério.

Esta afirmacdo de Pimenta (2012) é reforcada quando observamos a fala da entrevistada

P.01 ao narrar sua experiéncia de aprendizagens no Curso Normal:

P.01: [...] eu ficava com as irmds la pra aprender coisas de menina fazer com elas e
pra ajudar no que eu pudesse ajudar. Eu tinha adoracao pela Escola, e |4 eu aprendi a
fazer trico, trico redondo, toalhas de tricd, [...].
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Segundo as afirmacgdes de Almeida (2006), estes aspectos levantados pela entrevistada
P.01, se deve ao fato de as mulheres terem nos Cursos Normais o curriculo diferenciado dos
cursos frequentado por homens, pois elas tinham o dever de serem “prendadas”, de conseguir
conciliar a profissdo com os afazeres domeésticos. Almeida (2006, p. 73) corrobora tal
entendimento ao afirmar que: “As mulheres que podiam ir & Escola Normal [...] ensinavam-se
prendas domésticas e musica juntamente com portugués, francés, aritmética, geografia e
historia, pedagogia etc”.

Outra entrevistada também traz esses aspectos por meio de suas afirmacoes:

P.07: [...] o que que se ensinava era trabalhos manuais, por exemplo, era prega um
botdo, era um desenho essas coisinhas, [...].

Percebemos, através destas falas, que aprendiam no curso normal atividades
direcionadas para os cuidados do lar, para posteriormente, quando assumiam a profissao
docente, estarem preparadas para serem dona do lar, esposa e mae, e o exercicio de professora
era concebido como uma profissao que se identificava com a maternidade.

Conforme Gatti (2010, p. 1362-1363):

Desde a criagdo das primeiras Escolas Normais, no final do século X1X, as mulheres
comegcaram a ser recrutadas para o magistério das primeiras letras. A propria
escolarizacdo de nivel médio da mulher se deu pela expansdo dos cursos de formacao
para o0 magistério, permeados pela representacdo do oficio docente como prorrogacao
das atividades maternas e pela naturaliza¢do da escolha feminina pela educacéo.

Neste sentido, no periodo de 1930 a 1980 as mulheres estavam presentes em sua maioria
nos espagos escolares, caracterizando a profissdo como uma profissdo essencialmente para
mulheres. Esta foi, porem, uma forma das mulheres, gradativamente, conquistarem seu espacgo
na sociedade, inicialmente, como vemos nesta se¢do, por meio da feminizagao da profisséo, no
sentido de o exercicio da docéncia vinculado ao sacerddcio, missdo ou até mesmo vocagao, ou

seja, uma extensdo da maternidade. Conforme afirma Louro (2007, p. 450):

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o0 magistério
representava, de certa forma, a “extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna vistos
como um filho ou uma filha “espiritual”. O argumento parecia perfeito: a docéncia
ndo subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou
sublima-la.
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Essa concepcéo € percebida claramente na fala da entrevistada P.06, no sentido da visdo
e concepgéo de docéncia ser voltada para a maternidade:

P.06: Eles eram que nem os nossos filhinhos, I4.

E importante destacarmos que a feminizacdo do magistério representou, por um lado,
um avanco para as mulheres, ao oportunizar uma profissdo e aquisicdo de independéncia
econdmica, por outro lado, é importante ponderar que a educacao feminina era voltada para 0s
ideais positivistas e para padrdes de comportamentos, nos quais o cristianismo exercia forte
influéncia, colaborando para a reproducdo da figura da mulher associada a maternidade.

Ao analisarmos as questdes apresentadas por meio das entrevistas relacionadas ao perfil
docente, emergem questionamentos sobre o fazer docente em sala de aula, ou seja: como
organizavam seus planejamentos, suas metodologias, suas praticas pedagogicas, como foram
sentidos nas escolas 0os marcos legais do periodo e 0 que consideravam fundamental para

exercer a docéncia. Sdo questionamentos que procuramos responder no proximo item.

5.2.2 O fazer docente no periodo de 1930 a 1980

Ao discutir o fazer docente no periodo estudado, estamos trazendo aspectos que
emergiram por meio das entrevistas relacionados as atividades dos professores enquanto
profissionais, estas que perpassam 0S aspectos instrumentais, que abrangem métodos e
metodologias, planejamento e organizacdo pedagdgica, a postura ética que esses profissionais
consideravam fundamental no exercicio da profissdo e a forma como os marcos legais do
periodo influenciaram nas praticas em sala de aula.

Nesta perspectiva, concebemos a pratica docente como sendo muito além do resultado
da formacdo tedrica e metodoldgica aprendidos nos cursos de formac&o inicial e continuada,
porque inclui também os “saberes da agdo” que, segundo Paulo Freire (1998, p. 32), sdo
resultado “de pura experiéncia feito”, um saber “desrigoroso”, que representa caracteristicas
dos saberes do senso comum, repensados e socializados nas aulas.

Por meio desses conceitos analisamos os dados das entrevistas relacionados ao fazer
docente, apresentamos abaixo as reflexdes e apontamentos referentes as metodologias que 0s

docentes utilizavam para desenvolver sua pratica em sala de aula no periodo de 1930 a 1980.
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5.2.2.1 A docéncias e suas metodologias

E de suma importancia salientar que os docentes entrevistados, em sua maioria, atuaram

no periodo entre 1950 a 1980, conforme vemos no quadro abaixo (Quadro 11).

Quadro 11 — Periodo de Atuacao dos Docentes Entrevistados

‘ DOCENTES ENTREVISTADOS PERIODO DE ATUACAO
P o1 “Iniciei 14 em G., eu iniciei no dia 12/07/1954 alias do 1955,
' 01/03/1956 de 56 até 12 de fevereiro de 60”
P 02 “Em 1965 até 1972 que foi o meu tempo de atuagdo em sala de
' aula”.
‘ P.03 “Quando eu iniciei na E. foi no periodo de 1950”
‘ P.04 “Trabalhei em sala de aula nas décadas de 1960 até 1970”
P05 “Eu trabalhei em sala de aula com as criangas no periodo de
' 1950 até 1980
P 06 “ Ai eu comecei com tudo, fui alfabetizadora, primeira série e
' trabalhei vinte e cinco anos, de 1958 a 1983”
“ Eu comecei lecionar em agosto de 1961e fui até outubro de
P.07 »
1986
“Eu comecei a lecionar, meu primeiro ano tinha 38 alunos
P.08 numa Unica sala de 1° a 5° série, foi no ano 1953 até 1978
quando me aposentei”

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base nas entrevistas com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de
1930 a 1980.

Socialmente vivenciaram muitas transformacdes, desde a implantacéo do regime militar
até mesmo as primeiras movimentacdes que desafiavam o regime vigente e buscando a
redemocratizacdo do pais e, consequentemente, da Escola e da Educacdo, pois a Escola esta
inserida na sociedade e recebe todos os reflexos dos movimentos que acontecem neste contexto.
Névoa (1989, p. 55) ao abordar o periodo de implantacdo do Regime Militar define que: “O
golpe foi duro. E deixou cicatrizes”.

Neste sentido o Perfil do Docente desse periodo carrega muitas marcas em suas historias
de vida profissional, pois suas praticas adequavam-se de acordo com o que o regime ditava.
Entendemos que esse contexto influenciou fortemente na forma como esses docentes atuaram
e se constituiram na profissao.

Conforme Veiga (1989, p. 34) a educacdo sofre transformagfes nesse periodo,
atendendo as necessidades sociais e na preparacao dos sujeitos para 0 modelo e o sistema que

estava imposto, ao afirmar que:
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O modelo politico econdmico tinha como caracteristica fundamental um projeto
desenvolvimentista que busca acelerar o crescimento sécio-econdmico do pais. A
educacdo desempenhava importante papel na preparacdo adequada de recursos
humanos necessarios a incrementacdo do crescimento econdmico e tecnolégico da
sociedade de acordo com a concepg¢do economicista de educacdo.

Nessa conjuntura, a metodologia desses docentes no periodo de 1930 a1980 se da nos
moldes de uma Didatica tradicional e acritica, na qual as relacdes de poder ocorrem de forma
vertical, o autoritarismo vem no sentido de punicéo e o medo por parte dos alunos, o educador
assume uma postura que nao permite diadlogo, ndo ha espaco para a problematizacdo e nem para
o conhecimento cientifico, o professor é conteudista e aulista.

Conforme Saviani (1999. p. 18):

A Escola surgiu como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instrucéo, transmitir
0s conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma
agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo logica, o
acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes séo
transmitidos.

Essa concepcao correspondia a forma como escola era organizada. Além disso, a funcéo
que cabia ao professor de transmissor, ndo exigia uma formacéo pedagdgica e tedrica, conforme
constatamos no perfil docente, aspectos estes que nos levam ao questionamento relacionado a
metodologia que esses profissionais utilizavam em sala de aula.

A metodologia que esses docentes utilizavam se pautava no aprender com a préatica, ou
seja o “eu”, o que nos leva a considerar que o conhecimento pessoal era resultado de suas
experiéncias interpretadas por meio da sociedade, da cultura e das experiéncias de vida.
Conforme Novoa (2002, p. 41) afirma: “As teorias pessoais dos professores constituem porgdes
significativas do seu conhecimento profissional. Considerando que as trés componentes
essenciais da formacéo inicial de professores sdo a teorias, a praticae o eu”.

Desta forma, a pratica e a metodologia que os docentes entrevistados utilizavam era
pautada nas experiéncias diarias, o pragmatismo era a metodologia, aprender na pratica sem
reflexdo tedrica, mas que consideravam as aprendizagens proporcionadas pelo fazer docente
nos espacos de atuacdo, construindo assim a sua concepcao de docéncia e seu fazer docente dia
apos dia.

Canario (2006) salienta que o processo de formacéo e de producdo da profissionalidade

tem como polo decisivo o exercicio do trabalho, ou seja, 0s processos vividos no ambiente do
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trabalho coincidem no espago e no tempo com o processo de formacdo de uma identidade
profissional.

Esses espacos de atuacdo, que se caracterizavam por serem Escolas disciplinadoras e
hierarquicas, como se apresentavam essas instituicdes nesse periodo, desta forma, identificamos
aspectos voltados a metodologia utilizada por esses docentes na fala dos entrevistados. Como
podemos observar nas afirmacGes da entrevistada P.02:

P.02: Entdo, eu iniciei dando aula pro primeiro ano, quando os alunos ndo sabiam nem
pega o lapis na mdo. Eles tinham os dedos sem coordena¢do motora. A professora
tinha que pegar na mao dos alunos pra eles fazer os primeiros movimentos, ne?
Bolinha, os risquinhos e chegavam a rasgar o caderno, porque eles tinham os dedos
duros, como a gente diz, né? Mas foi, assim, um periodo de valorizacdo. Quando vocé
via 0s alunos fazendo os primeiros movimentos e fazendo os primeiros rabiscos com
o lapis, bem diferente da realidade de hoje que eles chegam até j& manuseando o
celular e tanta outra coisa. Qué dizer, eles ndo tinham nem condic8es de segurar um
lapis na mao. [...] e na casa deles, a ndo ser um radio outra coisa ndo tinha, nem
telefone nem televisdo. Entdo eles chegavam pra nds, assim, como se a gente tivesse
que praticamente ajuda em tudo.

Com base nos aspectos trazidos pela entrevistada P.02, é possivel observar que as
criangas chegavam na escola sem a nocao de como segurar o lapis. Os professores ensinavam
desde os movimentos de escrita, até a alfabetizacdo, na primeira série do ensino primario.

Percebemos nessa fala que a tendéncia tradicional estava norteando a préatica desta
docente, pois a forma como o aluno aprendia era totalmente desvinculada da sua realidade e
das suas experiéncias cotidianas.

Nesta perspectiva, Libaneo (1982, p. 7) conceitua a tendéncia tradicional afirmando que:
“Na tendéncia tradicional [...] os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo com o
cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais”. Uma visao de educacao bancaria,
na qual percebemos uma metodologia de negacdo ao didlogo, ao cotidiano dos alunos e a
realidade, de poucas palavras, pois, conforme Freire (2005, p. 68) afirma, nessa concepgéo:
“[...] o educador, ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que escutam docilmente; o educador
¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados”.

Sabemos que, conforme abordamos nos primeiros capitulos deste trabalho, a doutrina

liberal surgiu como uma forma de justificar o capitalismo. Segundo Libaneo (1982, p. 6):

[..] a educacdo brasileira, pelo menos nos Gltimos cinquenta anos, tem sido marcada
pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadoras, ora renovada.
Evidentemente tais tendéncias se manifestam, concretamente, nas praticas escolares e
no ideario pedagdgico de muitos professores, ainda que estes ndo se déem conta dessa
influéncia.
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Nesta perspectiva, os professores constituiam seus métodos no fazer diério da Escola,
pois, na formagcdo inicial, ndo tinham acesso ao conhecimento de métodos e metodologias
discutidas por pensadores da educacdo. Agiam, portanto, obedecendo inconscientemente a
tendéncia que estava posta no periodo em que atuaram como docentes. Conforme observamos

nos relatos dos docentes:

P.02: Eu ensinei os meus alunos. Alfabetizei muita gente, ensinando ndo textos, mas
em palavras soltas, né? Pelas vogais, consoantes, formacdo de palavras, depois
formacéo de frases e até eles, quer dizer, ndo era um método que foi com base em
algum estudioso da época, muito que a gente pouco lia e pouco sabia a respeito
também.

P.06: Eu fui aprendendo no dia a dia, fui aprendendo e buscava também, nos livros
didaticos e ou nas cartilhas, livros da biblioteca, até mesmo em reunifes que a gente
fazia, dai buscava.

Observamos na fala das entrevistadas que desenvolveram seus métodos e metodologias
nas praticas vivenciadas no dia a dia, o que foi fundamental para a constituicdo e formacao.

Nesta perspectiva Josso (2004, p. 234) afirma que: “A experiéncia, as experiéncias de
vida de um individuo sdo formadoras na medida em que, a priori ou a posteriori, é possivel
explicitar o que foi aprendido [...], em termos de capacidade, de saber-fazer, de saber pensar e
saber situar-se”.

E evidente, por meio destas falas, a falta do conhecimento cientifico na formagao inicial
dos docentes — conforme abordamos no item da Formacao Inicial — e esses construiam a suas
praticas no fazer diario da Escola e repassavam o contetdo da forma como aprendiam. Sendo
o professor na posicdo de transmissor de contetdos e o aluno na posi¢do de receptor.

Ao abordar a metodologia a entrevistada P.08, traz aspectos voltados ao disciplinamento

e a postura do professor frente aos alunos.

P.08: [...] a gente cobrava muito dos alunos, se cobrava muito contetdo, se cobrava
disciplina, se cobrava. Como a dire¢do da Escola tinha essa linha dura se cobrava
muito a ordem e a disciplina. O professor sempre tinha que ser muito sério ndo podia
esbocar um sorriso para ndo perder o controle. E essa disciplina que dava condic6es
para o professor trabalhar em sala de aula.

Desta forma, percebemos que a metodologia pautada no disciplinamento, em que o
professor ndo poderia dar abertura ao dialogo, e segundo a entrevistada essa postura permitia e
dava condicOes para o professor trabalhar. Estes aspectos dizem respeito ao contexto em que a

docente exercia sua préatica: o regime militar.
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Com relagdo a educacgdo nesse periodo, Saviani (2007, p. 11) afirma que:

A nova situacdo exigia adequacbes que implicavam mudancas na legislacdo
educacional. Mas o governo militar ndo considerou necessario modifica-la totalmente
mediante a aprovacdo de uma nova lei de diretrizes e bases da educacdo nacional.
Isso, porque, dado que o golpe visava garantir a continuidade da ordem sécio-
econdmica que havia sido considerada ameacada no quadro politico presidido por
Jodo Goulart, as diretrizes gerais da educacdo, em vigor, ndo precisavam ser alteradas.
Bastava ajustar a organizagao do ensino a nova organizagao.

Desta forma, o professor assumia uma metodologia que condizia com a ordem social,
politica econdmica que estava imposta, ou seja, o disciplinamento, a ordem e o adestramento
dos sujeitos para a obediéncia.

Assim, o professor assume uma concepg¢do conteudista, disciplinadora, seletiva e
excludente, pois ao avaliar o seu aluno, o fazia de forma que ndo considerava a construcéo da
aprendizagem, mas sim quantificava a aprendizagem, ou seja, se o aluno demonstrava “saber”
0 conteudo era provado, se nao era reprovado. Como percebemos claramente na fala de uma

das entrevistadas:

P.07: O meu método era o seguinte, nenhum aluno passava pra série seguinte se ndo
soubesse as quatro operacdes, que era o basico da segunda série, e l6gico que tinha o
reforco da leitura, da interpretacdo no portugués, que o basico era da primeira série,
segunda se ndo soubesse uma das operacdes pegava recuperacdo, ou aprende, ou fica.

O docente considerava como método o contelido que o aluno deveria aprender em
determinada série, desta forma reafirma a falta de uma formacao inicial com base em pesquisa
e conhecimento. Demonstrando a sua concepcao classificatoria e excludente de aprendizagem.

Nesse contexto, percebemos que a metodologia utilizada pelos docentes era construida
conforme vivenciavam suas praticas em sala de aula. Nos questionamos: de que forma eram
organizados os planejamentos e de que forma era a organizacdo pedagogica dos docentes?

Aspectos que abordamos abaixo.

5.2.2.2 Acdes docentes: intencionalidade ou reproducéo?

Ao nos reportarmos as questdes voltadas para as a¢des docente, ndo podemos deixar de
discutirmos sobre o planejamento desses docentes, por meio das entrevistas emergiram aspectos
voltados para a forma como a escola era organizada e a forma como esses docentes organizavam

suas praticas, consequentemente a forma como se posicionavam perante a realidade.
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Concebemos o planejamento como um ato pedagdgico e politico, pois revela intengdes,
ao organizar os contetdos o professor esta se posicionando intencionalmente com rela¢do ao
que o aluno ird aprender.

Conforme Vasconcellos (2000, p. 43): “[...] planejar ¢ elaborar o plano de intervengao
na realidade, aliando as exigéncias de intencionalidade de colocacdo em acgdo, é um processo
mental, de reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida de
intengoes na realidade”.

Desta forma, analisamos as falas dos sujeitos entrevistados, 0s quais trazem muitos
aspectos voltados para a organizacao da sua pratica em sala de aula, da mesma forma estaremos
compreendendo o seu posicionamento politico e pedagdgico dos docentes.

Conforme a fala das docentes o planejamento ficava restrito as reunides que aconteciam
aos sabados, uma vez por més, quando a diretora repassava recados e orientacdes recebidos da

mantenedora. Observamos a fala dos entrevistados:

P.01: [...] havia reunibes de professores no sabado de manha, uma vez por més e todo
mundo organizava o seu didrio, [...].

P.04: Os professores ndo tinham tempo na Escola para planejar como se tem hoje, né?
Mas faziam reunido uma vez por més, no sabado, que, dai, ndo tinha alunos na Escola.
Entdo era repassado pela diretora o curriculo. Este era igual pra todo o Estado,
elaborados pela Secretaria Estadual de Educacéo, dai, a preocupagdo e o interesse dos
professores em desenvolver os conteldos recebidos para que seus alunos fossem
aprovados no final do ano. Mas cada professor que fazia e organizava as suas atividades
e a ordem como dava o contetdo.

P.06: Cada um tinha que fazer o seu planejamento, [...]. Ai tinha o diario de classe, que
a gente fazia todos os dias. Nao sei se fazem hoje ainda. Conforme aquele plano de
curso, aquele més tinha que dar conta daquele planejamento. Tinha uma orientacéo:
uma vez por més, no sabado, se reunia a diretora, passava a orientacdo e cada um fazia
0 seu, cada professor fazia o seu e aplicava o seu.

Percebemos que o planejamento se restringia a reunides de recados, ndo havia espacgo
para discussdo e reflexd@o a respeito do planejamento, ndo haviam estudos referente as formas
como promover a aprendizagem dos estudantes. Concebiam o planejamento como uma
organizacédo da aula, uma lista de atividades que seriam desenvolvidas dentro do tempo em que
0s alunos estariam em sala.

Uma concepcdo de que a aula era um momento de repassar contetdos, uma Viséo
contraria a definicdo de aula segundo os constructos de Veiga (2008, p. 267), esta que define:
“A aula, lugar privilegiado da vida pedagogica, refere-se as dimensdes do processo didatico —

ensinar, aprender, pesquisar e avaliar — preparado e organizado pelo professor e seus alunos”.
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As docentes entrevistadas ndo demonstraram ter essa concep¢do de aula, pois nédo
tinham uma formacdo que privilegiasse o conhecimento didatico e suas dimensoes,
consequentemente reproduziam o que lhes era repassado, os alunos ndo tinham voz e nem vez
no desenvolvimento das praticas pedagogicas dos docentes.

A concepcdo apresentada pelas docentes em suas falas aponta para a sua fragilidade na
formacdo, na qual é voltada para a tendéncia tradicional, que segundo Libaneo (1982) o papel
da escola é preparar intelectual e moralmente os alunos, assim o compromisso da escola é com
a cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade.

Quanto ao papel do professor, segundo essa tendéncia Libaneo (1982) aborda que este
era responsavel pela transmissdo da matéria, e proporcionar aos alunos exercicios de repeticao
de conceitos e formulas para memorizacdo. Predominado a autoridade do professor que cobra
a atitude receptiva dos alunos, consequentemente a disciplina imposta é o meio mais eficaz para
assegurar a atencéo e o siléncio.

Essa tendéncia é reforcada quando analisamos as falas das docentes com relacédo ao
planejamento, pois segundo Libaneo (1982, p. 10), ao abordar essa tendéncia afirma que: “a
capacidade de assimilacdo da crianca é idéntica a do adulto, apenas menos desenvolvida. Os
programas, entdo, devem ser dados numa progressao légica, estabelecida pelo adulto, sem levar
em conta as caracteristicas proprias de cada idade”.

Observamos que elas trazem em suas falas quando se referem as reunides de
planejamento a ordenacdo de conteldos baseada em datas comemorativas e que as reunides
eram realizadas com todos, sem divisdo de niveis, e assim elencavam as temaéticas a serem

trabalhadas. Conforme as afirmacg6es das entrevistadas abaixo:

P.02: Sim, a gente planejava todo o inicio de ano, antes de iniciar as aulas. Quando
tinha feito as matriculas, a diretora dividia as turmas. Antes de nds comegarmos 0 ano
letivo, também tinha o planejamento geral da Escola, [...] e a gente, além de ter o plano
de atividades do ano, se trabalhava tudo em temas. Por exemplo, dia das maes, né?
Citando um exemplo: a gente trabalhava as vezes dez dias, quinze dias com o tema
sobre as mée. Entdo era textos, eram atividades, tudo relacionadas a isso. Era o
descobrimento do Brasil, as datas civicas, semana da patria, entdo a gente versava desse
jeito assim.

P.08: Quando eu assumi, no Grupo Escolar tinha de 1° a 4° série na época e aqui na
Escola das Irmés tinha também de 1° a 4° série. As turmas eram divididas por idade. A
gente sempre fazia reunides no sabado. Uma vez por més, a gente fazia as reunides
pedagogicas e o planejamento. Nesse planejamento a diretora repassava 0s contetidos
que a Secretaria de Educagdo, mandava e a gente organizava individual, cada um para
a sua turma.
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Ao observarmos a fala destas entrevistadas, fica claramente explicito a falta de
conhecimento, bem como a sua fragil formagdo pedagogica, pois o planejamento exige
intencionalidade e didatica. Conforme as afirmagdes de Zanon e Althaus (2010, p.29): “[...] o
ato de planejar, organizar as acdes docentes e discentes, exige o dominio de conhecimento sobre
0s niveis que compdem o processo de planejamento”.

Conhecimentos proporcionados pelo estudo da didatica, que vdo muito além de
simplesmente listar atividades e/ou basear as aprendizagens em datas comemorativas, sem
intencionalidade pedagogica e sem significado para a aprendizagem dos alunos, conforme
afirmado pelas docentes entrevistadas.

Desta forma, compreendemos que o planejamento era concebido como uma listagem de
atividades, que muitas vezes seguiam o livro didatico, sem intencionalidade, sem significado
para a aprendizagem dos estudantes. Além disso, percebemos que os docentes ndo tinham
espaco para discussdes referentes as suas praticas e nem estudos referentes a aprendizagem dos
alunos.

Sabemos que, no periodo de atuacdo destas docentes, tivemos dois grandes marcos
legais para educacdo do Brasil: a lei 4024/61 (Lei de Diretrizes e Bases) e a Lei 5.692/71 que
alterou o ensino de primeiro e segundo grau, conforme abordamos no capitulo 1 deste estudo.

Esses marcos legais trouxeram novas formas de organizar a escola, a educacao e o fazer
docente, direcionando para uma tendéncia tecnicista da educagdo. No entanto, a formacdao vista
como continua e que abre espaco para debates e discussdes se deu a partir da década de 1980.
Conforme afirma Noévoa (2002, p. 52): “Anos 1970/anos 1980, verifica-se uma verdadeira
exploséo das praticas de formag&o continua e uma diversificagdo das entidades organizadoras”.

A sequir, traremos as analises da fala dos sujeitos entrevistados com relacdo a esses

marcos legais e como sentiram essas mudancas na Escola e em sua formacao.

5.2.2.3 Os marcos legais e a docéncia

Sabemos que o periodo estudado e de atuacdo dos docentes entrevistados foi marcado
por duas grandes leis: a Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61, que proporcionou algumas
mudangas, as quais destacamos: a determinagdo da matricula compulsoria nos quatro anos do
ensino primario. No que diz respeito a formacdo docente, tal lei cita uma formacéo para o
professor primario, sendo que, para o exercicio da profissdo, este deve apresentar formacao no
ensino normal de grau ginasial ou colegial, 0 ensino religioso como facultativo e 0 nimero

minimo de 180 dias letivos.
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J4, a lei 5.692/71 traz alteragBes referentes ao ensino primario e médio, mudando a
denominacdo para ensino de primeiro e segundo graus. Além disso, traz um ensino de forma
fragmentada e com base tecnicista, na qual o segundo grau tem foco profissionalizante.

Ao questionarmos as entrevistadas sobre como essas transformacdes foram sentidas na
escola, a maioria respondeu que ndo teve conhecimento destas leis. Conforme podemos

perceber em suas falas:

P.03: Eu ndo lembro muito bem de ter mudancgas na Escola, até porque os professores
ndo tiveram a oportunidade de conhecer essas leis, muito menos de debater sobre o
assunto. Entdo a Escola que eu dava aula era de ensino primério, ndo mudou muita
coisa.

P.04: Na época em que houveram essas mudangas eu ouvia comentarios de outros
professores que davam aula no ensino secundério, que teve a divisdo das areas e 0s
professore podiam fazer curso especifico de graduacéo pra poder dar aula de uma
disciplina s6. Mas, como a minha escola era de ensino primério, ndo senti mudancas.

P.08: Eu acho que foi, ndo lembro bem, mas acho que foi tranquilo. Ndo houve um
choque muito grande, porque ja havia uma divisdo em ensino primario e secundario e
depois ficou primeiro e segundo grau. Se teve mais dificuldade foi no inter-
relacionamento entre as disciplinas, que nesse periodo ja se tinha alguma coisa, a
interdisciplinaridade e depois foi acostumando e o pessoal jA pegou o ritmo de
trabalho.

Observamos que as entrevistadas afirmam que ndo tiveram a oportunidade de ter
conhecimento referente as mudancas legais, além de afirmarem que ndo sentiram grandes
mudancas na Escola, porque a organizagdo do ensino ja estava presente na escola. O que mudou
foi somente a nomenclatura.

Também percebemos, nas afirmac@es da entrevistada P.08, que as maiores dificuldades
foram sentidas na divisdo das disciplinas, mas que no ensino primario nada mudou na parte
pedagdgica, somente a nomenclatura.

Reafirmamos, por meio dessas falas, a falta de ter um tempo reservado para estudo,
planejamento e formacgdo, pois foram leis importantes para a educacdo e ndo foram
oportunizadas discussoes referentes as mesmas. Os professores receberam as orientagdes vindas
de forma vertical, os mesmos apenas colocavam em pratica o que lhes era ordenado.

No entanto, é importante destacarmos que algumas docentes demonstraram
conhecimento e mudangas na educacdo depois da implantacdo da lei 5692/71, conforme

podemos observar nas falas a seguir.
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P.02: Em 71 que foi o grande marco, que das mudancas maiores, né? E dai eu acho
que foram bem vantajosas, por exemplo: eles abriram, ja dividiram, né? A area de
comunicacgdo e expressdo, que tinha a parte de estudos sociais e a parte de ciéncia e
matematica, né? Entdo ali foi uma abertura com que os professores se identificaram
mais e comecaram a ter a formac&o de acordo. Vai dar aula de Matematica quem é
formado em Matematica, de Ciéncias, de Portugués, porque, quando eu iniciei eu dava
todas as disciplinas, todas as disciplinas, era Portugués, Matematica, Geografia,
Historia, Ciéncias, tudo. Entdo tu era um polivalente e, se tu ndo sabia muito, porque
ja tu comeca com as tuas tendéncias, né? E depois eu era ruim em Matematica, mas
eu me preparava para dar aula de Matematica. Quando eu fui dar aula pro quinto ano
primario, que tinha todas aquelas regra de trés, aquelas expressdes, aqueles problemas
todos, eu tinha dificuldade, mas eu me preparava, colocava até as respostas que dava
pra chegar na sala de aula e ndo faze feio. Tinha que estuda antes, preparar antes de
da, e, se na hora surgia algum problema, se a gente ndo sabia resolver, os alunos ndo
eram assim como hoje que perguntam bastante, o que o professor dava e dizia tava
muito bem. Se fosse hoje, um questionamento em Matemaética, eu nem entro na sala,
né? Entdo ali eu acho que foi uma abertura muito grande e que talvez num periodo tal
houve um grande avanco na Educacéo, porque o professor d& o que tem e o que sabe,
né? Entdo ele, bem preparado e dando o que ele gosta, que tem afinidade, isso ai. Eu
me lembro, assim, em funcdo da lei - € isso, né? - , que essa abertura, essa mudanca
que foi, ai entdo, que depois do primario eu passei entdo, quando fiz concurso, eu
passei a atuar na area do ensino fundamental, de quinto a oitavo ano, série que era,
porque agora é do sexto ao nono ano, e no ensino médio, entdo eu sé dai trabalhei na
parte de literatura e lingua portuguesa. Que ai eu ja tinha a graduacéo.

P.08: [...], quando apareceram as ofertas de licenciatura, eu fiz. Dai, em 1972, eu
prestei vestibular e cursei Estudos Sociais em Passo Fundo. Eu passei, entdo, a
frequentar a faculdade e me dava o direito de lecionar Historia, Geografia, OSPB e
Educagdo Moral e Civica, e, depois, entdo, conclui a graduacdo e fiquei uns anos
parada e depois fiz a p6s em Histéria. Dai passei a lecionar, de 74 pra frente, eu
lecionei no Fundamental. Trabalhei muito com o magistério e com o Segundo Grau.

Observamos que as mudancas legais foram percebidas pelas docentes que acessaram 0s
cursos de licenciatura, que foram ofertados a partir da lei de 1971. Neste sentido, entendemos
que os marcos legais do periodo, ficaram marcados para as docentes que posterior a eles
estiveram atuando no segundo grau, na area em que obteve a licenciatura, no entanto para
aquelas que atuaram no ensino primario e permaneceram nesta modalidade, ndo perceberam
mudangas nas suas praticas.

Noévoa (1995, p.25) explica que: “[...] estar em formagao implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre percursos e 0s projetos proprios, com vistas a
constru¢ao de uma identidade que ¢ também uma identidade profissional”.

Nesta perspectiva, entendemos que as mudancas legais ficaram marcadas para as
docentes que buscaram, por meio da lei, uma oportunidade de estar em formacao, desta forma
a lei trouxe um significado pessoal e profissional para a construcdo da sua identidade docente.

No entanto, a lei 5692/71 traz o direcionamento do ensino para qualificac¢ao profissional,
tornando o professor um especialista, assim se da inicio ao processo de desvalorizagdo do

docente. Conforme aborda Simdes, Correa e Mendonca (2011, p. 259-260):
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Por tecnicismo, entende-se a pedagogia que a literatura indica como tendo sido
imposta ao sistema educacional a partir dos finais dos anos de 1960, com fruto de uma
sucessdo de acontecimentos que ja vinham ocorrendo, pelo menos desde de 1964, e
que teria desencadeado um processo de proletarizacdo da atividade docente. Isso se
daria em razao de ter-se procurado retirar do professor a possibilidade de ele proprio
organizar e determinar os seus meios de ensino, ou seja, 0 mestre perderia o controle
sobre o processo de trabalho, devendo submeter-se rigorosamente a determinacéo de
especialistas e materiais de ensino elaborados por outros profissionais.

Essas mudancas legais, ao mesmo tempo em que oportunizam uma formacéo continuada
voltada para a licenciatura, trazem o formato tecnicista, no qual a didatica ndo tem espaco nos
debates, mas sim as técnicas é que sao aprofundadas, como resultado temos a proletarizagdo da
atividade docente, conforme abordado pelos autores acima citados.

Segundo Libaneo (1982), os marcos da aplicacdo desta tendéncia liberal tecnicista
foram as leis 5.540/68 e 5.692/71, que reorganizaram 0 ensino superior e 0 ensino de 1° e 2°
graus (Ensino Profissionalizante — auge da industrializacéo).

Com base nessa tendéncia, conforme Libaneo (1982), a escola funciona como
modeladora do comportamento humano e busca produzir individuos “competentes” para o
mercado de trabalho (mé&o de obra), assim o contetdo ndo é o0 mais importante, mas as técnicas
(forma) de “descoberta” e aplicagdo. O material instrucional € sistematizado nos manuais, nos
livros didaticos, nos dispositivos audiovisuais. Pouco importam as relacfes afetivas e pessoais,
como também é deixado de lado os debates, os questionamentos e as discussdes, desta forma a
aprendizagem fica condicionada ao estimulo-resposta.

De acordo com os constructos de Libaneo (1982), essa tendéncia tecnicista surge nos
anos 50, no entanto, é efetivada somente nos anos 60, objetivando adequar a educacdo as
orientacdes politico-econémica do regime militar, ou seja, inserir a escola nos modelos do
capitalismo.

Diante deste contexto, questionamos a respeito dos aspectos considerados fundamentais
para o exercicio docente, e todas elas se remeteram a ética, por isso, trazemos a seguir a analise

com enfoque nesse aspecto que emergiu por meio das entrevistas.

5.2.2.4 A ética como ponto fundamental na docéncia

As questdes referentes a ética foram aspectos que mais se destacaram nas entrevistas,

ao guestionarmos sobre o que consideravam importante no momento em gue estavam atuando
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em sala de aula. Todos os entrevistados levantaram a ética como sendo fundamental para o

exercicio docente, tal como se observa em algumas falas:

P.01: Eu considero. A ética é a melhor coisa que tem. Aquilo que eu vejo que esta errado,
que esta fazendo, eu vou e converso e digo: “ Tu ndo acha melhor fazer assim do que
do jeito que tu ta fazendo? Tu ndo imagina que se sair |& fora vai ter alguma coisa contra.
Entdo vamos procurar, assim, trabalhar todos nds em conjunto e atender da melhor
maneira possivel as mossas criangas!” E eu sempre consegui isso na Escola. E a primeira
coisa que faz parte do trabalho, ¢ a ética entre os colegas.

P.02: SEMPRE, MUITO FUNDAMENTAL! A ética a gente sempre diz que tu faz
primeiro, a gente primeiro. O exemplo tem que partir da gente, pra depois exigir dos
outros. Entdo, tudo dentro do correto, até, muitas vezes, as pessoas dizem que eu era,
assim, um pouco exigente demais nas coisas e correta, [...].

P.06: Sim, [...]. A ética profissional, ela é fundamental, tanto que o que se passava na
Escola, ficava na Escola. Ninguém saia falando: aquele aluno fez isso ou fez aquilo pela
rua, so dentro da Escola.

Observamos que a ética fazia parte da construcéo do docente como profissional e como
ser humano também, além de mediar as relagcdes dentro e fora da Escola, como a entrevistada
P.01 afirma como sendo um aspecto essencial para o trabalho entre colegas.

Neste sentido, percebemos que, nas décadas de 1930 a 1980, os docentes ja tinham a
consciéncia da importancia do cuidar de si e do outro, bem como a relacdo importante que a
ética e a educacdo mantém, mesmo que em suas falas se reportam a uma postura ética, mas que
a0 analisarmos percebemos que essa “postura ética” se refere ao cuidar do outro.

Reafirmamos essa relacdo por meio dos constructos de Loss (2018, p. 50) ao abordar
que: “[...] podemos perceber que a educacgdo € acdo para construgdo de valores. Pela educacao
constituimos a proximidade humana e, assim, a¢des de valores circundam relagdes”.

Desta forma, entendemos que o ser humano é constituido a partir de suas vivéncias,
autoconhecimento da comunicagao consigo e com o outro e com o mundo, por isso as relagdes
interpessoais sdo definitivas para a formacgdo pessoal e construcdo de grupo de vivencia
cotidiana, a ética permeia essas relagdes em todos 0s seus aspectos. O eu, 0 outrem, cuidar de
si, a solidariedade, sdo aspectos que nas relagcbes devem estar construidos de forma que o
individuo possa ter conhecimento de si, de seus sentimentos, para poder auxiliar o outro.

Para Loss (2015, p. 61): “[...] a ética emerge no momento em que a responsabilidade
coenvolve o eu e o outro. Isso significa que a ética exige transformacdo de todas as estruturas

de exclusdo, ou ainda, de atitudes”.
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Neste sentido, observamos nos relatos ao falar em ética percebemos a preocupacgéo com
o outro. Desta forma, trazemos Levinas (2005) que pressup8e o Eu e o Outro como relacdo que
configura a ética, desta forma o sujeito ético ¢é definido pelo Outro e néo pelo eu, além disso,
lembra que o Outro é considerado Rosto e a partir deste hd a comunicacéo, o aprendizado estar

aberto ao ensinamento é o infinito nele mesmo, como ressalta o autor:

Abordar Outrem no discurso € acolher a sua expressdo onde ele ultrapassa em cada
instante a ideia que ele tiraria um pensamento. E, pois, receber de Outrem para além
da capacidade do Eu; o que significa exactamente: ter a ideia do infinito. Mas isso
significa também ser ensinado. A relagdo com Outrem ou o discurso é uma relacéo
ndo-alérgica, uma relacdo ética, mas o discurso acolhido € um ensinamento.
(LEVINAS, 2005, p. 30)

Evidentemente os docentes traziam para sua pratica pedagogica a ética, que permeava
as relacdes dentro da Escola, mesmo sem ter o conhecimento aprofundado nesse aspecto, mas
na pratica se fazia presente as relacdes do Eu e o Outro, constituindo-os como docentes a partir
das suas vivéncias com o grupo, das relacGes interpessoais e da comunica¢do consigo com o
outro e com 0 mundo.

Conforme observamos, a ética foi considerada como aspecto fundamental no exercicio
da docéncia, segundo as falas dos entrevistados. Além deste aspecto, questionamos os docentes
a respeito das marcas da profissao, ou seja, 0 que mais marcou a profissdo docente, e em suas
falas percebemos que o reconhecimento e a valorizagdo, além das vivéncias e praticas em sala
de aula, como também as relacdes construidas na escola, marcaram muito a vida delas como
pessoas e como profissionais.

Com base nesses aspectos que emergiram por meio das entrevistas, construimos como

categoria de analise o Status Social da Profissdo, esta que apresentamos a seguir.

5.2.3 Status social da profissdo docente

No periodo pesquisado, a docéncia era vista pela sociedade de uma forma diferente do
que percebemos nos dias atuais, o professor era valorizado socialmente como uma autoridade,
e profissionalmente como o0 mestre detentor do saber. Esse traco cultural de prestigio social se
deve a postura moral e comportamental exigida dos sujeitos que exerciam a profissdo. Galvao
(1992, p. 87) afirma que:

[...] todos aqueles cidaddos que quiserem se dedicar a profissdo de mestre publico de
instrucdo primaria. Para ser admitido, era necessario saber ler, escrever e contar; ser
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maior de dezoito anos; ser de costumes puros; ndo ter sido condenado por crime
ofensivo a religido do Estado; ou a moral publica.

Podemos observar esses aspectos por meio dos constructos de Gouveia (1970. p. 45):

Mas, é no magistério primario que ela encontra uma forma de emprego que ndo lhe
maculava a reputag&o, por ndo lhe expor ao contato com estranhos do sexo oposto, o
que facilitou o ingresso das mocas da pequena burguesia na atividade docente [...] as
mais humildes, que néo tinham acesso a escola trabalhavam nas inddstrias.

Nesta perspectiva, o status social das docentes do periodo era de prestigio e admiragédo
por parte da sociedade, inicialmente porque eram oriundas de familias que pertenciam a uma
classe que ocupava uma posicao social “importante”, a burguesia e em segundo lugar por ter
acesso aos saberes que a grande massa nao tinha acesso.

Desta forma, abordarmos aspectos voltados para o status social da profissdo docente,
dando enfoque ao que mais emergiu nas falas dos entrevistados: valorizacdo social,

experiéncias e praticas que marcaram a profissao e as relagdes que se constituiram nas escolas.

5.2.3.1 A valorizacéo social

A maioria das entrevistadas, se ndo todas, explicitaram que o professor era visto como
um sujeito de destaque na sociedade, sendo, inclusive, comparado a uma autoridade merecedora
de respeito.

Ao questionarmos sobre a forma como o professor era visto pela sociedade e/ou pela
comunidade escolar, muitos responderam dando énfase ao Status e a importancia do professor

para a sociedade em geral. Vejamos algumas falas:

P.03: Na minha época, minha nossa, o professor so faltava ditar leis, porque o respeito
que todos tinham por nés e como éramos tratados, pareciamos autoridade maior no
Municipio.

P.07: Sim, o professor tinha muito valor! A gente se sentia diferente perante as outras
pessoas, porque sentiam orgulho em ficar amigo e conversar com os professores.

P.08: No interior, o professor, era 0 PADRE E O PROFESSOR, eram duas
autoridades, assim, MUITO respeitadas. Eu lembro que qualquer coisa, qualquer
evento, aniversario, qualquer coisa que acontecesse tinha o professor tinha que estar
presente. Me buscavam na familia onde eu residia, as vezes de cavalo, pra ir numa
festa, num casamento, num evento. Eles iam buscar a cavalo e, as vezes, de carroga
mesmo, né? Porque o professor tinha que estar presente, o professor ndo podia faltar.
E o professor era muito respeitado, até financeiramente valia a pena, [...]. O professor
tinha uma valorizacdo muito grande, ele se distinguia na comunidade como um ser
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destacado, ndo tanto monetariamente, mas principalmente pela importancia que
acabou se perdendo ao longo do tempo.

A valorizagédo do professor e o fato dele ser visto como autoridade, que a entrevistada
P.08 associa a figura do padre, se deve ao periodo de imigracdo e formacdo das comunidades,
onde o padre era a autoridade nas coldnias, pois a educacdo formal se inicia por meio dos
jesuitas e da igreja. E o professor que fica sob o controle do Estado substitui os professores que

ficavam sob controle da igreja, conforme observamos nas afirmac6es de Novoa (1995, p. 15):

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo na substituicdo de um corpo
de professores religiosos (ou o controle da igreja), por um corpo de professores laicos
(ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido mudancas
significativas nas motivacdes, nas normas e nos valores originais da profissdo
docente: 0 modelo do professor continua muito proximo do padre.

Além disso, nas falas dos docentes observamos que estes se remetem ao periodo em que
estiveram atuando como docentes, expressando saudades da valorizagdo que o professor

usufruia exercendo a profissdo. Conforme podemos observar nas falas das entrevistadas:

P.01: O professor era visto como realmente um mestre dentro da sala de aula, porque
as criangas eram muito bem-educadas dentro da Escola. O trabalho do professor era
excelente.

P.02: SAUDADES desse tempo, SAUDADES, porque o professor é muito
valorizado. Ele era uma autoridade no municipio. Aonde o professor chegava, todo
mundo, com muito respeito e educacdo. [...]. Eu nunca vi na sala de aula alguém falar
alguma palavra desrespeitando o professor, muito pelo contrério, o professor entrava
na sala de aula os alunos levantavam de pé pra receber o professor, [...].

P.07: Sim, o professor tinha muito valor! [...], porque sentiam orgulho em ficar amigo
e conversar com os professores. Era uma vida muito boa.

Neste sentido, identificamos que a docéncia era uma profissdo que mantinha um status
social, uma autoridade cultural e social que diferenciava o docente de outros cidaddos, como
percebemos claramente nas falas das professoras.

Cabe ressaltar que a forma com que a sociedade olhava e considerava o professor nos
leva a reflexdo de que neste periodo haviam poucas pessoas habilitadas para dar aulas, devido
a falta de acesso aos cursos e a essa formacao inicial. Todas as professoras entrevistadas relatam
que a situacdo socioeconémica de suas familias era muito boa, por isso deram continuidade aos

estudos em Escolas com regime de internato, e todas elas eram Escolas que seguiam a doutrina
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da Igreja Catolica, Escola de Irmas, onde receberam sua escolarizac¢éo e sua formacao inicial
curso normal.

Além de pertencer a classe social elevada e ter sua formagéo em Escolas catolicas, cujas
crencas foram as fundadoras dos sistemas escolares, outro fator que possibilitou esse status
social era que a demanda profissional no mercado de trabalho era pequena, favorecendo a
valorizacéo aqueles que estavam no exercicio do Magistério. Afirmamos esses fatores com base

nos constructos de Canario (2006, p. 21), que aborda a crise de identidade profissional:

Em primeiro lugar, assistimos, hoje a queda de algumas crengas fundadoras dos
sistemas escolares e, nos Ultimos 30 anos, o desencanto em relagdo a escola teve uma
repercussdo negativa no modo como é socialmente vista a profissdo professor. Em
segundo, a escolarizagdo massiva e 0 conseqllente crescimento exponencial do
nimero de professores conduziu a desvalorizacdo do seu estatuto profissional. Em
terceiro, a emergéncia de novas formas de regulacdo, aos diferentes niveis dos
sistemas de ensino, traduziu-se em uma “proletarizacdo” tendencial do oficio do
professor, de quem escapa o controle sobre o exercicio do seu préprio trabalho.

O autor também define a década de 1960 como uma “explosdo escolar”, na qual os
professores assumem o papel central da escolarizacdo nos projetos que direcionavam ao
desenvolvimento, consequentemente, viram aumentar o seu nimero e a sua condi¢do, desta
forma, o aumento também da sua importancia social.

Conforme Canario (2006, p. 22), este fato proporciona um acréscimo de sua fragilidade,
pois os professores passaram a ser, como o autor aborda, “[...] destinatarios privilegiados de
discursos que os responsabilizam pelos fracassos do projeto de escolarizagdao generalizada™.

Desta forma, esses sdo os fatores que levam a ambiguidade do fazer docente, entre a
postura de assumir a profissdo como missao e o discurso que o critica e o culpabiliza, oscilando,
como afirma Canario (2006), entre a visdo da mais bela profisséo e a realidade de uma profissdo
que desgasta e esgota devido a sua grande responsabilidade e funcéo social.

Além do status social, questionamos as docentes sobre as experiéncias e praticas que
marcaram a profissdo. Neste aspecto, emergiram questdes voltadas para a trajetoria na profissao
e as vivéncias e experiéncias em sala de aula, bem como as relagdes construidas nos espacos

escolares, conforme abordamos no proximo item.

5.2.3.2 Experiéncias marcantes na profissao

Ao questionarmos sobre as experiéncias que foram fundamentais para a profisséo e o

que ficou marcado da profissao, muitas respostas trouxeram aspectos referentes a trajetoria que



145

cada uma tragou ao realizar a atividade docente, marcando a sua vida e a vida das criangas.
Além disso, consideram fundamentais todos o0s aspectos que estiveram presentes na sua
construgdo enquanto docente e como consequéncia a construgdo como ser humano.

Observamos tais aspectos em algumas falas:

P.02: Pra ti vé& que, do meu inicio ao fim, foi um salto muito grande, né? Porque
comecar |4, com pegando na mao dos alunos pra escrever, se tu comenta com alguém
ndo acreditam, ndo acreditam que a professora tinha que pegar na mao do aluno, que
a méo era tao dura que nao fazia esse movimento aqui, os dedos rigidos né, e chegar
ao ponto de montar Escola com laboratério de informéatica, com gabinete
odontoldgico entdo, que na época que eu comecei a merenda dos alunos era leite em
po feito pela merendeira num fogareirinho a alcool depois mais tarde se comprou o
elétrico, 14 se colocava um paneldo de &gua ferver pra depois bater o leite em pé e
despejar e os alunos ganhavam isso, hoje os alunos tem nutricionista. Foram anos
dificeis, dificeis, mas foram anos bons, porque marcou a vida desses alunos.

P.05: Eu acho que tudo, tudo, tudo desde que tu bota o pé I& dentro, né? Com o aluno,
né? Assim, da, d& animo, da, assim, uma alegria pra ele, né? [...] Gostei, gostei muito
de da aula e quando eu me lembro deles, eu tenho vontade de chorar. E as minhas
colegas também, sempre me dei bem com elas, as cozinheiras também, ia ajudar na
cozinha, as vezes, né? As vezes, ajudava elas, porque eu ndo queria ir pra casa, pra
ndo me senti s, depois que faleceu o marido, né? Entdo eu ficava la. Eu dizia:
“ Vocés querem varrer o chdo e eu tiro o p6 das classes, né?”’; Eu ficava um
pouquinho mais |4 pra ndo ir pra casa.

P.06: Como pessoa, até hoje, sim, 0 que a gente aprende na nossa profissdo faz parte
da pessoa que a gente é, porque se ndo, se eu ndo ia ser professora, eu parava ali, e
assim eu conheci tantas criancas, quanta coisa me disseram, né? Meu Deus,
aprendizagens pra gente também.

P.07: A experiéncia, conforme ia passando o tempo, a gente ia pegando a pratica das
coisas que serviam, até pra criacdo dos filhos, quanta coisa que tu via, né? Aquelas
criancinhas pequenas, o desenvolvimento deles, e depois, e num ano pra o outros,
chegava e tinha as férias grandes, que a gente chamava, dezembro e janeiro, os alunos
que vinham do terceiro quarta série iam assim, chegavam no comeco do ano aquele
salto em tamanho. Mas eu acho que é isso ali, e tudo que vivenciava na Escola ou em
casa eu aproveitava pros alunos. Ndo tem como separar a professora da mae e nem a
mde da professora. Que saudades dos papos e dos encontros com as colegas.

Ao falar sobre o que ficou marcado e as experiéncias profissionais, os docentes fazem
um olhar para si, pois o0 docente se constituiu a0 mesmo tempo em que se constroem engquanto
sujeitos e seres humanos.

Nesta perspectiva, Loss (2018, p. 14) aborda: “A ac¢do dos professores na escola ndo ¢
influenciada apenas pelas orientagdes politicas definidas a nivel macro, mas pelo contexto
organizacional e microssocial, resultante das relagdes vividas no interior da escola e com o

contexto envolvente”.
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As subjetividades que envolvem as experiéncias e as vivéncias no fazer diario da Escola
foram essenciais para a constituicdo da docéncia na Regido do Alto Uruguai nas décadas de
1930 a 1980.

Segundo Larrosa (2000), o processo de formacdo do profissional em seus aspectos
pessoais e politicos acontece ao longo da vida, por isso ha a necessidade de vivéncias e
experiéncias nas instituicbes de ensino, desta forma propondo a autoformacdo dos docentes.

Como podemos observar nos constructos do referido autor:

O sujeito se constitui para si mesmo em seu proprio transcorrer temporal. Mas o tempo
de vida, o tempo que articula a subjetividade néo é apenas um tempo linear e abstrato,
uma sucessdo na qual as coisas se sucedem umas depois das outras. O tempo da
consciéncia de si é a articulagdo em uma dimenséao temporal daquilo que o individuo
é para si mesmo. E essa articulacdo temporal € de natureza essencialmente narrativa.
[...]. Por isso, o tempo no qual se constitui a subjetividade é tempo narrado, contando
historias, nossas proprias histdrias, 0 que nos acontece e no sentido que damos ao que
nos acontece, que nos damos a nds proprios uma identidade no tempo (LARROSA,
2000, p. 69).

E importante salientar que essa construcdo do eu e da identidade necessita também da
pesquisa e da formacdo, para que expresse resultados na qualidade da educacdo. Os docentes
do periodo estudado se constituiam na préatica diaria da Escola, porém nédo tinham a consciéncia
e 0 conhecimento tedrico necessario para dar sentido a pratica que desenvolviam, por isso que
se posicionavam como reprodutores do sistema imposto naquele periodo.

Além disso, eram oriundos de uma formacdo fragmentada e fragil, uma concepcao
positivista e tradicionalista de educacdo, onde os conteddos eram estabelecidos pelo livro
didatico, sem dialogar com os conhecimentos da realidade, no qual o ensino-aprendizagem
eram baseados na transmissdo do professor e na assimilacdo do aluno. Era, portanto, um
processo totalmente desconectado do mundo e da vida, mantendo uma relagdo de humilhacéo,
na qual o professor era o detentor do saber e o aluno ndo sabia nada, a forma de castigo por
meio da reprovagcéo.

Esses aspectos estiveram presentes na formacao e na constituicdo destes docentes nas
décadas de 1930 a 1980, por isso os reflexos em sala de aula ndo poderiam ser diferentes do
que presenciamos nestes espacos. Aspectos que também marcaram significativamente esses
profissionais nas suas historias de vida, experiéncias e praticas pedagogicas.

E relevante salientarmos que estes docentes desenvolveram sua profissio da melhor
forma que conseguiram, de acordo com a formacdo recebida e do contexto econdmico, social e

cultural presente no periodo. Tanto que, ao serem questionados sobre as experiéncias mais
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significativas e que marcaram a profissdo, expressam emocdo e saudades, e as melhores
lembrangas sdo as vivéncias com seus alunos.

Por meio dessas analises, podemos afirmar que a concepcao de docéncia no periodo de
1930 a 1980 na regido da AMAU/RS se deu com base nas interacGes entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permeadas pelo contexto politico, econdmico e social, conforme
explicitado no capitulo 1, em que 0s espacos de atuagdo estiveram inseridos.

Conforme Libaneo (2015), as transformacgdes e movimentos politicos, econémicos e
sociais geram grandes impactos nos sistemas de ensino e nas escolas, pois junto com a
reestruturacao produtiva vém as reformas educacionais, pois “[...] ha suficiente base historica
para sabermos que reajustes na realidade econdmica e produtiva incidem em alteragdes no
ambito social, cultural e até pessoal” (LIBANEO, 2015, p. 15).

Nesta perspectiva, ndo podemos caracterizar a concepcdo de docéncia baseada em
apenas um conceito. Definir uma concepgéo docente para o periodo e para o contexto em estudo
nos leva a trazer a tona varios aspectos, desde os espacos de atuacdo, que exerceram forte
influéncias na construcdo desse profissional, o perfil docente do periodo, o status social da
profissdo e as experiéncias que marcaram.

Os espacos de atuacao da docéncia no periodo de 1930 a 1980 na regido da AMAU/RS
se caracterizaram como instituicdes organizadas de uma forma em que o professor era
transmissor de conhecimento e o aluno receptor, consequentemente, assumiam uma
metodologia conteudista. A escola exercia a fun¢do de modeladora de comportamento humano.

Nesse contexto, a docéncia deste periodo era concebida como uma profissdo para
mulheres, as quais buscavam a profissdo docente devido as influéncias familiares, na
oportunidade de continuar os estudos e conquistar a independéncia financeira, ascensao social
e o prestigio social que a profissdo proporcionava naquele periodo.

Ao iniciar a sua pratica, os professores ndo tinham uma formagcdo inicial exigida, em
sua maioria assumiam sala de aula apenas com o curso ginasial concluido. A formacao
continuada nao tinha espaco na profissdo docente, neste sentido o docente exercia sua profissdo
como reprodutor de um sistema politico econémico e social que estava imposto no periodo.

Desta forma, as metodologias eram voltadas para essa reproducdo, as quais eram
pautadas em uma tendéncia pedagdgica tradicional, que, ap6s a implantacdo da lei 5.692/71,
assume o formato tecnicista. Essas metodologias fundamentam a acdo pedagogica dos docentes,
neste sentido a pratica e a acdo pedagogica eram de reproducdo. Reproducdo de um sistema
capitalista, no qual o conhecimento e o poder de detencdo do capital era para poucos, enquanto
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a grande massa era direcionada para a aprendizagem técnica, que preparava a mao de obra
trabalhadora.

Nesse contexto, as metodologias e as acdes pedagdgicas eram direcionadas para a
reproducdo do sistema dominante, ou seja, a violéncia simbodlica, conforme Bourdieu e
Passeron (1992, p. 21) definem: “A agdo pedagdgica que reproduz a cultura dominante,
contribuindo desse modo para reproduzir as estruturas de for¢a, numa formacéo social onde o
sistema de ensino dominante tende assegurar-se do monopolio da violéncia simbolica legitima”.

E, continuam afirmando:

A acdo pedagbgica é objetivamente uma violéncia simbolica, enquanto que as
relac6es de forca entre 0s grupos ou entre as classes constitutivas de uma formacéo
social estdo na base do poder arbitrario que é a condicdo da instauragdo de uma relagéo
de comunicacdo pedagdgica, isto é, da imposi¢do, da inculcacdo de um arbitrario
cultural segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculca¢do (educagio)
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 21).

Devido aos marcos legais instituidos com a lei 5.692/71, a concepcao da docéncia era
restrita ao conteudismo, sede espago para uma concepcao tecnicista, baseada nas técnicas de
descobertas e aplicacdo, as quais as relacdes afetivas e pessoais continuam distante das praticas
docentes.

Seguindo os moldes impostos pelo sistema politico econémico e social, a docéncia
assumia a ética como um aspecto fundamental para a profissdo, uma postura que as mesmas se
enquadravam no sentido da moral, do comportamento e do disciplinamento, estes que
repassavam aos alunos em sua pratica. Muito mais do que ética, elas viviam a dimensao moral,
0 que é certo ou errado. E importante salientar que hoje estamos voltando a essa moralidade.

Ao se posicionarem quanto a ética, as docentes abordam questdes voltadas para os
padrdes de comportamento social e atitudes, o que nos leva a definir que falam mais em moral
do que ética, pois seguiam padrbes de comportamento e cobravam os mesmos dos alunos.

Segundo La Taille (2016, p. 32), moral ¢ “[...] um sistema de valores que se traduzem
por principios e regras, cuja a aplicacdo pratica é considerada um dever e, logo, uma
transgressao condenavel”. Nesta perspectiva, observamos essas questoes voltadas para o
comportamento moral das docentes entrevistas

Essas caracteristicas e posicionamento, que a docéncia assume perante a sua profissdo
e a forma como se comporta e desenvolve sua pratica nas escolas, segundo Libaneo (2015) é

uma consequéncia das escolas fazerem parte de um todo social.
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As politicas, as diretrizes curriculares, as formas de organizacao do sistema de ensino
estdo carregados de significados sociais e politicos, afetando as ideias, atitudes, modos
de agir e comportamentos de professores e alunos, bem como as préaticas pedagégicas,
curriculares e organizacionais (LIBANEO, 2015, p. 18).

Desta forma as historias de vida profissional, as experiéncias e as praticas pedagogicas
dos docentes no periodo de 1930 a 1980 constituem uma concepcdo de docéncia que foi
caracterizada por aspectos sociais, politicos e econémicos que contextualizaram 0s espagos e
as praticas docentes na regido da AMAU/RS.

Aspectos que envolvem as tendéncias pedagdgicas tradicional e tecnicista que
fundamentaram a pratica docente, tendo como pano de fundo um contexto politico-econémico
voltado para as elites. A elite dinastica considerava que o sistema educacional era responsavel
por preservar os valores tradicionais, ou seja, 0 ensino superior restrito a elite, limitando aos
trabalhadores o ensino elementar. J4, a elite da classe média sustentava uma concepcéo liberal
da educacdo, considerando a educacdo como instrumento de verticalizacdo para 0s
trabalhadores e suas familias.

Segundo Saviani (2010, p. 317): “[...] pretendendo-se superar o Sentido anterior,
criticado como sendo uma educacéo das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo,
visando a controla-lo, manipula-lo, ajusta-lo a ordem existentes”.

Romanelli (2010) destaca que, a partir de 1964, o sistema educacional ficou marcado
por dois momentos: o primeiro corresponde a implantacdo do regime, quando foram tracadas
politicas de recuperacdo econdmica, além disso, esse periodo foi marcado pela contencédo e
repressdo, pois houve uma crescente demanda social de educacéo, consequentemente ocorre
um agravamento da crise educacional que ja vinha acontecendo anteriormente.

O segundo momento foi marcado por acGes praticas, na busca do enfrentamento da crise,
quando se formulam politicas voltadas para a educagdo, com o objetivo de reformulagdo do
sistema educacional, adequando esse sistema as necessidades e ao modelo econémico que se
intensificava no Brasil.

Além disso, conforme abordamos no capitulo 2 deste trabalho, em 1965, foram firmados
diversos contratos de cooperagdo conhecidos como ‘“Acordos MEC-Usaid”, os quais
estreitaram relacbes com os Estados Unidos, com a justificativa de firmar acordos financeiros
para o0 planejamento e execucdo orcamentaria da educacdo. Percebemos que empresas
multinacionais comegam a interferir no sistema educacional brasileiro.

A implantacédo da pedagogia tecnicista e a aprovacédo de Lei 5.692, de 11 de agosto de

1971, caracteriza a preocupacdo em organizar um sistema educacional que atenda as
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necessidades da expansdo econdmica do pais, ou seja, uma escola e uma educacdo que
obedecesse aos principios de organizacdo das empresas, buscando adequar os modelos
educacionais aos modelos econémicos. O desmantelamento do sistema de ensino publico se
deu na divisdo do ensino de 1° e 2° grau, ficando o 2° grau totalmente profissionalizante, com
varias habilitagbes que, mais, tarde ndo atenderam as demandas do mercado de trabalho, ficando
assim, disponiveis aos cursos particulares.

A formacdo de professores e recursos materiais ndo foram preconizados na legislacéo,
0 gue contribui para aprofundar a precariedade do ensino pablico. As escolas particulares, por
sua vez, ndo aderiram ao ensino profissionalizante, continuando a oferecer 0 ensino
propedéutico, que favorecia ao acesso ao ensino superior. Assim, podemos constatar que o

ensino profissionalizante obrigatorio se baseava na Teoria do Capital Humano, que

[...] consubstanciou-se na tese da “educagdo como investimento”, ou seja, na proposta
de que o Estado brasileiro poderia sair do subdesenvolvimento e atingir o “capitalismo
social” se houvesse um “investimento em Recursos Humanos”. [...]o pais deveria
fazer progredir a qualidade da méo-de-obra nacional através de uma rede de ensino
voltada para a capacitacdo técnica do trabalhador. Cada homem, uma vez tendo
aumentado o seu “capital humano”- sua capacitacdo técnica de trabalho
especializado-, poderia produzir mais e melhor e contribuir de maneira mais efetiva
para o desenvolvimento econdmico do pais (GHIRALDELLI JR., 19991, p. 186).

A profissionalizacdo do futuro trabalhador ndo resultou positivamente para 0s novos
moldes de producdo nas industrias, visto que essas comecaram a exigir um trabalhador com
conhecimentos gerais, podendo produzir a qualificagdo deste no local de trabalho. Apenas com
a Lei 7.044/82 a obrigacéo da profissionaliza¢do no 2° grau foi removida.

Essas foram as transformacdes e aspectos politicos, econdémicos, sociais e educacionais
que estiveram presentes nas praticas pedagodgicas, na constituicdo da profissdo e na
caracterizacdo da concepcdo docente no periodo de 1950 a 1980 — tempo de atuacdo das
docentes entrevistadas

Por fim, a concepc¢do docente no periodo estudado era voltada para o conteudismo, cuja
a formacdo inicial se deu de forma elitista e doutrinéria, pois as primeiras vivéncias e
experiéncias escolares, das docentes, se deram em escolas particulares com regime de internato
e vinculos ligados a igreja catdlica. Uma concepgdo que constituia a pratica pedagogica
objetivando moldar comportamentos, de forma disciplinadora, opressora e excludente.

Uma concepcdo baseada na tendéncia tradicional até os anos 60 e que, a partir dos anos
70, por meio dos marcos legais deste periodo, assume a caracteristica tecnicista como base da

pratica pedagogica.
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Nosso objetivo com essa pesquisa ndo € de julgar se a concepcao docente era apropriada
ou ndo, pois esta foi construida e concebida de acordo com o contexto social, politico e
econémico que a Escola estava inserida no periodo de 1930 a 1980. No entanto, salientamos a
importancia desta concep¢do no sentido de que, a partir dela, foi possivel buscar novas
concepgdes de docéncia e praticas pedagodgicas que visam a aprendizagem, o conhecimento
cientifico, a pesquisa e a reflexdo, que possam priorizar a participacdo de professores, alunos e
comunidade escola.

Com base nos resultados da pesquisa, emergiu o desafio de construimos um produto que
contém um acervo documental e fotografico das primeiras Escolas Publicas Estaduais, bem
como das historias de vida profissional, das praticas e experiéncias pedagogicas e experiéncias
formativas e pedagdgicas dos professores das Escolas Publicas Estaduais, da regido da
AMAU/RS, no periodo de 1930 a 2018.

Contemplando, assim, analises referentes a concepgdo de docéncia e as experiéncias
formativas e pedagodgicas que estiveram presentes no periodo, emergiu um diagndstico
referente a docéncia e a formacdo dos professores. Por meio destes, serdo apontadas
possibilidades e diretrizes para uma formacdo continuada, explicitando o que ainda precisamos
nos libertar dos processos do passado. O texto final estard disponibilizado para toda a
comunidade académica, bem como para todas as pessoas que demonstrarem interesse por este
estudo, no formato de eBook.

O “produto” final serd inédito e de autoria das pesquisadoras e da orientadora,
Professora Doutora Adriana Salete Loss, e resultou da unido desta pesquisa com a pesquisa
desenvolvida pela mestranda e colega Susiane Maria Bampi, intitulada “Memorias e
Experiéncias Formativas e Pedagogicas dos professores da Regido da AMAU/RS entre 1980 a
2018”.

Este serd disponibilizado a todos os espacos que fizeram parte desta pesquisa: na
AMAU/RS, nas prefeituras municipais, na 15° CRE e na Universidade, com a finalidade de
tornar os resultados acessiveis, caracterizando a devolutiva da pesquisa a todos os envolvidos

e a comunidade em geral.
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6 MANIFESTA-SE O DESAFIO: O ENLACE ENTRE A FORMACAO E A
PROFISSAO

Com a finalidade de sistematizar a pesquisa em um produto digital, com imagens,
documentos e anélises acerca da constituicdo da formacéo e da profissao docente na regido da
AMAU/RS, que servird como base para outras pesquisas educacionais, descrevemos a
organizacdo desse desafio, almejando que possa servir de diagnostico para contribuir na
reflexdo e orientacdes, além de apontar possibilidades e diretrizes para uma formacdo de
professores, desse contexto histérico e social, tomando como base a docéncia.

O produto esta organizado em trés partes. A primeira parte contempla a contextualizagdo
historica das 16 Escolas Publicas Estaduais, que pertencem a 15° CRE, utilizando acervo de
imagens. Na segunda parte sdo apresentadas a formacao e as experiéncias da docéncia e alguns
apontamentos do que foi encontrado por meio da pesquisa.

Por fim, realizamos um enlace entre as tematicas, contemplando as possibilidades e
diretrizes para formacdo continuada, explicitando do que ainda precisamos nos libertar dos
processos do passado. Nesta perspectiva, apontamos a pesquisa como parte integrante da
formacéo inicial e continuada dos docentes, levando em consideragdo os desafios da docéncia
na atualidade, de maneira que as condi¢des e 0s recursos possam ser considerados.

Ressaltamos que o quadro contendo as diretrizes, metas e acdes estd disposto em
apéndices e o produto na integra se encontra em formato de e-book e livro impresso, intitulado:
“ALGUMAS PALAVRAS SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO NA REGIAO DA
AMAU/RS: DESAFIOS PERTINENTES PARA PENSAR A FORI\/IA(;AO E A
DOCENCIA”™.

A seguir, trazemos as considera¢des inacabadas dessa pesquisa, buscando responder as
problemaéticas levantadas para a sua concretizacéo, e, em apéndice, encontramos os detalhes do

produto idealizado ap0s findar a pesquisa.
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7 CONSIDERACOES INACABADAS

Muitas foram as andancas, novos caminhos foram explorados, lembrancas eternizadas
e, por fim, inimeras descobertas sobre a docéncia na regido do Alto Uruguai e/ou da
AMAU/RS. Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada proporcionou muitos e diferentes
desafios, mobilizou a familia toda, desde pais, filha e esposo, pois muitos caminhos para mim
eram desconhecidos e, no momento de nos colocarmos na estrada para a pesquisa de campo e
a coleta de dados e documentos, 0 socorro veio de quem conhecia esses caminhos: meus pais,
companheiros de caminhada e de estrada também.

Aprendizagens e descobertas também fizeram parte da nossa pesquisa, pois vencemos
as dificuldades para encontrar pessoas dispostas a nos fornecer os documentos das Escolas. Ao
mesmo tempo, nos deparamos com pessoas que abriram os arquivos das Escolas e nos ajudaram
a encontrar 0s documentos que eram necessarios.

Quanto as entrevistas, é relevante revelar que foi praticamente um “namoro”, pois o
primeiro contato foi realizado por meio de telefone, quando marcamos encontros na residéncia
das entrevistadas. No primeiro contato fisico, nos apresentamos e apresentamos a pesquisa para,
ap6s, marcarmos um novo encontro, no qual foram realizadas a entrevistas.

As entrevistadas, todas mulheres, docentes ja aposentadas, nos recebiam maquiadas e
perfumadas para realizar a entrevista. Além disso, as conversas eram regadas a cha e biscoito
e/ou bolo. Percebemos que elas se sentiam valorizadas ao contribuir com a pesquisa. Todas
expressaram o desejo do reencontro para conversarmos sobre assuntos pertinentes referentes a
Educacao.

Consideramos relevantes apresentar os desafios e possibilidades que a pesquisa nos
proporcionou, pois isso servira como estimulo para novas analises. Foram muitas as
inquietacOes despertadas ao longo de nosso estudo. Cada uma das questdes expostas merece
aprofundamento e pesquisa propria, € € por isso que esta sessao estd intitulada “Consideragdes
Inacabadas”, pois, mesmo diante de resultados palpaveis, muito ainda ha para se pesquisar e se
aprender.

Nesses dois anos de discussdes e vivéncias com a turma do Mestrado Profissional em
Educacdo, alem dos debates e vivéncias realizadas por meio do Grupo de Pesquisa Educando
as Emoc0es, surgiram muitas inquietagdes e questionamentos referentes a docéncia. Enquanto
sujeito, nossa construcdo esta ligada a Escola e a Educacao, pois nesses espagos crescemos e
nos desenvolvemos, e foi isso que nos motivou a buscar uma pesquisa gque encontrasse

respostas.
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Diante disso, retomamos a nossa questao da pesquisa: “Como se caracteriza a concepgao
de docéncia, a partir das histérias de vida profissional, experiéncias e praticas pedagogicas dos
professores que atuaram nas décadas de 1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais,
localizadas no perimetro urbano dos Municipios pertencentes a Regido da AMAU/RS,
emancipados até 1980?” A resposta a este questionamento nos leva a muitas reflexdes e nos
permite caminhar pelas diversas transformacdes que a docéncia passou, como afirma Ndévoa
(2005), para chegar na concepg¢édo de docéncia que observamos nos dias atuais.

Ao longo do tempo e do espaco, o professor assumiu diferentes lugares no imaginario
social: ora figura de prestigio, ora figura secundaria no campo da Educacdo. Essas fases e/ou
experiéncias vividas pelos docentes, os discursos e, até mesmo, as instituicdes e espagos em
gue atuaram, e atuam ainda hoje, sdo os elementos que contribuem para a construcéo do docente
e da sua concepcdo de docéncia. Além disso, sdo elementos que contribuem para a sua
construcdo como pessoa e sujeito. Conforme Tardif (2002), ndo ha como separar a pessoa do
professor e nem o professor da pessoa, pois ao ensinar o0s sujeitos se relacionam e as relagdes
humanas sdo permeadas pelas emocoes.

Nessa perspectiva, entendemos que o docente do periodo de 1930 a 1980 se constituiu
enquanto docente em um periodo de transformagdes sociais, politicas e econémicas. De acordo
com o0s primeiros capitulos desse estudo, percebemos que o modelo formal de Educacdo
implantado no Brasil com a chegada dos Jesuitas e, até o ano de 1930, ndo existiam propostas
de formacdo de professores em nivel superior.

As Escolas Normais eram responsaveis pela formacdo de professores, tendo um
curriculo de base humanista, de carater normativo e religioso, pois a igreja catdlica exercia forte
influéncia no meio educacional. Portanto, o que existia era um curriculo voltado para o dominio
de contelido, que eram considerados o aspecto fundamental para a Educacao.

Os marcos legais, LDB Lei n° 2024/61 e a Lei n°® 5.692/71, transformaram a Educacgéo
e a formacdo dos professores nesse periodo, pois as escolas normais passaram a ser
denominadas como cursos profissionalizantes, com habilitacdo para o magistério. A educacédo
assume um carater tecnicista, pois passa a preparar para o trabalho, com curriculo dividido por
disciplinas e o ensino realizado de forma fragmentada.

Até a década de 1980, a formacéo docente e propriamente a sua concepcao de docéncia
era centrada em uma visdo positivista, técnica e burocratica. A partir de 1980, iniciam-se 0s
movimentos de redemocratizacdo em todos os setores do pais, quando se vive um periodo
marcado pelo fim da ditadura. Neste espago de tempo, surgirem os nomes que defendem e

discutem a didatica no Brasil.
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Como 0 nosso objetivo foi 0 de investigar os aspectos presentes na construcdo da
profissdo docente nas décadas de 1930 a 1980, nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas no
perimetro urbano dos Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS, que foram emancipados
neste periodo, e identificar como se caracteriza a concepc¢do de docéncia, a partir das historias
de vida profissional, experiéncias e praticas pedagdgicas desses professores, € importante
entender o periodo como sendo de grandes e relevantes mudangas econdmicas, politicas e
sociais no pais como um todo.

As entrevistas proporcionaram momentos impares de aproximacdo com as realidades
vividas pelos docentes entrevistado, detalhando, com precisdo, como era o fazer docente na
época pesquisada. Além disso, a pesquisa documental, realizada por meio da coleta de
informacBes nos documentos das Escolas, oportunizou a contextualizacdo dos espacos de
atuacdo destes profissionais, revelando como era a organizacdo dos espacos escolares no
periodo de atuacéo dos docentes entrevistados e, assim, fornecendo dados para que se tracasse
um paralelo entre o ontem e o hoje.

Importa ressaltar que as entrevistas, por muitas vezes, foram carregadas de momentos
que proporcionaram a manifestacdo de muitas emocdes, pois, quando as lembrancas emergiam
e as recordacdes de suas historias de vida profissional, bem como das experiéncias e préaticas
pedagogicas do periodo em que atuavam, muitas docentes demonstraram saudades da sala de
aula, carinho pela profissdo e, por vérias vezes, expressavam ddvidas sobre o futuro da
Educacao.

Os sujeitos relataram, ainda, inUmeras situacdes vivenciadas nos espagos em que
atuaram como docentes, mas 0s momentos mais marcantes foram as experiéncias e as praticas
pedagogicas desenvolvidas em salas de aula, com seus estudantes. Todas as entrevistadas, ao
relatar as experiéncias que ficaram marcadas em sua profissdo, fazem mencéo as vivencias de
sala de aula, expressando muita saudade e emocao.

Com base nos relatos, € impossivel que indiqguemos apenas um caminho para
caracterizar a concepcdo de docéncia dos profissionais atuantes no periodo estudados. O que é
certo é que a concepcao de docéncia das entrevistadas teve inicio com o comeco da caminhada
escolar de cada uma e todas ficaram marcadas por uma formacdo rigida, religiosa e
normatizadora. A continuidade de suas formacdes enquanto professor se deu, para todas, da
mesma forma, por meio dos Cursos Normais, nos quais ndo havia uma proposta de formacéo
reflexiva e transformadora da sociedade, sendo, muito pelo contréario, uma formagéo voltada
para o perfil de um professor que exercesse um papel de reprodutor do sistema que estava

imposto naquele periodo.
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Ao atuarem como docentes, foram se constituindo e construindo a sua concepgéo para
essa “missdo” e/ou “vocagdo”, ou, entdo, o seu “dom” (como era definido o exercicio diario
dos professores) no dia a dia da sala de aula, no fazer diario da escola. Durante esse processo
de construcdo da concepcdo de docente, bem como da sua constituicdo enquanto docente, a
Educacéo passou por inimeras transformages, seguindo, como ndo poderia deixar de ser, as
mudancas do cenario social, econémico, politico e cultural do pais, em que a Escola estava
inserida.

Nos arriscamos a definir o docente daquele periodo como um camaledo, ndo no sentido
de camuflagem, mas no sentido de receber inimeras e diferenciadas influéncias externas,
infringidas pela sociedade em que estava inserido. Além disso, os docentes tiveram que lidar
com as transformacbes no campo da Educacdo e, nesse meio, se reinventar. Conforme
constatamos com esse estudo, ao iniciar a carreira de professor 0 mesmo era considerado uma
figura de prestigio pela sociedade e ao findar os seus dias de pratica na Escola 0 mesmo
professor se torna uma figura secundéria para a sociedade, um profissional desvalorizado e
desrespeitado.

E importante destacarmos que este estudo nos proporcionou muitas reflexdes
relacionadas a todos os aspectos que envolveram a construgdo da concepcao de docéncia do
periodo estudado, mas um aspecto nos chamou muito a atencdo: a Formacdo Docente. A
formacdo se dava de forma fragmentada, uma formacéo tedrica com muitas lacunas, baseada
em uma concepcdo religiosa, positivista e tradicional. Os professores entrevistados
expressaram, nas suas falas, as dificuldades que encontraram ao entrar em uma sala de aula,
pois ndo tinham nenhuma experiéncia e nenhum conhecimento quanto aos métodos em que
poderiam basear as suas praticas.

Além disso, os espacos de atuagdo destas docentes, no periodo de exercicio da profissao,
ndo contavam com documentacdo que possibilitasse um norte para desenvolverem as suas
aulas, os seus planejamentos, e as suas formacGes. Eram espa¢os geridos por uma diretora que
ndo priorizava a participacdo da comunidade escolar. Os documentos nos mostraram que 0
papel do professor era de repassar contetdo e o aluno ser receptor, sendo um espaco que refletia
uma educacao disciplinadora, opressora e conteudista.

Nesse contexto, a Educacéo acontecia de uma forma em que o Estado usava as Escolas
como forma de controle e dominio da populacao, pois, caso acontecesse de outra forma, corria-
se 0 risco de perder o controle da sociedade.

Estas praticas configuraram, portanto, as Escolas de ontem. O que se desenvolvia era

uma instrucdo disciplinadora, onde a escolarizacao tinha espaco privilegiado e a educacao,
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aprendizagem e conhecimento ndo faziam parte do processo, pois a discusséo e a participacao
nao eram presentes, nem estimuladas.

No entanto, ao analisarmos os documentos das Escolas de hoje, percebemos que todas
possuem seu Projeto Politico Pedagdgico, seu regimento formulados e baseados em uma escola
democrética, na qual a discussdo e a participacdo tém seu espago. Porém, o que presenciamos
ainda hoje sdo praticas de professores que ainda priorizam a escolarizagao.

Atualmente nos questionamos muito, pois hoje o professor tem acesso a Formacao
Inicial académica (a Formacao acontece nas universidades, com acesso a teoria), uma formacéo
que vem sendo discutida pelos estudiosos e intelectuais da Educacdo, pelos formuladores da
Politicas Publicas Educacionais, nos espacos universitarios, além disso os académicos tém
acesso a pratica (que acontece por meio dos Estagios), e, mesmo assim, se tem muita dificuldade
de desempenhar o verdadeiro papel da Educacéo.

S30 questionamentos que nos permitem refletir sobre onde esté a falha. E evidente que
a falha esta na fragmentacédo entre a teoria e a pratica, pois o que acontece é que a formacéo
esta dividida em teoria e pratica. Inicialmente, os futuros professores recebem toda a teoria nos
espacos da universidade e a pratica acontece ao final dos cursos de Licenciatura, por meio dos
estagios. O que esta faltando € a mediacdo desses dois aspectos por meio da pesquisa.

Temos convicgao de que, se a pesquisa mediar a teoria e a pratica, a formagdo acontecera
de forma completa, de forma que transformara a Educacdo e as Escolas do pais. Assim,
consequentemente, ocorreria a transformacdo da sociedade e a Educacdo estaria realmente
cumprindo a sua finalidade.

Finalizamos este estudo com a producdo de um material riquissimo para todos que
desejarem conhecer, estudar e, até mesmo, pesquisar sobre a Docéncia na Regido da
AMAU/RS, bem como sobre a Formacdo Docente nos periodos de 1930 a 2018, pois nosso
texto permitird a todos uma reflexdo baseada nessa tematica e nesses periodos.

Para isso, unificamos essa pesquisa com a pesquisa da Mestranda Susiane Bampi,
permitindo a construcdo de um livro, que ficara disponivel a toda comunidade académica e a
guem desejar conhecer sobre 0 assunto. Por meio deste serdo apontadas possibilidades e
diretrizes para uma formacao continuada, explicitando do que ainda precisamos nos libertar dos
processos do passado.

Este produto esta disponivel em apéndice, através de um e-book disponivel online e com
acesso a partir do cédigo criado no aplicativo QR & Barcode, sendo possivel acessa-lo a partir
de um dispositivo mével, de qualquer lugar, em qualquer tempo.
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Nesse momento, carregamos a certeza de que alcangamos o objetivo proposto por este
estudo, pois pesquisamos, analisamos e refletimos muito. No entanto, ndo trazemos uma
resposta final ou uma solugédo para a nossa problematica, pois a nossa investigacao provocou
muitas inquietacdes e muitos questionamentos, que ficaram em aberto, proporcionando a
producdo de novas pesquisas e novos conhecimentos.

Encerramos acreditando que este é o propoésito de todos os pesquisadores: impulsionar
novos estudos e a possibilidade de outros darem continuidade ao nosso estudo.

Esperamos que surjam novas pesquisas!
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Maiores de 18 anos

Eu sou sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo A DOCENCIA
NA REGIAO DO ALTO URUGUAI/RS: HISTORIAS DE VIDA PROFISSIONAL,
EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS, que tem como objetivo: Analisar e
caracterizar o processo de construcdo da profissdo docente, nas décadas de 1930 a 1980, nos
Municipios pertencentes a regido da AMAU/RS, identificando os aspectos presentes nessa
construcdo, contextualizar a formacéo de professores no periodo a ser pesquisado.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A minha participagdo no referido estudo seré de realizar a pesquisa e entrevistas, como
estudante da UFFS — campus Erechim, contribuindo para a construcdo da Histéria da Educacéo
na Regido da AMSU/RS, bem como a Historia de Vida dos Primeiros Professores.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como
possibilidade de ser ouvido(a) em minhas necessidades e de receber os resultados da
investigacdo. Recebi, também, que é possivel que acontecam 0s seguintes riscos como 0
desconforto de ndo querer me pronunciar nos momentos e até de ndo participar de algumas
sessOes do grupo focal ou da propria entrevista. Dos quais medidas serdo tomadas para sua
reducdo, tais como o respeito ao participante em ndo se pronunciar ou falar e até de participar
somente quando considerar-se seguro.

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.
Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados.

Assim, concordo que o material e as informacGes obtidas relacionadas a minha pessoa,
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos
cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome.

As fotografias e gravacdes ficardo sob a propriedade do responsabilidade da
pesquisadora Mirian Eugénia Meneguello Poletto e sob sua guarda.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagdo. Também fui
informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a
qualguer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO

Neste caso ndo se aplica, pois, 0s procedimentos ocorrerdo na UFFS e sob a
responsabilidade dos pesquisadores, de modo especial, da pesquisadora responsavel professora
Doutora Adriana Salete Loss — orientadora do projeto de pesquisa.
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Assinatura do Pesquisador Responsavel
Contato profissional: Tel: (54) 984249791 e-mail: mirian.poletto@yahoo.com.br

CONTATO

O pesquisador responsavel com o referido projeto é Adriana Salete Loss (responsavel pela
orientacdo), da Universidade Federal da Fronteira Sul e com ela poderei manter contato:
Endereco profissional:

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS — campus de Erechim

Rodovia RS 135, km 72, n° 200

Erechim — RS/Brasil CEP 99700-97

Caixa Postal 764 Fone: (54) 3321-7050

Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS:

Fone: 49- 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid
=1101&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rua General Osorio, 413D - CEP: 89802-210 - Caixa Postal 181
— Centro - Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacgdes deste termo. Todas as
minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que
receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada sera
arquivada nos pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.

Nome do participante:

Assinatura:

Erechim, de de
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, permito que o(a) pesquisador(a):
Mirian Eugénina Meneguello Poletto, obtenha fotografia, filmagem ou gravacdo de voz de
minha pessoa, para fins da pesquisa cientifica/ educacional intitulada;: A DOCENCIA NA
REGIAO DO ALTO URUGUAI/RS DE 1930 A 1980: ENTRE HISTORIA(S),
EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS.

Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa, possam
ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos.
Porém, minha pessoa, nao deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome ou qualquer
outra forma.

As fotografias e gravacOes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Ter&o acesso aos arquivos

Assinatura do Participante da Pesquisa

Mirian Eugénia Meneguello Poletto
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APENDICE C - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DO ORGAO
ESTADUAL RESPONSAVEL PELAS INSTITUICOES ESCOLARES ESTADUAIS
DA REGIAO DO ALTO URUGUAI

UFFS

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA
DO ORGAO ESTADUAL RESPONSAVEL PELAS INSTITUICOES ESCOLARES
ESTADUAIS DA REGIAO DO ALTO URUGUAI

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Eu, , representante
legal da 152 Delegacia de Educacdo responsavel pelas seguintes instituicdes escolares:
ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA VIADUTOS, INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCAQAO MARCELINO RAMOS, ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DOUTOR JOSE BISOGNIN, ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL NOSSA SENHORA DA PAZ, ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAO BASICA ERICO VERISSIMO, COLEGIO ESTADUAL MARIO
QUINTANA, ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ANGELO
EM[ILIO GRANDO, ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO JOAO GERMANO
IMLAU, envolvidas no projeto de pesquisa intitulado “A DOCENCIA NA REGIAO DO
ALTO URUGUAI/RS DE 1930 A 1980: HISTORIAS DE VIDA PROFISSIONAL,
EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS” declara estar ciente e de acordo com seu
desenvolvimento nos termos propostos, salientando que a pesquisadora Mirian Eugénia
Meneguello Poletto, mestranda do Curso de P6s-Graduacédo Scritu Sensu Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal Fronteira Sul — UFFS, devera cumprir os termos da
resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde e as demais legislagdes vigentes.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e Carimbo do responsével da Instituicdo

ERECHIM, de de
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APENDICE D - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, eu, , 0
(@) representante legal da instituicdo
envolvida no projeto de pesquisa intitulado A DOCENCIA NA REGIAO DO ALTO
URUGUAI/RS: MEMORIAS DA HISTORIA DE VIDA PROFISSIONAL,
EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS declaro (a) estar ciente e de acordo com
seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverao cumprir
o0s termos da resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e as demais legislacdes vigentes,
entre estas, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, instituido pela Lei Federal n°® 8069 e
promulgada em 13 de julho de 1990.

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicéo

Erechim, de de
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APENDICE E - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ESTADUAL ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencéo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, eu,
0 (a) representante legal da 15% Coordenadoria Regional de Educagao do Estado do Rio Grande
do Sul envolvida no projeto de pesquisa intitulado A DOCENCIA NA REGIAO DO ALTO
URUGUAI/RS: MEMORIAS DA HISTORIA DE VIDA PROFISSIONAL,
EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS declaro (a) estar ciente e de acordo com
seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir
os termos da resolucgdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e as demais legislagdes vigentes,
entre estas, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, instituido pela Lei Federal n° 8069 e
promulgada em 13 de julho de 1990.

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicéo

Erechim, de de
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APENDICE F - TERMO DE AUTORIZACAO E COMPROMISSO PARA USO DE
DADOS EM ARQUIVO NA ESCOLA

UFFS

TERMO DE AUTORIZACAO E COMPROMISSO
PARA USO DE DADOS EM ARQUIVO NA
ESCOLA

Eu,

ocupante do cargo de na instituicao

ap6s ter tomado conhecimento do projeto de pesquisa intitulado “A DOCENCIA NA
REGIAO DO ALTO URUGUAI/RS DE 1930 A 1980: HISTORIAS DE VIDA
PROFISSIONAL, EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS”, que tem como
objetivo investigar e analisar, as as experiéncias e praticas pedagdgicas e suas implicacdes na
construcdo da docéncia dos professores em exercicio nas escolas publicas estaduais na regido
Alto Uruguai do Rio Grande do Sul, nos periodos de 1930 a 1980, e, para tanto, necessita coletar
informacBes nos arquivos documentais da referida instituicdo selecionada para esse estudo,
autorizo a pesquisadora mestranda Mirian Eugénia Meneguello Poletto a ter acesso as
informacdes presentes nos arquivos desta instituicdo para a referida pesquisa.

Esta autorizacdo estd sendo concedida desde que as seguintes premissas Sejam
respeitadas: as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a execucdo da
pesquisa; a pesquisadora se compromete a preservar as informagdes constantes nos arquivos

documentais da referida instituicdo escolar, garantindo o sigilo e a privacidade dos documentos.

Assinatura e carimbo do responsavel

CIDADE, , de de
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APENDICE G — QUADROS DA SISTEMATIZACAO DOS DOCUMENTOS

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Médio Professor Germano Imlau — Erechim

Getulio Vargas;
0 Decreto 4883
de 22 de
Fevereiro de
1954 o Colégio
Municipal passa
a ser do Estado
nas
dependéncias do
Grupo Escolar
Suburbios

-01 sala da diretora;
-01 cozinha;
-Banheiros fora do
prédio escolar

Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa

O Ato de Segundo a |01 Diretora; O Colégio atendia, no ano que foi criado turmas
Criacdo n° 39 de |entrevistada P1 a |01 Professora |de 1° a0 4° do Ensino Primario, sendo 2 turmas de
19 de Abril de |estrutura fisica era |Auxiliar; 1° ano (12 alunos para cada turma), uma vez por
1939 criou 0 [composta por: - CPM (Circulo de|semana se realizava a hora civica, geralmente no
Colégio -05 salas de aula;  [Pais e Mestres) sabado, em cada sabado uma turma apresentava.
Municipal |- 01 secretaria; Uma das festas mais importantes era comemorada

na data de 07 de Setembro, quando as autoridades
jam até a Escola, os alunos deviam estar
uniformizados. Para a comunidade outra festa
importante era a Festa de Sdo José, que acontecia
na Igreja Velha; A dgua que abastecia a Escola era
dgua do pogo. Segundo a entrevistada P1, os
alunos bagunceiros ficavam na saida para dizer a
tabuada para a profe e tinha que saber salteada
também. Todos moravam nas redondezas, alguns
no centro e outros nas Trés Vendas. Estudavam
meninos e meninas, o uniforme dos meninos era
cal¢a azul, camisa branca. No inverno as meninas
usavam calca comprida por baixo do vestido. Cada
aluno levava sua merenda para Escola: batata
assada, frutas, pdo com chimia de uva ou figo. As
brincadeiras no Recreio eram de Roda (ciranda —
cirandinha, roda cutia, a canoa virou).
FORMACAO DE PROFESSORES: Segundo a
entrevistada P.1, a formacdo de professores era
organizada pelo CPOE - Centro de Pesquisa e
Orientacdo Educacional, alguns professores
recebiam as formacgdes e orientagdes e depois
repassavam na Escola.

AVALIACAO: Segundo a entrevistada P.1, a
avaliacéo era realizada por meio de Prova oral e
escrita;

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou nesta Escola

QUADRO: Escola Estadual de Educacéo Bésica Erico Verissimo - Jacutinga

Escola

Estrutura Fisica

Organizacao
administrativa

Organizacao Pedagdgica

Decreto 27.601
de 03 de
Outubro de 1978
unificam-se 0s
Grupos
Escolares
Sebastido
Pelissari e
Ginasio Estadual
de Jacutinga,
passando a ser a
Escola Estadual

-08 salas de aula;
-Sala da Direcdo
-Secretaria;

01 Diretor;

08 Professores;

-CPM  (Circulo de
Pais e Mestres);

/A Escola inicialmente era organizada de 1° a 4°
séries do Ensino Primario, pois o inicio das
atividades dessa Escola se deu no ano de 1930 com
a construcdo da primeira escola do Municipio de
Jacutinga: A Escola Popular Santo Antbnio, e
posteriormente recebeu varias denominagles até
que em 1978 o decreto denominou a unificacdo de
duas Escolas com a denominagdo de Erico
\Verissimo.

Segundo a entrevistada P.2: “no primeiro ano eles
ndo tinham educacdo infantil, eles saiam de casa, a
obrigatoriedade era com sete anos incompletos
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de 1° Grau Erico
Verissimo

chegar na Escola, entdo alguém tina seis anos e
meio, seis anos e oito meses, mas até sete anos eles
tinham que estar na Escola”. As turmas eram
divididas por faixa etaria, por meio das matriculas
dividiam os alunos. Segundo a entrevistada P.2: ...
ndo eram escolhidos aqui e ali, a direcdo fazia a
divisdo e esse professor tem mais tendéncia para
atender as criangas pequenas do primeiro ano vai
pra 1a”.

FORMAGCAO DE PROFESSORES: a formagio
de professores era a 15° Coordenadoria que
organizava e realizava as formagfes e algumas
\vezes os professores se deslocavam até Erechim
para receber as orientacBes e 0s cursos, mas na
maioria das vezes a direcdo da Escola sé repassava
0 que aprendia nos cursos ofertados pela
coordenadoria, conforme relata a entrevistada P.2:
“ olha os cursos era quando eu comecei ja
trabalhando, a propria coordenadoria que
proporcionava esses cursos aos professores, entéo
a gente nunca participou de cursos assim € além do
que a coordenadoria ofereci, em eram ofertados em
Erechim, ou as vezes a parte diretiva participava e
depois transmitia aos professores, mas a gente ndo
tinha muito acesso a essa formagao”.
IAVALIACAO: Segundo a entrevistada P.2, a
avaliagdo era realizada por meio de prova oral e
escrita e alguns trabalhos que faziam durante a aula
também eram avaliados.

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou nesta Escola

QUADRO: Escola Estadual de Educacéo Basica Viadutos - Viadutos

Ginasio Estadual
de Viadutos, que
atualmente recebe
0 nome de Escola
Estadual de
Educacdo Basica
Viadutos

Escola tinha o
Ensino Primario
e 0 Secundério,
tinha banheiros

separados  em
masculino e
feminino,

Escola Estrutura Organizacao Organizacao Pedagdgica
Fisica administrativa
Decreto n° 13.329 (Segundo 01 Diretor, EDUCACAO/METODOLOGIA: ao ser criada
de 21 de Margo de |entrevistada P.3:|01 Vice-Diretor a Escola atendia de 1° a 4° série do Ensino
1962 cria a Escola |“eram muitas [CPM (Circulo de Pais |Primario, bem como o Curso Ginasial que era
denominada  |salas, pois ale Mestres) chamado de Ensino Secundério. Segundo a

entrevistada P.3: “o ensino era muito rigido e se
exigia muito dos alunos, porque como tinha o
exame da admissdo para entrar no Ginasio, 0s
alunos tinham que saber muito contetido. N&o sei
se entendiam ou decoravam mas era muita coisa.
[...] cada professor preparava a sua aula e dava no
dia conforme preparado, mas os contetdos eram
combinados nas reunides dos sébados, duas vezes
por més. O conteldo era passado no quadro com
giz e os alunos copiavam para estudar em casa”.
AVALIACAO: Avaliagdo oral e escrita, para
entrar no ginasio era realizado uma prova chamada
de exame de admiss&o.

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou nesta Escola
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QUADRO: Colégio Estadual Mario Quintana — Bar&o de Cotegipe

Escola

Decreto de
criagdo n® 7.675
de 07 de Janeiro
de 1939 e com 0

Decreto de
Denominacédo n°

5.655 de 29 de
Novembro de
1954 denomina-
se 0 Grupo
Escolar Bardo de
Cotegipe

Estrutura Fisica

Segundo a
entrevistada P.4 a
Escola tinha como
estrutura fisica:
“prédio de madeira
com poucas salas
de aulas e poucos
professores, apenas

um para cada
turma.

Posteriormente foi
construido  outro

prédio com 05 salas
de aula, secretaria,

sala de dire¢do,
cozinha e
banheiro”

Organizacao
administrativa

A Escola era gerida por

uma Diretora, CPM

(Circulo de Pais e

Mestres)

Organizacao Pedagdgica

EDUCACAO/METODOLOGIA: A Escola
ofertava Ensino Primario de 1° a 5° ano, segundo
a entrevistada P.04: “o curriculo desenvolvido era
igual para todo o Estado”, e continua: “um aluno
apenas com 0 4° ano fazia célculos de cabeca e
desenvolvia rapidamente qualquer tema. Ao
completar 07 anos de idade as criangas eram
matriculadas e ficavam aproximadamente um més
trinando coordenagdo motora”. Sobre o recreio
relata que as criangas brincavam de roda. “Na
Escola se aprendia a cantar o Hino Nacional,
Hino a Bandeira e 0 Hino do Estado. A Escola
também preparava alguns eventos como:
dramatizacBes, poesias, dancas pelo Dia das
Mées, dos Pais, utilizando o Saldo da Igreja
Matriz, tinhamos um grande orgulho de participar
das comemoragBes da Semana da Pétria, e do
Desfile de 07 de Setembro, os alunos declamavam
no altar da Pétria para a populagéo.
AVALIACAO: os exames finais vinham prontos
de Porto Alegre [...] vinham em envelopes
lacrados e somente eram abertos 15 minutos antes
de serem entregues aos alunos [...] os alunos
podiam ser reprovados se ndo atingissem no
minimo a metade dos acertos”.

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou nesta Escola

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Fundamental Angelo Emilio Grando — Erval

Grande

Escola

Estrutura Fisica

Organizagao
administrativa

Organizacio Pedagogica

Decreto Estadual
n° 3859 de 11 de
Fevereiro de
1953 criao
Grupo Escolar
da Sede de Erval
Grande

- 5 salas de aulg;
- 1 sala de direcéo;
- 1 cozinhg;
1 sala
professores;
- 2 banheiros;

de

- 01 diretora;
- CPM (Circulo de
Pais e Mestres)

EDUCACAO/METODOLOGIA: o

Grupo Escolar da Sede oferecia de 1° a4° série
Primaria. Segundo a entrevistada P. 5 a
metodologia era organizada de forma que havia
uma rotina a ser seguida todos os dias ao iniciar as
aulas: “fazia fila pra entrar, ai eles botavam a
sacolinha em cima da mesa, da mesinha deles né,
e a gente ja ia lavar as maos, e escovar os dentes,
[...] é ai eles entravam e ja dai a gente corrigia o
tema, as vezes individual, as vezes no quadro
negro, ai comecava depois da aula né? Tomava
uma leitura, mandava eles estuda um pouquinho
antes né, pra depois toma a leitura, e as vezes eu
brincava com eles: aonde voceés abrir o livro essa é
a leitura que voceés vao ler, sem escolhe né oh tal
pagina isso aqui, [...] era tudo escrito no quadro,
com o giz, com o giz”.

AVALIACAO: Segundo a entrevistada P.5 a
avaliacdo era realizada por meio de provas orais e
escritas.

Fonte: documentacdo da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou nesta Escola.
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QUADRO: Escola Estadual de Ensino Médio Doutor José Bisognin — Severiano de

Almeida
Escola

Estrutura Fisica

Organizacao
administrativa

Organizacao Pedagdgica

O Decreto de
Criacdo N.°
19.076 de 10 de
Maio de 1968
cria o Grupo
Escolar da Sede

Prédio de madeira

com dois
pavimentos
contendo:
- 05 salas de aula;
- 03 banheiros
femininos;
- 03 banheiros
masculinos;

- 01 érea livre para
recreio;

- 01 biblioteca;

- 01 sala de direcéo;
- 01 sala para
professores;

- 01 secretaria;

- 01 Diretor;

- 02 assistentes do
diretor;

- CPM (Circulo de
Pais e Mestres);

EDUCACAO/METODOLOGIA: as atividades
curriculares eram organizadas pelo Departamento
de Ensino (6rgdo técnico, de assessoramento do
Diretor e da execucdo de ensino). No Ginasio o
Curriculo era formado por: Disciplinas
Obrigatorias Federais - Portugués, Matemética,
Geografia, Ciéncias; Complementares: O.S.P.B e
Inglés; Optativas: Desenho e Técnicas Agricolas e
Praticas Educativas: Técnicas Agricolas ou
Educacéo para o Lar, Educacéo Fisica e Religiosa.
O regime escolar obedecia as disposi¢des
regulamentares previstas na lei n® 4024 de
20/12/1961 que fixa a “Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional”. 180 dias letivos, com as
férias de inverno no més de Julho.
AVALIACAO: a avaliagdo das atividades
escolares e da aprendizagem devia ser feita
constantemente de testes, exames e provas. O
rendimento escolar era apurado através dos
resultados alcancados nas provas mensais e de um
exame final.

Fonte: Documentos da Escola e Entrevista com professor mais antigo que atuou na Escola

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora da Paz — Campinas

do Sul

Escola

Estrutura Fisica

Organizagao
administrativa

Organizacio Pedagogica

O Decreto N.°

2.888 de 17 de
Marco de 1952
cria e denomina
0 Grupo Escolar

de Campinas

O prédio em
estrutura de
madeira, segundo a

entrevistada P.7:
“tinha dois
professores: a

diretora e eu, um
ano, no outro ano
dai n6s eramos em

Aa 2

tres.

- Diretora;

- CPM (Circulo de
Pais e Mestres);

- 01 Merendeira

EDUCACAO/METODOLOGIA: a escola
atendia os niveis de 1° a 4° série do ensino
primario. Os contetdos eram definidos pela
Coordenadoria de Educacdo. Segundo a
entrevistada P.07: “olha vinha varios dias que
tinha rotina, mas assim de no inicio é tal materia,
depois é tal e depois ¢é tal, a educacdo fisica, por
exemplo, era depois do recreio sempre, na hora da
saida, se ndo ficavam tudo suado, sujavam. [...]
era tudo a professora de classe, ndo tinha professor
nenhum que auxiliasse, era com a profe mesmo”.
AVALIACAO: a avaliagdo era por meio de prova
escrita e tinha também as atividades orais que 0s
professores faziam as perguntas e 0s alunos tinham
que responder corretamente.

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com o professor mais antigo que atuou na Escola

QUADRO: Instituto Estadual de Educacéo Marcelino Ramos — Marcelino Ramos

Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa
Em 1931 foi[-05 salas de aula; |- 01 Diretor; EDUCACAO/METODOLOGIA: a escola
inaugurado 0[-01 sala dadiregdo; - 03  professores [ofertava curso de 12 a 52 série, sendo o ingresso na
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colégio que mais

tarde passou a ser
chamado de
Escola

Centenario e

neste mesmo ano
amplia o curso de
12 a 52 série

- 01 sala de
professores;

- 01 biblioteca com
muita bibliografia;
- 01 refeitdrio

auxiliares;

52 série feito mediante um teste de conhecimento
e gradativamente até o0 ano de 1934 a escola passou
a manter um curso de 1° grau, de 12 a 82 série, com
regime de externato, semi-internato e recebeu
alunos ndo s6 do nosso municipio ou regido de
diversos municipios dos estados do sul do Brasil.
O ensino era de conteddo elevado; além de
portugués, geografia, histéria do Brasil, ciéncias,
artes, trabalhos manuais, os alunos aprendiam
geometria, algebra, contabilidade, geografia e
historia universal, fisica e quimica. As aulas
funcionavam no turno da manh& e algumas horas-
aula, em algumas tardes. A tarde e a noite tinha as
horas de estudos, pesquisa, realizagdo de muitas
atividades extraclasse que o0s alunos sempre
tinham. A Escola funcionava em regime de
externato e semi-internato.

IAVALIACAO: o aluno que concluia a 5 série do
primario estava apto para realizar exame de
admissdo para ingresso na 1* série do curso
ginasial. O exame de admissdo segundo a
entrevistada P.08 era muito exigente como ela
relata: “era uma prova escrita depois passava por
uma comissdo de trés professores, um na area de
matematica, um na area de portugués e um na area
de estudos sociais, e eu lembro, por exemplo que
no exame de admissdo eles mandavam conjugar o
\verbo ser em todos os tempos e modos, mas
conjugar todo ele, era como uma banca a prova
oral é assim, gramadtica, interpretacdo depois a
prova escrita, matematica era raciocinio rapidinho
a tabuada era toda decorada e salteada que eles
diziam né, e estudos sociais , histéria e geografia
cobrava todos os continentes e paises com as
devidas capitais”.

Fonte: Documentos da Escola e entrevista com a professora mais antiga que atuou na Escola

ESCOLAS DE

HOJE

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Médio Professor Germano Imlau — Erechim

Germano Imlau

-Laboratorio de
Informatica;

-Sala
Administrativo-
financeiro;
-Saguédo;
-Biblioteca;
-Gabinete
Odontologico;
-Salas da Direcéo,
\Vice-Direcdo,
Coordenagéo
Pedagogica

e

Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa
E.E.E. M. |Secretaria; A escola é gerenciadaEDUCACAO/METODOLOGIA: a proposta
Professor Jodo |-Almoxarifado; pela equipe diretiva jpedagégica da Escola é construida a partir da

composta por: uma
diretora, trés vice-
diretora (uma para
cada turno de

funcionamento:

manhd, tarde e noite),
e trés coordenadoras
pedagdgicas (uma
para cada turno de
funcionamento:

manhd, tarde e noite),
por uma Orientadora
Educacional, pelo

reflexdo constante sobre a praxis, e o Projeto
Politico Pedagogico é a referéncia do trabalho
pedagogico e constitui a identidade da Escola. Em
sua proposta pedagégica inclui a Educagdo em
Direitos Humanos;

CURRICULO: a organizacdo do curriculo do
Ensino Médio é dividida nas cinco areas do
conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ensino
Religioso. A escola ainda inclui a Educacdo em

Direitos Humanos, por meio de um projeto
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Orientacdo
Educacional;
-Sala
Professores;
-Laboratdrio
Ciéncias;
-Sla de Recursos
Multifuncional;

-18 salas de aula;

de

de

-Ginasio de
Esportes com:
banheiros, quadra

polivalente, quadra
de voleibol, sala de
material esportivo,
cozinha e sala de
artes;

-Parque para
criangas de 1° ao 3°
ano do Ensino
Fundamental;
-Refeitorio

CPM ( Circulo de Pais
e Mestres) e Conselho
Escolar, Grémio
Estudantil e CIPAVE
(Comissdo Interna de
Prevencao de
/Acidentes e Violéncia
Escolar)

integrado que ¢é trabalhado de forma
transdisciplinar, com o minimo de 40 horas anuais.
O Ensino Fundamental | — é organizado por
“Bloco Pedagogico”voltado para alfabetizacdo e
letramento; Sendo o 4° e 0 5° ano do Ensino
Fundamental uma continuidade desse “Bloco
Pedagogico” aprofundando saberes;
Fundamental 11 —as cinco areas do conhecimento
sdo trabalhadas de forma interdisciplinar
\vinculadas a situages concretas vivenciadas pelo
estudante;

Ensino Médio — leva em consideracédo a pratica
social e a teoria considerando a
interdisciplinaridade, a pesquisa pedagdgica e o
trabalho como principio educativo;

Estagio Curricular Nao Obrigatério é
facultativo para o estudante, mas quando realizado
¢ acrescido a carga horaria obrigatdria, constando
no Historico Escolar; Fica assegurada a realizacéo
deste para estudantes do Ensino Médio e da
Modalidade EJA;

Educacdo de Jovens e Adultos — metodologia da
pesquisa participante é utilizada nessa modalidade
de ensino, parte-se do conhecimento do estudante,
percebendo seus limites e buscando a superagéo;
IAtendimento Educacional Especializado

oferecido aos estudantes que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas

habilidades/Superdotacéo;

FORMACAO CONTINUADA: a formago
continuada realizada ao longo do ano letivo,
destina-se ao coletivo de professores e
funcionarios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por
finalidade propiciar o estudo, discussdo e
qualificacdo frente aos desafios cotidianos da
Escola. E sistematica, planejada, executada e
avaliada pela Equipe Diretiva e pelo coletivo da
comunidade escolar e objetiva a formagdo,
atualizacdo e qualificacdo profissional, aspectos
fundamentais para a qualidade do ensino.
AVALIACAO: a avaliagdo esta a servico da
aprendizagem dos estudantes, adota a metodologia
da avaliacdo emancipatéria para nortear a pratica
pedagdgica. Para avaliagdo do estudante o
professor faz uso de vérios instrumentos como:
producBes textuais, graficos, estudos de caso,
portfolios, questdes dissertativas, producdo de
jogos, registro de experimentagdo cientifica,
elaboracdo e aplicacdo de roteiros de entrevistas,
producdo de mapas, elaboracdo de diarios de
campo, construcdo de diarios virtuais, trabalhos de
pesquisa e investigacdo, redaces, atividades em
dupla e/ou em grupos, sinteses ao final da aula,
provas objetivas e/ou subjetivas, autoavaliagdo. Os
resultados das avaliagbes sdo expressados
trimestralmente em todos os niveis. De 1° a 3° ano
do Ensino Fundamental o registro é realizado por
meio de parecer descritivo, sendo que no 1° e 2°
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ano ndo ha retengdo do aluno. A partir do 4° ano
do Ensino Fundamental e Ensino Meédio os
resultados sdo registrados por meio de nota
quantitativa de 0(zero) a 100 (cem). A aprovacdo é
considerada para o estudante que atingir nota
minima 60 (sessenta). Os estudantes que
frequentam a sala de Recursos Multifuncional tem
sua avaliacdo por meio de parecer descritivo.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Escola Estadual de Educacéo Basica Erico Verissimo — Jacutinga

- 04 banheiros para
alunos;

- Sala de Direcéo;
-Sala
Coordenagdo;
- Secretaria;

- Cozinha
alunos;

- Cozinha
professores;
-Laboratorio
Informatica;

- Laboratério de
Ciéncias, Quimica e
Fisica;

-Area Coberta;
-Refeitorio;
-Quadra
Esportes;

-Sala de Video;

- Cantina;

- Almoxarifado;
-Arquivo Passivo;
-Saldo de Atos;
-Parquinho;

-Sala de Recursos
Multifuncional;
-Oratorio;

-Patio para
Estacionamento;
-Area de Servico;
-Sala
IAcompanhamento
Pedagdgico

de

para

para

de

de

de

funcionamento:

manhd, tarde e noite);
04 Agentes
Educacional | -
IAlimentacéo; 04
I/Agentes Educacional |
Manutencdo e
Infraestrutura; 01
IAgente Educacional 11
- Administracéo

Escolar; 01 Agente
Educacional Il -
Interagdo com o
Educando; 01
IAdministrador

Financeiro, 02

bibliotecarios, CPM
( Circulo de Pais e
Mestres) e Conselho
Escolar, Grémio
Estudantil e Clube de
Maes.

Escola Estrutura Fisica Organizagao Organizacao Pedagdgica
administrativa

E.E. E. B. Erico 13 salas de aula;  |A escola é gerenciada EDUCACAO/METODOLOGIA: a escola
Verissimo | Biblioteca; pela equipe diretiva fentende que ndo basta qualificar o aluno € preciso
Jacutinga  |-Sala dos|composta por: um [proporcionar conhecimento para um cidaddo capaz
Professores; diretor, trés vice-|de atuar socio e criticamente na sociedade. O

- Banheiro para(diretores (um paralprocesso de tomada de decisdes deve ser

professores; cada turno de participativo, bem como a preocupagdo em

instaurar uma forma de organizacdo de trabalho
pedagodgico que desvele conflitos e contradi¢des
com principios baseados na autonomia da Escola,
na solidariedade entre os agentes educativos e o0
estimulo a participacdo de todos no projeto comum
e coletivo. A gestdo democratica que possibilite e
garanta o acesso de todos ao conhecimento com
qualidade social. A Escola desenvolve ao longo de
todo ano alguns projetos: Projeto por uma
Jacutinga mais verde; Projeto Utilizagdo da agua
da chuva para sanitarios e limpeza; Projeto
Solidariedade — Doag¢do de agasalhos e alimentos;
Projeto Musicalidade — Banda Marcial; Projeto
Leitura na Escola; Projeto Direitos Humanos;
CIPAVE - orientaces do Corpo de Bombeiros e
Brigada Militar.

CURRICULO: o curriculo desenvolve: lingua
portuguesa e matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e
politica do mundo, do Brasil e local; artes e as
diferentes culturas etnias dos indigenas, africanos
e europeus através da Historia do Brasil; Educacao
fisica é obrigatéria. Nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio sdo trabalhadas
as Linguas Inglesa e Espanhola. O Ensino
Religioso é obrigatério para a Escola e de
matricula facultativa para o aluno.

Educacdo de Jovens e Adultos — é pensada como
um modelo metodolégico/pedagégico proprio,
tendente a criacdo de condigdes pedagogicas que
permitam a satisfacdo das necessidades de
aprendizagem de Jovens e Adultos;

Reforco Escolar — acontecem em turno contrario
ao das aulas e retomam conteddos e habilidades,
em pequenos grupos ou individualmente
desenvolvem atividades de leitura e escrita, de
expressao oral, de localizagdo, coleta e
organizacdo de dados, de resolugdo de problemas,
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de compreenséo, de uso do dicionario, de leitura
de mapas, jornais, etc.

/Atendimento Educacional Especializado -
oferecido aos estudantes que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/Superdotacéo;

FORMACAO CONTINUADA: a formagéo
continuada, realizada ao longo do ano letivo,
destina-se ao coletivo de professores e
funcionéarios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por
finalidade propiciar o estudo, discussdo e
qualificacdo frente aos desafios cotidianos da
escola, no seu processo de construgdo pedagdgica
dos professores, garantindo 0 acesso e
permanéncia do aluno, com aprendizagem até a
finalizagdo de seus estudos. E sistematica,
planejada, executada e avaliada pela Equipe
Diretiva e pelo coletivo da comunidade escolar e,
tem por objetivo a formagdo, a atualizagdo e a
qualificacdo profissional.

IAVALIACAO: a avaliagdo informa sobre o
desempenho da aprendizagem, a qual se da de
forma continua e sistematica, pela analise do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, a
expressdo dos resultados sdo construidos pelos
professores nas reunides de conselho de classe,
que ocorrem em dois momentos ao término de
cada trimestre e no final do ano. Os resultados das
avaliagdes sdo expressados trimestralmente em
todos os niveis. De 1° a 3° ano do Ensino
Fundamental o registro é realizado por meio de
registro descritivo trimestral, sendo que no 1° e 2°
ano ndo ha retengdo do aluno. A partir do 4° ano
do Ensino Fundamental e Ensino Médio os
resultados sdo registrados por meio de nota
quantitativa de 0(zero) a 10 (dez). A aprovacao é
considerada para o0 estudante que atingir nota
minima 6 (seis). Os estudantes que frequentam o
/Atendimento Educacional Especializado tem sua
avaliacdo por meio de parecer descritivo

especifico.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Escola Estadual de Educacéo Basica Viadutos — Viadutos

Informatica;

-Sala
Multifuncional;
-Sala de
linguagens;
-Biblioteca;

- Sala de Recursos;

composta por: uma
diretora, vice-diretora

e coordenadora
pedagdgica, com trés
turnos de

funcionamento:
manhd, tarde e noite,

Escola Estrutura Fisica Organizagdo Organizacao Pedagdgica
administrativa
E.E.E.B. [|15salasdeaula; |A escola é gerenciada EDUCACAO/METODOLOGIA: a Escola
Viadutos -Laboratorio de jpela equipe diretiva busca uma formagdo humanista, ndo se limita a

transmissdo de informacGes, mas busca o
desenvolvimento de principios éticos e a formagéao
de sujeitos que consideram 0 acesso aos recursos
culturais, tecnolégicos e cientificos, a troca de
experiéncias e vivéncias, a interacdo, a
criatividade, o protagonismo, a criticidade e a
cultura de participacdo na comunidade escolar.
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-Sala de Artes;
-Sala
Professores
Funcionérios;
-Secretaria;
-Sala de Direcdo;
-Sala
Coordenagéo
Pedagogica;
-Sala de Finangas;
-Sala de Video;
-Almoxarifado;
-Sala para deposito
de alimentos;

-13 banheiros;

-02 cozinhas;

-02 refeitorios;

01 sala utilizada
para  alojamento
com  capacidade
para 10 alunos;

de
e

de

IAgente Educacional Il
Administracao
Escolar ou Secretario,
CPM (Circulo de Pais
e Mestres) e Conselho
Escolar, Grémio
Estudantil e CIPAVE
(Comissdo Interna de
Prevencédo de
IAcidentes e Violéncia
Escolar)

Desenvolve o trabalho sob o0s conceitos:
Concepcdo de Educacdo: a educacdo escolar no
seu ato pedagogico é baseada nos principios éticos,
politicos de igualdade, estéticos e pedagogicos;
Concepcdo de Curriculo: ampla rede de
significacBes, tornando a escola um lugar de
\vivéncias, construcoes e significados; Concepc¢ao
de Conhecimento: é um importante instrumento
de promocdo da autonomia e da liberdade como
direito e compromisso de todos; Concepg¢do de
IAprendizagem:  priorizando 0s  conceitos
cientificos, éticos e tecnolégicos se alicerga nas
perspectiva de mediacdo daquele que conhece e
domina o objeto do conhecimento, reconhecendo o
conhecimento e as experiencias trazidas pelo
estudante para a Escola, e esta oferece espacos de
aprendizagem e instrumentos mediadores como:
livro didatico e paradidatico, tecnologias
educacionais, jogos, brinquedos e muitos recursos
necessarios para aprendizagem acontecer.
CURRICULO: de forma interdisciplinar
estruturam-se  considerando  as  dimensoes
epistemologica, filosofica, socioantropologica e
sociopsicopedagdgica:

O Ensino Fundamental - regime de 9 anos é
organizado por blocos distintos e um bloco
integrado, é organizado por areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso.

Ensino Médio — regime anual com duracdo de 3
(trés) anos contempla as cinco areas do
conhecimento: Linguagens, Matemdtica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso;

Ensino Técnico em Agricultura Integrado ao
Ensino Médio — com eixo tecnolégico — recursos
naturais, € um curso técnico presencial com turno
de funcionamento integral com carga horéria total
3.800 h acrescido de 400h de Estagio
Supervisionado Obrigatdrio, totalizando 4.200 h,
tendo um regime letivo de 3 anos mais Estagio
obrigatdrio. O curriculo é organizado em éreas do
conhecimento: Linguagens, Matemadtica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas, Formagéo
Profissional e Parte Diversificada.

Educacdo de Jovens e Adultos — metodologia da
pesquisa participante é utilizada nessa modalidade
de ensino, parte-se do conhecimento do estudante,
percebendo seus limites e buscando a superagéo;
FORMACAO CONTINUADA: a formacio
permanente e continuada é realizada no decorrer
do ano letivo, destina-se ao coletivo de
professores, funcionarios e demais segmentos da
comunidade escolar. Tem por finalidade propiciar
0 estudo, a discussdo, reflexdo e qualificagdo
profissional frente aos desafios cotidianos da
Escola, no seu processo de construcdo pedagogica,
garantindo o0 acesso e permanéncia do aluno, com

aprendizagem, até a finalizag&o de seus estudos. E
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sistematicamente planejada, executada e avaliada
pela Equipe Diretiva e pela comunidade escolar.
Conforme o disposto na Lei n°11.738 de 16 de
Julho de 2008 e regulamentado pela mantenedora,
o0s professores dispdem de 4 horas, na Escola,para
realizacdo de atividades de planejamento,
avaliacdo e formacdo e 3 horas, a critério do
professor, para a realizagdo de formacéao, podendo
ser convocado para atividades de interesse da
Escola ou necessidade de servico.

AVALIACAO: a avaliagdo emancipatoria é
fundamental para o0 processo pedagdgico
desenvolvido na Escola, caracteriza-se por ser
diagndstica, formativa, continua, cumulativa e
processual. E concebida como
processual/continua, diagnoéstica, investigativa e
progndstica, envolvendo os estudantes, a escola e
0s segmentos da comunidade escolar. A avaliacao
quantitativa, o estudante ndo pode ser submetido
a uma Unica oportunidade e a um Unico
instrumento de avaliacdo, o professor deve utilizar
\Varios recursos: provas, testes, trabalhos e outros
procedimentos didaticos cabiveis. Serdo utilizadas
notas de 0,0 (zero), a 10,0 (dez), tendo como nota
minima para aprovacgdo 6,0 (seis). Na avaliacdo
qualitativa sdo considerados 0s aspectos:
assiduidade, pontualidade, cumprimento das
atividades escolares, organizacéo,
comprometimento, criatividade, responsabilidade,
interesse, sociabilidade, participacdo e
envolvimento e apreensdo dos valores trabalhados
pela escola. A avaliagdo dos estudantes do
/Atendimento  Educacional  Especializado ¢
construida de forma articulada entre o0s
profissionais que realizam este atendimento e o
coletivo de professores da escola. A expressdo da
IAvaliacdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental
¢ registrada por meio do parecer descritivo
trimestral, ndo havendo retengdo de alunos. No
final do 3° ano pode ser retido se ndo alcangar o
dominio das competéncias necessarias. No 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental a avaliacdo é expressa
por nota. Nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio a avaliacdo é expressa por notas
em cada &rea do conhecimento. J& no curso técnico
integrado o registro de desempenho é constituido
pela producéo nas &reas de conhecimento e nos
componentes  curriculares da  Formagdo
Profissional articulados pelos projetos vivenciais.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Colégio Estadual Mario Quintana — Bardo de Cotegipe

Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa

Colégio |17 salas de aula; -2 |A escola é gerida por EDUCACAO/METODOLOGIA: a escola

Estadual  @almoxarifados; um diretor, trés vice- finspira-se nos principios de uma sociedade
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Mario
Quintana
Bardo de
Cotegipe

- passivo;

-10 banheiros;

- cozinha;

- refeitorio;

- sala de video;

- sala dos professores;
- direcéo;

- coordenacdo
pedagdgica;

- SOE (Servigo de
Orientacéo
Educacional);

- Biblioteca;

- Secretaria;

- Ginasio de esportes;
- Laboratério de
Informatica;

- Sala Digital;

- Laboratério de
Ciéncias da Natureza;
- Sala de Recurso:
Atendimento
Educacional
Especializado;

- Parque Infantil;

- sala de video;

diretoras uma para
cada turno (manha,
tarde e noite), trés
coordenadoras
pedagdgicas uma para
cada turno (manha,
tarde e noite), um
agente educacional I
— administracéo
escolar, quatro agentes
educacionais | -
manutencdo de infra-
estrutura., quatro
agentes educacional —
alimentacéo;
Conselho Escolar e
CPM (Circulo de Pais
e Mestres)

fraterna, justa e solidaria, buscando promover
intensamento o processo de ensino aprendizagem
baseado na realidade, valorizando a pessoa
humana,  procurando  incorporar  valores,
orientando 0 homem para uma busca constante de
realizacBes pessoais e comunitarias, tornando-se
um cidaddo participativo, critico e responsavel.
Utiliza uma educacéo libertadora para a construcéo
de uma sociedade capaz de construir uma nova
realidade, na qual todos possam lutar para garantir
os direitos basicos de uma vida digna. A
metodologia utilizada busca formar cidaddos
criticos, atuantes na comunidade, conscientes da
realidade e das suas necessidades. O colégio busca
oportunizar 0 acesso a educacgdo, assegurando a
todos um espaco permanente de troca de
experiéncias e pratica do dialogo, permeando o
conjunto de relac6es, oportunizando o dominio dos
conhecimentos cientificos e culturais.
CURRICULO: o colégio atende nos trés turnos:
manh@, tarde e noite. Desenvolve seu curriculo
pautado em dois aspectos: por areas do
conhecimento: no espaco da sala de aula se
configura inicialmente o conhecimento em cada
componente  curricular; e nos  projetos
integradores: partindo do planejamento, execugédo
e avaliacdo dos projetos, os professores sdo
responsaveis pela formagdo geral e parte
diversificada, por meio de instrumentos
especificos. Os alunos do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental anos iniciais o curriculo é por bloco
de alfabetizagdo. A partir das series finais do
Ensino Fundamental e Médio o curriculo é
desenvolvido por &reas do conhecimento.
FORMACAO CONTINUADA: a formagéo
continuada é realizada ao longo do ano letivo,
destina-se ao coletivo de professores e
funcionarios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por
finalidade propiciar o estudo, a discussdo e
qualificacdo frente aos desafios cotidianos do
colégio, no seu processo de construcdo
pedagogica, garantindo o acesso e permanéncia
com aprendizagem do aluno até a finalizacdo dos
seus estudos. E sistémica, planejada, executada e
avaliada pela Equipe Diretiva e pelo coletivo da
comunidade escolar, objetiva a formacdo,
atualizacdo e qualificacdo profissional.
IAVALIACAO: a avaliagdio é um processo
constante e continuo do acompanhamento do
ensino aprendizagem, por meio da observacdo
permanente de todas as atividades realizadas pelo
educando como um todo. A avaliagdo sera
efetivada em dois momentos: nas é&reas do
conhecimento, em interface com a autoavaliacdo e
nos Projetos do Conhecimento: realiza-se a
avaliagcdo por meio de instrumentos especificos de
acompanhamento, em interface com a
autoavaliacdo. Do 1° ao 3° ano das séries iniciais
do Ensino fundamental a avaliagdo sera expressa
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por meio de parecer descritivo trimestral, sem a
retencdo dos estudantes do 1° 2° ano. Para 0 Ensino
Fundamental e Médio serdo utilizadas notas de 0,0
(zero), a 10,0 (dez), tendo como nota minima para
aprovacao 5,0 (cinco). Aos estudantes a partir do
6° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio que
ndo atingirem a média (cinco) em até duas areas do
conhecimento, ao término do ano letivo sera
oferecida uma nova oportunidade de avaliagdo
final, se ndo atingirem a média minima (cinco) em
trés ou mais areas do conhecimento estardo
automaticamente reprovados. A avaliacdo dos
estudantes da Educagdo Especial é feita através de
acompanhamento continuo, por meio de critérios
estabelecidos entre o professor da turma regular e
o professora do Atendimento Educacional

Especializado.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Fundamental Angelo Emilio Grando — Erval

Grande
Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa

E.E.E.F. |5salasdeaula |A escola é gerenciada EDUCACAO/METODOLOGIA: o trabalho
Angelo Emilio | cozinha e umalpor uma diretora, [realizado considera a realidade dos alunos,
Grando secretaria  ambas [conta com o apoio do fincentivando-o0s a buscar novas oportunidades e
Erval Grande |pequenas e [Conselho Escolar e do ampliar seus horizontes, para que isso ocorra
inadequadas  pois |CPM (Circulo de Pais (utiliza-se diferentes metodologias, dindmicas e o
néo oferecem e Mestres) trabalho deve despertar no aluno a visdo das
condicdes de facilidades do trabalho e convivio em grupo.

trabalho. Ha uma
dependéncia  em
madeira anexa ao
prédio, em péssimo

estado, destinado
a0 depdsito  de
entulhos;
-2banheiros;
-area coberta
servindo de

refeitorio e area de
recreacdo, também

necessitando  de
reparos;

-Pracinha infantil;

- Espagco para
pratica de
Educacdo  Fisica
(campo de futebol);
-Biblioteca
funcionando  em

uma das salas de
aula;

- Horta Escolar;

- Pomar;

Assim o trabalho deve ser voltado para o ludico
abrangendo todas as areas do conhecimento.
CURRICULO: A Escola atende 109 alunos do 1°
a0 5° ano, o curriculo e a avaliagdo foram
organizados e planejados com toda a comunidade
escolar, de forma continua, observando o
progresso didrio de cada estudante. No 1° ano do
ensino fundamental o trabalho desenvolvido é de
forma ladica como recurso metodologico
respeitando a faixa etdria das criangas, sua
unicidade e sua l6gica. Busca-se integrar toda a
comunidade nos projetos desenvolvidos pela
escola. Em todos os niveis a escola desenvolve o
trabalho baseado em um processo inclusivo,
autbnomo e de democratico. Os alunos com
necessidades especiais sdo encaminhados para o
atendimento na Escola de Ensino Médio nesta
mesma cidade, pois essa Escola ndo possui
estrutura para realizar esse atendimento.
FORMACAO CONTINUADA: a formagéo
continuada é realizada ao longo do ano letivo e
destina-se aos professores. Tem como finalidade
proporcionar o estudo, a discussédo e a qualificacdo
para 0 desempenho no processo de construcdo
pedagdgica dos professores, garantindo o acesso e
a permanéncia do aluno. E sistémica, planejada,
executada e avaliada pela Equipe Diretiva com o
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objetivo de atualizacdo, formacdo e qualificacdo
profissional.

AVALIACAO: a avaliagio é por meio do
diagndstico de acordo com a construcdo da
aprendizagem da crianca, de forma continua,
cumulativa e sistematica, sendo expressados 0s
resultados trimestralmente por meio de parecer
descritivo e/ou notas. Do 1° ao 3°ano a avaliagdo é
diagnostica voltada para o acompanhamento e
desenvolvimento da crianca em seu processo de
alfabetizacdo de forma continua e sistematica,
expressa em parecer descritivo sem a retencéo do
aluno. De 4° ao 5° ano a avaliagdo é realizada por
meio de diferentes instrumentos coletivos,
individuais, trimestralmente,para o registro do
resultado das avaliagdes a escola atribui notas da
escala de 0 (zero) a 100 (cem), sendo que O
aproveitamento minimo devera ser de média 50
(cinquenta).

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Médio Doutor José Bisognin — Severiano de

Almeida
Escola Estrutura Fisica Organizacédo Organizacao Pedagdgica
administrativa

E.E.E. M. |08 salas de aula; A escola é gerenciada EDUCACAO/METODOLOGIA: a  escola

Doutor José [-01 biblioteca; por uma diretora, trés entende como seu papel, junto com a familia e com
Bisognin 01 sala de |vice-diretores um paraja sociedade, resgatar valores éticos e o

Severiano de |informéatica com 04 cada turno de |desenvolvimento da autonomia intelectual e do
Almeida  |computadores;  -01 funcionamento pensamento critico, preparar para o trabalho e a

sala de aula digital
com 20

computadores;  -01
laboratério de
ciéncias;

-01 sala onde

funciona o Banco do
Livro;

-01 cozinha;

-01 refeitorio; -01
sala dos professores;
-01 secretaria; -02
salas de audiovisuais,
-01 banheiro
feminino;
-01
masculino;
-01 banheiro com
chuveiro, -01 sala de
material esportivo;

- 01 banheiro para
professores;

-01 sala de vice-
direcéo;

-01 sala de direcéo;
-01 brinquedoteca; 01
sala para o Grémio

banheiro

Estudantil.

(manhd, tarde e noite),
conta com o apoio do
Conselho Escolar, do
CPM (Circulo de Pais
e Mestres) e do
Grémio Estudantil

cidadania do educando para continuar aprendendo
e prosseguir nos estudos, autoestima, objetivos de
vida, valorizacdo de talentos, espirito de
solidariedade, convivéncia democratica no
ambiente escolar, bom desempenho escolar,
raciocinio na resolugdo de problemas e conflitos.
Também reduzir a indisciplina, o fracasso, evasédo
escolar, a falta de interesse, bullying e aumentando
a participacdo nas aulas e atividades comunitarias.
Tendo como base do trabalho a Concepgdo de
Educacéao: é um processo continuo e participativo,
€ um poderoso meio de transformagéo social,
proporciona a construcdo do conhecimento
cientifico e humano; Concepgao de Curriculo: E
a construcdo interdisciplinar, respeitando o
conhecimento cognitivo do educando,
considerando a qualidade, a diversidade, a
flexibilidade dos contetidos, numa visdo social,
local e global. E a sistematizacio de como se
pretende trabalhar os contetdos. O curriculo é
entendido como uma ampla rede de saberes, que
transforma as experiéncias escolares em
aprendizagens significativas, construidas
coletivamente. Assim, a escola deverd estruturé-lo
na forma de competéncias. Concep¢do de
Conhecimento: E um processo de construgdo
comprometida com a transformagdo social,
historica e cultural. E uma capacidade, pois o
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conhecimento é dindmico: quem conhece pode
estabelecer novas relacdes, tirar novas conclusdes,
fazer novas inferéncias, agregar novas
informacdes, reformular significados. Ao exercitar
o conhecimento, ele se consolida e cresce. E uma
atividade humana que busca explicitar as relacdes
entre homens e a natureza. Ele acontece no social
gerando mudancga interna e externa no cidaddo e
nas relacBes sociais, tendo sempre uma
intencionalidade. Aprendizagem: E a
reconstrucdo e ampliacdo do conhecimento,
através da  praxis, conhecimento-pratica-
conhecimento. Pode também ser definido de forma
sintética como o modo dos seres adquirirem novos
conhecimentos, desenvolverem competéncias e
mudarem o comportamento. Qualquer definicdo
esta relacionada com a visdo de homem, sociedade
e saber.

/A aprendizagem como eixo do trabalho da escola,
deve ser identificado um dos elementos basicos
desse processo para atingir seu fim dltimo: a
formacdo do estudante. Metodologia: s&o
procedimentos, estratégias, atitudes e recursos que
0 professor usa para efetivar a aprendizagem, para
atingir os objetivos, visando a superacdo da
fragmentacdo dos conteddos. Escola e Ensino
deve levar em conta a préatica social e a teoria, que
devem contribuir para uma acéo transformadora da
realidade; Escola: é um espaco de vivéncias onde
0 aluno aperfeicoa, amplia e socializa seus
conhecimentos para usad-los na constru¢do e
transformacdo da sociedade. E um espaco para
ocorrer o desenvolvimento dos direitos e deveres,
onde se descobrem habilidades e competéncias e
se oportunizem o aperfeicoamento das mesmas;
Pessoa: Um ser historico, natural e social, de
sentimentos, emogdes, valores e atitudes, capaz de
pensar, criticar, agir e transformar a sociedade em
que vive. Professor: é aquele que tem certa
compreensdo da realidade em que atua. Precisa
compreender a sociedade na qual vive, através de
sua histdria, sua cultura, suas relacdes de classe,
suas relacBes de producdo, suas perspectivas de
transformacdo; Estudante: Um sujeito pensante,
critico, ativo, consciente de seu papel
transformador, um ser humano em construcéo;
CURRICULO: O curriculo é dividido por areas
do conhecimento: Ciéncias da Natureza,
Matematica, Ciéncias Sociais, Linguagens e as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental que
trabalha todas as areas de forma ludica. A escola
atende criancas e adolescentes de Ensino
Fundamental e Médio, com base nas concepgdes
citadas acima desenvolve seu curriculo de maneira
que sdo considerados 0S aspectos:
interdisciplinaridade ¢é o dialogo das disciplinas e
areas do saber, sem a supremacia de uma sobre a
outra, trabalhando o objeto do conhecimento como
totalidade; pesquisa que possibilita a construgéo de
novos conhecimentos e a formacdo de sujeitos
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pesquisadores, criticos e reflexivos no cotidiano da
escola, oportunizando a apropriacdo adequada da
realidade, projetando  possibilidades  de
intervencdo potencializada pela investigacdo e
pela responsabilidade ética; trabalho como
principio  educativo  integrado com a
microeletrénica, tanto o trabalho quanto a vida
social se modificam, passando a ser regidos pela
dinamicidade e pela instabilidade a partir da
producdo em ciéncia e tecnologia; projetos
\vivenciais sdo elaborados a partir de pesquisa que
explicite uma necessidade, dificuldade ou
problema do contexto do aluno — conhecimento
social, para que em interface com 0s
conhecimentos formais — as é&reas de
conhecimento, possibilite a construgdo de
conceitos que viabilizam a resolucdo de
problemas. A Educacdo Inclusiva esta integrada a
Proposta Pedagdgica da escola regular, objetiva
promover o acesso, a acessibilidade, a participacéo
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O  Estdgio  N&o
Obrigatorio € facultativo para o estudante, mas
quando desenvolvido, € acrescido a carga horaria
regular obrigatéria. Deve constar no Histérico
Escolar.

FORMACAO CONTINUADA: a formacio
continuada e permanente acontece no periodo de
férias dos discentes e ao longo do ano letivo é
destinada ao coletivo de professores e
funciondrios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por
finalidade propiciar o estudo, a discussdo e
qualificagdo garantindo o acesso e a permanéncia
do aluno até a finalizacdo dos estudos.
IAVALIACAO: a escola considera a avaliagio
emancipatéria como um processo que deve
acontecer durante todo 0 ano em varios momentos
e de diversas formas. Os alunos podem ser
avaliados por um trabalho em grupo, pela
observacdo de seu comportamento e de sua
participagdo na sala de aula, por atividades de
pesquisa e producdo. Assim, o estudante pode
exercitar e inter-relacionar suas diferentes
capacidades, explorando seu potencial e avaliando
sua compreensdo dos conteudos curriculares e seus
avancos. Mas a avaliacdo ndo deve se deter apenas
na aprendizagem do aluno, deve avaliar também o
trabalho do professor e da escola como um todo e
periodicamente é muito importante, deve ser
democratica, deve favorecer o desenvolvimento da
capacidade do aluno de apropriar-se de
conhecimentos cientificos, sociais e tecnoldgicos
produzidos historicamente e deve ser resultante de
um processo coletivo de avaliacdo diagnostica. A
Escola realiza a avaliagdo institucional
anualmente, envolvendo todos os segmentos da
comunidade escolar; A avaliacdo da aprendizagem
€ realizada ao longo do ano letivo, em trés
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trimestres, realizada por Parecer Descritivo, no
final de cada trimestre, conforme amparo da
legislacdo vigente. A avaliacdo de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental € realizada através de
observacdo  sistematica, acompanhando o
crescimento harmonioso da criangca nos aspectos
cognitivo, afetivo e psicomotor, e ao final de cada
trimestre &€ dado conhecimento aos pais ou
responsaveis o resultado da avaliagdo expressa por
Parecer Descritivo, sem retencdo do aluno do 1°
ano para 0 2° ano e do 2° para o 3° ano. A
expressdo dos resultados da avaliagdo dos alunos
do Ensino Fundamental, a partir do 6° ano, informa
sobre o desenvolvimento de sua aprendizagem,
que se da de forma continua e sistematica, através
de Parecer Descritivo, incluindo todos os
resultados acumulados pelos estudantes na Area de
conhecimento. No Ensino Médio A Expressao dos
resultados na Construcdo da Aprendizagem do
aluno, decorrente de anélise em Conselho de
Classe, ocorre ao final de cada trimestre, indicando
0 desenvolvimento da construcéo da aprendizagem
do aluno através de Parecer descritivo por &rea de
conhecimento. A avaliagdo dos alunos com
/Atendimento Educacional Especializado/AEE ¢
construida de forma articulada com os
profissionais que realizam este atendimento, como
expressao do Resultado Parcial (trimestre) e Final,
a seguinte formulacdo: Através de Parecer
Descritivo. No Parecer Descritivo do dltimo
trimestre consta “A” para (Aprovados) e “R” para
(Reprovados).

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora Da Paz — Campinas

do Sul
Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa

E.E.E.F. |07 salas de aula; A escola é gerida por EDUCACAO/METODOLOGIA: a Escola se
Nossa - 01 Laboratério dejuma diretora, uma |preocupa e busca criar condi¢fes para que todos
Senhora da |Informatica; vice-diretora uma|os membros da comunidade escolar participe na
Paz - 01 Laboratério de|coordenadora busca da libertagdo possibilitando sanar suas
Campinas do |Linguas; pedagdgica, uma [dificuldades de aprendizagem e identificar a
Sul -01 Sala de Recursos fauxiliar administrativo [melhor forma de construir o processo de

Multifuncional;

- 01 sala de jogos e
reforcgo;

- 01 sala de direcéo;
- 01 secretaria;

- 01 biblioteca;

- 01 sala
professores;

- 01 refeitério;

- 01 cozinha;

- 01 despensa;

-01 area de servico;
-01 almoxarifado;

de

-02 banheiros

pedagdgico,
Conselho Escolar e
CPM (Circulo de Pais
e Mestres), Grémio
Estudantil.

aprendizagem, buscando a qualidade na Educac&o.
/A Escola é entendida como sin6nimo de igualdade,
justica e compromisso com a qualidade.

CURRICULO: o curriculo é pensado e elaborado
respeitando a a realidade do aluno, permitindo-o a
transformar a sua realidade e a realidade social.
/Além disso, os conteudos sdo trabalhados de forma
continua. Instigando posicionamentos criticos e
justificativas. O curriculo é elaborado de uma
forma que priorize a interagdo do aluno com o
objeto do conhecimento, mediada pela intervengédo
didatica e pedagdgica do professor. Promovendo
aprendizagens significativas nas diferentes areas

do conhecimento. Busca desenvolver as
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professores;

-04 banheiros alunos;
- 01 area coberta;

-01 parque infantil;

recreagao;

- 01 espaco livre para

competéncias intelectuais, éticas e estéticas
necessarias para a formacao do ser humano. Para o
1° Ciclo do Ensino Fundamental ( 1° ao 3° ano) o
curriculo é pensado de forma ludica respeitando a
idade e a unicidade de cada crianga. A Educacdo
Especial oferece um atendimento complementar
em local proprio e professor especializado com
materiais e recursos diversificados.
FORMAGCAO CONTINUADA: ¢ realizada ao
longo do ano letivo sendo destinada ao coletivo de
professores e funcionarios, podendo ser ampliada
para todo o segmento da comunidade escolar. Tem
por finalidade promove discussdo e qualificacdo
frente aos desafios cotidianos da escola no seu
processo de construcdo pedagogica
IAVALIACAO: A escola compreende a avaliag&o
como um processo continuo e cumulativo do
desempenho do aluno, com predominancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Do 1°
a0 3° ano é realizada uma avalia¢do por meio da
observacdo  sistematica, acompanhando o
crescimento da crianga nos aspectos afetivo,
cognitivo e psicomotor, expressa em parecer
descritivo trimestralmente, sendo que no 1° e 2°
ano sem retencdo e no 3° ano no parecer descritivo
do Ultimo trimestre constara A (aprovado) ou R
(reprovado). Para os alunos do 4° e 5° ano a
expressdo dos resultados avaliativos se da por
conceitos seguido de parecer descritivo: Otimo,
Muito Bom, Bom Regular e Insuficiente, sendo
0s dois Ultimos ao final do ano considerados
reprovacdo. Ao término do ano letivo para os
alunos que ndo atingirem um conceito satisfatorio,
recebem uma nova oportunidade de recuperar e
alterar o conceito e alcangar a aprovagdo. Aos
estudantes do  Atendimento  Educacional
Especializado a avaliagdlo € realizada
trimestralmente por meio de parecer descritivo
especifico, apontando os conhecimentos e saberes
desenvolvidos. E importante que os alunos sejam
acompanhados e avaliados em todos 0s aspectos:
participagdo, desempenho, trabalhos individuais e
em grupos, incentivando a pesquisa e a leitura,
desenvolvendo o aspecto moral, espiritual e
intelectual.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola

QUADRO: Instituto Estadual Marcelino Ramos — Marcelino Ramos

Escola Estrutura Fisica Organizacao Organizacao Pedagdgica
administrativa

Instituto  |Dispde de um espaco - 01 diretora; EDUCACAO/METODOLOGIA: o Instituto
Estadual [fisico bastante amplo, |- 03 Vice-diretoras, uma [Estadual de Marcelino Ramos desenvolve seu
Marcelino [contendo: para cada turno (manha, trabalho baseado em uma metodologia que tem
Ramos |- 02 prédios; tarde e noite) como base as concepcbes: Educacdo: € um
- 01 laboratdrio de|-03 Coordenadoras [processo continuo e participativo do conhecimento
informatica; pedagdgicas,; cientifico e humano para a transformagéo social.
- 01 laboratério del- 01 orientadora [Constitui-se em assumir uma postura diante do
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ciéncias;

- 01 biblioteca; - 01
sala de estudos para
professores e alunos;

- salas ambiente para
0 Curso Normal;

- 03 parques para
Educacdo Infantil —
01 quadra coberta;

- 01 saldo de atos; - 01
campo de futebol
sete;

- 01 espaco chamado
de “Galpao Crioulo”,
onde realiza-se
confraternizacbes e
eventos promovidos
pelo CPM e pela
comunidade em geral.

educacional;

- 02 secretarias;

01 assistente
administrativo e
financeiro;

- CPM (Circulo de Pais
e Mestres);

-Conselho Escolar;
-Grémio Estudantil

mundo; Ensino: ensinar é mediar conhecimento
numa relacdo dialética entre teoria e pratica
inserida na realidade considerando o educando
como um sujeito; Aprendizagem: é a construcao,
reconstrucdo e ampliacdo do conhecimento,
através da  praxis:  conhecimento-pratica-
conhecimento; Conhecimento: constitui-se no
registro da historia, cultura, ciéncia e tudo mais
criado e vivenciado pelo homem. E a leitura de
mundo a partir das vivéncias dele, na construcéo
comprometida com a realidade, a transformacéo
social, historica e cultural; Curriculo: é
interdisciplinar, respeita o0 desenvolvimento
cognitivo do educando, considerando a qualidade,
a diversidade e a flexibilidade dos conteddos.
Numa visao social e global das diferentes areas do
conhecimento, o curriculo deixa de ser apenas
formal e passa a ser visto em sua totalidade, como
algo implicito ao ato educativo; Metodologia:
constitui-se em  procedimentos, estratégias,
atitudes e recursos que o professor usa para
efetivar a aprendizagem, bem como para atingir 0s
objetivos, visando a superacdo e a fragmentacdo
dos conteddos. A metodologia aplicada busca
contemplar e desenvolver no educando todas as
habilidades e competéncias previstas nos Planos de
Estudos dos respectivos anos. Sociedade:
estrutura formada dos setores social, cultural,
comercial, de associagdes e poderes regidos por
leis, normas e regras préprias para cada segmento.
Mas acima de tudo, formada por pessoas que agem
e interagem , em fungdo de seus valores, de suas
perspectivas e de sua cultura; Escola: é um espaco
de vivéncia e igualdade onde o aluno aperfeicoa,
amplia e socializa seus conhecimentos para usé-los
na construcdo e transformagdo da sociedade que
desejamos, envolvendo um maior
comprometimento de todos 0s segmentos: escola —
familia — comunidade;

CURRICULO: atende as modalidades de
Educacdo Infantil (Pré Nivel A e B), Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Médio
Curso Normal. E interdisciplinar, respeita o
desenvolvimento  cognitivo do  educando,
considerando a qualidade, a diversidade e a
flexibilidade dos contetdos. Numa visdo social e
global das diferentes &reas do conhecimento, o
curriculo deixa de ser apenas formal e passa a ser
\visto em sua totalidade, como algo implicito ao ato
educativo. O processo Pedagdgico para a
Educacdo Infantil é aconchegante e desafiador.
Propicia a exploracdo da curiosidade, incentivando
0 desenvolvimento, 0 senso critico e a progressiva
autonomia.

FORMACAO CONTINUADA: a formagio
continuada é realizada ao longo do ano letivo,
destina-se ao coletivo de professores e
funcionarios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por
finalidade propiciar o estudo, discussdo e
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qualificacdo frente aos desafios cotidianos da
escola, no seu processo de construcdo pedagogica
dos professores, garantindo 0 acesso e a
permanéncia do aluno, com aprendizagem, até a
finalizacdo de seus estudos. Acontece de forma
sistematica, é planejada, executada e avaliada pela
Equipe Diretiva e pelo coletivo da comunidade
escolar e, tem por objetivo a formacéo, atualizagdo
e a qualificacdo profissional.

IAVALIACAO: a Escola entende a avaliagio
como emancipatoéria se caracterizando como um
processo e a possibilidade do vir a ser. E um
processo continuo, participativo, diagnostico e
investigativo, intimamente ligado a concepcéo de
conhecimento e curriculo, sempre provisorio,
historico, singular na medida em que propicia o
tempo adequado de aprendizagem para cada um e
para o coletivo. Desta forma a avaliacdo tem como
funcdo: ser diagndstica, formativa, continua e
cumulativa. A expressdo dos resultados se da por
meio de parecer descritivo na Educacdo Infantil,
sem a finalidade de promocdo. No Ensino
Fundamental do 1° ao 3° ano é registrada atraves
de Parecer Descritivo. Nesta fase ocorre a
progressdo continuada, podendo reter o aluno
apenas ao final do 3° Ano, mediante registros que
comprovem que O mMeSmO nhao construiu as
habilidades basicas de leitura e escrita. Do 4° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio os
resultados da avaliacdo do aproveitamento séo
registrados trimestralmente através de parecer
descritivo e também sob a forma de notas numa
escala de 0 a 100. O aluno é avaliado por area de
conhecimento. Considera-se aprovado o aluno que
no final do periodo letivo obter média igual ou
superior & média 60 (sessenta) nas Areas do
Conhecimento. Sendo estas obtidas através da
média aritmética das notas obtidas nos trimestres.
Para os alunos com deficiéncia do Ensino
Fundamental de 9 anos e Ensino Médio, podem
permanecer por dois anos no mesmo ano, quando
suas condicdes assim o exigir. Conselho de Classe
Participativo: é uma reunido sistematica de
professores e alunos das turmas, que necessita
ocorrer antes da definicdo dos resultados parciais
(trimestre) ou finais (ano letivo), com a
participagdo da equipe diretiva, com a finalidade
de acompanhar o0 desenvolvimento e a
aprendizagem, individual e coletiva dos alunos.
Estudos de Recuperacdo para o Ensino
Fundamental: oferece estudos de recuperacdo no
final de cada trimestre, para alunos que
demonstrarem dificuldades no dominio das
competéncias basicas para prosseguir 0s estudos,
através de novas praticas, retomando os objetivos
para esclarecer as ddvidas, novas orientagdes,
incentivos, trabalhos de pesquisa e auto-avaliagdo.
As atividades séo realizadas a critério do
Professor, conforme as necessidades de cada
aluno, sendo registradas em planilhas especificas e
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arquivadas juntamente com os diarios de classe.
Estudos de Recuperacéo para o Ensino Médio:
Os estudos de recuperagdo estdo vinculados as
superacBes necessarias, mediante sequéncia de
acOes relacionadas no replanejamento e
aprofundamento dos estudos, através do Plano
pedagdgico Didatico de Apoio - PPDA. Apos 0s
PPDAs, o Conselho de Classe seguinte pode
alterar a nota e parecer do aluno. Estagio
Curricular Nao Obrigatério: Fica assegurada a
realizagdo do estagio ndo obrigatorio por parte dos
alunos da Escola de Ensino Médio, em empresas
conveniadas, através dos Agentes de Integracao
Escola-Empresa, de acordo com a legislacdo
\vigente e conforme as vagas existentes no periodo.

Fonte: PPP e Regimento 2017/2019 da Escola
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APENDICE H - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Durante as entrevistas foram realizadas questBes semiestruturadas, proporcionando ao

entrevistado relatar as suas histérias de vida e de profissao. Elencaram-se as possiveis perguntas

para nortear as entrevistas:

1.

10.

11.

Qual foi o periodo em que o senhor(a) exerceu a profissdo de professor(a)? Qual era a
sua formacdo inicial?

Como escolheu por esta profissao? Por qué?

Como o professor era visto pela sociedade no periodo em que estavas atuando como
docente?

Como eram organizadas as turmas em que atuou como professor(a)?

Haviam reuniBes de planejamento e/ou de cursos de formacdo para os professores?
Como aconteciam? Quais temas eram trabalhados?

Os professores tinham um tempo reservado para conversarem e pensarem nas
dificuldades e possibilidades no exercicio da docéncia?

Em que sustentava a sua pratica em sala de aula? Por qué?

Vocé considera a ética como fundamental na formacdo de professores? Como era
considerada a ética no periodo em que vocé atuou enguanto docente?

No Brasil tivemos dois marcos legais no periodo em atuaste como docente: em 1961
tivemos a primeira LDB no Brasil, a lei n® 4.024/61 e ap0s esta tivemos em 1971 a lei
n°5.692/71, como vocés perceberam na Escola as mudancas dessas leis? Chegaram a ter
conhecimento das mesmas?

Comente sobre o que ficou marcado na sua profissdo e quais as lembrancas mais
significativas para vocé?

Fale sobre as experiéncias que vocé considera fundamentais para a sua profissao.
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APENDICE | - QUADROS DAS ENTREVISTAS POR TEMATICAS

Quadro — Escolha Profissional

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGCAO DA PESQUISADORA

P.01: “Olha, eu, desde pequena, morava em Severiano de
Almeida. Eu tinha um turno de aula e no outro turno eu ficava
com as irmds, que era um colégio de irmds, no outro turno eu
ficava com as irmas la pra aprender coisas de menina fazer com
elas e pra ajudar no que eu pudesse ajudar. Eu tinha adoracéo
pela Escola, e 14 eu aprendi a fazer tric6, trico redondo, toalhas
de tricd, que quando eu fui interna aqui no S&o José, que 14 s6
tinha até o quinto ano. Ginasio eu fiz aqui no S&o José e,
quando eu estava ali na hora de recreio, eu fazia trico ao invés
de ir brincar. E, um dia, o padre chegou e me disse: “ Bom, ja
gue tu é minha parente (meu primo), ja que tu é minha parente
tu vai uma toalha de tricd pra por na mesa! Ta muito feia a
mesa ali do”. Eu disse: “ Entdo vai fazer um favor: pede pra
diretora pra me deixar no sabado e no domingo me deixar fazer
tricd.” Porque ela ndo me deixa. Eu disse: “ Pede pra ela me
deixar fazer tric6.” E, quando elas v&o sair ali pra passear, pra
ver ndo sei 0 qué, que eu fique ai pra fazer a toalha pra igreja.
N&o deu outra, eu fiz a toalha tudo e o padre Benjamim Busatto
ele era, ai ele me disse: “ Nao. Eu pensei que tu ia fazer um
neg6cio assim um baita de um tricd assim e bota 14 em cima'.
E TRABALHADO!” Ele se admird. “_Claro que ¢ trabalhado!
Tu pensb que eu ia fazer uma porcaria pra bota ali na capela?
Nao, eu!” Eu, ele disse: “ Meus parabéns, meus parabéns,
guria.” E eu tinha paixao por ensinar. Entdo, quando eu conclui
0 ginasio, eu fiquei interna aqui no Sao José primeira, segunda
e terceira série, a quarta série eu fiz em Cruz Alta, que meu pai
era médico e estava trabalhando 14 e eu, e nés fomos pra la a
familia toda foi pra 14 e entdo eu estudei no Santissima
Trindade. Ai conclui o curso de ginasio e as irmas disseram:
“ Tu ja esta matriculada no primeiro ano de magistério”.

- Influéncia familiar e das irmas que eram
responsaveis pela escola na qual ficava interna
para estudar;

- Familia de classe alta: o pai era médico e
mantinha a filha em colégio particular em regime
de internato;

- Questdes voltadas para 0 Género;

- Formacéo Escolar inicial pautada na doutrina
religiosa.

P.02: Na realidade, minha mae sempre dizia que ela gostaria de
ter sido professora, mas devido as circunstancias ela nao foi,
mas ela nunca revelou isso, sé revelou muito mais tarde. E
aqui, nesse periodo ali, eu tinha feito ja o normal regional,
talvez pela vontade de ser, porque na época tu ndo ouvias falar
nada de outras profissGes para mulheres, assim. Ai eu fui dado
pela oportunidade que eu tive, né? E ali eu ja terminado o
normal, ja fui pra, fui convidada. Dai eu trabalhei quatro anos
com contrato. Na época também tinha e sé depois que fiz o
concurso do Estado, né? Tive o grande privilégio de ser
professora por quase trinta anos na Escola Estadual.

- Influéncia materna;

- Questdes de Género.

P.03: Quando eu estava estudando interna na escola, eu via as
irmds dando aula e eu j& me imaginava naquele lugar de
professora. Eu gostava muito de estudar, e queria dar
continuidade aos meus estudos, porque na familia 0s meninos
estudavam até concluir tudo, né? E as meninas faziam o
primario, depois tinham que ajudar nas tarefas de casa. E, pra
mim poder continuar frequentando a escola, meu pai so tinha
dado a opgdo de ser professora pra continuar estudando, até
porque ndo tinha outra profissdo para nés, né? Dai fiz o
magistério em Erechim.

- Questdes de Género;
- Oportunidade de continuar estudando;

- Iniciou sua vida escolar em colégio particular
de irmas com regime de internato.
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P.04: Eu ndo escolhi o magistério, porque na época nao tinha
pra nés aqui esse curso. Eu fiz os primario e o ginasio, dai
minha familia, como tinha muita influéncia na cidade, meu pai
ficou sabendo que iam precisar de professora para o coleginho
que ia ser aberto, e era pra criangas pequenas. Nunca tinha
trabalhado, entdo minha mée me disse que sendo professora eu
ia poder trabalhar e ter o meu dinheirinho, se ndo eu ia ter que
ficar em casa ajudando nas tarefas de casa. E, como pras
meninas s6 tinha essa opgdo de trabalho, eu me convenci e fui.
Assim, depois com o tempo, fiz 0 magistério pra continuar
lecionando, né? E nao me arrependo. Adorei e adoro. Tenho
muita saudade, muita saudade mesmo.

- Influéncia familiar;

- Oportunidade de continuar estudando;
- Questdes de género;

- Diviséo social do trabalho;

- Busca pela independéncia financeira;

P.05: Eu acho que quem mais me influenciou foi 0 meu
cunhado, né? Que vim ajudar a irmd, que tinha ganhado bebé.
Dai ele disse: “ Porque que vocé ndo estuda de novo, faz o
ginasio, faz o magistério?” Ai, com um empurrdozinho deles,
né? Da minha irma e do meu cunhado, fui fazer, né?...

- Influéncia familiar;

P.06: Eu sempre quis ser professora. Eu tinha as minhas tias
que eram freiras, que eram professoras e eu sempre quis ser
professora. A gente brincava de professora. Naquele tempo ter
uma filha, ser professora era: MEU DEUS DO CEU! E néo
tinha outra opgdo de profissdo para as filhas de familias de
influéncia na cidade, né? Ai eu comecei com tudo, foi
alfabetizadora, primeira série e trabalhei vinte e cinco anos, de
1968 a 1993.

- Influéncia familiar;
- Ascensdo social;
- Questdes de Género;

- Divisdo social do trabalho

P.07: Naquela época o estudo: Meu Deus do Céu! Era bem o
que aprendi! A gente aprendia, ainda mais interna em colégio
de freira. Dai eu terminei o ginasio, vim pra casa, disse:
“ Bom! Esse ano eu fico em casa.” Olha, ndo aguentei e quis
continuar. Dai pras meninas o magistério era a opcdo. Néo é
que eu tenha um motivo especifico. Comecei leciona e gostei,
mas a minha ideia era me especializi em Matematica.
Matematica era 0 meu cho. Tanto é que eu fui, depois, em 74
eu fui leciona la em cima, no ginasio, mas sabe que eu nao
gostei muito. Era aqueles periodos, mas adolescentes e eu ja
estava acostumada com crianga. Resolvi voltar pra escola
primaria.

- Nédo teve motivo especifico na escolha da
profisséo;

- Recebeu escolaridade em colégio particular de
irmas em regime de internato;

- Questdes de Género;

P.08: Eu acho que foi uma coisa nata. Nasceu comigo, porque,
desde crianca, sempre quis ser professora. Tanto que, quando
eu comecei a cursar 0 primeiro ano, a primeira série, eu
praticamente estava alfabetizada. Eu me criei na roga, né? Nos
era em nove irmdos e eu, como mais velha, cuidava dos
menores. Dai eu entrei, mais tarde, no primeiro ano. Ai, como
0 irmao mais velho era homem ele estudava e quando chegava
em casa ia fazer os temas e eu sempre junto com ele e ele me
ensinava. Me ensinava e eu, quando fui pra aula, tinha quase
oito anos. Eu sabia praticamente a ler e escrever. Eu sabia as
tabuadas até o cinco, de cor e salteada, tudo, né? Porque ele me
ensinava, entdo eu tinha paixdo desde crianca. Eu tinha muita
paixdo pela sala de aula. Lecionei 50 anos em sala de aula. Me
aposentei, mas ndo estava cansada da sala de aula. Eu
carregava uma vantagem, pelo fato de ter sido interna no
Colégio das Irmds, né? E ai eu pude me aperfeicoar. Quando
eu lecionei, comecei a dar 0 meu primeiro dia de aula, eu ja
tinha o ginasio completo.

- Para dar continuidade aos estudos;
- Desejo de ser professora;

- Recebeu escolaridade em colégio particular de
irmas em regime de internato;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base em entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.
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No proximo quadro apresentamos a fala dos sujeitos e a interpretacdo da pesquisadora

relacionada a temética Formacao Inicial, esta que também fez parte da fala dos entrevistados.

Quadro — Formacao Inicial

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

P.01: Ai conclui o curso de ginasio e as irmas disseram: “ Tu
jé esta matriculada no primeiro ano de magistério.” E eu
disse: “ Me desculpe, mas nds ndo vamos estar aqui. Eu ndo
vou ficar interna aqui. N6s vamos voltar pra Erechim. Vamos
morar em Erechim e eu vou pro JB, que esta sendo
inaugurado.” “ Mas como ¢ que tu sabe?” Digo: “ Porque as
minhas colegas me mandaram dizer, eu disse.” Entdo eu ja
estou matriculada 1& no JB. Ai vim fiz o curso. Adorei,
sempre, tanto que eu digo que ndo sou aposentada eu sou
jubilada, porque o aposentado fica em casa esperando a
morte. A primeira coisa que ele faz: dispensa um empregado,
empregada doméstica, ai vai fazer todo o trabalho da casa,
vai, vai lavar, vai fazer, fazer; ai cai de cama e vem morar
aqui na frente (cemitério). Digo: “ Pra mim isso ndo serve”.
Eu me formei na primeira turma de Normalistas do JB. Eu me
formei em 54. Em 54. E, em 56, eu comecei trabalhar na E.
Antes eu trabalhei em Gaurama. Comecei trabalha 14. A
Escola I4 era parte da minha vida. Entdo eu tava sempre atenta
a tudo, depois, entdo, que foi juntado ai eu me desliguei e,
além de me desliga de 14, também fui desligada da Delegacia
de Educacdo, porque tinha um politico aqui que determinava
quem ficava e quem saia, e eu era sempre a vitima dele (risos),
invés de eu sair eu era convidada para sair.

- Ginasio e curso Normal;

P.02: Sim, naquela época n6s ndo tinhamos nenhum Ensino
Superior na area da educacdo. E, entdo, é, eu tinha o normal
regional, nem era o normal equivalente ao magistério, né?
Equivalente ao Ensino Médio. Era um normal regional, que
correspondia. Hoje, se fosse, ao ginasio, né? Embora eu
tivesse feito o Ginasio Estadual, o ginasio depois eu fui fazer.
Entrei no terceiro ano desse normal regional, pra ter mais a
parte didatica, né? Entdo, eu iniciei dando aula pro primeiro
ano.

- Normal Regional, equivalente ao Ensino
Médio;

P.03: Quando eu comecei tinha sé o ginasio completo. Dali,
depois que eu estava lecionando, dai fiz 0 magistério regional,
que existia na época. Dava pra fazer s6 umas matérias para
completar, porque, como eu tinha concluido o ginasio,
precisei fazer algumas matérias mais direcionadas pra dar
aula mesmo, né?

- Ginasio completo;

- Depois de um tempo em sala de aula fez o
Normal Regional,

P.04: Pra comecar a dar aulas ndo tinha uma exigéncia de ter
curso especifico, dai, como todos se conhecem, cidade
pequena, né? Falaram pro meu pai que precisavam de
professora pra dar aulas pros pequenos. Entdo, eu estava
concluindo o gindsio e aceitei dar aula pros pequenininhos de
primeira série.

- Ginasio completo;

P.05: Eu fiz magistério no JB, pra comecar dar aula, porque
eu tinha o ginasio completo. Dai, como eu vim pra Erechim
auxiliar a minha irmd e meu cunhado me incentivou fazer
magistério, meu pai concordou em me manter aqui fazendo o
magistério. SO magistério. Dai o prefeito veio a minha
procura, porque tava faltando professores, né? E pediu se eu
queria exerce. Al eu aceitei.

- Ginasio e Magistério;
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P.06: Eu nasci no municipio de Erechim e me formei no | - Ginasio e Normal Segundo Ciclo em Escola
Colégio, hoje Colégio S&o José, no antigo Normal segundo | Particular
ciclo e, ai, eu tive um convite pra vir trabalhar aqui. Era uma
cidade muito menor, muito. Devia ter, nem sei quanto, mas
umas cem casas, eu acho. Ha cinquenta anos atras, eu vim.
Era uma cidade pequeninha, né? A gente fazia de primeira a
quarta na escola aqui, que eu morava no interior, né? Depois
eu fui pro colégio Sdo José e a gente fazia um exame de
admissdo ao quinto ano. Dai fazia o quinto ano e dai fazia um
exame que chamava de vestibular. Quem passava entrava no
Normal. E! Era trés anos e mais meio de estagio, entdo eram
quatro que podia fazer no interior na Escola municipal. Eu fiz
cinco e mais o ginasio, que eram mais quatro anos. Nove e
mais os trés de Normal.
P.07: Olha! Na época, aqui em Campinas, muita poucas | - Ginasio;
pessoas iam estudar fora. Bom! Na minha turma de quinta
série, que a gente fez de primeira a quinta, nds fomosemduas | - J& exercendo a profissdo docente fez o
pra Getulio e, na época, dizia exame de admissdo pra fazer o | Normal Regional
ginasio. Era, dai, eu fui, passei e fiz o ginasio la. Trés anos Ia,
depois vim a Erechim. Tava interna. J& tava enjoada. Disse:
“ Vou a Erechim”. Dai parei fora, pra estudar naquele ano.
Dai me formei no ginasio. Tinha aberto a escola do Estado, ai
me procurou a diretora e um outro secretario daqui da
prefeitura, mas ndo era da educacdo o secretario, ndo lembro,
se eu queria ir lecionar. Eu disse: “ Meu Deus do Céu (risos),
nunca tive ideia de lecionar”. “ Mas vamos. Eu t6 sozinho,
tenho tantos alunos”. Me convenceu. Disse: “ Bom! Eu
comecgo. Se eu gostar, tudo bem! Se ndo, eu fico esse meio
ano, que passa ligeiro e depois eu deixo.” Gostei! E, ai, eu
tinha sé o ginésio, dai veio o Normal Regional, que
chamavam, pra lecionar em escolas fora, e era correspondente
ao ginasio em grau, como se diz, mas fiz aquele, dai veio o
magistério, que seria o outro, né? Ai comecei aquele. Dai eu
tinha feito e fiz, esse segundo grau, que seria na época, que
hoje, até, eu to meio por fora. Eu fiz 0 — como é que diz? —,
ndo é supletivo, que a gente ia fazer s as provas. Eu tinha
feito o primeiro ano do Normal, entdo, e fiz, precisava fazer
sete matérias pra ter o diploma de segundo grau. Ai, eu fiz
sete, oito matérias, mas em duas vezes. Primeira vez pra
experimentar fiz Portugués e nem me lembro mais, mais uma
matéria passei, digo: “ Bom! Foi fichinha! No outro, acho
que era de seis em seis meses que fazem.
P.08: No comeco eu fiquei interna no colégio das irmés. Bem! | - Ginasio Completo;
Na época, quando eu comecei a lecionar, eu tinha o ginasio
completo. Eu lembro bem que eu era a Unica professora que
tinha o ginadsio completo, porque nenhum outro professor
tinha. Eu carregava essa vantagem, pelo fato de ter sido
interna no Colégio das Irmds, né? E ai eu pude me
aperfeicoar. Quando eu lecionei, comecei a dar o meu
primeiro dia de aula, eu ja tinha o ginasio completo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base em entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.
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No quadro a seguir, apresentamos os dados coletados por meio das entrevistas,

referentes a formac&o continuada para professores no periodo estudado.

Quadro — Formacao Continuada

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

P.01: As formacdes eram organizadas pelo CPOE. Fazia cursos
e os professores iam participar e, claro que, quem ia participar,
geralmente a diretora, trazia as novidades. Sempre era bem
mais quisto da escola como professor. Os pais queriam até o
fulano pra lecionar pro meu filho. E, as vezes, ndo dava pra
atender todos os pedidos, porque, se ndo, uma ia ficar com
cinquenta e a outra com dez (risos). Dai ndo dava. E, depois de
um tempo, quando comegou a surgir cursos, eu fazia. E,
quando eu estava dentro da Delegacia, em 1978, eu consegui
um curso pra Pré-Escola, através da URI, mas do Ministério,
alias da Secretaria de Educacdo, dado aqui na URI. E o curso
era sexta-feira de noite e sabado todo o dia. Ai as professoras
me disseram: “ Claro! Pra ti é facil!” Digo: “Nao queridas,
porque que pra vocés é dificil? Porque a gente ndo vai te mais
feriado no sdbado? Tem o domingo pra descansar e ndo se
preocupem que eu vou fazer o curso com vocés.” Ai elas so se
olharam e eu fiz o curso com elas. Fiz o curso com elas e depois
eu exigia que elas fizessem aquilo que elas aprenderam Ia.

- A organizacdo dos cursos de formacdo o CPOE
Centro de Pesquisa e OrientacBes
Educacionais, e as diretoras participavam;

- O professor que participava dos cursos era visto
de forma diferenciada pelos colegas e pais da
Escola;

- Quando foi Delegada de Educacdo, buscou
fazer cursos voltados para educagdo pré-escolar;

P.02: Olha! Os cursos era, quando eu comecei, ja trabalhando,
nunca trabalhei em Escola Municipal. A ndo ser quando fui
secretaria da Educacdo. A prdpria coordenadoria estadual que
proporcionava esses cursos aos professores, entdo a gente
nunca participou de cursos assim € além do que a
coordenadoria ofereci, em, eram ofertados em Erechim, ou, as
vezes, a parte diretiva participava e depois transmitia aos
professores. Mas a gente ndo tinha muito acesso a essa
formacado, e, talvez, isso fosse o grande problema da época.
Hoje o professor t4& muito bem informado e muito bem
formado. Naquela época nés ndo tinhamos nenhum ensino
superior na area da educacdo, basta ver que eu fui s6 fazer
faculdade depois de 1973. Eu sou formada em letras, e fui na
de é, pela URI, quando era ainda extensdo da Universidade de
Passo Fundo.

- A coordenadoria ofertava 0s cursos e, na
maioria das vezes, a direcdo participava e
repassava aos professores;

- Quando em Erechim, a Universidade URI abriu
0s cursos de licenciatura, como extensdo de
Passo Fundo, a professora cursou Letras;

P.03: Quando eu dava aula em sala de aula, ndo havia cursos
de formacdo para os professores, nem existia essa ideia de
curso e de formacdo como existe hoje. O que se preocupavam
era passar 0s conteddos, que vinham definidos da
Coordenadoria e seguir a ordem do livro didatico. Bom! Se eu,
guando comecei a trabalhar como professora tinha sé o ginasio
e depois de um tempo fiz 0o magistério regional, mas ndo
ensinava muita coisa, era muito fraco. E o professor tinha que
ensinar todas as disciplinas, todas as matérias do 1° ao 4° série
do Primério. Entdo nos se virava. Eu nem sei como, mas acho
gque nem pensava muito. Pegava e fazia, porque os alunos
tinham que aprender. As vezes, quem ia nas reunides ou
encontros em Erechim na Coordenadoria era a diretora. Dai
repassava o que ela entendia dos cursos la.

- Né&o havia proposta de Formagdo Continuada
para professores nas Escolas;

- A diretora participava na Coordenadoria e
depois repassava aos colegas na Escola;
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P.04: Formagao? Naquela época? Nem se pensava nisso! Nem
cursos que nem a gente vé por ai de faculdade para dar aula.
Nao se tinha. Entdo o que nds fazia era o0 que mandavam fazer:
dar aula e pronto. Eu sé tinha o Ginasio completo e isso era
uma grande coisa perante 0s outros, que, as vezes, nem tinham
0 ginasio. Se sabia ler e escrever ja podia dar aula e ensinar os
outros. Quem participava de encontros e reunides era a
diretora, que ia até Erechim para fazer e depois repassava pra
nos.

- N&o eram ofertados cursos de formacéo
continuada nas escolas e nem em outras
instituicGes de ensino;

- A diretora participava na Coordenadoria e
depois compartilhava a experiéncia com as
demais;

P.05: Elas ofereciam, de vez em quando, assim, um dia,
chamava reciclagem, vinha o pessoal da 15° e dava umas dicas
umas, se modificava a lei, alguma coisa, dai um dia dois no
maximo, porque ficou muito tempo na mesma lei. Pode ver
aqui, oh: de 61 a 71, ndo modificava muita coisa, né?

- Os cursos ndo eram ofertados seguidamente,
somente quando havia mudangas na lei;

P.06: Sim. A diretora ia pra Erechim fazer. Aqui eu nem
lembro se teve, viu? Porque era tanta coisa. Na Escola nds nem
tinha, porque o professor tinha que dar aula e contetdo. Nao
podia parar pra fazer curso.

- Ndo eram ofertadas formagdes na Escola;

- Somente a diretora participava e se deslocava
até a Coordenadoria no Municipio de Erechim.

P.07: Quando eu fui diretora, sim. Eu participava dos cursos
oferecidos pela coordenadoria. Mas, no tempo em que fiquei
na sala de aula, ninguém pensava que um professor precisava
fazer cursos de formacdo, né? Porque, naquele tempo, a gente
ensinava o que tinha aprendido quando era aluno.

- N&o eram ofertados cursos de formacdo na
escola;

- No periodo em que foi diretora, participava dos
cursos na Coordenadoria;

P.08: Quando eu iniciei, nem se falava em formacdo para
professores. Tanto que eu s tinha o ginasio completo, que
perante outros professores isso era uma vantagem muito
grande, imagina se falasse em cursos de formacdo. N&o, néo.
Mas depois, quando apareceram as ofertas de licenciatura, eu
fiz. Dai, em 1972, eu prestei vestibular e cursei Estudos Sociais
em Passo Fundo. Eu passei, entdo, a frequentar a faculdade e
me dava o direito de lecionar Histdria, Geografia, OSPB e
Educacdo Moral e Civica, e, depois, entdo, conclui a graduacao
e fiquei uns anos parada e depois fiz a p6s em Histéria. Dai
passei a lecionar, de 74 pra frente, eu lecionei no Fundamental.
Trabalhei muito com o magistério e com o Segundo Grau. No
curso do magistério, inicialmente, lecionei Estudos Rio-
grandenses €, depois, foram Estudos Regionais, e a didatica dos
Estudos Sociais e supervisionava estagios.

- Ao iniciar ndo havia cursos de formagao para
professores na Escola;

- Posteriormente em 1972 comegou a cursar a
licenciatura em Historia, podendo dar aula de
Historia, Geografia, OSPB, moral e civica;

- Apds 1974 fez especializagdo em Historia;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Com base na entrevista com o0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo

de 1930 a 1980.

No quadro a seguir, apresentamos as falas do sujeito e a interpretagdo da autora

relacionada ao tema planejamento e organizacdo pedagogica e metodologias utilizadas pelos

docentes das Escolas dentro do periodo estudado.

Quadro — Planejamento e Organizagdo Pedagogica

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGCAO DA PESQUISADORA

P.01: Na minha época também, as turmas eram divididas por
faixa etaria e havia reunides de professores no sabado de
manhd, uma vez por més e todo mundo organizava 0 seu
diario, e eu cansava de entrar na sala de aula pra ver se
realmente estava sendo dado aquilo mesmo. As criangas

-A entrevistada relata que, enquanto foi gestora
da Escola, as reunifes ocorriam uma vez por
més;

- As turmas divididas por faixa etaria;
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muito educadas. As primeiras vezes que entrei na sala, eles
levantavam pra dizer bom dia, boa tarde. Digo: “ Nao
queridos. Ficam sentadinhos! Eu vou chegar e vou dizer bom
dia ou boa tarde e vocés vao sO responder. Nao precisa
levantarem!” “_Entao t4, profe. Entdo no6s vamos fazer assim,
entdo nds ndo vamos mais levantar”.

P.02: As turmas eram divididas por faixa etaria. Sim, a gente
planejava todo o inicio de ano, antes de iniciar as aulas.
Quando tinha feito as matriculas, a diretora dividia as turmas.
Antes de nés comecarmos 0 ano letivo, também tinha o
planejamento geral da Escola, e também o planejamento por
turma, por série, e a gente, além de ter o plano de atividades
do ano, se trabalhava tudo em temas. Por exemplo, dia das
maes, né? Citando um exemplo: a gente trabalhava as vezes
dez dias, quinze dias com o tema sobre as mée. Entdo era
textos, eram atividades, tudo relacionadas a isso. Era o
descobrimento do Brasil, as datas civicas, semana da patria,
entdo a gente versava desse jeito assim. E, durante o ano,
tinha reunides, encontros, tinha avaliagdes, provas. Tudo
tinha, mas ndo era, tipo: no inicio ndo era as avaliacBes que
depois na medida que os anos foram passando aconteceram.
No inicio era mais individualizado, era turma... Quando eu
iniciei, era a turma aquela! Dai eu preparava o material para
a minha turma. Se tinha, por exemplo, dois primeira séries, 0s
professores das duas primeiras séries trabalhavam juntos,
inclusive pra ter, ndo digo 100% igual, né? Por que cada um
preparava sua aula. Sim, sim, a gente, assim, ndo tinha horas
de atividades. Hoje os professores tém que dar uma carga
horéria, com um namero xis de aula, e eles tem algumas horas
de atividades, que alguns fazem na Escola e outros ndo. No
nosso tempo também tinha essas horas de atividades, entéo,
quem lecionava, por exemplo, do primeiro ao quinto ano do
primario, como era no meu tempo, eram as vinte horas em
sala de aula, entdo tu, no sabado, uma vez por més, contava
como trabalho extra, né? Nao descontava do teu horario em
sala de aula que a gente se reunia.

- As reunides aconteciam no inicio do ano para
0 planejamento geral e uma vez por més, aos
sébados;

- Trabalho realizado por temas
comemorativas), datas civicas;

(datas

- Se havia duas turmas do mesmo nivel, os
professores trabalhavam juntos;

- N&o tinha horas atividades, mas, aos sdbados,
uma vez por més eram realizadas reunies com
os professores e depois descontavam nas horas
em sala de aula;

- As turmas divididas por faixa etaria;

P.03: Quando eu comecei, tinha poucas turmas. Era por idade.
A escola era pequena. No6s tinha s6 de primeira a quarta série
do ensino primario, que se chamava naquele tempo, né? Entéo
eram poucas professora. Mas, dai, no inicio do ano a diretora
fazia reunido e repassava 0s conteludos, que vinham da
Secretaria de Educacdo, e nos tinha que organizar. Cada uma
fazia o seu, do seu jeito que achava certo, né? Durante 0 ano
tinha uma vez por més, no sabado, que reunia as professora
todas e a diretora dava os recado e nos organizava. Por
exemplo, dia das médes, hora civica, semana da patria. Nds se
dividia. Cada turma fazia uma coisa, mas pra escrever as
atividades nés fazia em casa, no caderno que chamava de
diario. E os caderno das criangas, entdo, levava tudo pra casa
pra corrigir. Agora mudou bastante, né? Nem sei como se
organizam.

- As turmas divididas por faixa etaria;

- As reunides eram realizadas no inicio do ano
para repassar 0s conteddos que ja eram
definidos pela mantenedora, e uma vez por
més, aos sabados, para organizar atividades
mais especificas.

- As aulas eram organizadas e registradas em
um caderno chamado de diério.

P.04: A escola era organizada por turmas. Cada idade tinha a
sua turma. Os professores ndo tinham tempo na Escola para
planejar como se tem hoje, né? Mas faziam reunido uma vez
por més, no sdbado, que, dai, ndo tinha alunos na Escola.
Entdo era repassado pela diretora o curriculo. Este era igual
pra todo o Estado, elaborados pela Secretaria Estadual de
Educacdo, dai, a preocupagdo e o interesse dos professores
em desenvolver os contetidos recebidos para que seus alunos
fossem aprovados no final do ano. Mas cada professor que

- Curriculo padronizado pela Secretaria de
Educagéo;

- A escola organizada por turmas, respeitando
a faixa etéria dos alunos;

- As reunifes de planejamento aconteciam no
sabado, uma vez por més;
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fazia e organizava as suas atividades e a ordem como dava o
conteudo.

P.05: As turmas eram separadas por idade. Cada turma era de
uma idade. Cada professora fazia o seu trabalho, é. Cada uma
planejava individual o que tinha que da pros alunos, né?
Aplicar cada uma a sua. Os professores se reuniam quando
tinha reuniGes com os professores, né? Mais ou menos uma
vez por més tinha reunido, no sabado. So, e quando tinha
entrega de boletins, entdo a diretora fazia reunido pra todos os
pais que, dai, reuniam os pais, €, dai, conversavam um pouco
de cada problema.

- As turmas divididas por faixa etéria;

- ReuniBes com professores de planejamento
uma vez por més, no sabado;

- Reunibes de entrega de boletins, com a
participacdo dos pais;

P.06: Era cada professor uma turma, que nem ali. Tinha - era
grupo escolar - tinha quatro salas de aula, primeira a quarta,
cada uma com uma professora. Depois tinha a salinha e tinha
uma salinha pequena de secretaria, direcdo e a sala de
professores, mas era cada professor com uma turma sé. Cada
um tinha que fazer o seu planejamento, o seu plano de curso
a gente dizia, tudo o que ia fazer no semestre, e depois tinha
que seguir, né? Tipo: Matematica tinha que faze isso, isso e
isso; Linguagem, naquele tempo eram outros termos que
usava, né? Ai tinha o diario de classe, que a gente fazia todos
os dias. N&o sei se fazem hoje ainda. Conforme aquele plano
de curso, aquele més tinha que dar conta daquele
planejamento. Tinha uma orientagdo: uma vez por més, no
sébado, se reunia a diretora, passava a orientacdo e cada um
fazia o seu, cada professor fazia o seu e aplicava o seu.

- As turmas eram divididas por faixa etéria;

- O professor organizava o seu planejamento e
aplicava, de forma individual;

- Seguiam as orientacfes da diretora, nas
reunides de planejamento uma vez por més, aos
sdbados, mas cada um organizava o seu
planejamento.

P.07: As turmas eram divididas por idades e a gente planejava
as aulas, mas quando tinha duas professoras, duas turmas da
mesma série, por exemplo, o0... como é que é? O plano de...,
ndo, como se chama? O inicial e 0 que tinha que ser dado
durante todo o0 ano, a gente se reunia e fazia junto e o plano
diério, tinha alguns que a gente fazia junto os tdpicos
principais. As vezes, como explicar? Mas, se ndo tinha diario
escrito todos os dias, se ia com a matéria pronta do que ia dar.
N6s tinha reunido geral, com todos os professores, sim! Uma
vez por més, no sdbado, que dai a gente recebia as orientagfes
da diregdo sobre o que trabalhar no més.

- As turmas divididas de acordo com a idade
das criancas;

- O planejamento era realizado de forma
individual, se houvesse duas turmas de um
mesmo nivel, as professoras trabalhavam os
mesmos contelidos durante o ano;

- No inicio do ano,
planejamento inicial,
trabalhado durante o ano;

organizavam
que deveria

um
ser

P.08: Quando eu assumi, no Grupo Escolar tinha de 1° a 4°
série na época e aqui na Escola das Irmas tinha também de 1°
a 4° série. As turmas eram divididas por idade. A gente
sempre fazia reuniGes no sdbado. Uma vez por més, a gente
fazia as reuniGes pedagdgicas e o planejamento. Nesse
planejamento a diretora repassava 0s contelidos que a
Secretaria de Educacdo, mandava e a gente organizava
individual, cada um para a sua turma.

- As turmas divididas por faixa etaria, de 1° a
4° série do Ensino Primario;

- Planejamento uma vez por més para receber
orientacdes da diretora e da mantenedora;

- Cada professor organizava seu planejamento
de forma individual;

Fone: Elaborado pela autora, 2019. Com base em entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo
de 1930 a 1980.

No quadro abaixo, apresentamos os dados coletados por meio das entrevistas, enfocando
no fazer docente, ou seja, nas metodologias e em como o0s professores desenvolviam suas aulas
em sala de aula, no dia a dia da Escola, em que métodos ou metodologias pautavam suas

praticas.
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Quadro — O Fazer Docente: métodos e metodologias e praticas pedagdgicas

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGCAO DA PESQUISADORA

P.01: A gente ndo tinha uma metodologia especifica.
Aprendia com as dificuldades no dia a dia, conforme ia
fazendo... Eu nunca me esqueco de um menino, que era meu
aluno no primeiro ano, e ele chegava. Eu via ele ali fora antes
de entrar. Ele ndo entrava. Eu disse: “ Escuta, mas o que?”.
Ai um deles me disse: “ Tia, eu vou te contar um segredo,
mas tu ndo vai dizer que fui eu que te contei.” Digo: “ Nao.
Entdo me conta o segredo!”. “ Ele entra na fila e, quando a
fila vem pra c4, ele corre e vai se esconder dentro do boeiro e
de 14 ele levanta voo.” Eu: “ Ah, ta bom”. No dia seguinte
eles foram entrando e eu, ao invés de entrar com eles, eu fui
pra la, e ele ja tinha entrado no boeiro. Dai eu cheguei pelo
outro lado e disse: “ Faz favor, sai dai!. “ Quem te disse que
to aqui?” “_Eu vi quando tu entrou. Faz favor, vem aqui que
eu quero falar contigo!” Ai ele veio com a mochila nas costas.
Eu disse: “ Entra pra sala de aula”. Eu disse: “_Oh! Eu ndo
vou falar pro teu pai que tu ta fazendo, porque eu tenho pena
de ti. Eu conheco bem o teu pai. Teu pai vai te dar uma tunda,
que vai te deixar aleijado. Entéo, de hoje em diante, tu ndo vai
mais no boeiro. Tu vai vim aqui e vai trabalhar”. “Ai, profe,
eu ndo queri estudar!” “ Mas precisa! Precisa!”. Daquele dia
em diante nunca mais faltou. Estudou tudo, tudo numa boa.
Quando ele terminou o ginasio, ele me disse: “ Profe, se tu
ndo tivesse me tirado do boeiro, até hoje eu tava me
escondendo nos boeiro. Eu disse: “ Pois ¢! Pior é que os
outros me contaram o que tu fazia também quando tu saia do
boeiro.” “Claro! Eu ia roubar. O que eu ia fazé?” Eu disse:
“ Entdo, oh, é isso ai.” Eu acho que o que sempre me ajudou
a ser a professora que fui era a maneira como sempre Vivi,
porque eu, mesmo sendo filha de médico, nunca me separei
dos pobres. Tava sempre no meio deles, porque néo € porque
0 meu pai era médico que eu ndo podia estar com meus
colegas e, como eu fiquei muito tempo no colégio das Irmas
em S., e eu aprendi muita coisa boa. Eu transmitia pros meus
colegas, as coisas boas que eu aprendi la.

- Desenvolvia a metodologia conforme as
vivéncias diarias em sala de aula. N&o haviaum
método especifico para exercer a fungéo
docente;

- A subjetividade fazia parte da préatica diaria
em sala de aula;

- Consciéncia do papel social do professor;
- A falta de uma formacdo pedagdgica, didatica

e tedrica para definir uma corrente que oriente
a pratica docente;

P.02: Entdo, eu iniciei dando aula pro primeiro ano, quando
os alunos ndo sabiam nem pega o lapis na mao. Eles tinham
0s dedos sem coordenacdo motora. A professora tinha que
pegar na mdo dos alunos pra eles fazer os primeiros
movimentos, né? Bolinha, os risquinhos e chegavam a rasgar
o0 caderno, porque eles tinham os dedos duros, como a gente
diz, né? Mas foi, assim, um periodo de valorizagdo. Quando
vocé via os alunos fazendo os primeiros movimentos e
fazendo os primeiros rabiscos com o lapis, bem diferente da
realidade de hoje que eles chegam até j& manuseando o
celular e tanta outra coisa. Qué dizer, eles ndo tinham nem
condigdes de segurar um lapis na mao. Primeiro ano, eles ndo
tinham educacdo infantil, eles saiam de casa, a
obrigatoriedade era com sete anos incompletos chegar na
Escola. Entdo alguém tinha seis anos e meio, seis anos e oito
meses, mas até sete anos eles tinham que estar na Escola, e
eles nunca estiveram, e na casa deles, a ndo ser um radio outra
coisa ndo tinha, nem telefone nem televisdo. Entdo eles
chegavam pra nés, assim, como se a gente tivesse que
praticamente ajuda em tudo. Mas foi muito gratificante.
Talvez tenha sido o melhor periodo da minha profissdo, da
minha vida como docente. Quando ela me entregou o

- As dificuldades enfrentadas no dia a dia da
Escola que fortaleciam a pratica docente;

- Ensinava sem ter uma metodologia
especifica, esta era pautada nas vivéncias em
sala de aula diariamente;

- Os recursos eram escassos, 0s materiais eram
limitados para desenvolver o trabalho em sala
de aula;

- Utilizavam cartilhas fornecidas pelo Estado
para alfabetizar;

- Muitos materiais eram produzidos pelos
professores;

- Conhecimento e leitura eram limitados;
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primeiro ano eu fiquei assim, digo: “ MEU DEUS DO CEU!
O que que eu vou fazer, né? Mas, assim, me sai bem e na
época tu ndo tinha nada, eu sempre digo, a ndo ser carimbo,
sabe 0 que que é carimbo? E o que carimba. Ent&o tu nfo tinha
pra fazer cdpias, tinha aqueles duplicador a &lcool, e se vocé,
quando eu ensinei a, quando eu fui alfabetizar a primeira
turma, entdo, método nem se tinha mas, ensinava as vogais e
depois as consoantes e juntando as silabas, até formar as
palavras e foram alfabetizados. Se era 0 método melhor, se
era 0 pior, ndo sei, mas terminado o ano sabiam ler, entdo
pelas poucas condicBes que a gente tinha era 0 meio com que
eles aprenderam. Eu lembro até hoje que, quando eu ensinei
as vogais eu desenhei 14, eu carimbei um cacho de uva e daf
eles tinham que completar com vogais a figura que eles
estavam vendo ali né, e assim o ensino desse jeito, através de,
tinha a cartilha - que chamavam de cartilha o livro de primeiro
ano - que ensinava a alfabetizagdo vinha do Estado. As
cartilhas vinham do Estado e outros materiais que vocé fazia
era vocé mesmo que, que montava da maneira com que vocé
achava. E era no tempo que o professor trazia tudo pra casa
pra corrigir, os cadernos. Eu vinha com pilhas de caderno pra
corrigir, e também ja preparando atividades pras outras aulas,
quando tinha que desenhar, quando tinha que fazer alguma
coisa e tudo um por um, né? E nds tinhamos diario de classe,
diario de classe, cadernos cada um tinha o seu, no inicio, e dai
ali vocé fazia todas as atividades que vocé ia desenvolver com
os alunos, diariamente, depois, a medida que os anos foram
passando. Ai a Escola fornecia caderno de chamada, que a
gente diz, e ali vocé registrava ao lado os conteldos que
foram desenvolvidos, assim, ndo tdo esmiucados como
quando foi com as turmas menores, depois ja era o Ginasio,
ja era entdo um pouco diferente. No que a gente comegou,
embora vinha de uma Escola com ensino do Magistério, as
vezes na época, distante por exemplo hoje, se vocé coloca
cinquenta anos atras, cinquenta anos atras bem diferente do
que nés temos hoje. Entdo vocé recebeu 14, mas muita coisa
era tdo pouco que tu te deparava com uma realidade também
diferente, mas aquele pouco que vocé recebeu, mais 0 pouco
que vocé achava que dava certo. Ndo era 0 método, nao!
Vamos ensinar através desse jeito assim. Eu ensinei 0s meus
alunos. Alfabetizei muita gente, ensinando ndo textos, mas
em palavras soltas, né? Pelas vogais, consoantes, formacéao de
palavras, depois formacao de frases e até eles, quer dizer, ndo
era um método que foi com base em algum estudioso da
época, muito que a gente pouco lia e pouco sabia a respeito
também.

P.03: Na época que comecei, a gente ndo tinha uma
metodologia ou um jeito de dar aula, que fosse pensado por
algum intelectual educador. A gente aprendia fazendo no dia
a dia da Escola. Era como ser mée, né? Tu vai aprender depois
que tem os filhos. E assim era o professor: aprendia quando
entrava na sala de aula, porque a gente recebia o conteido a
ser ensinado e o professor organizava e fazia conforme a
turma andava. Levava muita coisa pra fazer em casa, porque
materiais na escola quase néo tinha. Depois de um tempo que
comecou a vir livros e outros materiais. As criangas tinham
que aprender o conteldo porque depois da quinta série
passavam pelo exame de admissdo e era muito pior que o
vestibular hoje. Se tivessem aprendido passava e se ndo era
reprovado dai ndo conseguia continuar os estudo até passar

- Falta de formacdo pedagodgica, didatica e
tedrica;

- Desenvolvia as aulas e repassava o contelido
conforme vivenciava o dia a dia na Escola, pois
aprendia fazendo;

- Escassez de materiais;

- Os professores ndo tinham apoio e suporte
pedagdgico na Escola;
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por este teste. Os pais e as criangas tinham muito medo da
reprovacao, tinham que aprender para ser aprovado.

P.04: Na minha época de professora o ensino era bem puxado
e se aprendia muito, um aluno com apenas a 4° série primaria
fazia calculos de cabeca e desenvolvia rapidamente qualquer
tema. Nao existia pré-escola, ao completar 07 anos de idade
as criangas eram matriculadas e ficavam aproximadamente
um més trinando a coordenacgdo motora. Na Escola tambhém
se aprendia a cantar o Hino Nacional, Hino a Bandeira e o
Hino do Estado. Apesar da ditadura militar nessa época foi
horrivel em nosso pais, todos eram obrigados a cantar os
hinos coisa que hoje é vergonhoso ninguém sabe cantar. Uma
das grandes vantagens foi a escola ter recebido o mimeografo,
espécie de “impressora manual” que funcionava a base de
alcool para imprimir as provas, facilitando ao aluno de nédo
copiar tudo no quadro negro. Eu ndo tinha um método ou
metodologia pra fazer as minhas aulas, a educago era muito
respeitada, pois havia uma coisa chamada de familia. Os
professores muito enérgicos e sabios, o respeito com 0s mais
velhos era a tbnica, depois vinham a educacdo, o
comportamento e o civismo. E hoje a gente vé tanta coisa
tanto material, tantos estudos sobre como ensinar as criancas
e a educacdo esta desse jeito. Como a escola precisava
oferecer o conhecimento como base da verdadeira educagdo,
cabia ao professor colocar pouca énfase nos momentos nao
relacionados a aprendizagem, porque sobre 0s seus ombros
pesava uma grande responsabilidade.

- Nao havia um método ou metodologia
pautada em teoria ou didatica, o professor
desenvolvia suas aulas no dia a dia da Escola;

- A educacdo voltada para o civismo e a pratica
coerente com o sentimento nacionalista;

- A préatica e a metodologia condizentes a
ditadura militar;

- Falta de formacdo pedagdgica.

P.05: primeiro de tudo, a gente levava as..., fazia fila pra
entrar, ai eles botavam a sacolinha em cima da mesa, da
mesinha deles né, e a gente j& ia lavar as maos, e escovar 0s
dentes é ai eles entravam e ja dai a gente corrigia o tema, as
vezes individual, as vezes no quadro negro. Tomava uma
leitura, mandava eles estuda um pouquinho antes né, pra
depois toma a leitura, e as vezes eu brincava com eles: aonde
voceés abrir o livro didatico essa é a leitura que vocés véo ler,
sem escolhe né oh tal pagina isso aqui, entdo eles abriam o
livro e diziam ai profe aqui, ai profe aqui. As aulas eram
passadas todas no quadro negro com o giz, com o giz, por isso
que eu t6 aqui com os dedo tudo (risos).

- Poucos recursos, apenas o quadro e giz e 0
livro didatico;

- A Escola se preocupava com questes de
higiene e salde, além dos conteudos;

P.06: Na Escola nés professores éramos muito cobrados
quanto a ordem que tinha que ter em sala e o respeito ao amor
a pétria, e tinha que cobrar dos alunos isso também. Quando
eu trabalhava em sala, ndo tinha uma teoria que a gente
pudesse dizer que seguia para dar aula. Eu fui aprendendo no
dia a dia, fui aprendendo e buscava também, nos livros
didaticos e ou nas cartilhas, livros da biblioteca, até mesmo
em reunides que a gente fazia, dai buscava. Ah, eu ja tive até
trinta e oito, 0 maximo que eu tive numa primeira série é,
segunda, segunda: trinta e oito, trinta, 0 minimo que tinha era
vinte e cinco, tinha muita crianca, né? Hoje ja tem bem
pouquinho. Mas a gente aprendia como se dia, né? ... aprendia
fazendo e os alunos aprendiam também, porque davam os
resultados nas provas.

- Educacdo voltada para o civismo;

- Nédo havia conhecimento de uma teoria para
basear a préatica pedagogica;

- Buscava apoio no livro didatico e nas reunides
de professores;

- Aprendia a dar aula nas vivéncias em sala de
aula;

- Comprovacédo da aprendizagem por meio de
provas;

P.07: Aqui a maioria das vezes, dos anos, eu lecionei pra
segunda série. Alguns eu fui pra terceira, pra primeira, nem
fala, eu ndo era boa alfabetizadora. Eu dizia ndo, eu ndo, me
esforcava, mas, segunda série. E, olha, vinha varios dias que
tinha rotina, mas assim de no inicio é tal matéria, depois é tal
e depois € tal. A educagdo fisica, por exemplo, era depois do
recreio sempre, na hora da saida, se nao ficavam tudo suado,

- As aulas eram divididas em matérias. O
professor era responsavel por organizar 0s
conteddos de todas as matérias. N&o havia
professor com formacdo em determinada area
para organizar as atividades, até mesmo
Educacdo Fisica era o professor regente da
turma que desenvolvia a aulg;
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sujavam. Era tudo a professora de classe, ndo tinha professor
nenhum que auxiliasse, era com a profe mesmo que dava
todas as aulas. N&o tinha um jeito de dar aula que, vamos
dizer, foi aprendido. A gente entrava na sala s6 com o
conteddo que tinha que dar e mais nada. Tudo a gente fazia
como achava certo, né? E, com o tempo, foi pegando
experiéncia. Dai, sim, a gente sabia o que tava fazendo. Tinha
que cobrar muito dos alunos a questdo do civismo, hora
civica, hinos que eles tinham que saber cantar e ter postura
nos momentos de hora civica. A disciplina era o que existia
nas Escolas, e 0s professores cobravam isso em sala também.

- Néo teve formacdo pedagdgica e nem tedrica
a respeito de metodologias de ensino;

- Aprendiam a ser professores no dia a dia;

- Educacéo para o civismo e disciplina;

P.08: Eu comecei a lecionar, meu primeiro ano tinha 28
alunos numa Unica sala de 1°série e 0s recursos que a gente
tinha eram alguns livros, que o Estado dava para o professor,
0 quadro e giz. Ndo haviam outros recursos, né? E a gente
tinha que ficar numa, pagava pensdo, assim, numa familia
mais préxima da Escola. E a gente s6 podia visitar os pais
uma vez por més, que ndo era liberado. A gente tinha que ficar
direto l&. E a gente lecionava, a gente era professora, as vezes
funcionaria, as vezes dava apoio pra diretora ou na secretaria.
Era tudo na Escola, né? Em 1972, 1973, eu fui convidada por
um professor que trabalhava na E., e eu fui convidada pelo
professor para lecionar Educacdo Moral e Civica. E af eu
passei a lecionar a Educacdo Moral e Civica e 0 OSPB —
Organizacdo Social e Politica Brasileira, e, assim, era uma
coisa tdo, tdo rigida, tdo assim, muitas exigéncias que eu tive
que ir ao Forum e apresentar um atestado de idoneidade moral
para eu poder lecionar essas disciplinas. Foi na época da
Ditadura ainda. E naquela época néo tinha esses metodos, ne?
Na primeira série tinha o alfabeto e no final do ano todos
sabiam ler e escrever. Tinha uma vantagem em tudo isso,
porque o aluno, quando chegava na quinta série, a gente ndo
sabia mais 0 que ia fazer com ele, porque principalmente em
Matematica, e na col6nia os pais exigiam muito que o filho
soubesse fazer célculo, raiz quadrada, raiz de trés, juros,
regras de trés simples, regras de trés composta. Era uma
loucura! Sabiam tudo, porque a necessidade exigia e ali tinha
0 interesse da crianca. E em Portugués também. Eu me
lembro que tinha o tal dito exame de admissdo ao ginasio.
Aquilo era um verdadeiro vestibular, era uma prova escrita,
depois tu passava por uma comissdo de trés professores (um
na area de Matematica, um na &rea de Portugués e um na de
Estudos Sociais), e, eu lembro, por exemplo: quando eu fui
fazer o meu exame de admissdo, eles me mandaram conjugar
o0 verbo ser em todos os tempos e modos, mas conjugar todo
ele. Era como uma banca: a prova oral é assim, gramatica,
interpretagdo, depois a prova escrita, matematica era
raciocinio rapidinho a tabuada era toda decorada e salteada
que eles diziam, né? E Estudos Sociais, Historia e Geografia
cobrava todos os continentes e paises com as devidas capitais.
E ndo tinhamos todos esses materiais que se tem hoje. Os
contetidos eram muito forte. As vezes fico olhando e hoje
acho que no oitavo e nono ano ndo se aprende o que se
aprendia na quinta série, né? Em geografia tinha que saber a
capital de todos os paises ou entdo falar sobre a hidrografia
do Brasil, falar sobre o clima. E em historia, pra mim, falar
sobre o tratado de Tordesilhas e depois falar sobre as invasées
holandesas no Brasil e tinha que falar, tinha que falar. As
vezes a gente acabava decorando, mas ndo entendia muito.
Como a diregdo da Escola tinha essa linha dura, se cobrava

- Havia poucos recursos materiais para dar
suporte ao desenvolvimento das aulas;

- O professor exercia diversas funcoes;
- No periodo militar, o professor, para lecionar
a disciplina de Moral e Civica, precisava

apresentar atestado de idoneidade moral;

- Néo havia formacéo didatica e pedagdgica
para os professores;

- Concepcdo de aprendizagem baseada no
decorar conteudos;

- Era a necessidade familiar que dava sentido
ao que aprendiam;

- O trabalho do professor era ser conteudista;

- Relagdo distante do aluno. O professor era
detentor do saber e 0 aluno ndo sabia nada;

- A ordem e a disciplina eram o que deveria
haver na Escola;
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muito a ordem e a disciplina. O professor sempre tinha que
ser muito sério, ndo podia eshboc¢ar um sorriso para ndo perder
o controle. E essa disciplina que dava condi¢des para o
professor trabalhar em sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base na entrevista com os sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.

Trazemos o proximo quadro, no qual estdo apresentados os dados coletados por meio

de entrevistas, com enfoque na valorizacdo do professor no periodo de 1930 a 1980.

Quadro — A Valorizacdo do Docente

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGAO DA PESQUISADORA

P.01: O professor era visto como realmente um mestre dentro
da sala de aula, porque as criangas eram muito bem educadas
dentro da Escola. O trabalho do professor era excelente. As
familias entdo! O professor estava acima de todos, as
criancas, se ndo respeitasse o professor na escola, em casa 0s
pais cobravam rigidamente dos filhos. MEU DEUS DO CEU!
Ser professor era um prestigio, tanto que fui professora
durante 27 anos, porque o periodo em que a o professor
trabalhava por, aos 25 anos ele tinha direito de se aposentar,
e até nem era direito, era quase uma obrigacéo pra dar vaga
pra os outros professores que vinham vindo. Se dependesse
de mim, tinha trabalhado muito mais.

- O professor visto como uma autoridade;

- O mestre em sala de aula, ou seja, o detentor
do saber;

- Ser professor era um prestigio para as
familias e para a sociedade;

- Valorizacéo pessoal e social;

P.02: SAUDADES desse tempo, SAUDADES, porque o
professor é muito valorizado. Ele era uma autoridade no
municipio. Aonde o professor chegava, todo mundo, com
muito respeito e educacgdo. Hoje, eu tenho trés filhos e os trés
sdo professores, s6 minha filha, meus dois filhos trabalham
com Ensino Fundamental e Médio e um é professor
universitario, entdo eu vejo mais a minha filha que fala que,
embora com todo o aprendizado, com tudo o que eles tém,
eles se acham, assim, quase que uma pessoa intrusa na sala de
aula. Minha filha é professora em Santa Maria e la ela me
conta, né? Que eu falo bem do meu tempo e ela ndo fala tdo
bem assim, ela ta na profissdo tem formacdo, agora é a
profissdo que escolheu, mas t& bem dificil. Eu vejo, assim,
como os tempos de ouro da Educacdo foi quando eu fui
professora. Eu nunca vi na sala de aula alguém falar alguma
palavra desrespeitando o professor, muito pelo contréario, o
professor entrava na sala de aula os alunos levantavam de pé
pra receber o professor, hoje se tu ndo te cuida é capaz de
ganhar um, alguma coisa na cabega, né? Entédo, eu s6 tenho a
lembrar com saudade desse tempo, que foi excelente.

- A valorizacdo do docente era muito grande,
comparava-se a uma autoridade no Municipio;

- O professor era muito respeitado por todos e
tinha uma posicdo importante para a sociedade,
tanto que exerceu influéncia na escolha
profissional dos filhos;

- Uma observacdo muito relevante é a
comparacao que este sujeito faz: no periodo em
que atuou como docente ndo tinha formacéo e
o0 professor era valorizado e respeitado,
atualmente, quando seus filhos estdo exercendo
a docéncia, eles tém formacéo, escolheram esta
profissdo, mas hoje ndo ha valorizacdo e
respeito pelo professor.

P.03: Na minha época, minha nossa, o professor s6 faltava
ditar leis, porque o respeito que todos tinham por nés e como
éramos tratados, pareciamos autoridade maior no Municipio.
O professor ndo era questionado por ninguém, a gente fazia
nosso trabalho e ninguém podia dizer que estava errado, ou
apontar o dedo para julgar, ou achar defeito no trabalho do
professor, como tem hoje, né? N6s éramos valorizados como
nunca se viu, e ndo s6 na sociedade, nas familias e na escola,
n6s tinhamos valorizacdo financeira também.

- Valorizacéo social, pessoal e financeira;

- Compara o professor com uma autoridade no
Municipio;

P.04: Os professores eram muito valorizados, eram mais
enérgicos, sabios. O respeito era grandioso pelo professor,
tanto da parte das familias, como da parte das autoridades

- O professor muito valorizado e respeitado por
todos;
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oficiais do Municipio, primeiro era o respeito pelo professor
depois vinham a educacdo, 0 comportamento e o civismo.

- A postura do professor enérgico e sabio, como
0 detentor do saber;

P.05: Olha, eu gostava muito das criancas, eu era muito amiga
das criancas, dos colegas também, porque eu ndo gosto de
disque disque. Eu sou uma pessoa, assim, muito séria, muito
certa, que eu ndo mando dize, se eu tenho que fala alguma
coisa, eu falo direto pra. Entdo todos me gostavam, tanto as
criangas, que me abragavam, um chorava porque eu pegava
um no colo e o outro ndo e outro tinha mais colo do que o
outro, mas era igual e as colegas também. Mas nds
professores éramos muito respeitados e admirados pelas
pessoas ho Municipio.

- Professor respeitado e admirado pela
sociedade;

P.06: Naquele tempo ser professora era MEU DEUS DO
CEUL! ... Eu, eu penso que sim, a gente mais ou menos vé
agora, mas era bem mais bem remunerado, bem visto pelos
alunos, pelos pais. Bem diferente do que tem hoje, é hd ha, e
a gente fazia porque gostava mesmo, hoje em dia, as vezes,
ndo tem opcao, né?

- Valorizacao financeira;

- O professor era respeitado pelas criangas e
pelas familias;

- Exerciam a docéncia com prazer;

P.07: Sim, o professor tinha muito valor! A gente se sentia
diferente perante as outras pessoas, porque sentiam orgulho
em ficar amigo e conversar com os professores. Era uma vida
muito boa. Onde o professor ia todos tratavam com muito
respeito, porque chegava O PROFESSOR, entdo ndo tinha
profissdo melhor.

- O professor era vista como uma figura de
autoridade e importancia para a sociedade
como um todo;

- Todos respeitavam e valorizavam o professor;

P.08: No interior, o professor, era 0 PADRE E O
PROFESSOR, eram duas autoridades, assim, MUITO
respeitadas. Eu lembro que qualquer coisa, qualquer evento,
aniversario, qualquer coisa que acontecesse tinha o professor
tinha que estar presente. Me buscavam na familia onde eu
residia, as vezes de cavalo, pra ir numa festa, num casamento,
num evento. Eles iam buscar a cavalo e, as vezes, de carroca
mesmo, né? Porque o professor tinha que estar presente, o
professor ndo podia faltar. E o professor era muito respeitado,
até financeiramente valia a pena, a gente sempre exerceu,
assim, com muita disciplina, ordem e exigéncia. O professor
tinha uma valorizagdo muito grande, ele se distinguia na
comunidade como um ser destacado, ndo tanto
monetariamente, mas principalmente pela importancia que
acabou se perdendo ao longo do tempo. Hoje o professor é
uma peca tao desgastada que ndo sei aonde vai se conduzir se
ndo tomar uma rédea nisso. Eu vejo como principal problema
o esfacelamento das familias e na Escola ndo respeitam mais,
eu acho que houve uma democratizacdo das coisas que
acabou caindo em um liberalismo, que, se ndo tomar um
rumo, ndo sei 0 que vai ser da sociedade. Essa questdo é muito
importante.

- O professor era tdo importante quanto o
padre, pois qualquer evento que acontecia na
cidade ele tinha que estar presente;

- A sua importancia ia para além da Escola;

- O professor muito respeitado, tanto como
profissional, como pessoal e financeiramente;

- Assumia lugar de destaque na sociedade, 0
que foi se desgastando com o tempo;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base na entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.

Apresentamos, em forma de quadro, os aspectos que foram evidenciados nas falas dos

sujeitos no que diz respeito aos marcos legais do periodo de 1930 a 1980, ou seja, suas

percepcOes frente a primeira LDB no Brasil, em 1961, conforme a lei n°® 4.024/61 e, ap0s, em

1971, frente a lei n°5.692/71.
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Quadro — Os Marcos Legais e seus reflexos na Docéncia

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGCAO DA PESQUISADORA

P.01: Claro, claro que sim. O pessoal da DE ia conversar com
os diretores e ia explicar, fazia reunido no saldo da DE e os
diretores participavam para se inteirarem para fazerem,
receber todas as orientacfes e seguir 0 que era repassado. E
houveram mudangas, sim, bastante e agora eu fico até um
pouco desiludida com a maneira como esta sendo trabalhado
nas escolas, porque as nossas criancgas, inicialmente todos
estudavam na mesma escola, agora estamos separados por
todas as escolas do municipio, aqui do centro, porque se vdo
todos juntos a escola ta sempre criticando o que é feito,
porque as criangas vem de meios totalmente diferentes, até
eles se habituarem de como é aqui, nds trabalhamos muito.

- As orientacbes eram repassadas para 0s
diretores, mas ndo eram debatidas entre
professores;

- As mudancas vinham do 6rgdo maior e na
Escola eram acatadas;

P.02: Foi, foi e a ultima foi em 96, né? A LDB, mas houve
grandes mudancgas principalmente nas areas, porque, até
entdo, eram disciplinas soltas. Em 71 que foi o grande marco,
que das mudancas maiores, né? E dai eu acho que foram bem
vantajosas, por exemplo: eles abriram, ja dividiram, né? A
&rea de comunicacdo e expressao, que tinha a parte de estudos
sociais e a parte de ciéncia e matematica, ne? Entéo ali foi
uma abertura com que os professores se identificaram mais e
comegaram a ter a formaglo de acordo. Vai dar aula de
Matematica quem é formado em Matematica, de Ciéncias, de
Portugués, porque, quando eu iniciei eu dava todas as
disciplinas, todas as disciplinas, era Portugués, Matematica,
Geografia, Histéria, Ciéncias, tudo. Entdo tu era um
polivalente e, se tu ndo sabia muito, porque ja tu comega com
as tuas tendéncias, né? E depois eu era ruim em Matematica,
mas eu me preparava para dar aula de Matematica. Quando
eu fui dar aula pro quinto ano primario, que tinha todas
aquelas regra de trés, aquelas expressdes, aqueles problemas
todos, eu tinha dificuldade, mas eu me preparava, colocava
até as respostas que dava pra chegar na sala de aula e ndo faze
feio. Tinha que estuda antes, preparar antes de da, e, se na
hora surgia algum problema, se a gente néo sabia resolver, 0s
alunos ndo eram assim como hoje que perguntam bastante, o
que o professor dava e dizia tava muito bem. Se fosse hoje,
um questionamento em Matematica, eu nem entro na sala, né?
Entdo ali eu acho que foi uma abertura muito grande e que
talvez num periodo tal houve um grande avango na Educacao,
porque o professor d& o que tem e 0 que sabe, né? Entéo ele,
bem preparado e dando o que ele gosta, que tem afinidade,
isso ai. Eu me lembro, assim, em funcéo da lei - é isso, né? -,
que essa abertura, essa mudanca que foi, ai entdo, que depois
do primério eu passei entdo, quando fiz concurso, eu passei a
atuar na area do ensino fundamental, de quinto a oitavo
ano,série que era, porque agora é do sexto ao nono ano, e no
ensino médio, entdo eu so dai trabalhei na parte de literatura
e lingua portuguesa. Que ai eu ja tinha a graduag&o.

- As mudangas proporcionaram muitas
transformagbes vantajosas para a Escola, os
professores passam a ter formagdo para sua
area de atuacéo;

- O professor deixa de ser polivalente;

- Anterior ao ano 1971 o professor estudava
muito para preparar as aulas, pois era um pouco
de cada &rea; com a lei isso muda, pois, 0s
professores buscam a formag&o na rea que tem
mais afinidade;

- Os alunos ndo eram questionadores, o0 que 0
professor fazia estava sempre correto;

- Os marcos legais oportunizaram grandes
avancos na educagao;

P.03: Eu ndo lembro muito bem de ter mudancas na Escola,
até porque os professores ndo tiveram a oportunidade de
conhecer essas leis, muito menos de debater sobre o assunto.
Entdo a Escola que eu dava aula era de ensino primario, nao
mudou muita coisa.

- Os professores ndo tiveram acesso as leis;

- N&o houve conhecimento e debate sobre as
mudancas na Educagdo e no ensino primario
ndo mudou de forma significativa;

P.04: Na época em que houveram essas mudancas eu ouvia
comentarios de outros professores que davam aula no ensino
secundario, que teve a divisdo das areas e os professore
podiam fazer curso especifico de graduacdo pra poder dar

- As mudancas ocorreram nas Escolas que
ofertavam ensino de 5° série até 8°, nas escolas
de ensino primério ndo houve mudancas;
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aula de uma disciplina s6. Mas, como a minha escola era de
ensino primario, ndo senti mudancas.

- Nas escolas ndo houve discussdes e nem
debates referentes as mudancas legais na
educacdo;

P.05: Sim, houveram mudancas, dai a gente fazia como a
diretora mandava a gente aplicar, né? A gente fazia reunides,
né? “ Entdo, gurias, vocés fazem assim e assado, né? O que
que vocés acham?!”. Nio, aquela época ndo, que eu me
aposentei e depois mudou mais ainda, né? N&o, ndo tenho.

- Percebeu mudancas, mas ndo foram
significativas, porque faziam conforme a
diretora mandava;

P.06: Com as mudancas foi feito reciclagem, chamavam, né?
A gente foi a Erechim até faze. E eles deram orientacéo de
como trabalhar com a nova lei.

- N&o tiveram conhecimento da lei, a
Coordenadoria repassou orientagdes de como
trabalhar;

P.07: Olha, aqui, em 61, ndo foi na época da revolucéo, né?
Em 61 eu tava em Cruzaltense, ali. Eu ndo posso te dizer
muito, porque eu entrei em agosto de 61 o que tinha antes eu
ndo sabia. Em 71 ndo ali eu acho que ndo houve nada de
diferente na nossa escola, porque ndo tinha, o que que se
ensinava era trabalhos manuais, por exemplo, era prega um
botdo, era um desenho essas coisinhas, mas pra eles
exercerem ndo. N&o recordo bem se teve mudanga assim.

- Demonstrou ndo ter conhecimento da lei e ndo
ocorreram mudancas na Escola;

P.08: Eu acho que foi, ndo lembro bem, mas acho que foi
tranquilo. Ndo houve um choque muito grande, porque ja
havia uma divisdo em ensino priméario e secundario e depois
ficou primeiro e segundo grau. Se teve mais dificuldade foi
no inter-relacionamento entre as disciplinas, que nesse
periodo ja se tinha alguma coisa, a interdisciplinaridade e
depois foi acostumando e o pessoal ja pegou o ritmo de
trabalho.

- Na Escola ndo houve grandes mudancas,
somente foram readequados alguns aspectos
que ja estavam acontecendo;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base na entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.

No préximo quadro, apresentamos 0s dados coletados por meio das entrevistas, cujo o

enfoque foram as experiéncias e praticas mais significativas que marcaram a profissdo docente.

Além disso, trazemos os periodos de atuacdo destes sujeitos.

Quadro — Experiéncias e Praticas que Marcaram a Profissdo Docente

FALAS DOS SUJEITOS

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

do 1955. 01/03/1956 eu fui transferida para o S., aonde eu
assumi como professora. E que eu adorava a primeira série,
coisa que nem sempre acontece, né? Os professores nem
sempre querem, ah, trabalhar na primeira série, porque é mais
dificil, porque a crianga tem varios niveis e a gente nao sabe
como atuar. Eu adorava essa parte. E trabalhei 14 [...] de 01 de
marco de 56, até 12 de fevereiro de 60, e, nesse periodo, eu
fui professora e depois eu assumi a diregdo da Escola. E,
quando eu fui convocada pra trabalhar na Delegacia da
Educacdo, foi de 12 de fevereiro de 1960, e eu fui como
orientadora de Educacdo Priméria, entdo estava sempre em
contato com as Escolas, SEMPRE. Eu visitava a Escola, eu
via como os professores trabalhavam. Mas o que marcou a
minha profissdo foi, olha, tudo foi fundamental. N&o se via
crianca batendo em professor e nem professor batendo em
crianga, entdo era um periodo excelente, que eu gostaria que
voltasse, porque, as vezes, a gente ouve coisas que
decepcionam totalmente. Sera que ndo ficou nada do que

- Atuou como docente em um periodo de
regime militar;

- As experiéncias como professora e depois
como diretora, mais tarde na Delegacia de
Educagdo, fizeram parte e marcaram a
profissdo, mas ao exercer a fun¢do docente na
Escola, juntamente com as criancas, foi a maior
experiéncia  vivenciada  pelo  sujeito
entrevistado;
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aprenderam? Infelizmente. Mas ser professora naquele tempo
foi a maior experiéncia da minha vida, a maior experiéncia da
minha vida, sair de uma escola municipal, que era passar para
0 Estado, e fazer tudo o que os S. fez, me deixa muito
orgulhosa, muito, muito muito orgulhosa e o periodo em que
eu estive na DE também. O que eu pude fazer pra colaborar
eu fiz pra colaborar.

P.02: Em 1965, até 1972, que foi 0 meu tempo de atuagdo em
sala de aula. Também passei pela direcdo da Escola, vice
direcdo, dentro desse periodo, e depois desse periodo, mas
nunca deixei de ser professora de sala de aula. E também foi
uma profissdo que escolhi e hoje me sinto muito feliz de ter
sido professora durante tanto tempo e acredito que ter ajudado
muitas pessoas hoje serem bem situadas na vida, pelo meu
trabalho como professora. Basta vé aquilo que eles colocam,
né? Hoje com 0s meios de comunicagdo que vocé tem,
quando eles veem alguma coisa que vocé compartilha ou que
vocé fala ou que diz, eles falam que foi um periodo muito
bom que eles passaram pela escola. Marcou muita coisa boa,
eu sempre digo e até as vezes penso que as pessoas acham que
€ querer aparecer, ou querer assim, ndo, € uma coisa de
coragdo: eu fui professora de verdade. Eu gostava daquilo que
fazia, amava aquilo que fazia, e procurava fazer da melhor
maneira possivel. Nunca cheguei na sala de aula sem ter
preparado a minha aula pra d4, e isso ai que me gratificou. Eu,
quando vejo hoje muita coisa ruim, negativa, eu penso até que
ndo é verdade, porque eu vivi bons momentos. E assim o que
mais marcou acho que foi eu me sentir feliz e realizada como
professora, eu tenho muito orgulho ter sido professora. Me
ORGULHO! Pra ti v& que, do meu inicio ao fim, foi um salto
muito grande, né? Porque comecar |4, com pegando na méo
dos alunos pra escrever, se tu comenta com alguém néo
acreditam, ndo acreditam que a professora tinha que pegar na
mé&o do aluno, que a méo era tdo dura que ndo fazia esse
movimento aqui, os dedos rigidos né, e chegar ao ponto de
montar Escola com laboratério de informatica, com gabinete
odontoldgico entdo, que na época que eu comecei a merenda
dos alunos era leite em pd feito pela merendeira num
fogareirinho a &lcool depois mais tarde se comprou o elétrico,
14 se colocava um paneldo de agua ferver pra depois bater o
leite em po e despejar e os alunos ganhavam isso, hoje os
alunos tem nutricionista. Foram anos dificeis, dificeis, mas
foram anos bons, porque marcou a vida desses alunos.

- Atuou em sala de aula no periodo militar.
Além de docente, atuou na dire¢do da Escola e,
posteriormente, assumiu a  Secretaria
Municipal de Educagdo no Municipio onde
reside e desenvolveu a profissdo docente;

- O que foi significativo foram os resultados do
trabalho desenvolvido: ajudar as pessoas, 0S
alunos crescerem e se desenvolverem;

- Ter sido professora de verdade; amar o que
fazia e procurar fazer o seu melhor;

- O que realmente marcou foi a trajetoria vivida
como docente, desde a sala de aula, até chegar
a assumir o cargo de Secretaria Municipal de
Educagéo.

P.03:: Quando eu iniciei na E. foi no periodo de 1950. Lembro
que comecar foi muito dificil, porque ndo sabia nada e ndo
tinha experiéncia. Comecei tentando fazer as criancas
aprender. Mas o que mais foi significativo, por mais que
passei um tempo na dire¢do da escola, pra mim me marcou
mesmo foi ver o crescimento e a aprendizagem das criancas.
Iniciava 0 ano pegando na mao deles para ajudar a fazer os
movimento de escrita e, ao final do ano, todos sabiam ler. Isso
me marcou muito.

- Atuou em um periodo de Ditadura Militar no
Brasil;

- A profissdo docente ficou marcada pelas
vivéncias e experiéncias da sala de aula, do
contato com as criangas.

P.04: Trabalhei em sala de aula nas décadas de 1960 até 1970,
depois assumi a dire¢do da Escola e vivenciei toda a mudanca
de Escolas, quando foi feita a unificacdo de varias escolas
para formar essa. Foi muito importante pra mim fazer parte
desta histéria. Mas lembro como uma coisa muito importante
pra mim, no periodo em que estive em sala de aula, foi o
respeito que se tinha pelo professor, a valorizagdo e o

- O periodo de atuacdo foi durante o regime
militar;

- O que mais marcou a profissdo docente para
esta entrevistada foi a valorizacdo e o
reconhecimento profissional vivenciado no
periodo de atuagao;
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reconhecimento de todos, da comunidade, das familias, das
autoridades. Pra mim foi muito significativo.

P.05: Eu trabalhei em sala de aula com as criancas no periodo
de 1950 até 1980, foram ... (sorrisos) saudades, saudades das
criangas, (emog&o). Eu vou comegar a chorar. E saudades
deles, né? (emogao) [...] porque eles entravam e eles queriam
colinho, siléncio, ai eu dizia: “ Ento vamos faze assim:
vamos fazer uma fila eu vou dar um colinho pra cada um. Mas
vamos faze a fila!” “Aah, mas e o fulano ficou mais tempo”.
(risos) “ Entdo amanha tu vai ficar vocé mais tempo, né?”
Eles entravam, ja sabiam: “ Profe, o fulano ta fora da, da
fila!”. Digo: “ Entdo diz pra ele entrar na fila!”. E a gente
entrava, eles j& iam bota a mochilinha no lugar e voltavam
com a escovinha que eles ja sabiam que tinham que escova 0s
dente com a escovinha, e iam faze fila pra escovar o dente, e
quando um passava na frente dai eles reclamavam: “ Profe, o
fulano passou na minha frente”. Entdo, as vezes, eu ia la e
aconselhava: digo: “ Néo faz mal assim que chegar a tua vez,
tu vai também escova os dente, mas ndo precisa tu vai escovar
os dentinho também”. Era bom, ficou marcado como uma
experiéncia boa ficou marcado, ficou marcado. Eu acho que
tudo, tudo, tudo desde que tu bota o pé la dentro, né? Com o
aluno, né? Assim, da, da animo, da, assim, uma alegria pra
ele, né? Se ele... vamos supor I&: ele fez xixi na calcinha, se o
outro da risada, né? A gente pega conversa, né? Por
principalmente o jardim, né? Eu digo: “ E que tal se fosse
vocé, né? Tu gostaria se 0s outros tivessem rindo, que nem
eles tdo rindo do colega?”. “ Nao!”. Eu digo: “ Entdo, ¢
assim, e quando vocés querem ir pro banheiro é so levanta o
dedinho, quando quer ir pro banheiro, eu deixo vocés ir. E
vocés sabem que sempre vai ter um de chefe, cada dia vai ter
um que vai puxar a fila pra ir tomar o lanche, que pra ir no
banheiro lavar as maos na pia e pra entrar também. Isso que a
professora gosta e a professora gosta muito de vocés. E assim
como Vocés querem sentar no meu colo, vamos faze fila, eu
vou da uns cinco minutinhos pra cada um entdo sentar um
pouguinho no meu colo. N&o precisa empurrar, ndo precisa
chorar, ndo precisa dizer nada, cinco minutinhos, ai vamos
contar: um, dois, né? (risos)”. Ja iam aprendendo os numerais,
né? E, as vezes, eu dizia, eu dizia: “ Vai no quadro. Escreva
teu nome, que letra é, né?” Porque depois que eu ensinei a
letra A, o B, o C 14, né? Eu digo: “ Faga teu nomezinho!”.
“ Ah, mais eu ndo alcanco 14 em cima!”. Eu digo: “ Entio
escreva aonde que vocé alcanca. Pega o giz e escreve”.
Gostei, gostei muito de da aula e quando eu me lembro deles,
eu tenho vontade de chorar. E as minhas colegas também,
sempre me dei bem com elas, as cozinheiras também, ia
ajudar na cozinha, as vezes, né? As vezes, ajudava elas,
porque eu ndo queria ir pra casa, pra ndo me senti s6, depois
que faleceu o marido, né? Entdo eu ficava la. Eu dizia:
“ Vocés querem varrer o chdo e eu tiro o po6 das classes, né?”;
Eu ficava um pouguinho mais 14 pra ndo ir pra casa.

- Exerceu a profissdo docente no periodo de
regime militar;

- As vivéncias e o carinho com as criangas
foram praticas que marcaram a profissdo da
entrevistada;

- As relacfes com as colegas na Escola também
deram significado e marcaram a profissdo;

- Ao ficar sem a companhia do esposo, a escola
foi o espago que esta docente procurava para
sentir-se bem e na companhia das pessoas;

P.06: Ai, eu comecei com tudo: fui alfabetizadora, primeira
série e trabalhei vinte e cinco anos, de 1958 a 1983. Como
pessoa, até hoje, sim, o que a gente aprende na nossa profissdo
faz parte da pessoa que a gente &, porque se ndo, se eu ndo ia
ser professora, eu parava ali, e assim eu conheci tantas
criangas, quanta coisa me disseram, né? Meu Deus,
aprendizagens pra gente também. Hoje ndo sei se o professor
considera isso ainda ou como € que é. Eles eram que nem os

- A entrevistada exerceu a profissdo docente
como alfabetizadora durante vinte e cinco anos,
durante a sua docéncia vivenciou o regime
militar e o inicio da redemocratizacdo do
Brasil;
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nossos filhinhos, I&. Fazia fila ainda, com o bracinho em cima
do outro. Tudo organizado, esperavam na frente da Escola e
depois fazia a fila um atras do outro e depois a gente entrava
na sala de aula, rezava, depois sentava e dai olhava o tema de
casa. Quem tinha alguma divida, tema de casa se dizia
naquela época, e dava tipo fosse o que planejou de
Matematica e Linguagem, dai vinha o intervalo que se
chamava recreio. Dai vocé dava Geografia e as outras duas
que vocé tinha planejado. Eram quatro por tarde, mais ou
menos, por turno, e depois no final da aula, também rezava de
novo. Saia tudo os bonitinho, quietinho fora do portdo. Eles
obedeciam. E os professores, né? Querer gostar da profissao,
gostar da crianca, cumprir a lei da Escola, né? Isso foi
fundamental, né? Porque todo mundo era unido, né?

- A profissdo ficou marcada pelas vivéncias e
aprendizagens que a mesma utilizava para sua
vida pessoal também;

- As relagGes com os colegas também deixaram
marcas na profissional;

P.07: Eu comecei lecionar em agosto de 1961 e fui até
outubro de 1986. Eu tinha a Licenca Prémio também para
gozar, mas, em 1986, como eu fazia trabalhos manuais, coisas
pra desfile no dia sete também, a diretora me disse: “ Nao tira
a Licenca Prémio agora”. E tinha que esperar na escola, até
vir a aposentadoria. Disse: “ Bom, eu tenho a Licenga
Prémio. Vou deixar pro fim!”. Ai deixei. Fiz os trabalhos:
quatorze bis e tanta coisa pro desfile. “ Ai depois a senhora
tira a Licenga Prémio!”. Quando eu fui na escola, uns dias
depois do dia sete: “Ah, tu veio tirar a Licenga Prémio?”.
“ Nao - eu disse — eu vim dizer que ja4 veio a minha
aposentadoria!”. Dai sai. O que marcou, e tenho muita
saudades, € 0 encontro com as colegas e a alegria de ver 0s
alunos ir crescendo e lembrando da gente e a gente lembrando
deles. E muito bom. Esses dias eu estava, fui no mercado, tava
voltando, um senhor parou: “ Profe, profe!”. Nao conheci.
“ Eu fui seu aluno na segunda série!”. Dai lembrei dele, até
como ele era, mas é muito bom, o reconhecimento. A
experiéncia, conforme ia passando o tempo, a gente ia
pegando a pratica das coisas que serviam, até pra criagdo dos
filhos, quanta coisa que tu via, né? Aquelas criancinhas
pequenas, o desenvolvimento deles, e depois, e num ano pra
0 outros, chegava e tinha as férias grandes, que a gente
chamava, dezembro e janeiro, os alunos que vinham do
terceiro quarta série iam assim, chegavam no comego do ano
aquele salto em tamanho. Mas eu acho que é isso ali, e tudo
que vivenciava na Escola ou em casa eu aproveitava pros
alunos. Nao tem como separar a professora da mae e nem a
mde da professora. Que saudades dos papos e dos encontros
com as colegas.

- Exerceu a profissdo docente em um periodo
de regime militar e de redemocratizacdo da
educacao.

- As relagBes com os colegas professores
marcou a profisséo;

- O trabalho docente marcou a vida pessoal e
profissional desta docente, pois as vivéncias na
escola eram utilizadas e aplicadas em casa com
os filhos;

- A alegria de acompanhar o desenvolvimento
dos alunos e poder encontrar eles depois de
adultos, como cidaddos corretos e honestos,
como resultado do trabalho do professor;

P.08: Eu comecei a lecionar, meu primeiro ano tinha 38
alunos numa Unica sala de 1° a 5° série, foi no ano 1953 até
1978 quando me aposentei. Eu lembro assim que eu acho que
marcou bastante é que a gente cobrava muito dos alunos, se
cobrava muito conteddo, se cobrava disciplina, se cobrava.
Como a direcdo da Escola tinha essa linha dura se cobrava
muito a ordem e a disciplina. O professor sempre tinha que
ser muito sério ndo podia esbogar um sorriso para ndo perder
o controle. E essa disciplina que dava condi¢des para o
professor trabalhar em sala de aula. Mas as relagdes entre nés
professores, que trabalhavam na mesma escola, também era
muito bom e marcou bastante.

- Exerceu a profissdo docente durante o periodo
de regime militar no Brasil;

- O que marcou na profissao foi as relagbes do
professor com os alunos;

- As relagdes entre os colegas profissionais da
educacao

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base na entrevista com os sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.
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Apresentamos os dados referentes a ética fundamental para a profissdo docente.

Quadro — A Etica fundamental para a profissao

FALA DOS SUJEITOS

INTERPRETAGCAO DA PESQUISADORA

P.01: Eu considero. A ética é a melhor coisa que tem. Aquilo
que eu vejo que esta errado, que estd fazendo, eu vou e
converso e digo: “ Tu ndo acha melhor fazer assim do que do
jeito que tu ta fazendo? Tu ndo imagina que se sair | fora vai
ter alguma coisa contra. Entdo vamos procurar, assim,
trabalhar todos nds em conjunto e atender da melhor maneira
possivel as mossas criangas!” E eu sempre consegui isso na
Escola. E a primeira coisa que faz parte do trabalho, ¢ a ética
entre os colegas.

- A ética como fundamento para as relagdes na
Escola entre colegas, e para realizar um
trabalho de qualidade;

P.02: SEMPRE, MUITO FUNDAMENTAL! A ética a gente
sempre diz que tu faz primeiro, a gente primeiro. O exemplo
tem que partir da gente, pra depois exigir dos outros. Entéo,
tudo dentro do correto, até, muitas vezes, as pessoas dizem
que eu era, assim, um pouco exigente demais nas coisas e
correta, mas, no meu tempo de professora, de direcéo e depois
de Secretaria da Educacdo, nunca respondi a processo
nenhum, nunca tive que devolver um centavo, principalmente
como Secretdria de Educacdo, que solicita as coisas
financeiras da educacdo. Eu, como professora, como
defensora da Educacéo, eu s6 tenho coisas boas da minha
vida, nada, assim, que denegriu a minha imagem e das
pessoas com quem trabalhei. Tenho muito respeito e, até hoje,
se eu for na Escola, 1& sou muito bem vista e muito bem
recebida.

- A ética como fundamental para a integridade
do professor, bem como para permear as
relagdes entre professores.

P.03: A ética sempre fez parte da minha vida na Escola,
porque sempre ensinamos mais pelo exemplo do que pelo que
falamos. E o professor, como era muito bem visto na
sociedade, tinha que manter um comportamento ético,
também com os colegas. Para ter um bom ensino na escola 0s
professor tem que se dar bem e a ética e o respeito é que fazem
com que isso aconteca.

- A importancia do professor ter uma postura
ética, e um comportamento exemplar para 0s
outros, pois como ele era muito reconhecido
socialmente como uma pessoa importante;

- A ética assume um papel importante para as
relacbes na escola e para a qualidade do
trabalho;

P.04: Quando fui professora nds tinha que ter postura ética,
porque cobravam muito isso dos professores: um
comportamento que servia como modelo para a sociedade. O
professor como sabio tinha que saber se comportar. Também
a ética na escola entre colegas, pra gente poder se dar bem,
sim. Convivendo todos os dias no grupo tinha que ser ético
pra dar certo.

- Comportamento e postura ética eram
exigéncias da sociedade para os professores;

- A ética como fundamental para permear as
relagdes dentro da escola;

P.05: A gente discutia, né? Entre a gente, né? “ O que que
vocés acham assim vamos fazer, vamos trocar, vamos (...),
fazer de outra maneira pro aluno entende melhor”. Assim que
a gente fazia. E isso faz parte da ética entre colegas, né?
Assim que acho fundamental a ética pra profissao.

- A ética entre colegas permeando as relacdes;

P.06: Sim, a ética, sim, porque vocé tem que passar pra 0s
alunos, né? Os valores, eles continuam 0s mesmos, sO que eu
ndo sei como que agora. A ética profissional, ela é
fundamental, tanto que o que se passava na Escola, ficava na
Escola. Ninguém saia falando: aquele aluno fez isso ou fez
aquilo pela rua, sé dentro da Escola.

- A ética sendo como essencial para o trabalho
tanto dentro como fora da Escola;

- A ética profissional para ser exemplo para
sociedade;

P.07: A ética foi fundamental, e 0 que eu achava importante
também, interessante pra, pro aluno passa de ano, porque teve
épocas que tinha, que ndo podia passa ia sexto ano com idade

- A ética como aspecto importante para o
trabalho em sala de aula;
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de segundo, ndo ia segundo com idade de sétimo, de oitavo,
mas eles iam. O meu método era o seguinte, nenhum aluno
passava pra série seguinte se ndo soubesse as quatro
operacdes, que era o0 basico da segunda série, e l6gico que
tinha o reforgo da leitura, da interpretacdo no portugués, que
0 basico era da primeira série, segunda se ndo soubesse uma
das operacOes pegava recuperacdo, ou aprende, ou fica.

P.08: A ética era algo importantissimo. Bem, pra se ter uma
ideia: quando fui dar aula de OSPB, Moral e Civica eu tive
que buscar no Férum um atestado de idoneidade moral, entdo
imagina. A postura do professor era cobrado ter ética e
valores, porque o professor era visto como autoridade na
sociedade. E também com os colegas, vocé ser ético é
essencial para o trabalho fluir, né? Muito, muito importante.

- A ética era fundamental para as relagdes e era
uma postura muito cobrada dos professores;

Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Base na entrevista com 0s sujeitos que atuaram nas Escolas no periodo de

1930 a 1980.
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APENDICE J - QUADRO DAS DIRETRIZES, METAS E ACOES —- PRODUTO

Elencamos algumas metas e a¢des que podem servir de diretrizes, dando suporte para o

pensar das politicas e ac6es voltadas a formacéo dos professores. Desse modo, compreendemos

o0s principios da criatividade, da criticidade e da ética, nas dimensdes cientificas, pedagogica e

humana e, apostamos aqui, em metas e a¢des voltadas, especialmente, a Gltima dimenséo, como

podemos observar no quadro que segue.

DIMENSAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E HUMANA

METAS

ACOES

Articulacdo entre 0s
espacos formativos (escola
e universidade), entre a
teoria e pratica e entre 0
ensino e a pesquisa.

Promover tempo e espago para a pesquisa e construcao
de novos saberes, de modo que futuros profissionais e
profissionais em exercicio possam realizar processos
formativos em conjunto, com trocas de experiéncias,
articulando saberes, teoria e pratica, para além de apenas
estagios curriculares supervisionados;

Cabe aos governos auxiliar na superacdo de desafios
presentes na formacdo continuada. Soma-se a esses
desafios, a questdo do financiamento, uma vez que esta
questdo é de suma importancia para atender aos direitos
dos profissionais, entre esses a formagéo continuada em
Servico;

Ofertar formacdo continuada aos docentes da regido por
niveis de atuacdo, de modo que as escolas, entre si,
possam realizar discussdes, principalmente, no que
compreende as interpretac6es das politicas educacionais;
Aos formadores, é necessario que possam realizar um
diagnostico da realidade escolar, para que, durante as
formacdes, compreendam as necessidades e interesses
apontados pelos docentes;

Uma relagéo entre futuros professores e professores em
exercicio pode possibilitar a articulagcdo entre ensino e
pesquisa, de modo que uns possam ajudar 0s outros na
resolucdo de desafios presentes na realidade escolar;
Ampliar e efetivar a pesquisa como possibilidade de
articulacéo e construcédo de novos saberes, por meio da
praxis: “Ler” o contexto, refletir sobre o diagnostico,
construir teorias e reconstruir a pratica;

Promover seminarios de (auto)formacéo continuada que
possibilitem a reflexdo de situagdes vivenciadas na
docéncia;

Investir no desenvolvimento de estratégias que
consolidem a articulagdo entre teoria e prética, ensino e
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pesquisa, por meio da articulagdo entre 0s espacos
formativos (escola e universidade), de modo que as
pesquisas sejam divulgadas e oferecam contribuicdes
para a melhoria das praticas;

A pesquisa desenvolvida no e pelo trabalho docente pode
partir da busca de compreensbes dos processos de
aprendizagens dos estudantes, por meio da observacao,
formulacdo de hipoteses, selecdo de instrumentos e
procedimentos que ajudem o docente a encontrar novos
caminhos para a pratica. Para isso, condicdes minimas
devem ser garantidas para os docentes, comecamos pela
disposicao pessoal do docente e pelo tempo e espacgo para
fazer pesquisa, e que lhe sejam ofertados materiais e
apoio técnico-pedagdgico (ANDRE, 2012);

Promover formagdo no que se refere ao uso de
tecnologias digitais nos processos educativos, buscando
acompanhar as diversidades culturais e tecnoldgicas.

Tomar a formacgdo humana
como centralidade para as
propostas de
autoformacao.

Partir da experiéncia do
exercicio profissional
COMO recurso para o
processo formativo.

Encontrar um sentido para
formar-se e refletir sobre
as experiéncias vividas.

Repensar as funcdes da formacéo continua, a partir das
propostas de Josso (2010), visando desenvolver as
capacidades de autonomia, iniciativa e criatividade
docente, de modo que os processos formativos auxiliem
o professor a descobrir as proprias possibilidades e
limites, para isso, é necessario se auto conhecer;
Refletir sobre as experiéncias vividas, produzindo
significados e sentidos para a reflexividade da pratica,
por meio de oficinas pedagdgicas e vivéncias;

Utilizar as historias de vida individual e coletivas dos
profissionais, num processo de recria¢ao e
rememoracao do vivido, no espaco social e cultural que
estdo inseridos;

Rememorar e refletir sobre as experiéncias vividas, pois
servem de referéncia para a construcao de suas
concepcoes e visdes de mundo, as quais sdo
constituidas por meio das intera¢6es sociais, dos signos
e significados de um grupo e na relacdo com o meio
(FERRAROTTI, 2010);

Propor uma formacéo no contexto escolar com enfoque
na pesquisa-formacao na perspectiva da auto formacao;
Assumir-se como um ser inacabado e tornar-se sujeito e
objeto da propria formacdo, de maneira a investigar as
proprias aprendizagens, refletir sobre as proprias
concepgdes e resultados de suas préaticas pedagogicas;
Refletir sobre a prépria identidade pessoal e da equipe
escolar, sobre seus percursos de vida, o que valoriza a
experiéncia na formacao profissional, pessoal e social
dos profissionais;
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Conceber projetos de formacdo continuada capazes de
promover a reflexdo sobre o que é ser professor, numa
perspectiva (auto)reflexiva da pratica profissional, nas
dimensoes pessoal e profissional.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.



