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"Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua

producédo ou a sua construcao."

Paulo Freire



RESUMO

A autonomia é um dos aspectos conquistados pelas crian¢as ao longo dos tempos, a
partir do seu reconhecimento como sujeito historico e de direitos (BRASIL, 2009) e se
torna cada vez mais necessaria na sociedade como parte do desenvolvimento
pessoal. Levando em conta a relevancia desse tema para a sociedade e em especifico
para os espacos escolares da Educacao Infantil, esse trabalho se justifica por discutir
a necessidade de formar sujeitos para se tornarem autbnomos e capazes de agirem
a partir de suas vontades e principios. Considerando os dois eixos norteadores das
praticas pedagogicas da Educacéo Infantil, que sao as interacdes e as brincadeiras e
0s cinco campos de experiéncia propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), a presente pesquisa prop0s investigar como ocorre a conquista da
autonomia das criancas de 3 e 4 anos de uma escola de Educacéo Infantil Privada do
Municipio de Erechim/RS, a partir do desenvolvimento de situacdes pedagogicas.
Foram planejadas trés situacbes em consonancia com os campos de experiéncia e
com o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC. Para isso, foi
realizado um estudo bibliografico com autores que abordam conceitos de autonomia
e experiéncias, para, em seguida, fazer a investigacao das trés situacdes, em que foi
possivel fazer uma observacdo e reflexdo das pequenas, mas significativas
conquistas das criangas na Educacgdo Infantii no que se refere ao conceito de
autonomia. Diante disso, verificou-se que as criangas conquistam sua autonomia por
meio das experiéncias vivenciadas, em que espacos, tempos e materiais Sao
organizados e previstos em consonancia com suas caracteristicas e singularidades.

Palavras-chave: Autonomia. BNCC. Campos de Experiéncias. Educacéao Infantil.
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1 INTRODUCAO

A autonomia cada vez se torna mais necessaria na sociedade como parte do
desenvolvimento pessoal. Mas de que forma e até que ponto as crian¢as na Educacéo
Infantil possuem autonomia para fazerem suas escolhas em relagdo ao que buscam
aprender? Levando em conta a relevancia do tema para a sociedade e em especifico
para os espacos escolares de Educacédo Infantil, o qual tem grande influéncia na
formacéo de sujeitos para se tornarem autdbnomos e capazes de agirem a partir de
suas vontades e principios.

Salienta-se que, ndo devemos entender a autonomia das criangas como algo
em que tudo sera livre e que elas deverdo agir somente sozinhas. Mas sim, que
guando preparadas, consigam realizar a sua propria autonomia, pensar e tomar
decisdes a partir das informacgdes ja adquiridas por si mesmas, pois, cada crianca se
expressa e tém um desenvolvimento diferente da outra.

Diante da preocupacdo em entender como seria 0 tempo, 0 espaco, a
oportunidade “ideal” para que a crianga pudesse tomar decisdes e agir de forma mais
autbnoma. Buscando identificar, quando € necessaria ou nao, a interferéncia do adulto
nas decisfes das criancas e também uma compreensao melhor, de como situacdes
pedagogicas planejadas interferem na conquista da autonomia das criancas, € que
hoje se torna o objeto deste estudo, o tema acerca da conquista da autonomia da
crianca na Educacao Infantil.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa com o objetivo de responder a seguinte
pergunta: Como se da a conquista da autonomia pelas criancas de 3 e 4 anos de uma
Escola de Educacéo Infantil Privada do Municipio de Erechim, a partir de propostas
pedagodgicas na perspectiva dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular?

Dessa forma, foram definidos como objetivos especificos:

e Contextualizar a Educacéo Infantil no contexto brasileiro, suas Leis, Diretrizes
e a BNCC, bem como, refletir sobre os campos de Experiéncias da BNCC.
e Estudar e conceituar a autonomia e a experiéncia na Educacéo Infantil, a partir

do estudo bibliografico.
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e Organizar acGes pedagogicas por meio dos Campos de experiéncias da BNCC,
com foco em objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da autonomia e
aplicar no trabalho com as criancas de 3 a 4 anos em uma Escola de Educacéo
Infantil do Municipio de Erechim.

e Documentar as situacdes de aprendizagem das criancas durante as acodes
pedagdgicas com foco no desenvolvimento da autonomia.

e Identificar como se da a conquista da autonomia pelas criancas de 3 e 4 anos
de uma Escola de Educacédo Infantii no Municipio de Erechim, a partir de
propostas pedagdégicas na perspectiva dos campos de experiéncias da Base
Nacional Comum Curricular, para analisar sobre a importancia da acéo

pedagodgica com énfase em processos de experiéncia.

Perante a isso, cabe ressaltar que a pesquisa teve os seguintes momentos. O
primeiro foi a pesquisa bibliografica, realizada “[...] a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses [...]"” (SEVERINO, 2007, p.22). Com o intuito de buscar por documentos que
fundamentassem a teoria apresentada no presente trabalho, em relacdo a autonomia
da crianca e os campos de experiéncias na Educacéao Infantil.

E, no segundo momento, foi realizada a pesquisa de campo, na qual “[...] a
coleta de dados é feita nas condi¢cdes naturais em que os fenbmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados [...]” (SEVERINO, 2007, p.123). Para tanto, a
metodologia utilizada nesta pesquisa deu-se por meio de um diario de bordo, onde
foram registradas e posteriormente analisadas as falas e a¢des de 7 criancgas, as quais
participaram das situacdes pedagogicas propostas por meio dos campos de
experiéncias. A partir destas propostas, foi observado a forma como elas interagiam
e como as experiéncias vivenciadas pelas criangas contribuem para a conquista da
sua autonomia.

Portanto, este Trabalho de Conclusdo de Curso, esta organizado da seguinte
maneira. Apos a introducéo, o capitulo 2, tem como titulo, “Percursos Metodoldgicos”,
onde é apresentado passo a passo de como esta pesquisa foi se expandindo, tendo
como sec¢des: 2.1 Descricdo da pesquisa bibliografica; 2.2 Contextualizagdo do local
de pesquisa; 2.3 Descricao da pesquisa de campo e 2.3.1 Propostas das situagoes

desenvolvidas com as criangas.
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No capitulo 3, “Uma breve contextualizagdo da Educacgao Infantil no Brasil” sdo
apresentados aspectos relevantes da histéria da primeira infancia no Brasil, bem
como, as suas leis e documentos. Ja, o capitulo 4, intitulado “Conceituando
Autonomia”, aborda conceitos sobre a relevancia da autonomia para as criangas. E
por seguinte, no capitulo 5, intitulado “Conceituando Experiéncia”, € abordado
conceitos sobre a experiéncia. Neste capitulo, tem como secdo 5.1 Os Campos de
Experiéncias na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde é evidenciado a
forma como este documento sugere o trabalho por meio de situacdes propostas a
partir dos Campos de Experiéncia.

J&, no capitulo 6, intitulado como Descricdo dos resultados, teve como sec¢éo
6.1 Cruzamento dos dados obtidos, onde foi refletido como procedeu os cruzamento
dos dados para chegar nas categorias de analise, discutidas no proximo capitulo,
‘Reflexdo sobre a relagdo pedagdgica diante das situacbes propostas, que
desencadeou em duas secoes, 7.1, Situacdes pedagogicas frente a construcao da
autonomia, a qual traz os dialogos das criancas e as reflexdes sobre como se da a
conquista da autonomia por elas. Na secéo, 7.2, Experiéncia e Aprendizagem, é
evidenciado como as propostas pensadas por meio dos campos de experiéncias
influenciam diretamente na aprendizagem das criancas.

Por fim, o capitulo 8, aborda as “Consideracdes Finais”, onde foram
apresentadas as conclusdes a partir das observacoes e reflexdes obtidas sobre a
conquista da autonomia de criancas de 3 a 4 anos em uma Escola de Educacéao

Infantil.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa é um processo onde buscamos por investigar algo que é de nosso
interesse e/ou curiosidade, procuramos respostas a partir de estudos ja realizados
sobre o assunto a ser pesquisado. Vale ressaltar que “[...] o habito de pesquisar
promove crescimentos fundamentais aos que a fazem, tanto durante o periodo
académico, quanto na carreira profissional [...]” (LIMA; RODRIGUES; SANTOS;
NERY; CRUZ, 2017, p.1589). Levando em consideragdo que também ha outros
aspectos relevantes com a pesquisa, como: “[...] a investigacdo e a solugdo de uma
situacao-problema, a pratica da leitura, a interpretacdo de dados de embasamentos
tedricos e a obtencédo de conhecimentos gerais [...]"” (LIMA; RODRIGUES; SANTOS;
NERY; CRUZ, 2017, p.1589).

Contudo, considero importante destacar a curiosidade que surgiu sobre o tema
abordado durante a graduacéao e principalmente no espaco de trabalho, a conquista
da autonomia na Educacéao Infantil, o que se tornou principal foco desta pesquisa.

Desta forma, para a realizacdo deste trabalho foi seguido uma abordagem
gualitativa de analise bibliogréafica e pesquisa de campo. Segundo Gerhardt e Silveira
(2009, p. 31) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacao, etc’. A seguir, sera realizada a descrigdo da pesquisa bibliografica

e do estudo de campo.

2.1 DESCRICAO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Para dar inicio a esse estudo, realizou-se a pesquisa bibliografica ou
documentacao bibliografica, primeira etapa da pesquisa, a qual “[...] constitui um
acervo de informacgdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre
determinados assuntos, dentro de uma area do saber” (SEVERINO, 2007, p.70). Além
disso, “a documentagao bibliografica destina-se ao registro dos dados de forma e
contetdo de um documento escrito: livro, artigo, capitulo, resenha etc. Nesse sentido
a pesquisa é definida por Gil (2007, p. 17) como o “[...] procedimento racional e

sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
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propostos”. Ela € um processo que vai ser desenvolvido por etapas, que vao desde a
formulac&o do problema até a discussédo do que se obteve como resultados.

Nessa perspectiva, destaco alguns autores e documentos que se fizeram
presentes nessa pesquisa bibliografica: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2017), por meio da qual foi possivel trazer um aprofundamento sobre o que séo os
Campos de Experiéncias na Educacéo Infantil e como estes podem ser utilizados para
proporcionar as criancas experiéncias significativas e as tornarem o centro do
processo educativo. A obra de Paulo Freire (1996), onde é evidenciado a Autonomia
e que para chegar até ela é necessario a libertacdo das préaticas opressoras. Os
autores, John Dewey (2010) e Jorge Larrosa Bondia (2002), os quais trazem um
importante estudo sobre a experiéncia e explicam que o aprendizado ocorre quando
compartilhamos experiéncias, ou seja, deve-se pensar a educacdo a partir das

experiéncias.

2.2 CONTEXTUALIZACAO DO LOCAL DE PESQUISA

Parte da pesquisa, mais precisamente a pesquisa de campo, foi realizada em
uma Escola de Educacao Infantil da rede privada do Municipio de Erechim/RS. Esta
Escola traz em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)!, documento que tem como
principal objetivo o planejamento das propostas de uma instituicdo escolar, uma

Filosofia que visa

[...] por meio dos contextos promovidos [...] na sua préatica diaria promover o
direito da crian¢a de ser crianca, concebendo como um ser forte, ativo e
potente em um espaco que valoriza o criar, 0 investigar e a exploragao por
meio dos contextos desenvolvidos, que oportunizam a interacéo, a relagéo e
0 brincar em um ambiente que incentiva as diversas linguagem da crianca.
(2019, p.12)

A escola também busca fortalecer o protagonismo infantil, por meio disso tem

como valores

[...] igualdade, liberdade de expressdo de sentimentos, de ideias e de
desejos. Desta forma valorizando as diversas linguagens da crian¢a, por meio

1 O Projeto Politico Pedagdgico néo sera constatado nas referéncias para que o anonimato da Escola de Educacéo
Infantil onde a pesquisa foi realizada, seja preservado.
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da experiéncia que possibilita aos bambinos sensibilizar, criar, investigar,
construir, explorar, a partir da interagéo e da relagéo. (2019, p.13)

Para tanto, dentro dos principios tedricos soOcio-construtivista, a escola foi
inspirada na abordagem de Reggio Emilia que teve como idealizador, o Pedagogo e
Psicélogo Loris Malaguzzi. Essa abordagem tem como objetivo desenvolver as

diversas linguagens das criangas. Sendo assim:

Dentro de uma perspectiva sécio-construtivista, 0 conhecimento se constroi
a partir da acdo do sujeito, que se constréi no contexto (campos de
experiéncias), junto com a inovacdo social e com a cultura do grupo. As
criancas aprendem pelas proprias experiéncias e pelas experiéncias da acao
e do fazer. Nesse sentido, é necessario considerar as singularidades de cada
crianca com suas necessidades, desejos, queixas, bem como as dimensdes
culturais, familiares e sociais. (2019, p.28)

Portanto, na proxima secao, sera descrito como se desenvolveu a etapa da
pesquisa de campo, quais foram as situacdes pensadas e propostas para as criangas,
para que a partir disso, pudesse ser observado e refletido perante as acdes e

interacOes dos sujeitos.

2.3 DESCRICAO DA PESQUISA DE CAMPO

Por fim, a terceira etapa da pesquisa se trata da pesquisa de campo, na qual
“[...] a coleta de dados é feita nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados [...]" (SEVERINO, 2007, p. 123). Que consiste
na busca de dados relevantes através de vivéncias e/ou experiéncias obtidas pelo
pesquisador. Segundo Ludke e André (2007, p.l1l), para que haja realizacdo de
pesquisas, € necessario “[...] promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacbes coletadas sobre determinado assunto e 0 conhecimento teorico
construido a respeito dele”. No geral, isso ocorre a partir de um problema, uma
pergunta que se quer responder, uma curiosidade, um interesse despertado no
pesquisador. Para Doxsey & De Riz (2003, p. 38), explicam que é um estudo baseado
na experiéncia e observagdo, no qual o pesquisador vai a campo com o objetivo de
conhecer tal realidade.

Os autores Lakatos e Marconi (2003, p. 186) explicam:



17

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacéo de
uma pesquisa bibliogréfica sobre o tema em questdo. Ela servira, como
primeiro passo, para se saber em que estado se encontra atualmente o
problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sdo as
opinides reinantes sobre o assunto. Como segundo passo, permitird que se
estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que
auxiliara na determinacdo das variaveis e elaboracdo do plano geral da
pesquisa.

Diante disso, é apresentado aqui 0 passo a passo da pesquisa realizada em
uma Escola de Educacgdo Infantil Privada no Municipio de Erechim/RS. Foram
analisadas falas e interagOes de 7 criancas de 3 a 4 anos de idade. Como situacdes
pedagdgicas pensadas a partir dos campos de experiéncias propostos na BNCC, e
como essas situacdes influenciam na conquista da autonomia delas.

Portanto, para a realizagéo da pesquisa de campo foram propostas diferentes
situagdes, planejadas a partir do conhecimento prévio dos gostos e interesses das
criancas, pois ja se tinha conhecimento da turma ao atuar como monitora nela. As
situacOes pedagodgicas propostas seguiram uma linha de continuidade do trabalho da
professora regente.

Tais situacdes, foram contempladas e explicadas conforme os Quadros 1, 2 e
3, por meio dos campos de experiéncias estabelecidos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com 7 criancas de 3 e 4 anos de idade, em uma Escola de
Educacao Infantil no municipio de Erechim/RS.

Cabe ressaltar que, ao pensarmos e organizarmos situacdes pedagogicas para
as criancas, estamos oportunizando a aprendizagem e o desenvolvimento em
diferentes campos de experiéncias, por isso apesar das situacdes darem énfase a um
unico campo da BNCC é possivel perceber a presenca de todos eles no
desenvolvimento das situacfes. Portanto, mesmo que o foco seja a conquista pela
autonomia infantil, no desenvolver das propostas, as criancas estardo sujeitas a

conquistar diferentes experiéncias.
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QUADRO 1 - Proposta 1

A intencdo que se teve com ao desenvolver essa primeira situacdo, foi
possibilitar as criangcas um ambiente onde elas pudessem brincar, desenvolver

diferentes acoes e interacdes. Para que por meio disso, pudesse refletir acerca das

suas decisdes e construcoes.

CAMPOS DE

EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

PROPOSTA

O eu, o outro e 0 nés
Corpo, gestos e
movimentos

Tracos, sons, cores e

guantidades, relacdes e

transformagoes.

(EIO3BEO03) Ampliar as
relagcbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes

de participacao e

(EIO3EOQ7) Usar

estratégias pautadas no
respeito matuo para lidar
com conflitos nas
interagbes com criangas

e adultos.

As
recebidas com materiais

criancas  foram

potencializadores, tais

como: madeiras e cones

formas cooperacao. de diferentes formas e
Escuta, fala, | (EIO3EO04) Comunicar | tamanhos para que
pensamento e | suas ideias e | possam explorar,
imaginacao sentimentos a pessoas e | interagir, imaginar e
Espacos, tempos, | grupos diversos. construir.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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QUADRO 2 - Proposta 2

J4, na segunda situacédo, a intencdo pedagdgica era oportunizar momento em
gue a interacdo e a construcdo do saber pudessem ser evidenciadas. Onde elas
puderam explorar por meio da luz e sombra diferentes possibilidades de acdes e

reflexdes acerca do préprio corpo, tanto individual quanto no coletivo.

CAMPOS DE

EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

PROPOSTA

O eu, o outro e 0 nés

guantidades, relacdes e
transformacdes.

(EI03TS01) Utilizar sons

se livremente por meio
de

colagem, dobradura e

desenho, pintura,

escultura, criando
producdes
bidimensionais e

tridimensionais.

Com o auxilio do projetor

Corpo, gestos e | produzidos por materiais, | e de uma tela grande
movimentos objetos e instrumentos | com tecido da cor
Tracos, sons, cores e | musicais durante | branca, as criancas

formas brincadeiras de faz de | tiveram a possibilidade
Escuta, fala, | conta, encenacoes, | de investigar e explorar
pensamento e | criacdes musicais, | de diferentes formas o
imaginacao festas. Seu corpo por meio da
Espacos, tempos, | (EIO3TS02) Expressar- | luz e sombra.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.




20

QUADRO 3 - Proposta 3

Na ultima situacdo proposta, a intencdo pedagogica foi de propiciar um
momento de interacdo e criacdo, onde as criancas evidentemente teriam autoria e

autonomia no desenvolver da escrita (com auxilio da pesquisadora) e encenacéo do

teatro.

CAMPOS DE OBJETIVOS DE PROPOSTA
EXPERIENCIA APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
O eu, o outro e 0 nés (EIOBEF01) Expressar| Com o auxilio da
Corpo, gestos e | ideias, desejos e | pesquisadora, as
movimentos sentimentos sobre suas | criancas foram

Tracos, sons, cores e

transformacdes.

vivéncias, por meio da

planejar  coletivamente
roteiros de videos e de
encenacgdes, definindo

0s contextos, 0S
personagens, a estrutura
da historia.
(EIO3EF05)
histérias ouvidas para
de

escrito, tendo o professor

Recontar
reconto

producéo

como escriba.

instigadas a criarem um

formas linguagem oral e escrita | curto teatro, com foco
Escuta, fala, | (escrita espontanea), de | “eu, o outro e o n6s” onde
pensamento e | fotos, desenhos e outras | puderam se expressar,
imaginacao formas de expressao. imaginar, criar e
Espacos, tempos, | (EIOSEF04) Recontar | interagir.

guantidades, relacbes e | histérias  ouvidas e

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Essas situacdes foram analisadas por meio de observacoes, reflexdes e dos
registros feitos em diario de bordo, o qual consiste em um caderno onde foi registrado
todo o desenvolvimento das situacdes propostas. A partir disto, foi realizado um
registro detalhado e preciso, indicando comentérios e reflexfes relevantes acerca do
gue foi sendo observado e pesquisado. Estas falas entao, serdo expostas a analise
de conteudo, que segundo Bardin (2009, p.37), “[...] € um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes”, aqui entendidas como transcricdes das falas e decisdes
das criancas diante do proposto.

Diante das propostas estabelecidas e ressaltando que para preservar o
anonimato, as criancas foram identificadas por meio das letras iniciais de seus nomes.
As imagens utilizadas foram apenas dos materiais utilizados e de algumas produc¢des
das criancas. O desenvolvimento das situacdes compde o capitulo 7 desse trabalho.

Em sequéncia, no préximo capitulo, iniciard uma breve contextualizacdo da

Educacao Infantil no Brasil, importante para a compreenséao do estudo.
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3 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Ao tratar sobre a Educacéao Infantil no Brasil, primeiramente deve-se considerar
gue por muito tempo as criangas eram vistas como “mini adultos”, a infancia ndo era
reconhecida e seus direitos ndo eram garantidos por lei. No entanto, ao longo dos
anos, ocorreram muitas mudancgas quanto a concepc¢ado de crianga. Foi um longo
processo de transformacao cultural, politica e histérica. O autor Kuhlmann Jr. (2011),
descreve a primeira criagdo de uma Instituicdo de Protecao e Assisténcia a Infancia
no Rio de Janeiro em 1899, esta que serviu como influéncia a outras instituicbes
posteriormente abertas em todo o pais. Considera que a primeira creche inaugurada
também foi no Rio de Janeiro e se destinava a filhos de operarios.

A partir do século XX, quando passou-se a se ter um olhar diferenciado sobre
as reais necessidades das criancas, comecaram a surgir discussdes acerca dos seus
direitos, onde principalmente sindicalistas, buscavam por acbes de protecédo e de
assisténcia a infancia que viessem a contemplar o bem-estar das criancas. Portanto,
a concepcao de crianca hoje, decorre de muitas transformacdes socioculturais, onde
muitas foram as modificacfes nos valores e no entendimento dos papeis das criancas
e dos adolescentes dentro da sociedade.

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos (1948), garante em contexto
universal, que todo ser humano tem direito a educacéo. A qual, devera ser orientada
no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. Nesse sentido,
a Declaracao Universal dos Direitos das Criancas (ONU, 1959), certificou igualdade,
protecdo, identidade, compreensdo por parte dos pais e da sociedade, direito a
educacéo gratuita e ao lazer infantil.

Desta forma, atualmente, podemos entender a Educacédo Infantil, como a
primeira etapa da escolaridade da crianca. Segundo dados das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010, p. 12), cabe destacar as questbes
sobre as escolas de Educacéo Infantil, ressaltando que esses espacos escolares se
constituem como educacionais, sendo eles publicos ou privados, que “[...] educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e

submetidos a controle social”.
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Para tanto, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil
(BRASIL, 2009, p.12) a crianca € reconhecida como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Neste viés, a crianca é definida pelo autor Kramer (2010, p.1) como: “pessoa
de pouca idade, que produz cultura, é nela produzida, brinca, aprende, sente, cria,
cresce e se modifica, ao longo do processo histérico que constitui a vida humana”.

O pesquisador Corsaro (1997, p.19), explica que “as perspectivas
interpretativas e construtivistas argumentam que as criangas, assim como os adultos,
sdo participantes ativos na construcdo social da infancia e na reproducao
interpretativa de sua cultura compartilhada”. Corsaro (1997) ainda enfatiza que as
criancas aprendem por meio de seus pares, pela troca de culturas e também por meio
do brincar.

Desta forma, o documento “Praticas Cotidianas na Educacéo Infantil: Bases
para Reflexdo sobre Orientagdes Curriculares”, definem os seguintes termos: “[...]
bebés como criancas de 0 a 18 meses; criancas bem pequenas como criancas entre
19 meses e 3 anos e 11 meses; criangcas pequenas como criancas entre 4 anos e 6
anos e 11 meses” (BRASIL, 2009, p.5).

A seguir apresentam-se 0 que a Legislacdo e os documentos normativos

conceituam sobre a Educacéao Infantil.

3.1 LEGISLACAO, DIRETRIZES E BNCC

Um dos documentos que regulamentam a Educacao Nacional e, neste caso, a
Educacado Infantil, € a Lei 9394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). Esse documento, em seu artigo 29, na sua segunda secao
sobre a Educacao Infantil, assegura que essa etapa da escolaridade, compreendida
como a primeira da Educacao Basica, “[...] tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade” (BRASIL,

1996, p.22).
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Nesse viés, conforme a afirmacdo descrita nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, as propostas para essa etapa da escolaridade
devem respeitar os seguintes principios (BRASIL, 2009, p. 16):

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas [...]. Politicos: dos
direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem

democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

A etapa da Educacéao Infantil, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988,
esta relacionada com as relagbes sociais que ocorrem entre 0S pares e que
influenciam diretamente na construcdo das identidades de cada sujeito. Deste modo
as DCNEI definem o curriculo da Educagéo Infantil como um (BRASIL, 2009, p. 12):

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Desta forma, a proposta pedagogica das escolas de Educacao Infantil tem
como objetivo “[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagao, renovagao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens [...]”
(BRASIL, 2009, p.18), ressaltando também o direito ao acesso a saude, ao respeito,
as brincadeiras, a convivéncia e as interacdes entre as criancas. Neste sentido, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p.23) ressalta
que a escola de Educacéao Infantil deve garantir a crianga o acesso a “[...] elementos
da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insergao social”, além de estar
cumprindo um papel socializador quando propicia o desenvolvimento da identidade
de cada crianga “[...] por meio de atividades diversificadas, realizadas em situagcbes
de interacao” (BRASIL, 1998, p. 23)

Neste viés, considera-se que 0 objetivo é desenvolver experiéncias que
promovam a curiosidade, o guestionamento e o encantamento com relagdo ao mundo
e também que possam promover a conquista da autonomia das acfes das criangas
relacionados a pequenos cuidados pessoais, questdes de saude, organizacao e bem-
estar. As Diretrizes (BRASIL, 2009, p. 36), explicam que o desenvolvimento integral
deve contemplar os “aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social,

complementando a agéo da familia e da comunidade”
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Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde uma nova
organizagao curricular e coloca a crianga no centro do processo educativo. Nesta nova
organizagado, sdo estabelecidos cinco Campos de Experiéncia para a Educacao
Infantil, que indicam quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianca
consiga aprender e se desenvolver.

Sabendo que (BRASIL, 2017, p.7):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Ainda, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a Educacao
Infantil vem se consolidando dentro de uma concepcéo onde educar e cuidar devem
ser considerados indissociaveis. Conforme consta no documento (BRASIL, 2017,

p.34, grifo do autor):

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepcgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacéo dos bebés
e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializa¢éo, a autonomia e a
comunicagao.

Nesse sentido, percebe-se que as mudancas no ambito da Educacao Infantil,
apresentou muitos avancos. Desta forma, no capitulo a seguir aborda-se o conceito

de autonomia, importante para a compreensao do estudo.
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4 CONCEITUANDO AUTONOMIA

Progressivamente, o ser humano vai conquistando a sua autonomia, conforme
se apropria de regras, compreende as possibilidades, os seus limites e assume
diferentes responsabilidades.

Neste viés, Paulo Freire defendeu uma Pedagogia que possibilitasse ao sujeito
conquistar autonomia. De acordo com o autor (FREIRE, 1996, p.26) “nas condigbes
de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construcéo e da reconstrucéo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”. Para tanto, saber que (FREIRE, 1996, p.47) “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a
sua construcao”.

Ou seja, a autonomia deve ser conquistada e construida, por meio das
decisdes, das vivéncias e da propria liberdade. Nesse sentido, deve-se considerar que
as criancas sao (FREIRE, 1996, p.51) [...] capazes de intervir no mundo, de comparar,
de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher, capazes de grandes acoes [...].

Ainda, ter respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético

e ndo um favor que concedemos ou ndo uns aos outros (FREIRE, 1996, p. 59):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosédia; o professor que ironiza o aluno, que o0 minimiza, que manda que
“ele se ponha em seu lugar’” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Outro saber fundamental a experiéncia educativa € o que diz respeito a sua
natureza. Freire (1996, p. 68) explica que: “Como professor preciso me mover com
clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam
a esséncia da pratica, o que pode me tornar mais seguro no meu proprio
desempenho”. Ainda (FREIRE, 1996, p. 84):

Se ha uma pratica exemplar como negacao da experiéncia formadora é a que
dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em consequéncia, a do
educador. E que o educador que, entregue a procedimentos autoritarios ou
paternalistas que impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade do
educando, termina por igualmente tolher sua prépria curiosidade. [...] A
curiosidade que silencia a outra se nega a si mesma também. O bom clima
pedagdgico-democratico é o que em que o educando vai aprendendo a custa
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de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua liberdade deve estar
sujeita a limites, mas em permanente exercicio. Limites eticamente
assumidos por ele. Minha curiosidade ndo tem o direito de invadir a
privacidade do outro e expd-la aos demais.

Nesse sentido, o educador deve proporcionar contextos formativos que sejam
adequados para que os educandos possam se fazer autbnomos e considerar que
(FREIRE, 1996, p. 85):

A construgdo ou a producado do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua
aproximacdo metdédica, sua capacidade de comparar, de perguntar.

A autonomia envolve entédo a capacidade de realizar, de guiar-se por principios
gue concordem com a prépria razdo, muito além de apenas pensar por si, 0 que exige

ser consciente e também ativo. De acordo com Freire (1996, p.86, grifo do autor):

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor
e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

O homem com autonomia esta em condi¢cdes de se emancipar. Pertence em
suas ac0Oes, defende seu ponto de vista de forma argumentativa, se torna capaz de
usar a racionalidade e a sensibilidade na defesa dos seus interesses individuais e
coletivos. E um sujeito consciente de sua condic&o politica na interagdo com o mundo.
Ao refletirmos sobre isso, ficamos cientes de que ndo € apenas um, mas diferentes

fatores que levam a construcéo da autonomia, sendo assim (FREIRE, 1996, p.46):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condi¢bes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar.

Portanto, a autonomia vai se construindo na experiéncia de varias decisbes que
vao sendo tomadas a todo instante e em momentos em que as criangas tenham
oportunidade de desenvolver as suas habilidades e também as suas necessidades.

Deve-se possibilitar a aquisi¢cdo de habilidades nas diferentes areas do conhecimento,
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por meio de situacbes de aprendizagens que possam lhes permitir pensar e agir,
desenvolvendo assim, a iniciativa prépria o que os torna sujeitos mais autbnomos.
Para isso, entender melhor sobre o que € a experiéncia € fundamental para
compreender como esta pode ser importante na conquista da autonomia. Dessa
forma, no préximo capitulo, sera conceituada o que € experiéncia com baseamento

tedrico.
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5 CONCEITUANDO EXPERIENCIA

A vida dos seres humanos € construida por experiéncias e € por meio delas

gue a aprendizagem acontece. Expor as criancas a diferentes experiéncias tais como

sensoriais, emocionais e sociais podem levar a uma aprendizagem realmente valida.

John Dewey relaciona a experiéncia com outros dois conceitos: vida e

educacdo. Experiéncia é vida e vida é educacao. Diante disso, explica experiéncia

como “uma fase da natureza, € uma forma de interagéo, pela qual os dois elementos

gue nela entram — situagao e agente — sdo modificados”. Ainda conceitua que:

Ou seja:

Qualquer experiéncia ha de trazer esse resultado, inclusive as experiéncias
humanas de reflexdo e conhecimento. Com efeito, o fato de conhecer uma
coisa importa em uma alteracéo simultanea no agente do conhecimento e na
coisa conhecida. Essas duas existéncias se modificam, porque se
madificaram as relacdes que existiam entre elas. A arvore que era apenas
objeto de minha experiéncia visual, passa a existir de modo diverso, se entre
mim e ela outras experiéncias se processarem, pelas quais eu a venha
conhecer em outros aspectos: Uteis, medicinais, de resisténcia, etc. Depois
dessas experiéncias, eu e a arvore somos alguma coisa diferente do que
éramos antes. Existimos de modo diverso um para o outro. Houve, por meio
daquelas experiéncias, uma transformacéo que ira permitir alterar, sob certo
aspecto, o mundo em que vivo. (WESTBROOK, TEIXEIRA, ROMAO,
RODRIGUES, 2010, p.34)

Quanto mais é o homem experimentado, mais aguda se lhe torna a
consciéncia das falhas, das contradi¢cdes e dificuldades de uma completa
inteligéncia do universo. E isso que da ao homem a divina inquietagéo, que o
faz permanentemente insatisfeito e permanentemente empenhado na
constante revisdo de sua obra. (WESTBROOK, TEIXEIRA, ROMAO,
RODRIGUES, 2010, p.36)

Para tanto, segundo o autor o processo da experiéncia atinge, entéo, esse nivel

de percepcéao das relacdes entre as coisas, de que decorre sempre a aprendizagem

de alguns novos aspectos.

Ora, se a vida ndo € mais que um tecido de experiéncias de toda sorte, se
ndo podemos viver sem estar constantemente sofrendo e fazendo
experiéncias, € que a vida é toda ela uma longa aprendizagem. Vida,
experiéncia, aprendizagem — ndo se podem separar. Simultaneamente
vivemos, experimentamos e aprendemos. (WESTBROOK, TEIXEIRA,
ROMAO, RODRIGUES, 2010, p.37)
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J& no que diz respeito a experiéncia educativa, Dewey explica que é “uma
experiéncia inteligente, em que participa o0 pensamento, através do qual se vém a

perceber relagdes e continuidades antes nao percebidas”. Ainda:

Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva, isto &, que
atentarmos no antes e no depois do seu processo, a aquisicdo de
novos conhecimentos mais extensos do que antes sera um dos seus
resultados naturais. A experiéncia alarga, deste modo, o0s
conhecimentos, enriquece 0 Nosso espirito e da, dia a dia, significacéo
mais profunda & vida. (WESTBROOK, TEIXEIRA, ROMAO,
RODRIGUES, 2010, p.37)

Sendo assim, situacdes pedagdgicas com intencdo na aprendizagem das
criancas, poderdo possibilitar a elas diferentes experiéncias, as quais terdo algum

sentido.

E é nisso que consiste a educacdo. Educar-se é crescer, ndo ja no
sentido puramente fisiolégico, mas no sentido espiritual, no sentido
humano, no sentido de uma vida cada vez mais larga, mais rica e mais
bela, em um mundo cada vez mais adaptado, mais propicio, mais
benfazejo para o homem. (WESTBROOK, TEIXEIRA, ROMAO,
RODRIGUES, 2010, 37)

E importante entdo, que as propostas dos professores estejam diretamente
comprometidas com as necessidades e 0s interesses das criangas, para que o que
elas estejam vivendo se transforme em uma experiéncia, tenham algum sentido. E
para que tenha sentindo, precisamos pensar sobre, refletir e desta forma o

pesquisador Jorge Larrosa Bondia (2002, p.21), explica que:

Pensar ndo é somente “raciocinar’, ou “calcular” ou “argumentar”,
como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem-sentido, € algo que tem haver com as palavras. E, portanto,
também tem a ver com as palavras o modo como nos colocamos diante
de nds mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos.
E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso.

Sendo assim, o autor Bondia (2002, p.21) conceitua o seguinte: “A experiéncia
€ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o
gue acontece, ou 0 que toca”. Explica que ndo podemos confundir experiéncia com

excesso de informacdo, que cada vez mais estamos em constante busca pela
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informacédo, mas ndo pela sabedoria. Ou seja, nisso consiste a construcdo da

subjetividade dos sujeitos. Para tanto Bondia (2002, p.) ainda defende:

Se experiéncia é o que nos acontece, e se 0 sujeito da experiéncia é um
territério de passagem, entéo a experiéncia € uma paixdo. N&o se pode captar
a experiéncia a partir de uma légica da acédo, a partir de uma reflexdo do
sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das
condic¢des de possibilidade da agcao, mas partir de uma légica da paixdo, uma
reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito passional.

Para o autor o saber de experiéncia se da na relacéo entre o conhecimento e a

vida humana. E que de fato, a experiéncia € uma mediacdo entre ambos.

Por isso, o saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos
acontece, duas pessoas ainda que enfrentem 0 mesmo acontecimento, ndo
fazem a mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia
€ para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida.

Portanto, organizar a escola de Educacéo Infantil a partir dos Campos de
Experiéncia, significa reconhecer que as criancas tém em si o desejo de aprender. Por
isso, o adulto deve ficar atento a fim de descobrir para onde meninos e meninas estao
canalizando sua energia e, a partir dessa descoberta, criar condi¢cdes externas para
que eles possam colocar a prova suas “teorias provisorias”. Sendo assim, Paulo
Sergio Fochi (2015), explica que na pedagogia dos campos de experiéncia, 0
conhecimento é produzido na interacdo entre a crian¢ca e 0 mundo, entre adultos e as
criancas, entre as criancas e as outras criancgas.

Desta forma, pode-se refletir como estdo sendo desenvolvidas préticas
escolares, se estas estdo realmente oportunizando as criancas as condi¢cdes de
adquirirem experiéncia ou apenas estdo sendo repassadas inuUmeras informacoes,

sem significado.

5.1 OS CAMPOS DE EXPERIENCIA NA BNCC

A Educacao Infantil, considerada a primeira etapa da Educacgao Basica “[...] é
o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-

escola significa, na maioria das vezes, a primeira separagao das crian¢as dos seus
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vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacdo de socializacao
estruturada” (BRASIL, 2017, p. 34). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) explica que, nas ultimas décadas para ca, vem se firmando a
concepcgédo do educar e cuidar como um vinculo, como sendo indissociavel o cuidado
com o processo educativo.

Na primeira infancia, os eixos estruturantes para as praticas pedagoégicas séo
as interacOes e as brincadeiras, desta forma:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacéo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacéo
das emog0Oes (BRASIL, 2017, p. 35).

Para assim garantir-lhes os direitos de brincar, conviver, participar, explorar,

conhecer-se e expressar-se. Como detalhado a seguir (BRASIL, 2017, p.36):

Conviver com outras crian¢as e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagées, brincadeiras e linguagens

vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.

Para isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tém como organizacao
curricular a estrutura em cinco campos de experiéncias, por meio dos quais busca-se

contemplar os 6 (seis) direitos de aprendizagem.
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Os campos de experiéncias fazem parte de um arranjo curricular que envolve
as situacbes e as experiéncias concretas da vida das criancas, levando em
consideracdo os seus saberes. Desta forma, a BNCC traz os cincos campos de
experiéncias organizados da seguinte maneira (BRASIL, 2017, p.38-41):

O eu, 0 outro e 0 nds — E na interacdo com os pares e com adultos que as
criancas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relacdes sociais e de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade
e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacédo Infantil, é
preciso criar oportunidades para que as criangcas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes,
técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebractes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a
si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e
reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criancas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu
entorno, estabelecem relacbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre
corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensacdes e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criangcas ganha
centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a
submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas
para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interagcdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacao e uso do espaco com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e
o0 audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas
ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos,
gestos, dancas, mimicas, encenagfes, can¢bes, desenhos, modelagens,
manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnologicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
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outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéo Infantil precisa
promover a participagdo das criancas em tempos e espagos para a producéao,
manifestacéo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginac&o — Desde o nascimento, as criangas
participam de situagBes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacéo do outro.
Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu
vocabulario e demais recursos de expressao e de compreenséao, apropriando-
se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado
de interacdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas
quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na
cultura oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacbes com as mudltiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes — As crian¢as
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensfes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade
etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenbmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacao etc.) e
o mundo sociocultural (as relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas
que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo,
relagdes entre quantidades, dimensfes, medidas, comparacéo de pesos e de
comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informacgéo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Desta forma, os Campos de Experiéncia buscam garantir os direitos de
aprendizagem das criancas, diante disso, 0 conhecimento vem com a experiéncia que
cada crianca vai viver no ambiente escolar, sendo assim, enfatizam nocoes,
aprendizagens, atitudes, valores e afetos que as criancas devem desenvolver dos 0
aos 5 anos de idade.

Sendo assim, os Campos de Experiéncia estdo organizados de forma a apoiar
o professor no planejamento de sua pratica intencional, onde as propostas as criangas

devem ser bem planejadas. A crianga precisa ter tempo e espago para se expressar
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e o professor tem que estar atento para poder acompanhar as reagfes de cada uma

perante a proposta estabelecida.



36

6 DESCRICAO DOS RESULTADOS

Com a realizacado da pesquisa de campo buscando analisar como se da a
conquista da autonomia da crian¢ca na Educagéao Infantil, foi encontrado os seguintes
resultados:

e As criancas sao sujeitos capazes e potentes;

e Os Campos de Experiéncias contribuem quando pensadas situacdes
pedagdgicas com o foco no desenvolvimento e na autonomia infantil;

e A conquista da autonomia da crianca se da nas acoes e interacbes mediante
as acoes pedagogicas;

e A experiéncia é fundamental para o processo de aprendizagem da crianca.

6.1 CRUZAMENTO DOS DADOS OBTIDOS

Sera apresentada nesta secdo, como procedeu os cruzamentos dos dados
para chegar nas categorias de analise.

Considerando que “categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
agrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2009, p. 148). Sendo relevante ressaltar que a categorizacdo, pode se
estruturar em duas etapas: “O inventario: isolar os elementos” e a “classificagao:
repartir os elementos e, portanto, procurar ou impor certa organizagao as mensagens”
(BARDIN, 2009, p.149). Como ultima etapa, h&a a inferéncia, na qual é realizada a
interpretacdo dos dados “[...] de acordo com o referencial tedrico e os objetivos
preestabelecidos. Pode-se, assim, identificar novos rumos para o trabalho, chegando-
se aos resultados esperados ou ndao” (BITTENCOURT, 2017, p.24).

Ao pensar nas situacfes pedagdgicas para a etapa da pesquisa de campo, foi
necessario um estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular, mais precisamente
sobre os Campos de Experiéncias. E, também, como os Campos de Experiéncias,
possibilitam a crianca ter a experiéncia propriamente dita e isto de fato influenciar na
construgéo da sua autonomia e consequentemente, na aprendizagem.

Desta forma, buscando responder o objetivo geral e os especificos deste

trabalho ja mencionados, apresentam-se as seguintes categorias:
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e SituacOes pedagdgicas frente a constru¢do da autonomia

e Experiéncia e aprendizagem

Estas categorias surgiram por meio das observacbes, anotacbes e reflexdes
obtidas das ac¢0es e interagdes das criangas quando estas participavam das situacdes
pedagdgicas propostas por meio dos campos de experiéncias dispostos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), durante a pesquisa de campo.

A observacgdo, como outros procedimentos de recolha de dados, constitui um
processo deliberado e sistematico que ha de estar orientado por uma
pergunta, proposito ou problema. Esse problema é o que da sentido a
observacédo em si e é o que determina aspectos tais como: o que observar;
guem é observado, como se observa, quando se observa, onde se observa,
quando se registram as observacdes, que observacfes se registram; como
se analisam os dados procedentes da observacéo ou que utilidade se da aos
dados. (GOMEZ, 1999, p. 150)

Sendo assim, o0 proximo capitulo apresentara uma reflexdo acerca das
situacOes pedagogicas propostas, levando em consideracdo as duas categorias
evidenciadas, onde foram feitas reflexdes com as falas e interacbes das criancas,

associando-as com as teorias da fundamentacéao teorica.
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7 CRIANCAS E AUTONOMIA: REFLEXOES SOBRE PROPOSTAS
PEDAGOGICAS

Este capitulo faz uma reflexdo sobre trés situacbes pedagogicas,
desenvolvidas com 7 criangas de 3 e 4 anos de uma Escola de Educacgéo Infantil
Privada no Municipio de Erechim/RS. Por meio das transcricdes dos momentos de
interacao, foi possivel observar e anotas falas das criancas, que surgiram a partir das
situacOes propostas por meio dos campos de experiéncias dispostos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Como as situagfes planejadas foram propostas
em 3 (trés) manhéas, houve dias em que a turma ndo estava completa. Deste modo,
foi dado continuidade com as criancas presentes no momento.

Esta reflexédo foi feita com o auxilio de um diario de bordo, que serviu como
uma documentacéo pedagogica, onde foram anotados relevantes comentarios sobre

0 que tinha sido proposto. Neste viés:

A prética da documentacdo pedagdgica é reconhecida como condicédo
indispensavel para garantir a construcdo de uma memoria educativa, de
evidenciar o modo como as criancas constroem conhecimento, de fortalecer
uma identidade prépria da educacao das criancas pequenas e da construgcéo
da qualidade dos contextos educativos (FOCHI, 2016, p.14)

Com isso, cabe ressaltar que para esta reflexao, foram utilizadas as principais
colocacdes e acdes das criancas percebidas pela pesquisadora. Contudo, salienta-se

gue o desenvolver das propostas, desenvolveu muitos outros dialogos e interacdes.

7.1 SITUACOES PEDAGOGICAS FRENTE A CONQUISTA DA AUTONOMIA

Nesta categoria, € analisada a relevancia das situacdes pedagdgicas frente a
conquista da autonomia deste grupo de criancas. Cabe aqui avaliar a importancia que
tiveram os materiais potencializadores como parte da situacdo pedagdgica pensada,
para conseguir refletir como se d& a conquista da autonomia das criancas.

Com a proposta de construcdo, onde foram disponibilizados materiais
potencializadores, as criangas puderam interagir e de forma conjunta decidirem o que

irilam poder construir com os materiais que haviam sido disponibilizados. Pois, as
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criancas discutem para entrarem em comum acordo sobre o que construirem no

momento. Assim como Dubovik e Cippitelli (2018, p.14) explicam:

Por meio das propostas dos jogos de construcdo, as criancas podem
desenvolver suas potencialidades, ficam mais dispostas para aprender, mais
interessadas nas linguagens simbolicas, mais capazes de interrogar-se, de
fazer perguntas, de organizar-se, de fazer amigos, de fazer uma maior
guantidade de interagdes.

Desta forma, a construgdo comeca com duas criancas e termina com toda a

turma envolvida, interagindo e decidindo o que iriam construir para que pudessem

utilizar de todo o material de forma conjunta. Para que todos tivessem oportunidade

de explorar o material, esta proposta foi disponibilizada mais de uma vez, pois € de

extrema relevancia aqui darmos a oportunidade de repeticdo e continuidade as

situacdes propostas. Ainda as autoras Dubovik e Cippitelli (2018, p.70, grifo do autor)

defendem que:

Nos jogos de construcdo a observacdo € um processo que se limita as
propriedades que podem ser percebidas por meio da viséo e do tato. [...] Por
meio da observacao, cumpre-se o descobrimento, que serve como estimulo
para despertar nas crianc¢as atitudes e qualidades criativas.

A exploracdo, é um processo que consiste na busca de caracteristicas
usuais/regulares dos meios criativos para diagnosticar seu uso: € um
instrumento fundamental para conhecer o meio que nos rodeia.

A manipulagdo, permite a crianca pbr-se em contato com 0s materiais
proprios para suas criagdes originais.

A selecdo, € outro processo que permite a classificacdo de materiais e
recursos, além de determinar os interesses da crianca no sentido seletivo.

A comparacdo, da liberdade & crianga para estabelecer semelhangas e
diferengas quanto a: materiais, recursos, técnicas, possibilidades e criacdes
artisticas.

A experimentagdo, é um processo que permite a procura e a prova de novos
elementos, sua identificacdo; o uso e o resultado sdo o produto criativo.

A experimentacao esta intimamente relacionada aos demais processos.

Considera-se também que com as experiéncias de construcdo, se dao as
seguintes aprendizagens sociais (DUBOVIK, CIPPITELLI, 2018, p.19):

Autonomia sobre suas proprias acdes, tanto motoras como cognitivas e
afetivas.

Pratica de suas competéncias e curiosidades.

Oportunidade para confrontar e intercambiar ideias.

Construcéo de estratégias conjuntas.

Diélogos e relatos compartilhados por meio das construgdes.
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As criangas entram na sala e ja se direcionam ao espaco organizado com a

proposta. Desta forma, as interagdes e os dialogos entre eles dao inicio:

L — Ei, profe olha, esta madeira € do tamanho das minhas
pernas, mas nao do meu corpo inteiro, falta mais um pedaco.
M — Se eu juntar todos 0s cones, consigo fazer uma torre. Estes

2

cones [ja em formato de torre] “esta” medindo a minha altura.
Nota-se que em mais de uma oportunidade as criangas fazem constantes
relacdes dos objetos que estéo ali dispostos com o que elas ja haviam estudado em
relacéo ao seu proprio corpo.
Apos explorarem os materiais individualmente, decidiram entdo fazerem uma

construgao conjunta.

Fonte: acervo pessoal da autora.

L — [Apds ja terem dado inicio ao uma pequena construcdo] Esta
€ a nossa cidade!

G.C. — Nao! Este & um castelo!

L — Ta! Hoje pode ser um castelo, se todos “ajudar” a construir o
nosso castelo. Ai no outro dia fizemos a cidade.

G.C. — Mas precisamos de mais destes [apontando para o0s

cones] para construir o nosso castelo!
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M — Vou emprestar da minha torre. Vou emprestar 8 (oito): 1
(um), 2 (dois), 3 (trés)...

G.C — Obrigado M. agora nosso castelo vai ficar bem grande!
G.P — Mas também precisamos de carrinhos para por nas
rampas do nosso castelo. E aqui ndo tem carrinhos. [olhando em
volta] Profe, podemos pegar os carrinhos da pista para 0 nosso

castelo?

Fonte: acervo pessoal da autora.

ApoOs todos se envolverem e a construcdo ganhar forma, eles interagiam e

criaram o seu faz de conta, conforme evidéncia a fala a seguir:

L — Agora todos tém que proteger o nosso castelo. [Inicia-se

entdo a masica Marcha Soldado...]

Na proposta do teatro, as criancas tiveram a oportunidade de escrever o proprio
roteiro. Primeiro nos organizamos em uma roda onde conversamos previamente sobre
como seria a proposta. Quando a proposta foi realizada, as criancas estavam
estudando sobre “Familia”. Entdo, muitos dos desejos delas era de criar um teatro da
familia. Vale ressaltar que, na escola onde a pesquisa foi realizada uma vez por
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semana as criancas tém Atelié de Teatro, por isso, ja estdo familiarizadas com o

processo de criar, imaginar e encenar.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Durante a realizacdo da atividade proposta, uma das crian¢cas ndo demonstrou
interesse em participar desta forma, e, portanto, apenas permaneceu na roda
observando.

Logo, as demais criancas foram indicando quem poderia ser 0s personagens:

L — Profe, os personagens podem ser animais. Os animais
também tem pai e mée, “tem” familia.

M — Eu quero ser a borboleta!

G.C — Eu vou ser o ledo!

L — Pode ter também uma girafa. O G.P. pode ser a girafa.

G.P. — Eu ndo quero ser a girafa! Deixa eu pensar... hum.. quero
ser passarinho que voa beeem alto!

L — Mas entdo quem vai ser a girafa?

B — Eu vou ser a girafa!

A partir do didlogo estabelecido entre as criancas, percebe-se que as elas sdo

capazes de interceder no mundo, no contexto onde estdo inseridas, sendo capazes
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de atuar, de decidir e de fazer escolhas. Neste viés as autoras (BONDIOLI;
MANTOVANI, 1998, p. 29) explicam que

[...] a autonomia, a socializacdo, a capacidade de construir o mundo,
explorando-o, sdo a0 mesmo tempo aspectos de uma nova imagem da
primeirissima infancia e objetivos educativos, necessidade a serem
respeitadas e satisfeitas, e competéncias a serem favorecidas e incentivadas.

Para dar continuidade a atividade proposta a pesquisadora pergunta:

- Como pode iniciar a nossa histéria? Onde 0s animais sdo os
personagens...

L - Profe! Precisamos usar as fantasias agora para a historia! Eu
vou fazer o tigre [imitando o tigre]

G.C.- A historia € numa floresta! Os animais vivem na florestal!
L — E, a casa deles é a natureza.

G.C. — O ledo pode ser o pai de todos 0s outros.

L — Mas os outros ndo “séo ledo”, [movimento com as maos para
cima] s6 se de mentirinha.

B — O ledo é o pai e a girafa é a mae, os outros séo filhos.

M — E eles moram juntos numa caverna na floresta.

Profe — Ok, mas como a historia acontece? O que eles estavam
fazendo nesta floresta?

L — Eles estavam brincando [os filhos: borboleta, passarinho,
tigre], mas dai os pais chamavam eles para dormir.

Profe — E 0 que mais eles poderiam fazer?

M — Eles “tavam” brincando na floresta de esconde esconde e a
borboleta se escondeu muito longe e ninguém achou.

L- Ai o ledo gritava bem alto pra procurar. G.C. vocé vai gritar
bem alto pra tentar achar a borboleta.

B — E a girafa com o pescoco beeeem grande pode olhar tudo
de cima, para ver se encontra também.

L — Depois eles encontram e vao pra casa felizes. E fim!
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Apés, dialogarmos sobre como poderia ser a historia, as criangas puderam se
fantasiar como queriam, utilizando o espacgo e 0s objetos da sala para fazer a
encenacgdo. A mesa se transformou na caverna, onde o Le&do e a Girafa estavam. A
Borboleta, o passarinho e o tigre brincavam no espaco na frente da mesa. De repente,
a borboleta se esconde em um lugar [atras da porta] onde n&o era facil de encontra-
la. O Ledo e a Girafa gritam para 0s outros animais voltarem para casa, mas ficam
preocupados por ndo encontrarem a borboleta. Entdo, todos procuram a borboleta,
até que a girafa por ter o pescoco grande consegue avistar o esconderijo da Borboleta.
O Passarinho entéo, vai chama-la e todos retornam para casa.

Perante a isso, foi desenvolvido também uma proposta de luz e sombra, onde
as criancas puderam investigar o seu corpo, e interagindo de diversas maneiras. Na
sala escura, foi colocado o datashow para ser uma fonte de luz e de fundo um pano
branco. Foi combinado com as criangas, dividi-las em dois grupos, um ficava na frente
observando e outro explorando a sombra atras do painel com o pano branco. Para tal
dividiu-se em grupos, da seguinte maneira: Grupo 1 - M, G.C., Be Grupo 2 - L, G.P.,
A.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Ao finalizar a organizacdo, inicia-se a proposta com o primeiro grupo.

B — Nao figuem todos na frente da luz, se ndo da para enxergar.
G.C. — Olha o gue eu consegui fazer com as minhas maos. [as

duas maos entrelagadas, formavam asas de um passaro]
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M — Eu também consigo.
G.C. — Agora eu sou um gigante. [Os dois bragos para cima da
cabeca]. M. se vocé ficar perto ficamos mais gigante ainda. [As

duas criangas se juntam]

Salientando a relevancia dos didlogos produzidos durante a realizacdo da
atividade, as autoras Dubovik e Cippitelli (2018, p. 14) evidenciam que:

Quanto mais linguagens reconhecermos nas criancas, mais as ajudaremos a
se reconhecerem e a conhecerem o mundo, dando, assim, mais for¢a a seus
desejos, seus projetos, suas curiosidades, bem como suas necessidades de
investigagdo, desenvolvendo, dessa maneira, sua imagina¢do, sua
criatividade, sua estética e suas proprias ideias.

Conforme as pesquisadoras explicam, devemos oportunizar diferentes
contextos, bem como deixa-las decidirem e demonstrarem o interesse pelo que
buscam aprender. Assim, a autonomia sera conquistada, construida aos poucos, a
partir das vivéncias e da propria liberdade.

Em sequéncia, o segundo grupo assume a brincadeira.

L — Olha profe, da pra fazer muitas coisas com as maos. Uma
boca grande! [Uma méo localizada em baixo e outra em cima,
fazendo movimentos de abrir e fechar]

A — E se abrir os bragos, € um avido com asas bem grandes,
guase ocupa tudo [se referindo ao tamanho do painel]

L — Vem G.P. eu faco a boca e vocé com o braco uma cobra. Ai
eu pego vocé!

L — [se aproximando da fonte de luz] Se a gente ficar mais perto

a sombra fica mais grande, e la de trds mais pequena.

Desta forma, pode-se perceber que as criancas negociam e decidem acdes

entre elas, com dialogo, interacao e de maneira autbnoma.
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7.2 EXPERIENCIA E APRENDIZAGEM

Propor as criancas situacdes em que elas possam de fato serem evidenciadas
e reconhecidas como sujeitos de sua aprendizagem € de grande relevancia quando

buscamos por desenvolver a sua autonomia. Para iSso:

Destacamos a necessidade de refletirmos sobre os campos de experiéncia
no contexto da educacdo da infancia e suas contribuicbes para pensar o
processo de construcdo de conhecimentos, para construir um processo
educativo que considere as trocas entre as criancas e entre adultos e
criancas. Buscar contribuir para um processo educativo que tem na crianga a
sua centralidade. FINCO, BARBOSA E FARIA (2015, p.11)

As situacOes pedagogicas propostas nesta pesquisa, onde foram pensados
espacos e situacdes, trouxeram como grande aliado a aprendizagem, a experiéncia.
Para Dubovik e Cippitelli (2018, p. 18)

Consideramos imprescindivel a necessidade de ampliar as experiéncias que
oferecemos as criancas, proporcionando-lhes uma variedade de contextos e
de mateiras para realizar jogos de construcéo que lhes permitam recriar, com
alguma intencionalidade, ac¢des vinculadas com o fazer, como projetar,
explorar, provar, construir, modelar, desenhar, reconhecer diferentes tipos de
materiais, outorgando as criancas um papel de protagonista nas criacdes
desses espacos construtivos.

Cada crianga com a sua “bagagem” traz consigo reflexdes sobre o seu
processo e construcdo de aprendizagem. As situacOes propostas por meio dos

Campos de experiéncias evidenciam isso.

Em seu estado maximo, uma experiéncia se converte para 0 sujeito da
experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o eu e o mundo, sobre
aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente. Pode-se dizer que
€ a partir das experiéncias que o homem produz sentidos pessoais e
coletivos, constituindo um aprendizado constante, jA& que nenhuma
experiéncia termina em si mesma. (FOCHI, 2015, p.222)

Sao nesses momentos que se percebe o quanto elas sao sujeitos capazes e
potentes diante da conquista de sua autonomia. Assim, a autonomia é um processo
de decisdo e de humanizacdo que vamos construindo historicamente, a partir de
varias, indmeras decisées que vamos tomando ao longo da existéncia (MACHADO,
2008, p. 57). Ainda, “todo processo de autonomia e de construgao de consciéncia nos
sujeitos exige uma reflexao critica e pratica, de modo que o proprio discurso tedrico
tera de ser alinhado a sua aplicacado” (MACHADO, 2008, p. 57).
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Por isso, se fez tdo necessario uma escuta e observagdo mais atenta ao que
elas procuram demonstrar através de suas falas, acdes e interacdes, este € um modo
de compreender melhor elas. Para tanto, como afirmam as autoras Finco, Barbosa e
Faria (2015, p.10):

Precisamos no Brasil de uma abordagem na qual a importancia do
inesperado e imprevisto seja reconhecida como forma da crianca participar
do processo, possibilitando experiéncias e processos compartilhados com
os/as professore s/as, as criancas e as familias. Nesta perspectiva, cabe aos
adultos (familia e professoras) ndo simplesmente satisfazer ou responder as
perguntas, mas favorecer para que as criancas descubram as diferentes e
variadas respostas e, mais importante ainda, favorecer para que indaguem a
si mesmas e para que construam questdes relevantes.

Durante as interagbes e brincadeiras, as criangas interagiram, fizeram
guestionamentos, resolveram questbes entre elas, levantaram hipoteses e
encontraram solucdes para tantas indagacdes, havendo interferéncia de um adulto

guando solicitada ou quando necessaria. Para Fochi (2015, p.223)

[...] a produc&o de conhecimento pelas criancas esté diretamente envolvida
com a manipulacdo e exploracdo dos objetos, em admirar e se perguntar
sobre os fenbmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar
sobre aquilo que emerge de suas experiéncias no mundo.

Nestas situacbes, como professores devemos pensar com clareza o que
pretendemos por em pratica, refletir sobre a nossa pratica, o que levara a nos tornar
mais seguros no nosso proprio desempenho. Deste modo, todas as situacdes que
antes forem pensadas, planejadas pelos professores, com o intuito de beneficiar a
crianca, de a expor a diferentes contextos, a diferentes desafios, somente ira
oportunizar a agirem de forma mais autbnoma e segura. A exposicado a diferentes

experiéncias, oportunizam a construcao dos saberes. Dewey (1902, p. 277)

[...] se desfizessem da ideia funesta de que h& uma oposicdo (mais que uma
diferenca de grau) entre a experiéncia infantil e os diversos temas que
constituirdo o curriculo no decorrer de seus estudos. No que se refere a
crianca, ha de se saber que sua experiéncia ja contém em si os elementos —
fatos e verdades — do mesmo tipo dos constitutivos dos estudos elaborados
pelos adultos e o mais importante: sob que forma contém as atitudes, os
incentivos e os interesses que contribuiram para desenvolver e organizar os
programas logicamente ordenados. No que diz respeito aos estudos, trata-se
de interpreta-los como o resultado organico das forgas que intervém na vida
infantil e de descobrir os meios de brindar & experiéncia da crianca uma
maturidade mais rica.
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Assim como explica Heidegger (1987, p. 143):

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca, que se apodera de nds que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em “fazer” significa aqui; sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca
receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés proprios pelo o
gue nos interpela entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias de um dia para o outro ou no transcurso
do tempo.

Também, considera-se relevante a partir da escuta dos didlogos das criancas,
gue o conhecimento € construido a partir de discussdes coletivas. Sendo assim, o
aprendizado se da quando elas entre si estdo compartilhando experiéncias. Para
tanto, os educadores devem proporcionar praticas em grupos e promover situacdes

de cooperacéo. Ainda de acordo com Dewey (1902, p.291)

[...] quais sdo os caminhos abertos ao educando no &mbito da verdade, da
beleza e do bem e para dizer-lhe: compete a vocé conseguir que existam as
condicdes que estimulem e desenvolvam, todos os dias, as faculdades ativas
de seus alunos. Cada crianca h& de realizar seu préprio destino tal como se
revela a vocé os tesouros das ciéncias, da arte e da industria.

Na visdo Deweyana, a educacdo tem cada vez mais sentido quando se torna
uma constante reconstrucdo da experiéncia. Perante a isso, educar € bem mais que
a reproducéao de conhecimentos, é a preparacao das pessoas para transformar algo.
O agir e o refletir devem estar associados, dessa forma € necessaria a exposicao da
crianca numa verdadeira situacéo de experimentacédo, que instigue seu interesse, que

haja um problema a resolver.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A autonomia na educacao infantil, € fundamental para assegurar um bom
desenvolvimento na crianca. Pois, é esperado que toda crian¢a se torne um adulto
gue consiga tomar decisdes e arcar com as consequéncias de suas escolhas. E os
campos de Experiéncia propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
podem ser um grande aliado quando pensadas situacfes pedagdgicas com este
propésito.

Deste modo, a presente pesquisa teve como principal objetivo investigar como
se da a conquista da autonomia da crianca na primeira infancia. Como objetivos
especificos: buscou-se contextualizar a Educacéo Infantil no contexto brasileiro e
refletir sobre os Campos de Experiéncias da Base nacional Comum Curricular
(BNCC). Estudar e conceituar a autonomia e a experiéncia na Educacéo Infantil, a
partir do estudo bibliografico. Organizar acdes pedagogicas por meio dos Campos de
experiéncias da BNCC, com foco em aprendizagem e desenvolvimento da autonomia
e desenvolvé-las no trabalho com as criancas de 3 a 4 anos em uma Escola de
Educacdo Infantii Privada do Municipio de Erechim. Documentar as situacdes
aprendizagem das criancas durante as acbes pedagdgicas com foco no
desenvolvimento da autonomia. Para, por fim, identificar como se da a conquista da
autonomia pelas criancas de 3 e 4 anos de uma Escola de Educacao Infantil no
Municipio de Erechim, a partir de propostas pedagdgicas na perspectiva dos campos
de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular, para analisar sobre a
importancia da acdo pedagdgica com énfase em processos de experiéncia.

Desta forma, foram pensadas e proporcionadas situacbes pedagodgicas por
meio dos 5 (cinco) campos de experiéncias propostos na BNCC, que atendessem os
objetivos. Levando em consideracdo os interesses previamente demonstrados pelas
criancas. Para isso, na primeira situacao, foi proposto para as criancas um ambiente
de construcdo. Elas foram recebidas com madeiras e cones de diferentes formas e
tamanhos, para que pudessem explorar, interagir, imaginar e construir. Na segunda
situacdo proposta, as criancas puderam explorar 0 seu corpo por meio da luz e
sombra. Foi proposto um ambiente com apenas um foco de luz e uma tela grande com
tecido na cor branca. E por dltimo, as criancas tiveram a oportunidade de criar um
peqgueno teatro, com possibilidades de criarem seus préprios personagens, enredo e

encenagao.



50

Para que essa pesquisa se concretizasse, 0 percurso metodolégico foi
desenvolvido, inicialmente, em duas etapas: a revisao bibliogréfica e a pesquisa de
campo. Na primeira, onde foi possivel realizar um estudo sobre o que pesquisadores
da area abordam a respeito do tema evidenciado. Em seguida, foram efetuadas as
analises, por meio de um diario de bordo, as falas e intera¢des das criancas de 3 a 4
anos de idade de uma Escola de Educacéo Infantil do Municipio de Erechim — RS.

O corpus de andlise dessa pesquisa foram as transcricdes de algumas falas e
acOes percebidas relevantes das criangas. Sendo assim, por meio da observacéo e
anotacbes consideradas importantes no diario de bordo, foi possivel analisar e
identificar aspectos que desencadearam duas categorias de andlise: Situacfes
pedagogicas frente a conquista da autonomia e Experiéncia e Aprendizagem. Neste
viés, convém destacar que a pesquisa deu subsidio para que pudéssemos
compreender como 0s campos de experiéncias contribuem para a conquista da
autonomia da crianga na Educacao Infantil.

Relacionado a isso, na primeira categoria pode-se destacar que a partir das
situacOes desenvolvidas ouve evidéncias de autonomia realizadas pelas criancas, no
modo como interagiam, questionavam e buscavam por solucdes diante do proposto.
E na segunda categoria, destaca-se a relevancia da experiéncia tida como algo que
“toca” as criangas pode ser fundamental para o processo de aprendizagem.

Diante disso, € importante destacar como situacdes pedagogicas pensadas a
partir dos campos de experiéncias, contribuem significativamente na conquista da
autonomia e por seguinte, cabe ressaltar também que na aprendizagem das criancas.
Salientando que a forma como se da esta conquista é muito instigante. Refletir sobre
cada acdo e dialogo que muitas vezes nos passa tdo despercebido, nos faz ver a
grande capacidade que as criancas possuem, 0 guanto elas séo potentes e criadoras.

Perante esta reflexdo € que surge a ideia inicial desta pesquisa. De acordo com
Freire (1998, p. 32), € necessario aprender a pesquisar “ndo ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino”. Neste viés, cabe destacar o quanto é trabalhoso este
processo que € o pesquisar. Desde a escolha do tema, até chegar no final de toda
pesquisa. O constante questionamento de como poderiamos “ajuda-las” nesse
processo de busca pela autonomia. Ainda de acordo com o autor (FREIRE, 1998,
p.32) “Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo”’. E desde entdo, com o

constante trabalho e convivéncia com as criangas, foi que se concretizou o foco desta
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pesquisa. Mas, também, por outro lado, ouve muitas duvidas em qual situacao propor,
se iria envolver as criangas ou ndo, se eu iria conseguir ouvi-las e atribuir algum
sentido para tudo o que as criangas conquistam em suas experiéncias diarias. Para
chegar nas categorias, também néo foi uma tarefa facil. Pensar no que realmente esta
sendo evidenciado para tomar um rumo e atribuir contribuicbes relevantes e
significativas, néo foi um processo simples.

Para finalizar, considero importante destacar que essa pesquisa me faz
acreditar ainda mais na relevancia deste tema para sociedade, mais precisamente no
espaco da primeira infancia. O quanto ainda pode ser pesquisado e aprofundado
acerca disso. Por meio dela, que foi possivel perceber que ac¢des planejadas a partir
dos campos de experiéncias propostos na BNCC, podem sim ser um grande aliado
na conquista da autonomia infantil.

Nesse sentido, o professor possui papel muito importante no processo evolutivo
e na conquista da autonomia das criancgas, pois, a crianga € um ser social que é
constituida pelas relagbes criadas durante suas trajetérias. Estas, que podem ser
pensadas a partir dos Campos de Experiéncia dispostos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pois servem como experimento para as crian¢as, onde elas terédo

a oportunidade de aprender algo novo.
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