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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa prope refletir sobre Estdgio Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul/Campus Erechim: Algumas
percepcdes das Escolas Municipais de Erechim sobre os estagios. Considerando que o
periodo do estadgio se caracteriza como a parte pratica do curso, onde o0s académicos
vivenciam a realidade do cotidiano escolar. Neste sentido o presente projeto de pesquisa
busca identificar as percepcfes das escolas municipais de Erechim, com relacdo aos estagios
curriculares supervisionados do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul-
campus Erechim. A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho de pesquisa foi a
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréafico, aliada ao método descritivo interpretativo,
tendo como ferramenta a utilizacdo de entrevista semiestruturada. O estudo bibliografico
ocorreu em livros que retratem sobre o estagio e sua importancia para a formacdo inicial dos
professores. As entrevistas foram realizadas em cinco escolas municipais do municipio de
Erechim. A andlise realizou-se a partir dos dados coletados através da transcricdo das
entrevistas e das contribuicbes de alguns autores como Pimenta e Lima (2012), Pimenta
(2011), Carneiro (2011), Buriolla (2011), Silva (2009), Serbino et.al (1998), N6voa (1992),
Loss (2018), Cyrino e Souza Neto (2017), Muhl, Sartori e Esquinsani (2011) e Freire (2015).
Como resultados constatamos que os estagios desenvolvidos pelos académicos de Pedagogia
da Universidade Federal da Fronteira Sul, sdo satisfatorios quanto a metodologia e a pratica
desenvolvidas em sala de aula, no entanto possui alguns pontos frageis quando se trata de
conhecimentos sobre alunos com necessidades especiais e na relacdo de parceria entre a
escola e a universidade. Desta maneira, 0 estagio é caracterizado como uma importante etapa
da vida do académico e também das escolas que recebem os estagios visto que este é o

momento de troca de experiéncias e aprendizados.

Palavras-chave: Estagios. Formacdo de professores. Escola. Universidade.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que o estagio curricular supervisionado é considerado a parte pratica dos
cursos de licenciatura. Segundo Pimenta (2011, p. 21), é “a ‘parte mais pratica’ do curso, em
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contraposicdo as demais disciplinas consideradas como a ‘parte mais tedrica’”. Assim sendo,
tanto os estagios como as disciplinas sdao de fundamental cumprimento e obrigacdo, pois
compdem o curriculo do curso (PIMENTA, 2011).

O estagio € de extrema importancia para a formagéo de professores, pois, é durante este
periodo que os académicos tornam-se estagiarios e vivenciam a realidade de seu campo de
atuacdo. O momento do estagio visa possibilitar aos estudantes dos cursos de licenciatura,
maior aproximacao e conhecimento da realidade em que ird atuar. (PIMENTA, 2011).

Para Pimenta (2011), a formacé&o de professores deve ter como objetivo a apropriacao
da realidade da escola, por parte dos futuros professores, para que desta forma, o académico
possa conhecer a escola e sua totalidade para depois compreender os conhecimentos
curriculares. Portanto, o estdgio € momento de observacdo e reflexdo sobre a pratica,
buscando introduzir durante o estagio os conhecimentos curriculares. Assim a formacdo do
professor, acontece através da observacdo e reproducdo de préticas. (PIMENTA; LIMA,

2011). O estagio, nessa perspectiva,

[...], reduz-se a observar os professores em aula e imitar esses modelos, sem
proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade
social em que o ensino se processa. Assim, a observacdo se limita & sala de aula,
sem analise do contexto escolar, e esperam-se do estagiario a elaboracéo e execucao
de “aulas-modelos”. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 36).

Os estagios curriculares supervisionados sdo de caracter obrigatério no curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul. Estes tém seu inicio no final do curso,
sendo contemplados na grande curricular nos sétimo, oitavo e nono semestre. Perante isso, 0
cenario dos estagios é angustiante e desafiador para o estagiario, pois € um momento de
inimeras incertezas, dentre elas a de como a escola ird receber o estagiario e qual é a
percepcao da escola campo frente ao periodo de estégio.

Diante desta perspectiva este Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado como: Estagio
Curricular Supervisionado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira
Sul/Campus Erechim: Algumas percepgdes das Escolas Municipais de Erechim busca

identificar as percepcdes das escolas municipais de Erechim sobre os estagios, com relacdo
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aos estagios curriculares supervisionados do curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul- campus Erechim.

A partir da tematica foram definidos os seguintes objetivos: reconhecer a importancia
do estagio na formacéao de professores, na perspectiva da relagdo entre Universidade e Escola
e da articulacdo teoria e préatica; apresentar a proposta de Estagios da Universidade Federal da
Fronteira Sul, de modo especial do curso de Pedagogia do campus de Erechim; identificar as
percepcOes das escolas municipais acerca dos estagiarios do curso de Pedagogia, no periodo
de 2013 a 2018; analisar as percepcdes referentes a acdo docente dos estagiarios do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul de modo a construir um diagnostico para
apresentacdo a coordenacdo do curso com o objetivo de contribuir para a avaliacdo do
referido curso sobre seu processo formativo.

A metodologia usada para sistematizar e consolidar a pesquisa utilizou-se de
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréafico, aliada ao método descritivo interpretativo,
tendo como ferramenta a utilizacdo da entrevista semiestruturada. A abordagem
metodoldgica tem como finalidade destacar quais as percepcdes das escolas perante 0S
estagios e salientar o que é, e qual a importancia dos estagios na formacéao de professores.

A divisdo dos capitulos do Trabalho de Conclusdo de Curso se deu da seguinte
maneira. Inicialmente no Capitulo 2, apresento uma breve descricdo sobre a Formacao de
professores: o curso de Pedagogia, descrevendo de acordo com 0s autores expostos as
mudancas significativas que decorreram com o passar dos anos e dos séculos e que
atualmente se configura como uma profissdo crescente e que busca por uma educacdo de
qualidade. Afino a pesquisa, conceituando teoria e pratica no processo de formacdo de
professores, buscando refinar qual a importancia da teoria e da pratica na formacao inicial de
professores, conceituando também a praxis presente na formacdo de professores. Ainda no
capitulo 2, abordo as concepcdes de diferentes autores sobre a importancia dos estagios na
formagéo de professores para a formacéo da profissionalidade.

No capitulo 3 apresento o estagio no curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul, conceituando aspectos referentes ao conceito de estagio, periodo e semestres
que sdo desenvolvidos.

No capitulo 4 destaco o caminho metodoldgico da pesquisa, apresentando como 0s
dados colhidos foram selecionados nas entrevistas semiestruturada realizadas com

coordenadoras das escolas Municipais de Erechim.
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No capitulo 5 apresento a analise de dados, que é descrita a partir de cinco categorias
principais, sendo que a primeira dela aborda sobre a importancia da parceria entre a Escola e a
Universidade, de acordo com as colocac6es das coordenadoras das escolas. Apos, apresento a
discussdo articulando sobre a teoria e a pratica presentes na experiéncia do estagio. A proxima
categoria fala das experiéncias do professor regente X as experiéncias da estagiéria,
vivenciadas durante o periodo do estagio. A seguir descrevo sobre a inclusdo X preparacéo do
estagiario frente ao desenvolvimento do estagio em turmas em que criangas com necessidades
especiais estdo inclusas. Para finalizar a anélise de dados, saliento sobre os desafios durante o
periodo do estagio, desafios do estagiario e também da escola que abre suas portas para
receber os estudantes.

Nas consideracdes finais, sdo apresentadas as conclusdes a partir da analise dos
conhecimentos teoricos ja existentes e das entrevistas realizadas com as coordenadoras sobre
quais as percepcdes sobre os estagios curriculares supervisionados desenvolvidos pelos
académicos do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul.

Neste sentido, a partir deste Trabalho de Conclusdo de Curso, através da sistematizacédo
dos conhecimentos cientificos e das andlises realizadas com base nas entrevistas com as
coordenadoras, pretende-se demonstrar e compreender mais sobre 0 processo de estagio
durante o curso de formacao inicial de professores de Pedagogia da Universidade Federal da

Fronteira Sul, e de que maneira 0 mesmo auxilia na profissionalizacdo do ser docente.
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2 RELEVANCIAS NO PROCESSO DE ESTAGIO NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A formacdo de professores sempre esteve em debate e em constantes mudancas no
decorrer do processo da formacdo. Deste modo, a seguir apresento apontamento e discussoes
a respeito do que se trata a formacao de professores e qual a importancia dos estagios para

este processo.

2.1 Formacao de professores: o curso de Pedagogia

Para Feldman (2014, p.117), quando se discute a formacdo de professores é sempre falar

de humanao.

Né&o nascemos prontos, estamos sempre em processo constante de produgéo de nossa
existéncia em consonancia com a producdo do outro, em leituras compartilhadas
acerca do mundo em situacBes caracteristicas de aproximacdo, mediagdo e
transformacéo do conhecimento.

Desta forma, é preciso abarcar uma formacao profissional reflexiva sobre si mesmo e
sobre a sua pratica. Visto que o professor requer “constante estimulo na perspectiva critico-
reflexivo, que forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dinamicas de auto formacdo participada” (NOVOA, 1992, p. 25). A formacéo de professores
pode e deve, “[...] desempenhar um papel importante na configuragdo de uma “nova”
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas”. (NOVOA, 1992, p. 24)

Em complemento com a citagdo de Névoa (1992) Tardif e Lessard (2013), salientam
sobre a falta de valorizagédo da profissdo do professor, entendido que a autonomia dos mesmos

é um fator fundamental para o trabalho pedagdgico. Em vista disso:

Os professores nunca viram o seu saber especifico devidamente reconhecido.
Mesmo que se reitere a importancia de sua missdo, a tendéncia é considerar sempre
que lhes basta dominar bem a sua matéria de ensino e ter certa aptiddo para a
comunicagdo, para o trabalho com os alunos. O resto ndo é indispensavel. [...] os
professores sdo considerados como a pedra fundamental da nova “sociedade do
conhecimento”. A mais complexa das atividades profissionais se encontra assim,
reduzida ao status de coisa simples e natural. (TARDIF; LESSARD, 2013, p. 227)

Para tanto, o professor e sua formagdo ainda é pouco valorizada pela sociedade,

mesmo que seja por todos, considerada de grande importancia para a formagdo de uma
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sociedade do conhecimento. Os professores ficam presos na disciplina e na transmisséo de
conteudos. No entanto, “os docentes devem ser formados, ndo sé para uma relagdo
pedagogica com os alunos, mas também para uma relagdo social com as ‘comunidades
locais’” (TARDIF; LESSARD, 2013, p. 229).

Ao tratar da formacdo de professores especialmente no curso de Pedagogia, é preciso
salientar que este tema, tem sido e ainda é fortemente discutido na sociedade atual. Junto a
esta discussdo as leis e normas que regem a formacdo de professores, também se
modificaram, a fim de almejar mais qualidade de formacdo docente. Desta forma vale

ressaltar que,

[...] os cursos de Pedagogia possuem uma estrutura curricular bastante dispersa e
fragmentaria e apresentam fragil focaliza¢do na formacédo docente propriamente dita.
Em meio aos Fundamentos Tedricos da Educacéo e aos Conhecimentos Relativos
aos Sistemas Educacionais, as disciplinas que propiciam o desenvolvimento de
habilidades profissionais especificas para atuacdo nas escolas e salas de aula tém
presenca relativamente reduzida; elas representam em torno de 30% dos
componentes curriculares. Entretanto, mesmo as ementas das disciplinas voltadas
para os saberes especificos do magistério costumam expressar maior preocupacao
com as justificativas do que ensinar — o que, de certa forma contribuiria para evitar
que essas matérias se tornassem meros receitudrios —, mas apenas de forma muito
incipiente registram o que e 0 como ensinar. (BARRETO, 2011, p. 43)

Perante isto, tem-se a necessidade de compreender como acontecem estes processos,
considerando que os estudos sobre a vida e professores, carreiras, biografias e autobiografias,
de professores s comegaram a surgir na literatura em meados da década de 80. (NOVOA,
1992).

A formacdo de professores em concordancia com Novoa (1992) ocorre depois que a
Igreja é substituida pelo Estado, sendo este a nova entidade de tutela do ensino. Desta forma,
0 Estado criou uma rede escolar, composta por professores, estes por sua vez, considerados a
voz dos novos dispositivos de escolarizacdo. Surge a profissionalizacdo do professor, pois, 0s
reformadores portugueses no final do século XVIII consideravam que, “[...] a criagdo de uma
rede escolar, geometricamente repartida pelo espaco nacional era uma aposta de progresso.
Mas sabiam, também, que este esforco iria contribuir para legitimar idelogicamente o poder
estatal numa area-chave do processo de reproducio social” (NOVOA, 1992, p. 13).

De tal forma, Saviani (2009) aborda a contenda das universidades na sua
configuracdo contemporanea tinham como caracteristica trés elementos fortemente
interligados: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da comunidade académica. No entanto,

“a prevaléncia do Estado da origem ao modelo napolebnico; prevalecendo a sociedade civil
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tem-se 0 modelo anglo-saxdnico; e sobre a autonomia da comunidade académica se funda o
modelo prussiano” (SAVIANI, 2009, p. 149).
Novoa (2017) corroborando a questdo da universidade salienta a importancia da

formagcdo profissional universitaria, em um local novo e institucional, que,

[...] deve estar fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar
hibrido”, de encontro e de jungdo das varias realidades que configuram o campo
docente. E necessario construir um novo arranjo institucional, dentro das
universidades, mas com fortes ligacbes externas, para cuidar da formacdo de
professores (NOVOA, 2017, p. 1114)

Deste modo, é importante que se desenvolva ambientes formativos, envolvendo
professores, escolas e a universidades, pois € preciso que o professor, aprenda a se sentir
professor e a construir a sua configuracdo como profissional (NOVOA, 2017). Desta forma, a
formagéo de professores passa a ter como primeira instituicdo a Escola Normal, instalada na
cidade de Paris em 1795. (SAVIANI, 2009)

A Escola Normal era configurada de duas formas, havendo distin¢do entre a “Escola
Normal Superior para formar professores de nivel secundario e Escola Normal simplesmente,
também chamada Escola Normal Priméria, para preparar os professores de ensino primario”
(SAVIANI, 2009, p. 143). No Brasil, de acordo com Saviani (2009), a primeira Escola

Normal, se instala no Rio de Janeiro em Niterdi nos anos de 1835.

Visando & preparacdo de professores para as escolas primarias, as Escolas Normais
preconizavam uma formacdo especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas
pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa expectativa, predominou
nelas a preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas
escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas
matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha
era que os professores deveriam ter o dominio daqueles contetdos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se 0 preparo didatico-pedagogico.
(SAVAINI, 2009, p. 144)

No entanto, o inicio da formacéo de professores & marcado por inimeras dificuldades,
como a de ser obedientes e humildes, devido ao cargo de funcionarios publicos (NOVOA,
1992). Para tanto, a profissdo de professor para N6voa (2017) ainda se manifesta de maneiras
distintas, com saléarios baixos e dificeis condi¢cBes nas escolas, onde a remuneracdo dos
professores era baseada nos resultado obtido pelos alunos.

Compreende-se que o professor, de acordo com Barreto (2015) apesar de ser

considerada a voz para as mudangas na educacgédo e na sociedade, ainda encontra dificuldades
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para exercer seu papel de educador com dignidade. Um marco essencial e decisivo para a
formacédo docente nos Gltimos tempos tem sido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996.

A LDB passou a exigir certificacdo superior para 0 magistério, especialmente para a
formacédo de professores para trabalhar nos anos iniciais, que anteriormente a lei era exigida
apenas para formacdo no ensino médio. (BARRETO, 2015). De acordo com LOSS (2017, p.
68) quando ocorreu a “passagem de formagao de professores para o nivel superior, ocorre um
“desligamento” entre a formacao de professores e a profissdo. A formacdo de professores ao
passar ao nivel de formac&o superior ficou desligada da realidade das escolas, da realidade da

profissdo”. Sendo que a partir da primeira década dos anos 2000 o Ministério da Educacao,

[...] assume um papel proativo na formacdo de docentes da educacdo basica,
concebendo-a como um processo continuo, que comeca na formacdo inicial e
prossegue ao longo da vida profissional. Monta entdo, em pouco mais de meia
década, um grande aparato institucional de formagdo docente, orientado pela
perspectiva de instituicdo de um sistema nacional de educacdo. (BARRETO, 2015,
p. 685)

Como dito, o Ministério da Educacdo tem sua fundamental importancia na atividade a
formagdo de professores, seja esta inicial ou continuada. No entanto, ainda € preciso vencer
alguns desafios perante a formacéo de professores. Apesar de serem promulgadas em 2002 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacédo de Professores e as Diretrizes Curriculares
para cada curso de licenciatura, “[...] verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas
e prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de formacdo com foco na éarea disciplinar

especifica, com pequeno espago para a formagao pedagdgica”. (GATTI, 2010, p. 1357)

A forte tradicdo disciplinar que marca entre nds a identidade docente e orienta 0s
futuros professores em sua formagdo a se afinarem mais com as demandas
provenientes da sua area especifica de conhecimento do que com as demandas gerais
da escola basica, leva ndo s6 as entidades profissionais como até as cientificas a
oporem resisténcias as solucdes de carater interdisciplinar para o curriculo, o que ja
foi experimentado com sucesso em varios paises. A formacdo de professores
profissionais para a educacdo basica tem que partir de seu campo de pratica e
agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediacdes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de
formac&o para o trabalho educacional com criancas e adolescentes. (GATTI, 2010,
p. 1375)



16

No ano de 2006, Resolucdo n°® 1 de maio, é instituido as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Esta, segundo o Art. 2° é

aplicado a formacéo inicial do exercicio da docéncia,

[...] na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area
de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 1)

No paragrafo 2° do Art. 2°, aborda alguns principios do curso de pedagogia através de

estudos teoricos praticos, investigacao e reflexdo critica a serem propiciados,

| - o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas; Il - a aplicacdo ao
campo da educacdo, de contribuigBes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecol6gico, o psicoldgico, o
linglistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural (BRASIL, 2006, p. 1).

Desta forma, o curso de licenciatura em Pedagogia, destina-se a formar profissionais

para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de

Ensino Médio na modalidade Normal, além de Educacdo Profissional na area de servicos e

apoio escolar e outras areas em que sdo previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL,

2006).

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestdo de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares. (BRASIL, 2006, p. 2)

Para a formacao inicial de pedagogos a o projeto pedagogico da instituicdo, deve

integralizar os estudos, segundo o Art. 8° por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tedrica que
fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e em
diferentes realidades socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos
para a pratica pedagogica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliacdo de
projetos educacionais, de instituices e de politicas publicas de Educacéo;

Il - préticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciados a
observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execucao e na
avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas
como em outros ambientes educativos;
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Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciagéo cientifica e
de extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da institui¢do de
educacdo superior decorrente ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos,
seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar
vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacao
indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacBes nédo
governamentais, escolares e nédo escolares publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
¢) na Educacdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacédo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacéo pedagogica. (BRASIL, 2006, p. 4)

Deste modo, percebe-se que os cursos de formacdo sdo compreendidos através de
carga horaria correspondentes aos estagios, teorico pratico e atividades formativas
estruturadas. Porem em 2015, com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, instituidas pela
Resolucdo n°. 2, de 01 de julho, s&o acordados novas regras e normas para 0 processo de
formacéo de professores, seja ela inicial e continuada. Consta nas diretrizes no Art. 3°,

A formacdo inicial e a formacdo continuada destina-se, respectivamente, a
preparacdo a ao desenvolvimento de profissionais para funcbes de magistério na
educacgdo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacédo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educagdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distdncia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo
institucional (BRASIL, 2015, p. 2).

Na resolugéo, fica claro a preocupacdo em propiciar uma formacao de professores de
qualidade, especificadamente no Art. 18, sendo incumbido “[...] aos sistemas de ensino, as
redes e as instituicdes educativas a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagdo
dos profissionais da educacdo basicas” (BRASIL, 2015, p. 14). Deste modo a valorizacao

deve,
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[...] ser entendida como uma dimensé&o constitutiva e constituinte de sua formacéo
inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcdo, definicdo
coletiva e aprovagdo de planos de carreira e salario, com condi¢des que assegurem
jornada de trabalho com dedicagdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em
um Unico estabelecimento de ensino e destinacdo de 1/3 (um terco) da carga horaria
de trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério.
(BRASIL, 2015, p. 15)

Perante isto, pode-se perceber que a formacdo de professores, percorreu um longo
caminho para chegar a construcdo das Diretrizes Curriculares, que regem, ou seja,
normatizam as leis e normas para 0 bom funcionamento e qualidade da formagédo de
professores. Mas ainda, 0 percurso para a busca da autonomia e democratizacdo quanto a

formacéo de professores, tende a percorrer um longo caminho, visto que,

Apesar das recentes reformas levadas a cabo sob a bandeira da emancipagdo dos
professores, muitas das investigacdes feitas no campo da educagdo permanecem uma
atividade conduzida pelos que estdo fora da sala de aula para os que estdo dentro.
Quando levados em conta, os professores sdo vistos como simples consumidores
destas investigaces (ZEICHNER 1993, p. 17)

Deste modo, compreende-se que a formacgdo de professor é continua, que o professor
estd em constante aprendizado, com isso a necessidade de formacdo de qualidade e
comprometida com a educacdo. Buscando um olhar critico e reflexivo sobre seu exercicio da
docéncia. Pois os cursos de formacdo de professores, “[...] da maneira como vém sendo
desenvolvidos, ndo sdo suficientes para que o profissional da educagdo desempenhe,
efetivamente, uma pratica pedagdgica consciente que leve a formacao de si préprio e daqueles
que estdo sob sua responsabilidade” (ALONSO, 2003, p. 20).

Segundo Noévoa (1992) a formacdo de professores deve exercer um papel fundamental
na configuragédo da nova profissionalidade docente, deve desenvolver a cultura profissional do
professor com a cultura organizacional da escola. Assim, a escola é o local de transformacéo
da profissdo do professor e de sua docéncia.

A formacéo de professores deve ser um momento de troca de experiéncias, sendo que,
“a formagdo ndo se dé4 de fora para dentro. Ele se forma, ndo ¢ formado” (RIBAS, 1989, p. 68
apud ALONSO, 2003, p. 39). Nesse viés, Alonso (2003) aborda um conceito de formacao
extremamente importante e que caracteriza a forma como deveria acontecer a formacdo de

professores, deste modo salienta que é a formacéo,

que nutre suas raizes na seiva veiculada pelo clima da escola e que vejo calcada no
cultivo de valores éticos e estaticos. Formacdo que, sendo projetada por mentes
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aberta & compreensdo de si, do outro e do mundo, se acha comprometida com o
homem como ser historico, que € capaz de construir, projetar, transfazer.
(ALONSO, 2003, p. 142).

Portanto, é exercendo e vivenciando a profissdo que o professor se forma, no entanto,
¢ preciso discernimento para compreender ¢ refletir sobre as suas agdes, pois, “o futuro
profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer”
(PIMENTA, 1996, p.82).

Para tanto, a seguir é abordado os conceitos de teoria e pratica relevantes na formagéo

de professores.

2.1.1 A teoria e a pratica na formacao de professores

A fim de compreender sobre a pratica pedagdgica e a teoria presente na formacao de
professores, cabe salientar inicialmente a concepgdo de praxis, sendo esta usada, “[...] para
designar uma relacdo dialética entre 0 homem e a natureza na qual o homem, ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo” (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p.
155).

Deste modo, a praxis segundo Vézquez (1997) é caracterizada como a atividade
humana, capaz de modificar e produzir objetos, sem estar diretamente ligada a préatica
utilitaria, sendo esta determinada pela satisfacdo das necessidades urgentes da vida cotidiana

dos homens. Nas palavras de Véasquez (1968, p. 194),

O objetivo da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou os homens reais. A
finalidade dessa atividade é a transformacdo real, objetiva, do mundo natural ou
social para satisfazer determinada necessidade humana. E o resultado € uma nova
realidade, que subsiste independentemente do sujeito ou dos sujeitos concretos que a
engendraram com sua atividade subjetiva, mas que, sem duvida, sé existe pelo
homem e para 0 homem como ser social.

Nessa direcdo, pode-se compreender a pratica pedagogica, aliada a conhecimentos,
objetivos e finalidades, sendo aproximado a uma pratica social. (ALONSO, 2003). Assim, na

pratica pedagdgica a teoria e pratica sao indissociaveis, visto que,

O lado tetrico é representado por um conjunto de ideias constituido pelas teorias
pedagdgicas, sistematizado a partir da pratica realizada dentro das condigdes
concretas de vida e de trabalho. A finalidade da teoria pedagogica é elaborar ou
transformar idealmente, e ndo realmente, a matéria prima. O lado objetivo da pratica
pedagdgica é constituido pelo conjunto dos meios, 0 modo pelo qual as teorias
pedagdgicas sao colocadas em acao pelo professor. O que a distingue da teoria é o
carater real, objetivo da matéria prima sobre a qual ela atua dos meios ou
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instrumentos com que exerce a acao, e de seu resultado ou produto. Sua finalidade é
a transformagdo real, objetiva de modo natural ou social, satisfazer determinada
necessidade humana. (VEIGA, 1988, p. 8-9)

Dessa maneira, a pratica pedagogica, deve ser comtemplada pela teoria e pela pratica
ao mesmo tempo. Sendo que a pratica pedagodgica deve ser um momento de reflexdo que de
acordo com Freire (2005, p. 79) é exteriorizada como o fato de que “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhéo,
mediatizados, pelo mundo”.

Em concordancia com a intrinseca entre teoria e prética, as Diretrizes de 2015

abordam no Art. 13 que,

Os cursos de formagdo inicial de professores para a educagdo bésica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em &reas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na educagdo bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnol6gico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientac6es curriculares.

8§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (0ito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na &rea de
formacdo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta
Resolugdo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolucéo, por meio da iniciagéo cientifica, da iniciagdo & docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.
(BRASIL, 2015, p. 11)

Portanto, cabe salientar que a teoria e a pratica sdo importantes aliados na formacéo

inicial e continuada de professores, pois,

Tanto a teoria quanto a pratica tem papel assegurado nesse processo porque as
teorias s80 como mapas que nos ajudam a viajar sobre o momento presente para
auscultar a realidade, o que nédo se faz sem a historia. O que se busca, na verdade, é a
construcdo de urna préatica pedagdgica reflexiva, critica e criativa. Além disso, deve-
se considerar que o planejamento de programas de formacdo em servico exige a
definicdo do papel do professor e a respectiva competéncia dele exigida, das
abordagens de curriculo no sentido mais moderno dos conhecimentos exigidos hoje
e interesses dos profissionais envolvidos. Isso é fundamental, tendo em vista que
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durante a vida profissional ocorre a participacdo direta na elaboracdo/reelaboracéo
do saber e do acelerado desenvolvimento tecnoldgico por que passa a sociedade.
Portanto, a melhor maneira de construir a competéncia pedagogica é possuir a
instrumentagdo para viver/conviver com as mudangas nos contextos educacional e
social. Isso porque, o educador deve estar atento para seguranca/inseguranca,
certeza/incerteza, equilibrio/ desequilibrio na constru¢do do novo. (ALONSO, 2003,
p. 28) .

Sendo assim, é pertinente salientar que a educacgédo é considerada uma pratica social.
Nas palavras de Pimenta (2011, p. 93-94), “a educacao é uma pratica social. Mas a pratica ndo
fala por si mesma. Exige uma relacdo tedrica com ela. A Pedagogia enquanto ciéncia (teoria),
ao investigar a educacdo enquanto pratica social coloca os ‘ingredientes teoricos’ necessarios
ao conhecimento e a interven¢do na educagéo (pratica social)”.

Em suma, a curso de Pedagogia no seu papel de formador de professores e “ciéncia
préatica da e para a préatica educacional determina objetivos pedagdgicos desta a partir da e
para a praxis, cujo sentido ndo esta, pois, na compreensdo, mas no aperfeicoamento da
praxis” (PIMENTA, 2011, p. 103). Portanto, cabe aqui salientar que, “[...] o conhecimento
ndo se da exclusivamente nem pela transmissdo de um conceito abstrato de uma pessoa para
outra, nem a partir de intuicbes de individuos isolados; o conhecimento ocorre no bojo do
processo historico e coletivo da praxis”. (FLEURI, 2001, p. 28).

Para tanto a seguir sdo abordadas as concepc@es de estagio e qual a importancia dele
para a formacdo inicial de professores, visto que o aprendizado € sempre continuo,
democréatico e visando a realidade. Assim, o estagio € o momento da formacdo que
proporciona vivenciar um misto de sentimentos e compreensdes a respeito da formacao

profissional.

2.2 O estagio na formacéao de professores

Para compreender a importancia do estagio na formacdo de professores, € preciso
analisar as concepgdes de estagio, abordada por diferentes autores. Diante disso, este capitulo
destina-se a analisar estas concepgdes. Sendo que, 0 estagio € concebido como a parte pratica
dos cursos de formacdo de professores, parte que contrapdem a teoria. (PIMENTA; LIMA,
2011). Deste modo é possivel compreender que,

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a

fazer “algo” ou “acdo”. A profissdo do professor também ¢é pratica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo sera a partir da observacao,
imitacdo, reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica

consagrados como bons (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 35).
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Para tanto, o estagio passa a ser o momento de compreender a profissao do professor
e principalmente de se identificar com o ambiente da escola. Proporciona o conhecimento do
ambiente escolar como espaco de ensino e aprendizagem, mas, que enfrenta dificuldades para
oferecer uma educacdo de qualidade. Condizendo com tal, Pimenta e Lima (2011, p. 39),

salientam que,

A perspectiva técnica no estagio gera um distanciamento da vida e do trabalho
concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que comp&em 0s cursos
de formagdo ndo estabelecem o0s nexos entre os conteldos (teorias?) que
desenvolvem e a realidade nas quais 0 ensino ocorre.

Além do mais, cabe salientar que é papel da instituicdo de ensino desenvolver o
curriculo aliando a teoria e a pratica, condizente com a realidade do académico. Para tanto,

Pimenta (1996) aborda que os cursos de formacao de professores,

[...] ao desenvolverem um curriculo formal com conteldos e atividades de estagios
distanciadas da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que
ndo da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica social de educar, pouco
tém contribuido para gestar uma nova identidade profissional docente (PIMENTA,
1996, p. 73).

Para tanto, Pimenta e Goncalves (1990) abordam uma concepcédo de estagio que tem
como finalidade aproximar o aluno da realidade, deixando de lado a concepgdo de que o
estagio seria a parte pratica do curso. Portanto para aprofundamento da seguinte concepcao,
Pimenta (1994 apud PIMENTA; LIMA, 2011) aborda que,

[...] o estdgio ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade préatica, mas
tedrica, instrumentalizadora da préxis docente, entendida esta atividade de
transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentagdao, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto
da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e
da sociedade que a praxis se da. (p. 45)

A partir disso, a praxis acontece da realidade da sala de aula, desta forma, abre espaco
para que estagio se torne um processo de investigacdo das praticas pedagdgicas nas
instituicOes de ensino (PIMENTA,; LIMA, 2011). Esta investigacdo auxilia na formagéo do
professor reflexivo, visto que, este ao analisar as praticas pedagdgicas deve refletir sobre as
mesmas.

Para salientar a importancia do professor reflexivo, Alarcéo (1996, p. 175), aborda que

o0 ato de refletir,
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[...] baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e
curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um processo simultaneamente
I6gico e psicoldgico, intuicdo e a paixdo do sujeito pensante, une cognicdo e
afectividade num acto especifico proprio do ser humano. [...] em relagéo aos alunos,
tem a sua contrapartida no movimento para a autonomia do aluno.

Neste mesmo vies Alonso (2003) considera que o professor reflexivo deve ser sensivel

e perceptivel a novas possibilidades, assim o professor,

[...] deve ter consciéncia de que ele também é passivel de erros nas suas concepcdes
mais profundas, uma vez que, continuamente, estd examinando os fundamentos
subjacentes a essas concep¢Oes para descobrir contradi¢es, buscado uma sintese,
isto é, o ciclico movimento acdo-reflexdo-agdo. Os professores reflexivos estdo
sempre se questionando sobre o seu saber, o seu fazer e o seu saber fazer em sala de
aula, indo além das atitudes imediatistas e tendo presente o tipo de homem que se
quer formar. (ALONSO, 2003, p. 40).

Assim, o0 estdgio curricular supervisionado € o &pice na formacdo inicial de
professores, para a formacdo do professore reflexivo, pois, é durante o processo de estagio
gue o estudante analisa e observa as praticas por ele realizadas e pela escola concedente do
estagio.

A accdo reflexiva é uma accdo que implica uma consideragdo activa, persistente e
cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica, a luz dos motivos que o
justificam e das consequéncias a que conduz... ndo é, portanto, nenhum conjunto de

técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores. (ZEICHNER, 1993,
p. 18)

Nesta perspectiva, a reflexdo sobre sua préatica, faz parte do processo do tornar-se
professor, visto que como cita o autor acima, ser professor ndo € algo pronto, mas sim um
processo de continuos aprendizados e momentos de reflexdo sobre a propria pratica.

Nesse viés, Novoa (1992, p. 14) aborda que a identidade profissional de caracteriza
estar na formacdo, assim aborda que, “estar em formag¢do implica investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e sobre os projetos proprios, com vistas a
constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”.

Posto que o estagio seja a abertura para inicio da identidade profissional, através da
vivéncia com o espago escolar, Pimenta (1999 apud PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 67), afirma

que se constroi a identidade do professor,
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[...] a partir da significago social da profissdo, da revisdo constante dos significados
sociais da profissao, da revisdo das tradicGes. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovagBes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
préticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, se seu modo de situar-se
no mundo, de sua histéria de vida, se suas representacdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a
partir de sua rede de relagBes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e
em outros agrupamentos.

Para tanto, na concepcao de Zabalza (2014, p. 83) o estagio é benéfico, quando:

[...] oferece oportunidades ndo s6 de aprender coisas Uteis para o futuro desempenho
profissional dos estudantes, mas que possibilita melhorar como pessoa, preocupar-se
com o contexto, conhecer-se melhor, poder experimentar essa preocupagdo por si
mesmo a qual se referia Foucault.

Para tanto, o estagio deve ser uma vivéncia e experiéncia desenvolvida por si mesmo.
E durante este periodo que cada pessoa, cada estudante deve aprender a profissio do
pedagogo, sendo que, as experiéncias sdo Unicas e compreendidas de forma Unica, de acordo
com cada pessoa.
Assim, correspondente a fala abordada acima, Zabalza (2014, p. 115), compreende
que,
[...] o estagio é concebido como encontro consigo mesmo, com outros estudantes,
com as instituicbes, com a teoria, com os profissionais, com ideias prévias,
preconceitos, expectativas, com alunos, clientes, paciente, etc., com a profissdo. Por
isso, fazer o estagio significa encontrar a profissdo e suas praticas, o que fazem os

profissionais desse campo e sua cultura, a forma de entender as coisas, de expor 0s
problemas, de entender a funcdo profissional, entre outros. (Ibidem, p. 117)

Em vista disso, 0 estagio é caracterizado pelo estudante como momento de tensao,
pois, é preciso se colocar sob a analise, tanto da instituicdo de ensino, como da escola
concedente do estagio, e principalmente a prépria visdo do estagiario frente aos desafios
encontrados no decorrer da préatica do estagio curricular supervisionado.

Para tal, contribuicdo com a formacdo inicial de professores, o estagio deve ter como

caracteristica um olhar reflexivo sobre si mesmo, deste modo, concebido como,

[...] uma das exigéncias basicas de um bom estagio é contar com momentos de
repouso reflexivo sobre a experiéncia que se estd vivenciando de forma que o
estudante possa repensar sua experiéncia e, se for o caso, narra-la em um diario de
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praticas, pois isso nos garante que ndo so6 “estda fazendo as praticas”, mas que
vivencia e reflete sobre a pratica que realiza. (ZABALZA, 2014, p. 169).

Deste modo, possui papel fundamental a reflex&o existente entre a teoria e a pratica,
ou como define Zabalza (2014, p. 118-119), “os estudantes possam confrontar o que
aprenderam nas aulas universitarias com a experiéncia que estao vivendo”.

Em adesé@o a definicdo de Zabalza (2014), Pimenta (2011) considera a formacéo de
professores como uma apropriacdo da realidade escolar, ou seja, cré que é preciso iniciar a
formacédo professores primeiramente analisando a sua totalidade, para depois compreender 0s
componentes curriculares. Deste modo, André e Fazenda (1991, p. 22 apud PIMENTA,
2011), define o estidgio como “um processo de apreensdo da realidade concreta, que se da
através de observagao e experiéncias, no desenvolvimento de uma atitude interdisciplinar”. (p.
76)

Diante destas constatacdes o estdgio em sua complexidade visa que o estudante se
torne um professor investigador, caracterizado por Tonucci (1990, p. 30 apud ALARCAO,
1996, p. 70) como,

[...] aquele que é capaz de despertar no aluno atitudes de investigaces, tais como:
curiosidade, necessidade de discutir e aprofundar os seus conhecimentos, procurar a
solugdo para os problemas e por em pratica novos caminhos para o resolver. Tudo
isso requer que o professor, na sua vida pessoal, manifeste também esse tipo de
atitudes, pois, é impossivel que um professor incapaz de viver, ele prdprio, uma
experiéncia de investigacdo autentica chegue a poder promover e garantir um
trabalho de investigacdo correcto com os alunos.

Portanto, a fim de melhor compreender como ocorrem 0s estagios e sua importancia, o
capitulo a seguir explana sobre o estagio do curso de Pedagogia da Universidade Federal da

Fronteira Sul.
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3 O ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

A Universidade Federal esta situada em diferentes cidades no Sul do pais. A imagem
abaixo nos mostra os campi da Universidade Federal na Fronteira Sul, estes estéo situados em
Chapeco, Erechim, Realeza, Passo Fundo, Laranjeiras do Sul e Cerro Largo. No entanto o
presente projeto de pesquisa é referido ao campus Erechim, situado na ERS 135 — Km 72,
200, Caixa Postal 764, CEP 99700-970.

Imaaem 1 - Localizacdo dos campis da UFFS
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e @
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Fonte UFFS 2019.
O principio da Universidade Federal busca a democratizagao do ensino superior. Lesta
forma, a Universidade atua,

[...] como importante elemento democratizante que oportunizard, aos sujeitos
historicamente excluidos da educacdo superior, 0 cesso a um curso de qualidade,
publico e gratuito, coadunando-se ao principio da Universidade de estabelecer
“dispositivos de combate as desigualdade sociais e regionais, incluindo condi¢des de
acesso e permanéncia no ensino superior, especialmente da populagdo mais excluida
do campo e da cidade” ( PPI/ UFFS, 2010 apud PPC, 2010, p. 23).
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O Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul, durante a sua

formacé&o é interposto a inUmeros desafios, dentre eles:

Instigar a compreensdo do que vem ocorrendo com a educacao brasileira, de propor
analises de contradicdes e das alternativas antagdnicas que disputam a prioridade nos
rumos do futuro para alimentar esse esforco de reinvencdo da escola, em que o saber
coincida com o sabor de aventuras, descobertas e construcBes de sujeitos que se
levantam contra as opressfes, em que 0s conhecimentos instrumentalizam caminhos
emancipatdrios. Afinal, ndo nos basta mudar os temas, é preciso introduzir um tom
novo nos nossos debates, onde ndo nos seja interditada a esperanca, as tentativas
pedagogicas que vém se realizando, o humor, a poesia, as imagens literarias, a arte,
enfim. (LINHARES, 1997, p. 12 apud, PPC, 2010, p. 26)

No mesmo viés o Curso de Pedagogia da Universidade referida, busca na formacéao
inicial do estudante proveniente deste curso, a analise e reflexdo, perante os desafios
encontrados no decorrer da profissao de professor.

Segundo o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (2010), em consonancia com a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, o Parecer CNE/CP n° 5, de 31 de dezembro
de 2005 e o Parecer CNE/CP n° 3, de 15 de maio de 2006, juntamente com a politica

académica da Universidade Federal, reitera que o Curso de Pedagogia tem como objetivo:

Promover a formagdo de professores para atuar na Educacdo Infantil, anos iniciais
do Ensino Fundamental, cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e cursos
de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. (PPC, 2010, p. 33)

Do mesmo modo, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2018), confirma o
presente objetivo, salientando algumas das atribui¢cbes do professor perante a sua formacao,

assim compreende que a,

[...] formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo
Unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na organizagdo e
gestdo de sistemas e instituicGes de ensino, englobando: | — planejamento, execugdo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacéo;
Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
e experiéncias educativas ndo escolares; Ill — producéo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao
escolares. (PPC, 2018, p. 27).
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Assim, o campo profissional do pedagogo €é vasto, em sintese a graduacao deve ser
voltada na perspectiva da acdo-reflexdo-acdo, buscando contemplar a todo 0 momento a
realidade de insercdo do pedagogo. Em suma, os estagios surgem como metodologia capaz de
aproximar os estudantes do curso ao seu universo de trabalho. Perante isso preza pelos
seguintes objetivos:

e promover a aproximacdo do académico com a realidade profissional;

o desenvolver a capacidade de observacdo e de interpretacdo contextualizada da
realidade da educagdo infantil e das séries iniciais da educacéo bésica;

e promover atividades de intervencdo a partir de um projeto deliberado, que
envolvam conhecimentos pedagdgicos, contextuais e de areas especificas;

o fomentar a pesquisa como base do planejamento das atividades de intervencéo e
da andlise dos resultados. (PPC, 2010, p. 192).

O estagio do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul- campus
Erechim ¢ compreendido “como um espago formativo tedrico-pratico instrumentalizador da
praxis docente, que conduz a transformacdo da realidade” (PPC, 2018, p. 55). E para o
desenvolvimento do estagio é preciso que o estudante cumpra com procedimentos previstos
no Projeto Pedagogico do Curso (2018).

Deste modo, € preciso que o0 estudante se aproprie incialmente da realidade
profissional, ou seja, contextualize o campo de estagio, para que a observacdo possibilite a
construcdo do projeto do estagio. O estagio deve ser desenvolvido sob acompanhamento e
orientacdo da instituicdo e como Ultimo procedimento é essencial a elaboracdo da
documentacao pedagdgica sobre o processo vivido. (PPC, 2018).

Segundo consta no PPC (2010), o estagio curricular supervisionado do curso de
Pedagogia é considerado parte integrante no processo de formacdo de professores. Sendo
caracterizado como momento de articulacdo entre teoria e pratica durante os processos de
observacao, interpretacéo e intervencéo profissional, orientado com supervisdo institucional.

Portanto visa orientacdes, observacdo na escola, monitoria e intervencdo. Os

professores que realizam a orientagdo possuem como atribuicdes:

| — participar das atividades programadas pelo coordenador de estéagio;

Il - organizar estudos tematicos relacionados as demandas levantadas pelos
académicos na observacéo escolar;

I11 - orientar o processo de construgdo do projeto de Estagio;

IV - fornecer informagdes ao professor da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado quanto ao andamento e desempenho das atividades dos estagiarios;
VI — avaliar o processo do estagio dos estudantes sob sua orientacdo junto com o

professor do componente curricular de Estagio. (PPC, 2010, p. 197)
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O processo de observacgéo consiste na observacao da turma, da rotina da sala de aula e

da escola bem como dos ambientes que a escola possui e podem ser utilizados. A monitoria é

caracterizada pelo acompanhamento e auxilio a professora regente da turma e a intervencdo é

a prética da vivéncia da sala de aula. Todavia estes processos sdo provenientes dos estagios de

educacéo infantil e de anos iniciais.

Os estagios curriculares supervisionados do curso de Pedagogia da UFFS iniciam a

partir da sexta fase, compreendendo vinte créditos e com carga horaria correspondente a 300

horas, distribuidos da seguinte maneira, segundo alteracdo do Ato Deliberativo N° 3/2018 —

CCLP/18:

Quadro 1 - Carga horéria do estagio

Carga horéria (em horas)

Total

I-Aulas teorico/
praticas

presenciais

I1-Elaboracédo do
plano de estagio e do

relatdrio de avaliacdo

I11-Atividades de
estagio
desenvolvidas pelo
estudante

Estagio
Curricular
Supervisionado
I

Educacao

Infantil

120h

40h

20h

60h

Estagio
Curricular
Supervisionado
Il: anos

iniciais do
Ensino

Fundamental

120h

40h

20h

60h

Estagio
curricular
supervisionado:

gestdo de
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escolas e
planejamento,
coordenacdo e
avaliacdo de
projetos

educativos

60h 30h

15h

15h

Fonte: PPC (2010, p. 191)

Entretanto, os estagios curriculares supervisionados se concentram nos Ultimos

semestres do curso, acarretando ansiedades entre os estudantes, pois 0 processo pedagdgico

envolvendo o estagio é custoso, visto que, “para a aprovagao em cada um dos componentes

curriculares de Estagio Curricular Supervisionado, o académico devera cumprir cada uma das

etapas previstas, envolvendo observacao, planejamento, execugdo e relatorio” (PPC, 2010, p.

199).

Apo6s a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia os estagios

passam a se caracterizar de outro modo. Segundo o PPC (2018), os estagios se caracterizam

em:

Quadro 2 — Distribuicdo de Carga Horaria dos Estagios (em hora)

Distribuicdo de Carga Horaria dos Estagios (em horas)

Total I- Aulas II-  Elaboracd | Ill- Atividades de
teorico- o do estagio
praticas plano de desenvolvi-
presenciais estagio e das pelo

do estudante
relatorio
de
avaliacdo
Estagio
curricular 90 horas 60 horas 15 horas 15 horas
supervisionado
— gestéo escolar
Estagio em
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educacéo 165 60 horas 25 horas 80 horas

infantil horas

Estagio em anos
iniciais do
Ensino 90 horas 48 horas 12 horas 40 horas

Fundamental |

Estagio em anos

iniciais do
ensino 120 40 horas 10 horas 60 horas
fundamental 11 horas

Fonte: PPC (2018, p. 240)

Deste modo, o estidgio ndo deve ser entendido como uma experiéncia profissional
desenvolvida ao findar do curso, mas sim, como uma atividade que busca integrar toda a
formacgdo (PPC, 2010). Assim, os conhecimentos adquiridos com o passar da formacéo, ou
seja, 0s tedricos,

[...] devem constituir-se num momento de mobilizacdo e de articulagdo de
conhecimentos que possibilitem estabelecer uma mediacdo tedrica e intencional.
Desta forma, o contato com a realidade ndo se restringe a0 momento do estagio, uma
vez que todo o processo de interpretacdo critica diz respeito a apropriacdo do real.
[...] o estagio ndo se traduz num momento estritamente préatico, ja que é mediado
teoricamente ao mesmo tempo em que alimenta e redimensiona a atividade teérico-
interpretativa do conjunto dos componentes curriculares. (PPC, 2010, p. 38).

Para a realizacdo dos estagios é necessario passar por diferentes divisfes, entre elas a
divisdo de estagios da Universidade, que tem como fungdo assessorar “o processo de
realizacdo dos estdgios curriculares supervisionados no que tange ao suporte burocratico,
legal e logistico” (PPC, 2010, p.197). Desta forma ¢ a divisdo de estagios que orienta na
documentacdo exigida pelo poder municipal e estadual para a realizacdo dos estagios.

Desta forma os estagios possibilitam a Universidade se integrar com a comunidade

regional, proporcionando,

[...] aos académicos/as o intercAmbio permanente com a realidade concreta do
exercicio profissional e acdo cidada; promover a inser¢do do curso junto as redes
publicas de ensino e as unidades escolares, visando “pesquisar, analisar e aplicar os
resultados de investigacdes na realidade educacional concreta” (cf. Resolugdo
CNE/CP n. 1, 05/2006 apud PPC, 2010, p. 07)
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Portanto o estagio é de caracter obrigatorio presente no Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul e visa a maior aproximacao do
estudante com o seu campo de atuacao, ou seja, conhecimento da realidade.

Desta forma, como proximo item do projeto de pesquisa, a metodologia traz toda

conjuntura para a realizacdo do presente projeto de pesquisa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A realizacao da pesquisa Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul/Campus Erechim: Algumas percepgdes das Escolas
Municipais de Erechim sobre os estagios resultaram de experiéncias vivenciadas no decorrer
no curso de graduacdo em Pedagogia, especialmente na préatica dos estagios desenvolvidos em
gestdo, educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

O contato com a realidade escolar durante a vivéncia dos estdgios desencadeou
inimeras incertezas, fomentando e instigando a busca pelo compreender como a escola campo
compreende o0s estagios desenvolvidos pelos académicos de Pedagogia da Universidade
Federal da Fronteira Sul. A metodologia utilizada favoreceu para consolidar as indagacdes.

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho baseou-se em pesquisa
qualitativa, com cunho bibliografico, aliada ao método de pesquisa descritivo-interpretativo e
empirico.

Neste interim a abordagem qualitativa se foca na ““[...] analise de casos concretos em suas
peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividade das pessoas em seus
contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37). Tal conceito possibilita compreender os detalhes do
contexto a ser investigado e para tanto, se justifica a escolha metodoldgica.

Além do mais, a abordagem supracitada também contempla,

[...] um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. Tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenémenos do mundo social; trata-se de
reduzir a distancia entre o indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e
acdo (MAANEN, 1979, p 520 apud NEVES, 1996, p. 1).

Aliada a esta pesquisa, a pesquisa bibliografica se faz presente visto que, segundo
Severino (2007, p. 122) faz uso “[...] de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por
outros pesquisadores e devidamente registrados. [...] o pesquisador trabalha a partir das
contribuicdoes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos”. Deste modo,
contribuiram para o embasamento tedrico e analises alguns autores significativos: Pimenta e
Lima (2012), Pimenta (2011), Carneiro (2011), Buriolla (2011), Silva (2009), Serbino et.al
(1998), N6voa (1992), Loss (2018), Cyrino e Souza Neto (2017), Mihl, Sartori e Esquinsani
(2011) e Freire (2015).
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Fazendo o uso da bibliografia foi possivel identificar as concepcbes dos estagios

obrigatdrios para a formacéo inicial de professores e o crescimento pessoal, sendo assim, a,

[...] bibliografia como técnica tem por objetivo a descrigdo e a classificacdo dos
livros e documentos similares, segundo critérios, tais como autor, género literario,
conteido tematico, data, etc. dessa técnica resultam repertérios, boletins, catalogos
bibliograficos. E é a eles que se deve recorrer quando se visa elaborar a bibliografia
especial referente ao tema do trabalho. Fala-se de bibliografia especial porque a
escolha das obras deve ser criteriosa, retendo apenas aquelas que interessem
especificamente ao assunto tratado (SEVERINO, 2007, p. 134).

Neste mesmo viés a natureza da pesquisa empirica, utilizando-se de pesquisa de
campo, possibilitou “um recorte empirico da constru¢ao teérica elaborada no momento”.
(MINAYO, 1994, p. 26). Sendo que segundo Minayo (1994), esta etapa é caracterizada pelo
uso de entrevistas, observacdes e levantamento de material bibliografico, sendo esta
exploratdria e pratica quanto a construcdo de teorias. Classifica-se desta forma, como uma
pesquisa descritivo-interpretativa, com descricdo de dados coletados e sua interpretacdo, a
investigacdo sobredita possibilita que o investigador se particularize na representacdo da
conclusédo. (AMADO, 2014).

Os dados coletados surgiram de entrevistas realizadas nas Escolas Municipais de
Erechim, com as coordenadoras e uma diretora. As escolas entrevistas foram escolhidas
usando o critério de localizacdo, facil acesso e facilidade de deslocamentos da académica,
sendo assim, foram escolhidas as seguintes escolas:

e EMEF Paiol Grande

e EMEI Irmé Consolata

e EMEI Ruther Alberto Von Miihlen

e EMEI Bortolo Balvedi

e EMEI Sé&o Cristovéo

A entrevista estruturada tem proximidade a um questionario, pois, € composta por
perguntas direcionados e previamente estabelecida, facilitando o levantamento de dados.
(SEVERINO, 2007). As perguntas realizadas foram:

- O estagio de estudantes de licenciaturas é importante para as escolas? Por qué?

- Qual a expectativa da escola ao receber um estagiario da UFFS?

- Qual a percepg¢do que os estagiarios da UFFS deixam ao findar o estagio?

- Os estagios trazem experiéncias e aprendizados diferenciados para a escola campo?
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- De que modo vocé caracteriza 0s estagios desenvolvidos pelos estudantes da

Universidade Federal Da Fronteira Sul?

- Em sua opinido, qual a contribuicao dos estagios na formacéo inicial de professores?

- Quais o0s aspectos potentes e frageis relacionados aos estagios desenvolvidos pelo Curso

de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul?

No entanto com o passar da entrevista outros questionamentos pertinentes foram surgindo,
tais como:

- Qual a importancia da visita do professor orientador na escola, durante o periodo do

estagio?

- Em relagdo ao tempo do estagio que é de 25 dias, é um periodo bom?

- Como acontece 0 processo de inclusdo na escola e durante o periodo do estagio?

Para a realizagdo das entrevistas se fez necessario abertura de protocolo com
antecedéncia, na Prefeitura Municipal de Erechim, para que as escolas recebessem e
pudessem responder a entrevista semiestruturadas realizada. Foram entregues as entrevistadas,
0 termo de consentimento para uso de imagem e voz e termo de consentimento livre e
esclarecido, utilizando como modelos os da comissdo de ética da Universidade Federal da
Fronteira Sul, os quais se encontram nos anexos deste trabalho.

Apbs a realizacdo da entrevista, foi realizada a transcricdo de dados, sendo que as falas
das entrevistadas encontram-se em apéndices, no quadro 1. ApOs a partir de estudo e
releituras buscou-se através de convergéncias e divergéncias a criacdo das categorias, para a
analise de dados.

A anélise de dados se deu durante o processo de analise documental e de andlise de
conteddo, caracterizado pelas entrevistas estruturadas. Inicialmente a analise documental é
definida por Bardin (2016, p 51) como, “[...] uma operacdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim
de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagao”. Para tanto, se fez o uso da
abordagem descritiva e interpretativa, possibilitando a descricdo e anélise dos dados.

Esta mesma abordagem se fez presente na analise de conteddo das entrevistas
estruturas, que de acordo com Bardin (2016, p. 37) a andlise de conteudos € caracterizada

como,

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Ges. Ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes.
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A andlise de conteudo é constituida por trés fases distintas, que segundo Bardin (2016,
p.125), “[...] organizam-se em torno de trés polos cronologicos: a pré-analise; a exploracdo do
material; o tratamento dos resultados, a inferéncia ¢ a interpretagdo”. Desta forma, para a
andlise foi necessario estudo e organizacdo, visando melhores resultados quanto a
interpretacdo e descri¢do das entrevistas. Em seguida a analise baseou-se na construcéo das
sequintes etapas: descrever sobre a coleta de dados, a categorizacdo, as convergéncias e
divergéncias e a anélise.

Neste viés, € preciso salientar inicialmente que foi preciso fazer uma pré-analise, que
tem como objetivo “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir
a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas”. (BARDIN, 2016, p.
125). Para tanto a coleta de dados é o primeiro passo para a categorizacdo, visto que o
processo de categorizacdo segundo Bardin (2016, p. 147) ¢, “[...] uma operagdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento seguido o género (analogia), com critérios previamente definidos”.

Apbs o processo de categorizacdo, buscou-se encontrar as convergéncias e
divergéncias nas respostas das coordenadoras nas entrevistas a fim de encontrar categorias

para analise de dados, que sera desenvolvida no préximo capitulo.
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5 DA ANALISE: IMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA FORMACAO DO SER
PROFESSOR

Neste capitulo sdo tratadas as categorias encontradas no processo de analise das
entrevistas realizadas com as coordenadoras das escolas municipais de Erechim, sobre os
estagios supervisionados desenvolvidos pelos académicos da Universidade Federal da
Fronteira Sul — campus Erechim.

Para tanto, foram encontradas cinco categorias que sdo: parceria entre a Universidade
e a Escola; teoria e pratica; experiéncias do professor regente X experiéncias da estagiaria;
inclusdo X preparacdo do estagiario e desafios durante o periodo do estdgio: estagiario e

escola.

5.1 Parcerias entre a Universidade e a Escola

A parceria entre a Universidade e Escola deve ser um ato de cooperacao, visando a
unido e o bem-estar dos académicos e das instituicdes de ensino regular existentes na cidade.
Desta forma, compreende-se segundo Souza Neto e lza (2015) que ndo é somente na
Universidade que os académicos adquirem conhecimentos, mas na troca de experiéncias com
a escola em que realizam seus estagios. O estagio assim é caracterizado como um importante
aparato na relacéo intrinseca entre a escola e a universidade. De acordo com Saviani (1987, p.
47), é necessario que a universidade se articule com a sociedade, visto que compreende uma

extensao universitaria,

a articulagdo da universidade com a sociedade, de tal modo que aquilo que ela
produz em termos de novos conhecimentos e aquilo que ela difunde através do
ensino ndo ficasse restrito apenas aqueles [...] Ao contrario cabe a universidade
socializar seus conhecimentos, difundindo-os & comunidade e se convertendo, assim,
numa forca viva e capaz de elevar o nivel cultural geral da sociedade.

Deste modo, a universidade ¢é considerada pela sociedade como um espaco de pesquisa
onde s&o motivados diferentes saberes. Sendo assim, a sociedade e principalmente as escolas
gue recebem 0s estagiarios esperam que estes junto com a universidade venham até a escola
para agregar e trazer novos conhecimentos, contribuindo para uma troca significativa de
experiéncias.

Segundo o relato da coordenadora 1, “acho de suma importincia em qualquer estagio
ter este contato escola universidade né, até para a gente poder conversar junto, montar as

coisas juntos né”. De acordo com a fala da coordenadora € possivel perceber a importancia do



38

trabalho em equipe e colaborativo entre a escola e a universidade. Este trabalho em conjunto
traz maior seguranca a escola que vai receber o estagiario e também ao estagiario, pois o
mesmo sabe que tera o apoio de ambas as instituicdes. Nesta perspectiva Moura, (1999 apud
SOUZA NETO; IZA, 2015, p. 114) retrata que, o estagio ¢ uma cultura de colaboragdo, “pois,
independentemente do modelo curricular de formacdo, algumas propostas de estagio tém a
acao colaborativa como principio de parceria entre universidade e escola, entendendo-as
como institui¢des formadoras”.

Neste viés, Libaneo (2008, p. 30) relata a importancia da escola como, “um ambiente
educativo, uma comunidade de aprendizagem construida pelos seus componentes, um lugar
em que os profissionais podem decidir sobre o seu trabalho e aprender mais sobre sua
profissdo”. Deste modo, todos os profissionais que ali se encontram, presam para que a
escola desenvolva em sua totalidade uma pratica educativa significativa.

A coordenadora 3, na mesma perspectiva relata que, “ tem que criar esta parceria
entende. Porque as vezes assim, 0 que eu percebi este ano, s6 vem 0s estagiarios aqui, entdo
eu acho importante vir o coordenador, sentar com a equipe diretiva, conversar”. Uma vez
que a universidade deixa de participar do estagio, a escola que abre as portas para este
momento ndo sente mais a seguranga necessaria para afirmar que o estadgio serd bem
desenvolvido, pois, falta um apoio e a seguranca de que a estagiaria esta tendo um suporte,
assisténcia esta realizada pela coordenadora que trabalha na universidade. Muitas vezes a
universidade deixa a desejar quando se trata de trabalho em conjunto com as escolas. Pois a
escola de acordo com (SARTI, 2009) em contrapartida com a universidade articula um
trabalho formativo com a universidade, junto aos estagiarios, pois durante este periodo os
professores partilham de seus conhecimentos, suas praticas e duvidas que surgem durante a

pratica docente. Dessa forma, cabe,

[...] um compromisso tanto da universidade como da escola”..., ndo é simplesmente
mandar um oficio, vocé fala: t6 enviando tantos estagiarios”, pois estes, na maioria
das vezes, “[...] ndo tém clareza da dindmica do estidgio, do funcionamento
institucional da escola, o que fardo nela, qual seu papel, os limites e o alcance de sua
atuagdo (BARREIRO; GEBRAN, 2010, p.65 apud SOUZA NETO; IZA, 2015, p.
120).

Neste mesmo viés Cyrino e Souza Neto (2017) salientam que a parceria entre escola e
universidade resulta em trabalho em equipe, com uma relacdo de poder compartilhada, com
valores comuns, tomadas e decisdes tomadas em conjunto, sendo assim com as defini¢des de

papeis e responsabilidades bem esclarecidos.



39

Além da perspectiva do estagio, surge como anseio da coordenadora 5, que a
universidade possa vir até escola para “dar um feedback do trabalho da académica da escola
também, a gente consegue fazer esta ponte do que vocé sentiu da nossa escola, o que sentiu
das criangas, da estrutura do trabalho que vem sendo feito”. Assim, a escola sente confianga
a precisa de pessoas qualificadas e que possam auxiliar nos desafios diérios enfrentados na
escola. Para tanto, a integracéo entre escola e universidade é de fundamental importancia para
a melhoria da educacéo, pois Cyrino e Souza Neto (2017) buscam nesta concepc¢do fomentar a
ideia de que ndo é sO na universidade que ocorre a formacdo de professor, mas que é no
trabalho coletivo entre a escola e a universidade que acontece a profissionalizagédo do
professor. E funcdo do orientador do estagio, fazer a articulacdo entre a escola e a
universidade, nesta perspectiva Loss, Sartori e Pierozan (2015, p. 32), aborda que esta

aproximagcéo,

[...] passa pela articulagdo dos professores orientadores de estagio, que ao
planejarem suas atividades para 0 semestre preveem a negociagdo com 0S
responsaveis pelos sistemas que receberdo os estagiarios, a apresentagdo da proposta
de estagio aos responsaveis pelas escolas e a organizacdo do seminério publico de
socializagdo das préaticas de ensino envolvendo todas as escolas que receberam
estagiarios.

Neste sentido, Zeichner (2010, p.487), exibe a ideia de criagdo de um terceiro espaco
que busca aproximagdo entre a escola e a universidades, sendo que, “a criagdo de terceiros
espacos na formacao de professores envolve uma relacdo mais equilibrada e dialética entre o
conhecimento académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem
dos professores em formagao”.

Zeichner (2010) traz como alternativa para a maior aproximacdo da escola e
universidade, momentos de aprendizados e troca de experiéncias atraves das representacoes
das praticas ocorridas na escola e trazidas para dentro das universidades e de seus respectivos
cursos. Neste mesmo viés, Novoa (1992, p. 14) aborda que, “a troca de experiéncias € a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formado”.

Diante disso, se compreende que a escola e a universidade precisam andar pelo mesmo
caminho, buscando aliar cada dia mais a teoria e pratica existentes entre ambas as instituicdes,
a de ensino superior e a de educacdo basica, para auxiliar e contribuir na formacgdo de
professores. Portanto, para melhor compreender a importancia da teoria e pratica abordarei

no proximo tépico os conceitos de teoria e pratica e sua importancia nas relacbes entre
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estagiario, escola e universidade nas concepgdes das coordenadoras de escolas municipais de

Erechim.

5.2 Teoria e pratica

Como jé citado na fundamentacdo tedrica, teoria e pratica sdo conceitos indissociaveis
e que precisam ser compreendidos para melhor processo de formacdo de professores. De
acordo com Serbino et.al (1998), teoria e pratica sdo termos gregos, onde teoria significa,
observar, refletir e contemplar e pratica tem como significado agir.

Neste viés 0 estagio € caracterizado como 0 momento em que ocorrem estes dois
momentos, o ato de agir e de refletir sobre a prdpria acdo. Segundo a coordenadora (diretora)
4, o estagio ¢ um periodo importante pois “é 0 momento que o estudante de licenciatura vai
interligar a pratica, junto com a teoria que ele aprendeu, entdo acredito que seje de extrema
importancia, neste momento que vai ver se realmente o que ele aprendeu é aquilo ali na
pratica mesmo”. Nesta mesma contrapartida Serbino et.al (1998, p. 168), considera que, “o
curriculo para formacdo de professor devera assentar-se na premissa de que a pratica se
afirma tanto na atividade subjetiva desenvolvida pela consciéncia do coletivo dos sujeitos
histéricos quanto pelo processo objetivo e material comprovado por estes sujeitos”.

Esta fala acima, condiz com a fala da coordenadora 2, quando a mesma retrata que a
expectativa de receber um estagiario a de “trazer este conhecimento, as teorias que tem la e
trazer para a pratica, pois € uma troca aqui com ndés, eu acho que é bem importante e
significativo, eu acho que é o momento que vocés vao colocar em prética né, aonde la tem a
teoria e aqui vai trazer a préatica. Eu acho que é bem importante para a escola e para o
professor, aonde vai conseguir vivenciar este momento também”.

Para tanto, como reflexdo cabe aqui salientar o conceito de praxis, pois se aproxima
com a expectativa da professora, quando se compreende que a praxis e caracterizada pela acéo
e reflexdo, constituindo-se no feitio de ser do homem do mundo. (SERBINO et. al, 1998).
Assim, o estagiario deve fazer uso da praxis pedagogica, refletindo em conjunto com o

professor e a escola suas agdes praticas relativas a teoria. Nesta perspectiva, afirma que:

No método da préxis, a pratica pedagégica, comum a todos os professores,
independente de qual seja a area de atuacdo, é objeto de observacgdo e investigacdo
do préprio professor. E entendida como uma permanente fonte de conhecimentos,
pois seu objeto de investigacdo € dinamico. [...] Assim, o professor tem na
investigacdo de sua pratica uma constante geracdo de conhecimentos e, a medida
que for se tornando um pesquisador, ndo transforma apenas conhecimentos, mas
também forma atitudes. (MUHL; SARTORI; ESQUINSANI, 2011, p. 74)
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Deste modo e lembrando a fala da coordenadora sobre a importante troca realizada
entre as teorias desenvolvidas na universidade e sua extensdo a pratica a ser desenvolvida na
escola, nota-se a importancia da vivéncia entre escola e universidade, a fim de descobrir
Nnovos conceitos, perspectivas, visdes e atitudes, que devem ser reflexivas ao olhar préatico e
tedrico.

A reflexdo deve ser realizada também no local e na realidade em que a escola, 0
aluno, a crianca estdo inseridos, assim, como retrata a coordenadora 3 “nds estamos aqui no
ambito, no ambiente, vocés chegam aqui e vem a nossa realidade ai porque eu pensava que
era assim, e vejo que ndo é assim, entdo é importante e todo o aprendizado eu sempre digo
que vale a pena”. Em outras palavras, o estagio traz a possibilidade do aluno universitario,
perceber e conhecer mais sobre a sua profissdo e principalmente buscar através da reflexao
diéria, melhorar a cada dia a sua configuracdo do ser professor. Neste viés, Silva (2009, p.
30), diz que,

quando o professor reflete sobre a sua acdo, ele esta buscando solugdes que atendam
aos problemas reais encontrados em sala de aula e relacionando as teorias a situagéo
singular vivenciada em sala para poder agir de maneira mais racional e adequada,
evitando assim reproduzir vicios e atuar mecanicamente.

A prética, por mais desafiadora e trabalhosa que seja, desenvolve conhecimentos que a
teoria ndo € capaz, tais como, construcao do saber docente e legitimidade de sua docéncia. “A
reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2015, p. 24)

De acordo com Mihl, Sartori e Esquinsani (2011) teoria e pratica tém ambas as

mesmas importancias assim,

[...] teoria e prética ndo podem ser consideradas uma com maior ou menor
importdncia em relacdo a outra. Nem o processo de formacdo pode ser
compreendido como um processo finito. Talvez, de forma nunca antes
experimentada, a formacdo permanente se constitua numa real necessidade. O
didlogo critico que deve fazer parte dos processos de formacdo ndo pode acontecer
em nivel somente da acdo, nem em nivel somente intelectual. Existe a necessidade
de vivenciar o processo de reflexdo sobre a prdpria préatica. (p. 68)

De acordo com a citacdo acima e a fala da coordenadora 3, compreende-se que a
pratica € indispensavel na formacéo inicial dos professores. Desta forma, a estagiaria, no seu
periodo de estagio sendo este significativo para a formacdo docente, deve realizar no

ambiente em que se encontra, a reflexdo sobre a sua pratica, visto que novamente em outra
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fala da coordenadora 3, a mesma retrata que a pratica é diferente da teoria, contrapondo a
opinido de Mulh, Sartori e Esquinsani (2011). A coordenadora 3 aborda que, “as vezes teoria
e pratica deveriam andar juntas, mas a pratica é muito, muito, completamente diferente da
teoria. E toda a teoria versus prética € diferente da realidade, entdo assim ndo adianta vocé
ir pra sala de aula, cheio 1& de um monte de coisinha, que tua realidade é outra, né tem
criancas que precisam de mais carinho de mais atencdo, que ndo tem o pai em casa, que nao
tem a mée em casa, que mora com o tio, todos 0s estagios que vocé fizer na sua vidas, vai
adquirir mais conhecimentos isso ndo vai tirar de vocé, ninguém tira de nés. E assim, como
eu te disse, tem que andar junto, tem que andar junto, vocé precisa da teoria para colocar
em pratica, mas dai vocé tem uma realidade que vocé tem que pegar essa realidade e inserir
esta pratica neste ambiente”.

No mesmo viés que a coordenadora 3, Muhl, Sartori e Esquinsani (2011), salientam
que a pratica reflexiva precisa considerar a realidade vivida, pois a realidade ndo é possivel de
ser transformada sem a visdo e observacédo critica. E para completar trago uma citacdo de

Vazquez (1997, p. 206) que aborda a relacdo teoria e pratica, dizendo que:

A teoria em si- nesse como em qualquer outro caso- ndo transforma o mundo. Pode
contribuir para a sua formacdo, mas para isso tem que sair de si mesmo, e, em
primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vdo ocasionar com seus atos reais,
efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se
insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de agdo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver agles reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em
que materializa, através de uma série de mediagBes, 0 que antes SO existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacdo.

Nesta mesma perspectiva retrato a fala da coordenadora 2 onde a mesma salienta a
importancia de leituras, de busca por aprendizados, colocando que a Universidade Federal da
Fronteira Sul, possui este diferencial em seus estagiarios, assim fala: “sei que trabalham
muito com leituras né e tem uma visdo um pouco diferente, entdo que trabalha com teorias
um pouco diferente. Entdo eu acredito que, como eu ja estudei la conheco um pouco da
proposta e da formacgdo eu acredito que sim e que é uma proposta um pouco diferenciada’.
Deste modo, a teoria deve estar interligada a pratica em todos o0s aspectos, se a pratica é boa é
porque tem a teoria norteando a mesma, “isto significa que a teoria s6 existe por e em relagdo
a pratica. Ha uma relacéo dialética entre elas: a teoria se constrdi sobre a pratica, mas também
se antecipa a ela”. (BURIOLLA, 2011, p. 93).
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Neste mesmo viés, Buriolla (2011, p. 93), salienta que a teoria deve estar vinculada a

pratica, visto que,

[...] a teoria é pratica na medida em que determina as agfes como guia de acgdo, ao
esclarecer os objetivos, as possibilidades, o conhecimento da realidade social, da
prépria estrutura da sociedade, no movimento da histéria, na contradicdo entre as
forcas produtivas e as relagdes de producdo. Isto significa que o conhecimento
cientifico da realidade, qualquer que seja seu objeto, tem sua origem na pratica
histérica do homem, e que esta “teoria se torna pratica quando penetra na
consciéncia dos homens”.

Assim sendo, a teoria e a pratica possui um papel de fundamental importancia no
processo da educacdo, pois, é na pratica que desenvolvemos as teorias e observamos como
esta se desenvolve. E nestes processos de analise sobre o que estd sendo praticado que
ocorrem as mudancas na educacdo, na forma de agir e pensar sobre a mesma.

Para tanto, a fala da coordenadora 4 relata a importancia da experiéncia do estagio
como essencial e que é preciso “a teoria e a pratica e que os dois caminhem juntos. Ndo é a
teoria uma coisa a prdtica outra, eles tém que caminhar na mesma dire¢do”. Assim sendo,
ambas tém um papel fundamental na construcdo da profissionalidade docente, pois, toda a
pratica deve possuir como fundamentacdo uma teoria e esta se compreende na unido da teoria
a pratica, s6 aliando ambas é possivel compreender o trabalho do estagiario. Nesta perspectiva
Vasquéz (1968, p. 234) retrata que,

A dependéncia da teoria em relacdo a prética, e a existéncia dessa como Ultimos
fundamentos e finalidades da teoria, evidenciam que a pratica — concebida como
uma praxis humana total — tem a primazia sobre a teoria; mas esse primado, longe de
implicar uma contraposi¢do absoluta a teoria, pressupfe uma intima vinculagdo com
ela.

Concluo salientando a importancia de compreender a teoria e a pratica como conceitos
e acles indispensaveis na formacdo do professor, assim como ja citado na fundamentacéo
teodrica nas palavras de Fleuri (2001) o conhecimento se constroi na praxis coletiva e no seu
processo historico. Sendo assim, finalizo esta sessdo retratando a ideia de Zabalza (2014,
p.237) sobre os estagios, em que segundo 0 mesmo “a mascara € o personagem que pode
manter durante as atividades académicas desaparecem ao enfrentar uma situacdo de trabalho
real em companhia de outros profissionais com os quais pretende aprender”. Para tanto, a fim
de fomentar a importancia dos estagios e da praxis pedagoOgica, abordo a seguir as

experiéncias proporcionadas ao desenvolver os estagios curriculares supervisionados.
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5.3 Experiéncias do professor regente X experiéncias da estagiaria

O periodo do estagio é marcado por momentos de angustias, anseios, preocupacoes,
alegrias, lagrimas e muitos conhecimentos e troca de aprendizados e experiéncias entre a

professora regente e a estagiaria. Segundo Pimenta e Lima (2012, p. 112),

A aproximacdo do aluno estagiario com o professor da escola ndo é apenas para
verificar a aula e 0 modo de conduzir a classe. E também para pesquisar a pessoa do
professor e suas raizes, seu ingresso na profissao, sua insercao no coletivo docente,
como conquistou seus espagdes e como vem construindo sua identidade profissional
ao longo dos anos.

Neste viés, é na aproximacdo da estagiaria com a professora regente que a estagiaria
comeca a se profissionalizar como professor, a compreender a profissionalidade do ser
docente. De acordo com Buriolla (2011, p. 13) “[...] o estagio é o lécus onde a identidade
profissional do aluno é gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma
acao vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
sistematicamente” (Grifo do autor). Neste mesmo viés, Silva (2009) salienta que é 0 tempo
que o professor vive, faz experimentos cheios de sentido que o eu profissional é constituido e
ndo o tempo cronologico.

Segundo relatos das coordenadoras durante o periodo do estdgio ocorre uma troca
constante de aprendizados. De acordo com o relato da coordenadora 5, ao receber um
estagiario “a gente ja espera e fica ansiosa por esta troca de conhecimento, por que a gente
sabe que a pessoa que vém, vai vir pra agregar”. Dessa maneira, durante o periodo do
estadgio, ocorre uma troca constante de conhecimentos, sdo esperados pelas escolas,
estagiarios capazes de ir até 14 e mobilizar, fazer com que o corpo docente que ali se encontra,
reflita a partir das contribuicdes do estagiario.

Assim sendo, o estagio € caracterizado por Pimenta e Lima (2012), “mais como uma
interacdo do que como uma simples intervencao, abrindo-se a possibilidade de uma agéo entre
a universidade e a escola, no qual professores-alunos e professores do estagio também
atualizam seus conhecimentos acerca da profissao docente”. (p. 115).

Para fomentar a citacdo acima, a coordenadora 1 diz que é importante receber
estagiarios pois traz uma nova visdo, visto que, “0s estagiarios estdo em pleno andamento
com as atividades de estudantes, eles também estdo trazendo novidades dentro da escola”.

Nesse vies percebe-se a importancia do professor, buscar aprimorar, acompanhar e
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compreender as mudangas no processo da educagio. E preciso estar sempre buscando novas
ideias e concepcdes.

A coordenador 5 nesta mesma perspectiva retrata que, “quando vocé recebe as
estagiarias a escola cresce porque as estagiarias trazem conceitos, teorias, ideias que muitas
vezes as profes que ja estdo aqui esquecem ou deixam de lado e também as estagiérias
crescem”. Nesta direcdo, os estagios devem ser desenvolvidos da melhor maneira possivel,
pois, este além de ser um momento de aprendizado e experiéncia para que 0 estagiario
conheca sobre seu campo de trabalho, é visto pela escola como um momento de reflexao e de
crescimento profissional, seja do estagiario e dos profissionais que se encontram nesta escola.
Para fomentar a fala acima, Reis e Gimenez (2002, p. 12 apud LOSS; SARTORI;
PIEROZAN, 2015, p. 36) dialogam que,

a partir do trabalho [que] surgirdo necessidades que poderdo conduzir a formacéo
continua. Esta podera envolver leituras, cursos, pesquisas, etc tanto a respeito de
conteidos especificos quanto de outros conhecimentos, o que fard que este
profissional esteja em constante crescimento. Afinal, a formagdo inicial néo
comtempla todos os conhecimentos ela apenas mostra a alguns enfoques, algumas
leituras, um ponto de partida, sendo que o ponto de chegada nédo existe!

Contudo, segundo o relato da coordenadora 2 ocorre uma forte resisténcia por parte
dos professores, na busca por novos aprendizados. E perceptivel este fato quando a
coordenadora 2 salienta que, “o estagidrio normalmente ele td, ele busca, ele vai atras, 1€ e
muitas vezes o professor com o passar, existe uma resisténcia”. E também ¢é apresentado no
relato da coordenadora 5, quando relata que ““a gente acaba se fechando muitas vezes né no
mundo na realidade da escola e quando vem alguém de fora a gente observa que tem outras
visoes, outras realidades que a gente precisa se abrir pra elas”. Ao invés dos professores
buscarem mais conhecimentos, sejam estes nas formacdes continuadas ou de modo particular,
se fecham em seus pensamentos, esquecendo que a sociedade estd em constante mudanca e
cabe a escola se organizar e buscar trazer para o ambiente escolar a realidade encontrada na
sociedade, visto que, a escola € uma organizacdo social. A universidade e seus estudantes
durante os periodos de estagios tem este papel, o de trazer para a escola novas visdes e
contribuir para a constante formacao.

No que se refere a importancia da constante formacdo, surge como ferramenta
essencial o processo de reflexdo sobre a propria pratica, visando a cada dia uma melhor praxis
pedagdgica. Desta maneira, Vieira (2002, p. 128 apud SILVA, 2009, p. 46), aborda que,
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o pensar reflexivo, como instrumento de formacgdo, é desencadeado por esses
desafios, que vém de forma, da relagdo com os outros, ou de dentro, no
reconhecimento dos limites e das possibilidades de minha atuacdo. Refletir é
descobrir-se em permanente aprendizagem cujo processo nao é linear. Quanto mais
reflito, mais aprendo e mais descubro que preciso aprender. O pensar reflexivo
impdem mais perguntas do que respostas. Ele esta orientado pelo sentido social da
profissdo docente e pode mostrar as condi¢des contraditorias que sdo distorcidas ou
escondidas no seu dia a dia, em que comportamentos de subordinacdo e de
resisténcia vém a tona.

Deste modo, durante o processo de estagio este se torna uma ferramenta de agdo-
reflexdo-acdo tanto para a estagiaria quanto a professora regente, visto que este momento €
“considerado como uma pratica reflexiva e intencional, com capacidade de transformacao da
realidade educacional”. (LOSS, 2018, p. 40). Pois assim, como retrata a coordenadora
(diretora) 4, aborda que “a escola também trabalha com alguns aspectos e esta sempre
atualizada quanto estas questdes de aprendizado infantil, de desenvolvimento, busca sempre
aprimorar, entdo acho que é legal por causa disso, caminhar junto”. Assim, como ja
salientado antes, a escola precisa sempre estar atualizada e buscando novas metodologias de
ensino para melhorar a cada dia a educagéo bésica.

Portanto, durante o processo de estagio, a vivéncia de ser estagiario e de ser professor
regente, se constitui em experiéncias, que “oportunizam mudangas de concepgdes quanto ao
ensino e & proépria pratica, pois, ao ser considerado como um processo continuo as vivencia
que ocorrem dentro da sala de aula s3o contextualizadas em situagdes bastante singulares”.
(SILVA, 20009, p. 85)

Deste modo, no préximo item, aborda a experiéncia da inclusdo na escola, para o

processo de se tornar professor.

5.4 Inclusdo X preparacgdo do estagiario

A inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais &
obrigatdria em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica. Deste modo, duas das
coordenadoras entrevistadas, relatam com maior énfase a inclusdo na sala de aula. Sendo que
na Resolugéo n® 2, Art.2°, ¢ salientado que, “0s sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos”. (BRASIL, 2001, p. 01).

Segundo relato da professora 3, ”no pré ndo temos ninguém, no primeiro ano nos

temos dois em uma sala, na outra sala temos um. SO que depende do grau da crianca, em



47

uma sala eu tenho uma cadeirante, que ndo faz e ndo aprende, entdo ali dessa sala é s6 uma,
na outra sala, os dois meninos eles aprendem, se locomovem sozinhos, vdo ao banheiro
sozinhos, mas tem um estagiario que acompanha. Entéo é diferente né. Ai no segundo ano eu
tenho uma menina que tem um estagiario que cuida dela, que € bidocente, que também ela
ndo aprende, ela se locomove, mas tem que dar comida, tem que cuidar, levar no banheiro,
né na outra eu tenho um autista , outro segundo ano, que também tem um bidocente que
acompanha, no terceiro ano tem uma cadeirante, em uma sala e na outra eu ndo tenho, mas
dai tenho alunos com problemas de aprendizagem, elas estdo no terceiro ano mas elas tem a
mentalidade de segundo ano, entdo o professor precisa deixar elas mais perto pra poder
passar um pouco das atividade, para poder vencer. N&o sei se vai avancar, vai avancar por
gue a gente ndo pode reprovar, mas ndo vai ser uma menina do terceiro ano entende. No
quarto ano eu tenho um cadeirante que tem professora que acompanha ele, ele esta se
alfabetizando, do terceiro agora quarto ano esta se alfabetizando. N&o escreve né ler esta
lendo, esta quase alfabetizado, num dos quartos anos, no outro néo tem ninguém e no quarto

’

ano trés também ndo tem ninguém”. Percebe-se analisando a fala da coordenadora que as
criangas possuem uma professora bidocente, com formacéo, a fim de melhor auxiliar no
desenvolvimento cognitivo e motor dos mesmos. Deste modo, cumprem a lei, quando esta
trata que, “os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela
educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
deem sustentag@o ao processo de construgdo da educagao inclusiva”. (BRASIL, 2001, p.01) e
se completa com o Art.8°, I em que prevé “professores das classes comuns e da educacao
especial capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos”. (BRASIL, 2001, p. 02). No entanto, cabe a este professor
bidocente, conhecer sobre seu aluno, a fim de ajudar na sua inclusdo e ndo somente se
tornando seu acompanhante. E necessario que este professor busque artificios para auxiliar na
aprendizagem deste aluno.

No decorrer da fala da coordenadora a mesma aborda a questdo de vencer o contetdo,
trazendo o aluno mais para perto de si, a fim de passar algumas atividades. Neste cenario,
cabe discutir sobre a significancia destas atividades para a aluna, sendo que tudo que ndo tem
importancia passa a ser despercebido e desta forma ndo assimilado, dificultando ainda mais o
processo de ensino e aprendizagem desta aluna. Assim, é mais importante buscar

metodologias que favorecam a inclusdo e o aprendizado da aluna, criando estratégias que
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prendam a atencdo da mesma e que seja de significancia para tal, para contribuir no seu
crescimento, seja ele psicoldgico metal ou fisico.

Cabe salientar que o para atender a demanda destas criancas deve ser realizado um
planejamento diferenciado, que atenda as necessidades de cada crian¢a. Sendo assim, a fala da
coordenadora 3 aborda de forma clara que o planejamento diferenciado é importante, sendo
imprescindivel um acompanhamento da escola. A coordenadora 3 busca em exemplos mostrar
a importancia do planejamento, salientando o caso de uma cadeirante, “que Nao escreve,
geralmente eles tem uma deficiéncia mental, entdo afeta algum lado do cérebro, eles ndo
escrevem, eles tem, entende. Entdo o que a estagiaria tem que fazer, tem que trazer jogos, nos
temos na biblioteca, temos na sala de AEE, ela vai ter que vé o0 que este estudante precisa, né,
dai ela vem ali, o profe eu achei este jogo muito legal que eu acho que a fulana consegue.
Beleza, a agente imprimir, faz o material, d& para ela, faz o que ela acha melhor e vai
trabalhando e vai trabalha em sala de aula o que ela trabalha, com um conteudo a parte.”

Em outras palavras, a coordenadora busca salientar que o estagiario deve possuir uma
bagagem de conhecimentos abordados na universidade frente aos estudantes que possuem
necessidades especiais. Pois, no decorrer do estagio e na vida docente, este aluno precisa ser
um ser atuante e participante, visando sempre a sua inclusdo, mas para que a incluséo ocorra
de forma integra é preciso compreender como prosseguir e qual o melhor planejamento,
buscando quais atividades sera significativo e trardo possibilidades de aprendizados para este
aluno, compreendendo que ndo € necessario possuir um planejamento a parte, mas sim,
possuir estratégias e metodologias diferenciadas para incluir este aluno no planejamento.

Nesta mesma perspectiva, este € um dos desafios encontrados nas escolas, o de
atender o aluno com necessidade especial, visando a sua inclusdo na integra, para tanto, “[...]
a escola tem o compromisso democratico insubstituivel de introduzir o aluno no mundo
social, na realidade cultural abrangente e nos avangos cientificos”. (CARNEIRO, 2011, p.
104).

Em outra abordagem foi possivel observar que as escolas sentem inseguranca na
estagiaria e principalmente na sua formagdo. Pois, ao abordar a inclusdo da sala de aula, e
COmMO ocorre 0 processo de estigio nestas turmas, a resposta da coordenadora 2 foi que, “é
preferivel que ndo faga”. Neste viés, Rodrigues (1993 apud CARNEIRO 2011, p. 106) diante
de tal consideracdo, relata que as institui¢des de ensino devem compreender que, “[...]
existem diferencas entre aceitar teoricamente a diversidade e transformar a forma de ensinar

para adequé-las as diferengas dos alunos”.
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Para tanto, inicialmente é de fundamental importancia que a formacdo de professores
tenha uma perspectiva de aprendizados diferenciados e reais sobre a educacéo de pessoas com
necessidades especiais. Com base em Carneiro (2011), uma forma de transformar e melhorar
a inclusdo nas escolas e instituicdes de ensino seria, “mudando completamente o foco de
formagéo inicial e continuada do professor, dos processos de avaliagdo do ensino e dos
mecanismos de interagdo escola, familia e universidade”. (p. 107)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Necessidade Especiais (2001, p. 3), é
recomendada uma parceria entre a escola e a universidade na perspectiva de que as, “[...]
instituicOes de ensino superior para a realizacdo de pesquisas e estudos de caso relativos, ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais,
visando ao aperfeicoamento desse processo educativo”.

Deste viés cabe salientar a falta de comprometimento com a formacdo em educacéao
especial, que tem seu inicio na formacdo inicial e é pouco valorizada na formagdo continuada
de professores. Com base em Mittler (2003, p. 184) a criacdo de possibilidades de capacitacdo

para professores,

[...] ndo significa, necessariamente, influenciar o modo como os professores sentem-
se em relacdo a inclusdo. Tais sentimentos sdo fundamentais, e precisam ser levados
a sério. Qualquer davida ou quaisquer reservas ndo devem ser considerados como
reaciondrios ou simplesmente anulados. Os professores precisam de oportunidades
para refletir sobre as propostas de mudanca que mexem com seus valores e com suas
convicgdes, assim como aquelas que afetam sua pratica profissional cotidiana. Os
professores ja estiveram sujeitos a uma avalanche de mudangas, nas quais suas
visdes ndo foram seriamente consideradas. E importante que a inclusdo ndo seja
vista apenas como uma outra inovagdo (...). Cada escola tem sua prdpria abordagem
de envolvimento na promocdo de mudancas (...).

Desta forma, para que ocorra a inclusdo de forma integra é preciso que a escola se
modifique juntamente com os professores e funcionarios, pois a inclusdo deve ser integral,
sendo esta desenvolvida desde a infraestrutura, mobiliérios, curriculo, até o planejamento
final e a préatica a ser desenvolvida em sala de aula. Para potencializar esta secdo, abordo

abaixo quais os desafios enfrentados durante o periodo de estagio.

5.5 Desafios durante o periodo do estagio: estagiario e escola

Os estagios curriculares supervisionados, obrigatérios na formacdo inicial de
professores sdo caracterizados como os principais momentos do curso. E durante este periodo
gue surgem os desafios, sejam estes desafios diarios encontrados no dia a dia do estagio até os

desafios da prépria personalidade de cada estagiario e de cada professor, que abre as portas de
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sua sala de aula, para complementar e auxiliar no processo de formacéao da profissionalidade
do ser professor.

De acordo com o relato coordenadora 5, a mesma salienta sobre os desafios diarios
encontrados na turma e na realidade da mesma. Assim, segundo este relato cabe dizer que
cada crianca é Unica, tem sua personalidade e sua peculiaridade, assim cada turma é
constituida exclusivamente. De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 140), ao longo de sua
profissdo, “[...] os professores constroem os saberes proprios de sua vivéncia em sala de aula.
Sao jeitos e condutas aprendidos no cotidiano, tecidos no convivio com situagdes muitas
vezes adversas, testadas, aproveitadas, “experienciadas’™”’.

Assim sendo, esta exclusividade ocorre também na forma como o professor regente
conduz a turma, e este pode se caracterizar em um desafio para o estagiario, respeitar as
particularidades ao mesmo tempo em que comecga a criar um vinculo com a turma. Nesta
mesma perspectiva, a coordenadora 2, reflete que, “as vezes ha a resisténcia de um professor,
assim, as vezes, mas é que nem a gente sempre coloca que toda, nds todas também
precisamos passar por isso, por estagios, entrevistas pra chegar onde a gente esta hoje, mas
tem professores que sdo um pouco resistentes. Ha porque vai entrar na minha turma, vai
mudar, porque as vezes querendo ou ndo, muda a rotina de cada professor, cada professor
tem seu jeito, é diferente, entdo a pratica vai mudar, vai trazer coisas novas entdo eu vou ter
que me desacomodar enquanto professor também . Neste viés, a acomodacdo das professoras
se torna muitas vezes um desafio durante o periodo do estagio, pois, todo o processo do
estdgio deste o planejamento até a intervencdo deve passar pelo aval da escola e
principalmente do professor regente. Desta forma, o estagirio acaba impossibilitado de trazer
novas metodologias e aprendizados para a escola campo. Deste modo, quando o estagiario
traz até¢ a escola novas metodologias, traz junto a ela, “[...] conceitos, as relagdes que o
professor estabelece com sua area de conhecimento, sua compreensdo do mundo, seus valores
e sua ética profissional, como sentido que da a profissao”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 133).

Neste contexto, Pimenta e Lima (2012, p. 133), salientam que o momento do estagio,
deve ser constituido como um momento de reflexdo sobre o andamento da escola, assim

abordam que:

A cultura docente, os habitos, dos professores como corpo docente na instituicdo
escolar, seus vicios e qualidades, as influéncias recebidas e a forma como vém
reagindo aos impactos das reformas e mudancas que ocorrem no &mbito educacional
sdo fatores que necessitam sempre de renovadas visGes. O estagio supervisionado
pode ser 0 espaco em que todas essas questdes sejam amplamente discutidas. Dessa
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maneira a vida, o trabalho, o desenvolvimento profissional, a escola como
organizagdo, as experiéncias e todas as demais rela¢fes ocorridas entre a docéncia e
a sociedade acabam compondo um mosaico de parte diferentes da reflexdo docente.

Entretanto, para que aconteca este momento de reflexdo, é necessério que a escola
esteja sempre aberta e que nao considere o estagio como um “estorvo as rotinas” (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 126), recebendo os estagiarios e se envolvendo neste processo tdo importante,
seja para quem estd vivenciando pela primeira vez esta experiéncia, como também para a
escola que a cada novo estdgio deve crescer junto ao estagiério, através da troca de
aprendizagens e da parceria entre escola universidade, como ja salientado anteriormente.

Em outra abordagem é salientado pelas coordenadoras os desafios pessoas de cada
estagiario. De acordo com a coordenadora tambem existem desafios “desafios que a propria
académica encontra que sao os seus medos as suas frustracfes né serd que eu vou conseguir
ne’”.

No entanto, estes desafios sdo encontrados em varios momentos, seja na construcéo do
planejamento e na pratica em sala de aula. Deste modo, é preciso que a estagiaria constitua
com a escola afinidades, afim de a mesma passar seguranca no decorrer no periodo do estagio.
Nesta abordagem, “[...] o estagio em seus fundamentos tedricos e praticos, seja esse espago de
dialogo e de licdes, de descobrir caminhos, se superar os obstaculos e construir um jeito de
caminhar na educacdo de modo a favorecer resultados de melhores aprendizagens dos
alunos”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 129).

Em vista disso, saliento a fala da coordenadora 3, em que aborda que um dos desafios
a serem enfrentados pelos estagidrios é a falta de pratica nos cursos de formacdo de
professores. Deste modo, salienta que ¢ preciso, “mais praticas nas salas de aula de vocés, 1&
no campus, praticas de oratoria, apresentacdo de trabalho, seminarios que vocés tém que
falar mais, mais e mais, em falar em puablico, né, respondendo perguntas, se ndo sabe vamos
atras. Entdo assim, que vocés tenham mais espago para se pronunciar, pra se expressar
oralmente, entende por que tem muitas alunas que sdo timidas que escolhem o curso por
escolher ndo por opc¢do, mas porque ndo deu. Acabam aqui querendo fazer um estagio e se
deparam com uma outra realidade e acabam evadindo.”

Por conta disso, 0s estagiarios em conjunto com os professores regentes se deparam
com inumeros desafios enfrentados durante o periodo do estagio. E é por conta de tais
acontecimentos que a profissdo do professor esta cada vez mais desvalorizada, bem como a

educacdo. Sera que a formalizacdo e a pressdo exercida sobre 0s estagios nao esta assustando
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0s que sonham em serem professores? Assim, como o desanimo encontrado nas escolas ao
chegar para realizar o estagio, neste viés, de acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 104), ao

chegar a escola:

O estagiario vai se deparar com muitos professores insatisfeitos, desgastados pela
vida que levam, pelo trabalho que desenvolvem e pela perda dos direitos
historicamente conquistados, além dos problemas do contexto econdmicos-social
que os afeta. Assim é comum os estagiarios serem recebidos na escola com
apelagdes do tipo: “Desista enquanto ¢ tempo?” ¢ “O que vocé tdo jovem esta
fazendo aqui?”.

Diante de tais consideracGes, é possivel compreender porque o periodo do estagio se
torna tdo angustiante. Este que deveria ser um momento de aprendizagens e trocas de
experiéncias entre a estagiaria e a escola, acaba se tornando o periodo de frustacdes e de
impossibilidades. Para que os desafios acima frisados sejam cada vez menos decorrentes no
periodo do estagio é necessaria uma transformacgdo no pensamento social sobre a profissdo do
professor e qual € sua real importancia na sociedade. Seguindo confiantes e trabalhando em
equipe, as percepc¢des em relacao aos estagios na formacao de professores serdo cada vez mais

significativas ao olhar de quem ja se encontra em sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se no desenrolar da pesquisa que 0s estagios curriculares supervisionados
desenvolvidos no decorrer do curso de formacdo inicial de professores, sdo considerados
como um importante aparato na formacio da profisisonalidade docente do ser professor. E
notdvel que as escolas que recebem estagiarios provenientes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul, sentem-se satisfeitos com as metodologias, ou seja,
com as praticas, desenvolvidas e utilizadas pelos estagiarios durante o periodo do estagio.

No entanto, o estadgio apresenta alguns problemas na relacdo entre a escola e a
universidade, a escola sente que apesar da visita do orientador, o estagiario chega a escola
com angustias e medos. Neste sentido, a escola e universidade devem complementar-se uma
com a outra, a fim de proporcionar uma melhor formacéo de professores.

Outro aspecto importante diz respeito a falta de formacdo dos professores para
desenvolver um trabalho significativo com as criancas que possuem algum tipo de
necessidade especial. E visto durante o processo da pesquisa que as escolas que possuem
turmas com criancas deficientes inclusas, sentem inseguranca no estagiario, preferindo muitas
vezes deixar a turma de lado, ou em outras vezes acompanham e auxiliam no processo de
planejamento.

Assim, é importante que a universidade, como espaco para pesquisa de todos 0s mais
diversos ambitos, busque agregar ao seu académico, os diferentes espacos, alunos e quais
atitudes devem ser tomados, frente a este publico alvo.

Outro enfoque visualizado na pesquisa aborda a importancia do estagio na formacéo
do professor, sendo este um momento de aliar a teoria e a pratica, ou mostrar na préatica o que
aprendeu na teoria. E nas falas das coordenadoras que nota-se por vezes certo distanciamento
entre ambas, como se salientassem que teoria e préatica sao dissociaveis.

E esta concepcao e assimilada pelos professores no decorrer de sua vivéncia na escola,
na sala de aula, juntamente com a acomodacdo na busca por novas concepgdes sobre a
educacéo.

Neste sentido, o estagio é considerado como uma troca de experiéncias, mas para que
este seja relevante para a escola, devem trazer até a escola novas visdes e possibilidades reais
de desenvolver uma educacédo que seja significativa as criancas.

Sabe-se que o periodo do estagio é angustiante e preocupante, mas também é de

extrema importancia, pois, é neste processo que a estagiaria vivencia a realidade da escola e
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todos os seus desafios diarios. Assim, é notavel que as escolas que recebem os estagiarios tém
total entendimento da importancia do estagio, buscando auxiliar a estagiaria e criar uma troca
de conhecimentos e experiéncias entre escola e académica.

Toda via, também apresentam inseguranga na estagiaria e compreendem que o papel
do orientador é de extrema importancia trazendo seguranca tanto para a estagiéria quanto para
a escola. Pois o orientador traz junto a si a confianca de que a escola e a universidade podem
avancar juntas.

Acredito que atingi as expectativas esperadas com a realizacdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso, pois, por meio do estudo foi possivel abranger de forma clara quais o0s
conceitos de estagios na visdo de grandes autores como Pimenta e Lima (2011) e relacionar a
pratica, através da analise dos dados coletados através das entrevistas realizadas nas escolas
campos, ou seja, as escolas que observam e que vivenciam na pratica junto com o estagiario o
momento do estagio.

Deste modo, possibilitou novas visdes sobre os estagios, compreendendo que para que
0s estagios sejam cada vez mais bem desenvolvidos, deve haver uma triangulacdo entre a
Universidade, a académica e a escola, sendo necessario repensar algumas metodologias
desenvolvidas durante os estagios, especialmente quando se trata de educacdo especial de
criancas.

Por fim, conclui-se este Trabalho de Conclusdo de Curso, compreendendo que 0S
estagios curriculares supervisionados nos cursos de formacgdo de professores, tem papel
fundamental na caracterizacdo do ser professor, e também auxiliam na formacdo continuada
dos professores que ja se encontram na escola. Sendo assim, sdo momentos de acao-reflexao-
acdo, tanto dos estagiarios quanto da professora regente e da escola que abre as suas portas
para receber novas visdes e metodologias. Espera-se que estre trabalho venha a contribuir na
conceituacao dos estagios atraves destas percepcdes e que sirva também de auxilio para novas
pesquisas na area, colaborando de forma significativa para a melhora na educagdo e nos
cursos de formacdo de professores, especialmente ao Curso de Pedagogia da Universidade

Federal da Fronteira Sul.
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Perguntas

Coordenadora 1

Coordenadora 2

Coordenadora 3

Coordenadora
(diretora) 4

Coordenadora 5

0] estagio de
estudantes de
licenciaturas é
importante para as
escolas? Por qué?

Eu considero bem
importante para as
escolas porque
trazem uma nova
visdo né, na verdade
assim como  esta
sempre, 0s estagiarios
estdo em  pleno
andamento com as
atividades de
estudante eles
também estdo
trazendo novidades

Eu acredito que é
bem importante, eu
acho que eles trazem
0 conhecimento para
a escola, uma troca de
experiéncias, esta
troca eu acredito ser
bem importante.
Agora faz um
tempinho que a gente
ndo tem estagiarios,
mas eu acredito ser
bem importante né,

E muito importante
porque é um
conhecimento  novo,
sdo estudantes que
estdo participando
agora da
universidade,  estdo
estudando agora
entio € um novo
conhecimento,  nos
traz uma nova
filosofia de educacéo.
Entdo nos achamos

Sim, por que é o
momento que O
estudante de
licenciatura vai
interligar a prética,
junto com a teoria
que ele aprendeu,
entdo acredito que
seja de  extrema
importancia, neste
momento que vai ver
se realmente o que ele
aprendeu é aquilo ali

Muito, porque a
gente percebe que
quando vocé recebe
as estagiarias a escola
cresce  porque  as
estagiarias trazem
conceitos, teorias,
ideias que muitas
vezes as profes que
ja estdo aqui
esquecem ou deixam
de lado e também as
estagiarias crescem.

para dentro da escola. | pra eles que é um | muito importante, | na pratica mesmo. Sim porque a gente
espaco que a gente | vocés virem até a também tem um
abre e para nds|nossa escola para grupo muito legal de
também. desenvolver este profes aonde muitas
estagio. fazem praticas
pedagdgicas
excelentes entdo ha
uma troca de
aprendizagem entre
ambas.
Qual a expectativa | Na verdade é o que eu | Eu acredito que é de | E  sempre  muito | E bem bom, a gente | A gente sabe que
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da escola ao receber | j& falei anteriormente | trazer este | importante  né, a | jarecebeu alguns, ndo | quando é da UFFS o
um estagiario da | né na verdade eu | conhecimento, as | nossa expectativa € | foram muitos mas ja | conhecimento, a
UFFS? acredito assim que a | teorias que tem la e | que tragam sempre | recebemos e foi bem | bagagem é grande
Universidade Federal | trazer para a pratica, | novas metodologias, | positivo. Eles vem | né, entdo a gente ja
é sempre mais aberta, | pois é uma troca aqui | novas dindmicas, | com  planejamento, | espera que  com
entdo ela traz a gente | com nos, eu acho que | novas maneiras de | participam do | certeza a pessoa que
percebe nitidamente | € bem importante e | desenvolver e | planejamento da | vem ela vai ser uma
quem € universitario | significativo, eu acho | resolver alguns | escola, é muito bom, | profe de exceléncia
da Federal e quem € | que € o momento que | problemas dentro da | as vezes, que teve foi | né, entdo a gente ja
das outras privadas né | vocés vao colocar em | sala de aula, ndo s6 | bem joia. espera e fica ansiosa
porque eles ja chegam | pratica né, aonde la | quanto por esta troca de
aqui com uma | tem a teoria e aqui | indisciplinaridade, conhecimento,  por
dindmica  diferente, | vai trazer a pratica. | mas assim, a incluséo, que a gente sabe que
com atitudes | Eu acho que é bem | que nos temos a a pessoa que vém,vai
diferentes, com | importante para a | educacdo inclusiva, vir pra agregar.
pensamentos escola e para o |que eles procuram
diferentes, a gente | professor, aonde vai | conhecer esta
percebe se a questdo | conseguir  vivenciar | nova inclusao,
ndo € preconceito, | este momento | procuram conhecer
que ninguém deveria | também. desenvolver e se
ter, € mais aberto a aperfeicoar dentro
toda todas as desta nova linha.,
diferencas. porque a cada dia
teremos mais
problemas de
aprendizagem e mais
problemas na
educacéo.
Qual a percepcdo | Como eu disse antes | Normalmente sim, a | O que a gente sente | Sim, foi bem positivo, | Toda vez que a gente

gue os estagiarios da

na verdade a gente

gente na verdade

no termino do estagio

Sim, isso, participa do

teve estagiario que a
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UFFS deixam ao
findar o estagio?

teve poucos
estagiarios, mas todos
que passaram por
aqui deixaram marcas
positivas  deixaram
coisas boas né na
verdade também
assim a gente percebe
a questdo do
interesse, de dar um
feedback de tudo que

recebe 0s estagiarios

de diversas
universidades e da
UFFS agora na

verdade a gente, faz
um tempinho que a
gente ndo tem. Mas
que ha uma
organizacdo, desde a
documentacdo que ja
vem toda organizada

é¢ que elas sentem

muita saudade, se
apegam, elas vem ate
nos e dizem que

gostariam  de ter
continuado por mais
tempo, porque assim
aquilo pouco, porque
¢ pouco tempo, eu
acho pouco tempo,
né. As vezes ali tem

planejamento, mostra
0 planejamento da
gente, vem também a
professora que esta
orientando a profe
orientadora vem ver,

se realmente 0 que
que acontece, se 0
estagiario esta

realmente cumprindo
e se envolvendo com

gente percebe que a
turma ela ja esta no
andamento onde a
profe regente ela vai
ter que dar segmento
né, entdo até a gente
brinca , as profes até
brincam, que agora eu
vou ter que rebolar
pra dar continuidade
as atividades téo

aconteceu, das regras | e do relato da visita, | um ndo sei dizer |a escola, €& bem|legais que a profe
que porque tem as | precisamente  qual, | positivo. estava
a gente coloca que | universidades que ndo | mas sdo 3 dias, tantas proporcionando,
tem na escola, que fazem, que o|horas aula e as entdo tem esta
sejam cumpridas | professor ndo vem | criancas também se preocupacao
sabe, a questdo da | fazer a visita né, eu | apegam, eu acredito realmente de
ética também a gente | acho que é bem | que para desenvolver continuar nesta
acha bem importante. | importante porque o | um bom trabalho crescente , né que ndo
aluno também sabe | precisava de mais tenha esta decrescente
que vai vir alguém. tempo. de  situacbes de
aprendizagem que
para eles sdo
essenciais.
Os estagios trazem | Assim eu ndo vou | Eu acho, acredito que | Sempre, tanto | Sim, bastantes
experiéncias e | dizer assim que seja | normalmente trazem | negativas como | atividades diferentes,
aprendizados totalmente  diferente | né, vem com | positivas sempre | como participam,
diferenciados para a | eu acho que tudo que | propostas né como te | alguma experiéncias, | também trazem do
escola campo? vem na escola ou | falei como eu | alguma planejamento  coisas
quase tudo € de | conhegco um pouco da | aprendizagem nos | do estagio e nos

conhecimento dos

UFFS, sei que

como escola temos e

também levamos para
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professores porque a
gente também estuda
a gente também busca
SO que as vezes tira
um pouco da
acomodacgdo, entéo
aquela professora que
sabe daquilo, mas
nem sempre aplica
entéo quando
estagiario vem e
mostra que € possivel
que aquilo ali que ele
td fazendo é legal
qguando vocé sai da
escola o professor da
continuidade,  sabe
entdo motiva a fazer.

Porque alguns
professores ja estdo la
tipo bastante tempo
né naquele nivel, por
exemplo, ai entdo nédo
¢ que ele ndo saiba
aquilo né mas assim
da uma mexida, opa
olha isto aqui esta
agradando as criangas
eu ja fazia, mas por
que que eu nao vou
fazer de novo... além

trabalham muito com
leituras né e tem uma
Visd0O um  pouco
diferente, entdo que
trabalha com teorias
um pouco diferente.
Entdo eu acredito
que, como eu ja
estudei la conhego um
pouco da proposta e
da formacdo eu
acredito que sim e
que é uma proposta
um pouco
diferenciada entdo eu
acho bem importante.

VOCEs como
estagiarias tém,
porque, nos estamos
aqui no ambito, no
ambiente, VOCEs
chegam aqui e vem a
nossa realidade ai
porque eu pensava
que era assim, e vejo
que nao € assim,
entdo é importante e
todo o aprendizado eu
sempre digo que vale
a pena. E nos como
temos, vou falar de
novo da educacdo
inclusiva, vocés que
ndo tem esta pratica é
muito  bom, muito
bom mesmo , estes
estagio ai eles
agregam muito na
vida de voceés.

0 estagiario, coisas
que a gente
desenvolve. E uma
troca constante.
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com toda esta
mudanca da base ai
eu acredito que os
novos estagiarios com

muita coisa nova,
agora ..

E toda uma
caminhada na

verdade né, e tirar da
acomodagcdo e nem
todo mundo entende
ao mesmo tempo, dai
um entende o outro
entende de outro jeito
outro demora mais
para entender, entdo é
todo um trabalho.

De que modo vocé

caracteriza 0s
estagios
desenvolvidos pelos
estudantes da
Universidade
Federal Da

Fronteira Sul?

Eu acredito que o
estagio é muito bom
que é bem
desenvolvido

normalmente a gente

percebe  sim  as
pessoas que passaram
por aqui né

coincidentemente ou
ndo ja conheciam a
escola né, ou as que
nao conheciam se
adaptaram facil assim
né entdo eu acredito

Sim, sdo bons, como
disse, a gente nunca

teve problemas,
assim, aqui na escola
é sempre bem

tranquilo, sempre ha
uma organizagdo, da

universidade, 0S
estagiarios sdo
sempre bem

comprometidos com a
pratica, com o0 que
vém buscar.

Como eu falei na
pergunta anterior
todos eles sdo bons, a
gente acredita que
VOCEs vem pra ca pra
realizar um  bom
trabalho, a agente
percebe e V& na
pratica que  issO
acontece, porque a
gente assessora VOCES,
desde os planos de
aula eu acompanho
ate o desenvolver 1a

E 6timo, é muito
bom, e o0s estagiarios
vem com uma carga
tedrica bem positiva.
O curso € muito bom.

Eu caracterizo como
uma aprendizagem e
acho que as escolas
precisam destes
estdgios por que a
gente  acaba  se
fechando muitas
vezes né no mundo na
realidade da escola e
guando vem alguém
de fora a gente
observa que tem
outras visdes, outras
realidades que a gente
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que €é tudo muito na sala de aula. Entéo precisa se abrir pra
tranquilo. a gente acredita sim, elas.
que € muito bom, que
todos nos aprendemos
enquanto escola
comunidade escolar e
VOCEs como
estagiarias. Todos nos
aprendemos, um
pouco menos que
isso, alguma coisa a
gente vai aprender.
Em sua opinido, | Eu  acho muito | Eu acredito que é | Eu acredito que todos | Ndo tem nem o que | Vem para formar,
qual a contribuicdo | importante,  porque | bem importante, | nés precisamos fazer | dizer, ele é essencial, | formar  tanto  0s
dos estagios na | aquilo que eu te falei | porque a formacdo | um estagio na vida, | né "0 momento da | professores que estdo
formacéo inicial de | da ndo é ndo ta sendo | né, agora nas férias a | né, por que isso a | experiéncia. Bem | iniciando, que sdo 0s
professores? falta de ética, mas | gente estudou | pratica  vai nos | aquilo que eu | estagiarios mas
assim essa estagiario | formacdo com eles, e | assessorar e abrir | coloquei primeiro, a | também ele vem para
que deu problema|o estagiario | novos horizontes, por | teoria e a pratica e | formar outras
conosco que ndo era | normalmente ele ta, | que as vezes teoria e | que os dois caminham | opinides de quem ja
da Federal né a gente | ele busca, ele vai | prética deveriam | juntos. N&o € a teoria | esta aqui né porque a
fica antes de chamar | atrds, |&é e muitas | andar juntas, mas a | uma coisa a pratica | gente procura essa
ela chamar orientador | vezes o professor com | pratica €  muito, | outra, eles tem que | formacdo continuada
a gente conversou | 0 passar, existe uma | muito, caminhar na mesma | entdo ser a professora
com ela, conversamos | resisténcia. Agora ele | completamente direcdo. Haham, é o | & estar em constante
nés como equipe, | tinham uma tarefa pra | diferente da teoria. momento de  ver | formacdo.
porque a amanhd ela | fazer, no retorno, | E toda a teoria versus | realmente a situacédo
é nossa colega | tinhamos uma | pratica é diferente da | das escolas , de
de escola e ela é, tem | formacdo que era ler | realidade, entdo assim | visualizar como €é a
muitas  dificuldades | um capitulo, e teve | ndo adianta vocé ir | realidade, como que
desde na fala, de | uma resisténcia muito | pra sala de aula, cheio | sdo as criangas, a
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precisar de uma fono,
desde a dificuldade de
se expressar, de
dificuldade didatica
para fazer as
atividades e  o0s
projetos, nada entdo
assim, o0 que que a
gente pensa a gente
preza  por  uma
qualidade de ensino
principalmente  nos
aqui da Ruther, a
gente tem toda uma
caminhada né com
essas turmas novas
que abriram veio
muita gente de fora,
mas assim veio para
contribuir porque
cada um trouxe a sua
bagagem a  sua
experiéncias, e 0 que
a gente espera quando
vem alguém novo,
que traga tambem a
sua experiéncia , que
traga sua bagagem,
que repasse pra gente,
que a gente possa
crescer sempre mais e

grande, elas néo
queriam ler, porque
elas estavam de férias
e a a €& a
coordenadora que € a
ruim, mas o papel que
a gente sempre esteja,
a gente tem o
planejamento uma
vez por més de 4
horas, que & essa
busca constante né,
de buscar. Agora
gente ta trabalhando a
BNCC, entdo a gente
também estd lendo
um material que € da
Reggio Emilia, e a
tarefa da verdade foi
esse, e entdo de
buscar essas coisas
novas que  estdo
vindo, e as vezes, ndo
vou dizer que € todas
né, mas ha uma
resisténcia, assim.

& de um monte de
coisinha, que tua
realidade € outra, né
tem criangcas que
precisam de mais
carinho de  mais
atencdo, que ndo tem
0 pai em casa, que
ndo tem a mae em
casa, que mora com o
tio, todos os estagios
que vocé fizer na sua
vidas, vai adquirir
mais conhecimentos
isso ndo vai tirar de
vocé, ninguém tira de
nos. E assim, como
eu te disse, tem que
andar junto, tem que
andar junto, Vvocé
precisa da teoria para
colocar em prética,
mas dai VOcé tem
uma realidade que
VOCé tem que pegar
essa  realidade e
inserir esta préatica
neste ambiente.

Porque ndo adianta
VOceé vir aqui falar, na
nossa realidade do

concepcdo real de
infancia  hoje, de
educadores, de
escola, este € o
momento.
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dai quando vem
alguma pessoa um
pouquinho diferente a
gente inclui ela no
grupo e tenta repassar
pra ela aquilo do que
a gente sabe. E se a
pessoa ndo € aberta
para isso ha uma
grande dificuldade, s6
que isto ndo é s6 na
questdo de estagio, de
colegas,

principalmente de
colegas, mas quando
a gente ter a
supervisdo perto a
Universidade proxima
a gente consegue
caminhar

Junto. E querendo ou
néo quando a
supervisdo vem na
escola ela traz
ensinamento para nos
tambem né e o0s
estagiarios que vem
para escola
normalmente séo
muito bons, esse foi
um caso especifico,

que por exemplo,
agora me fogem as
palavras, mas vocé
vai trazer uma
assunto aqui pra eles,
que para néo
interessa, pra eles
importa mais em sabe
como que eu vou la
no mercadinho troca
o dinheiro, como que
eu vou receber o
troco, como que.. pra
eles ndo tem como
que vai vir falar de
uma coisa la de Marte
planeta bem distante
deles, se eu tenho
problemas no bairro
para resolver.
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mas é um ponto bom
para a gente fazer a
gente pensar a gente
acredita que sempre
a gente cresce e
aprende mesmo que
ndo seja o melhor
estagio que aconteceu
ou a melhor situacéo
ali mas faz a gente
refletir, faz a gente
repensar.

Quais 0s aspectos
potentes e frageis
relacionados aos
estagios
desenvolvidos  pelo
Curso de Pedagogia
da Universidade
Federal da
Fronteira Sul?

Pois é na verdade eu
nédo saberia
responder a questdo
da fragilidade né até
porque as pessoas que
passaram por aqui ja
conheciam a escola
né, mas talvez isto de
ter um
acompanhamento
mais de perto do
orientador, seria
interessante,  talvez
que tivesse um tempo
maior de observacédo
também né de
conversa com a
coordenacdo porque
normalmente a

Potentes e frageis.....
eu acredito que o
potente é essa outra
visdo diferentes, desta
outra visdo que a
federa tem que te traz
propostas diferentes,
que até agora a gente
esta colocando em
pratica 14 embaixo,
que tem um espaco
que é a
brinquedoteca, que a
gente trabalha com
materiais néo
estruturados, que la
também tem né.
Entdo eu acredito que
¢ este lado, estas

Olha eu vou falar na
geral, bem geral, olha
0 que eu verifiquei
que nos estagiarios
aqui, o planejamento
insuficiente, ndo esta
muito adequando,
supervisao desde
planejamento,
também

deixando muito a
desejar, tem que
supervisiona por que
assim, eu peguei
algumas gurias aqui
que fui
complementando e
fui vendo e fui né
muito, muita coisa,

esta

Nenhum fragil, todos
bem positivos.

Até porque a escola
também trabalha com
alguns aspectos e esta

sempre atualizada
quanto estas questdes
de aprendizado
infantil, de

desenvolvimento,

busca sempre
aprimorar, entdo acho
que é legal por causa
disso, caminhar junto.

S& o0s  desafios
diarios que depende
muito de cada turma
né da realidade de
cada turma e também
daqueles desafios que
a propria académica
encontra que Sd0 0S
seus medos as suas
frustracbes né sera
que eu vou conseguir
né.
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observagdo vocé vai
direto em sala de
aula, ou conhece a
escola quem nédo
conhece.

Ontem veio um
estagiario para do
segundo semestre
aqui  conhecer a
escola  ele  quis
conhecer a escola, e
ele nem sabe se vai
vir aqui, achei
maravilhoso.

Por que ele abriu o
processo ele pediu
para ca, mas ele disse
que  gostaria  de
conhecer ndo so
chegar na hora e
conhecer entdo ele
veio aqui eu mostrei
toda a escola para ele,
conversei com ele,
entdo isto foi muito
bom, e de repente este
seja um aspecto que
poderia ser feito, o de
conhecer a escola
antes.

Participa do

leituras também que
a gente esta
buscando, entdo né,
eu fui aluna também
da profe Adriana,
entdo tenho muitas
leituras e tal, que a
gente vai buscando. E
0s aspectos frageis tu
diz...

As vezes ha a
resisténcia de um
professor, assim, as
vezes, mas € que nem
a gente sempre coloca
que toda, nos todas
também  precisamos
passar por isso, por
estagios, entrevistas
pra chegar onde a
gente esta hoje, mas
tem professores que
séo um pouco
resistentes. Ha porque
vai entrar na minha
turma, vai mudar,
porque as  Vvezes
querendo ou néo.

E muda a rotina de
cada professor, cada
professor tem seu

muita coisa ndo digo
errada mas falta de
supervisdo. Porque tu
pode ter o papel, o teu
planejamento é
flexivel, tu vai na aula
com isso aqui mas
ndo que dizer que la
dentro da sala de aula,
Ou nao deu tempo, ou
surgiu  um  assunto
diferente que vocé vai
para tua aula par fazer
uma outra discusséo
em sala de aula. Mas
assim, supervisdo de
planejamento, uma
supervisao  também
de estagio na sala de
aula, um
acompanhamento de
deixar as meninas,
mais tranquilas, mais
seguras. Chegou uma
menina na sala de
aula e fugiu, ela foi
embora ndo quis
mais, disse que nao ia
mais fazer estagio
porque ficou
aterrorizada e com
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planejamento

também porque na
verdade assim como a
gente faz
planejamento & noite
e € mensal as vezes 0

estagiario chega
depois que ja foi
planejado.

E entender tudo né,
até como estagiario
eu acho que seria
interessante pra ver
como que € a
dindmica do
planejamento.

jeito, € diferente,
entdo a pratica vai
mudar, vai trazer
coisas novas entdo eu
vou ter que me
desacomodar

enquanto  professor
também, entdo, aqui
na escola, ndo é.. é
sempre bem
tranquilo, tem
bastante estagiarios,
bastante pessoas que
vem fazer
observacbes, ate do
magistério. E bem
tranquilo, mas as
vezes vou te dizer que
tem aquele professor
que é bem resistente
sim, entdo eu acho
que as vezes € isso
sim, essa questdo de
alguém que vai entrar
na minha sala, ou até
observar. Observar é
0 mais dificil. As
meninas do
magistério vem muito
observar, elas néo,
elas s6 ficam Ia.

medo. Mais praticas
nas salas de aula de
vocés, 14 no campus,
praticas de oratoria,
apresentagao de
trabalho, seminarios
que vocés tem que
falar mais, mais e
mais, em falar em
publico, né,
respondendo
perguntas, se nao
sabe vamos atras.
Entdo assim, que
vocés tenham mais
espaco  para  se
pronunciar, pra se
expressar oralmente,
entende por que tem
muitas alunas que sao
timidas que escolhem
0 curso por escolher
ndo por opg¢do, mas
porque ndo  deu.
Acabam aqui
querendo fazer um
estagio e se deparam
com uma outra
realidade e acabam
evadindo.
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Entdo, ai véo estar
observando a minha
prética, né e esse ano
a gente tem também
a  secretaria  na
verdade.. eu to
olhando os diarios
delas, nossa a
resisténcia & muito
grande, a resisténcia
que alguém vai olhar
a minha préatica, vai
olhar a minha aula,
vai me questionar. Eu
acho que estd € um
ponto fragil assim,
mas como te digo, a
gente sempre tem
muita demanda na
escola, entdo a gente
procura, assim, como
a gente recebe de
varias lugares,
digamos, nesse ano a
gente ndo vai colocar
sempre na mesma
turma, a gente vai
fazer um rodizio, foi
na profe tal, na
proxima vai na outra
profe, a gente s6 pula
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que tem essa questdo
de deficiéncia e
procura sempre por
com 0s maiores, mas
sempre  faz um
rodizio né, mesmo
que as profes gostam
ou ndo gostam pra
ndo ficar sempre na
mesma né.

Em relacio ao
tempo do estagio,
que é de 25 dias,
vocé considera
pertinente?

Acredito ser um bom
periodo, normalmente
de outras é 15 ao ate
picado, é menos
assim, a gente ja teve
algumas. Mas eu acho
que 25 é um bom, da
para  conhecer a
turma. 1sso, que nem
nés que temos 0s
pequenos né da
educacdo infantil, a
gente sempre procura
dar as turmas de pré
A e pré B, que sdo os
maiores de 4 e 5 anos,
5 a 6, porque 0s M, os
que sdo de 2 e 3 sdo
menores, ja tem todo
um  processo  de

O que a gente sente
no termino do estagio
¢ que elas sentem
muita saudade, se
apegam, elas vem ate
nos e dizem que
gostariam  de ter
continuado por mais
tempo, porque assim
aquilo pouco, porque
¢ pouco tempo, eu
acho pouco tempo,
né. As vezes ali tem
um ndo sei dizer
precisamente  qual,
mas sdo 3 dias, tantas
horas aula e as
criangas também se
apegam, eu acredito
que para desenvolver

Eu acho que é um
tempo bom,
dependendo do
trabalho que é
realizado né entdo se
vem uma académica
que é dedicada que é
esforcada né que veio
para fazer diferenca é
bom né porque dai a
turma também tem
um pouco de tempo a
mais com essa profe
pra se adaptar melhor
a profe entdo € bom,
agora se € um
trabalho que de
repente ndo vem
tanto a agregar ai
pode ser  muito

Eu acho que é um
tempo bom,
dependendo do
trabalho que é
realizado né entdo se
vem uma académica
que é dedicada que é
esforcada né que veio
para fazer diferenca é
bom né porque dai a
turma também tem
um pouco de tempo a
mais com essa profe
pra se adaptar melhor
a profe entdo é bom,
agora se € um
trabalho que de
repente ndo vem
tanto a agregar ai
pode ser  muito
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adaptacdo e choro,
entdo a gente procura
ndo d&, sempre pré A
e pré B, os maiores e
turmas que a gente
tem deficientes a
gente procura ndo da,
porque normalmente
ja tem dois
professores, entdo
acredito que um
periodo de 25 né, 25
dias € um periodo
bom. Porque daqui a
pouco quando tu
comeca a fazer um
laco com eles, ja esta
na hora de sair.
Normalmente até nds,
eu fico meio que
como coordenadora
para substituir as
professores que néo
vem, eles testam né,
eles testam, tentam
ver 0 que eles podem
fazer, entdo eu acho
que € um periodo
bem significativo.

um bom trabalho
precisava de mais
tempo.

prejudicial
turma.

para

a

prejudicial

turma.

para

a

Quanto a visita do

Sim, para a escola

Isso a visita do

Eu acho importante, a

Com

certeza

é
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professor
orientador,
importante?

também por que
assim,

vou dar um exemplo
de uma universidade
que ¢é privada t& que
a estagiaria veio aqui
deu alguns problemas
e nos escola que
tivemos que chamar a
supervisora entéo
assim as vezes a
gente ndo entende a
dificuldade da
estagiaria porque ela
pode ta dando
maximo dela sim mas
0 maximo dela de
repente para nés ndo
¢ um méaximo e a
gente sO vai entender
na hora que a gente
consegue  conversar
com a orientadora ja
conhece e até pode
nos ajudar de como
lidar com essa pessoa
entdio eu acho de
suma importancia em
qualquer estagio ter
este contato escola e
universidade né até

orientador, e eu acho

que é bem
organizado, nunca
tivemos assim,

nenhum problema
com esta instituicéo,
sempre tivemos bons
estagiarios, até
porque ja aconteceu
né, de alguma outra
ter algum problemas,
mas assim, é bem
tranquilo, sempre foi
bem tranquilo.

gente tem que criar
esta parceria entende.
Por que as vezes
assim, 0 que eu
percebi este ano, sé
vem 0s estagiarios
aqui, entdo eu acho
importante  vir 0
coordenador , senta
com a equipe diretiva,
conversar

fundamental. Tanto
para a estagiaria para
a estudante  que
precisa deste olhar do
seu orientador, por
que como diz 0 nome
esta para orienta-la e
para a escola também
¢ importante porque
assim como
orientador que é uma
pessoa que vem de
fora da esse feedback
do trabalho da
académica da escola
também a gente
consegue fazer essa
ponte do que o0 que
vocé sentiu da nossa
escola, o que sentiu
das criancas, da
estrutura, do trabalho
que vem sendo feito
entdo a gente acha
bem valido.
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para a gente poder
conversar junto,
montar as  coisas
juntos né para ter eu
sei que é bem dificil
também né porque ela
tem varios estagiarios
para ir atras e para
acompanhar na
verdade mas é bem
importante.

Como acontece o
processo de inclusdo
na escola e durante
0 periodo do
estagio?

Na verdade nds temos
trés, e de tarde nos
temos uma. Ent&o néo
¢ todas as turmas,
mas algumas a gente
né, e tem alguns que
ndo tem ainda um
diagnostico  fechado,
que estdo em
observacdo e estdo
buscando, entdo
nessas nao  tem
ninguém é s6 uma
ajuda né.

-Dai tem s0 a profe e
esses tem uma profe
bidocente que
acompanha a
turma?(Pesquisadora)
Sim

A maioria, de anos
iniciais. Por exemplo,
no pré nao temos
ninguém, no primeiro
ano nés temos dois
em uma sala, na outra
sala temos um. Soé
que depende do grau
da crianca, em uma
sala eu tenho uma
cadeirante, que ndo
faz e ndo aprende,
entdo ali dessa sala é
sO uma, na outra sala,
0s dois meninos eles
aprendem, se
locomovem sozinhos,
vdo ao banheiro
sozinhos, mas tem um
estagiario que
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-Dai é preferivel que
ndo se faca estagio ?
(pesquisadora)
Preferivel que néo
faca, dai é wuma
orientacdo até da
secretaria, por causa
que o vinculo, até
conseguir formar este
vinculo né, a gente
tem um autista, entéo
é mais dificil de criar
um vinculo, entdo a
gente ndo coloca.

acompanha. Entdo é
diferente né. Ai no
segundo ano eu tenho
uma menina que tem
um estagiario que
cuida dela, que ¢€
bidocente, que
também ela ndo
aprende, ela se
locomove, mas tem
que dar comida, tem
que cuidar, levar no
banheiro, né na outra
eu tenho um autista ,
outro segundo ano,
que também tem um
bidocente que
acompanha, no
terceiro ano tem uma
cadeirante, em uma
sala e na outra eu nao
tenho, mas dai tenho
alunos com
problemas de
aprendizagem, elas
estdo no terceiro ano
mas elas tem a

mentalidade de
segundo ano, entdo o
professor precisa

deixar elas mais perto
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pra poder passar um
pouco das atividade,
para poder vencer.
Ndo sei se wvai
avangar, vai avancar
por que a gente nédo
pode reprovar, mas
ndo vai ser uma
menina do terceiro
ano entende. No
quarto ano eu tenho
um cadeirante que
tem professora que
acompanha ele, ele
esta se alfabetizando,
do terceiro agora
quarto ano estd se
alfabetizando.  N&o
escreve né ler esta
lendo, esta quase
alfabetizado, num dos
quartos anos, no outro
ndo tem ninguém e no
quarto ano  trés
também ndo tem
ninguém.

- E tu percebe que
vem e pegam uma
turma com 0
deficiente elas fazem
um planejamento
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adequando
diferenciado ou € o
mesmo planejamento,
€ obrigatorio fazer?
(pesquisadora)

Tem que, fazer, ndo €
obrigatério a gente
acompanha e solicita
que faca, porque
assim 06, como essa
cadeirante que nao
escreve, geralmente
eles tem uma
deficiéncia  mental,
entdo afeta algum
lado do cérebro, eles
ndo escrevem, eles
tem, entende. Entéo o
que a estagidria tem
que fazer, tem que
trazer  jogos, nos
temos na biblioteca,
temos na sala de
AEE, ela vai ter que
vV 0 que este
estudante precisa, ne,
dai ela vem ali, o
profe eu achei este
jogo muito legal que
eu acho que a fulana
consegue. Beleza, a
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agente imprimir, faz o
material, da para ela,
faz o que ela acha
melhor e vai
trabalhando e vai
trabalha em sala de
aula o que ela
trabalha, com um
conteudo a parte. Nao
tem como ela
trabalhar somar,
subtracdo e adicéo,
ndo tem porque sabe.
Entdo ndo tem a gente
tenta assim
alfabetiza-los.

-Mas que bom que
ocorre este
planejamento sé para
as criancas, que nao é
deixado de lado.
(pesquisadora)

Tem, porque ndo tem
como, que nem esse
menino que estd no
quarto  ano, esta
professora faz anos
que esta com ele e
todo ano a gente
procura deixar a
mesma profe, porque
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ela conseguiu fazer
um trabalho com ele
né, que nem ano que
vém ele é do quinto
ano, por que eles nédo
reprovam, mas ele
esta se alfabetizando
este ano, algumas
letras ele reconhece e
junta e |é alguma
coisa, ele vai se de
quinto ano, mas uma
crianca de primeiro
ano e ndo da para
voltar la para trés, ndo
tem como né. Entdo
assim, algumas
criangas elas nos déo
este retorno, outras
ndo, outras a incluséo
é na sala, no ambiente
e na socializagéo,
porque leem.

Nos temos  este
autista, ele 1, ele td e
ele vai, ele ta no
segundo ano, ano
passado era 0
primeiro agora é O
segundo, a profe do
lado, agora ela ta
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liberando ele mais,
ele vai, vai embora e
nos temos um outro
autista no sexto ano
também que também.
Entdo assim, depende
da limitacdio da
crianga, tudo
depende, tem criancas
que as vezes a gente
deixa um pouco ali
sentada, as vezes na
biblioteca da um jogo
porque elas  ndo
aguentam também.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: Estagio Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul/campus Erechim: algumas percepgdes das escolas
municipais de Erechim sobre os estéagios.

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Estagio Curricular Supervisionado
do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul/campus Erechim: algumas
percepcdes das escolas municipais de Erechim sobre 0s estagios”.

Desenvolvida por Kaline Tais Scussel, discente de Graduacdo em Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orientacdo da
Professora Dr.2 Adriana Salete Loss.

O objetivo central do estudo é: identificar as percepcbes das escolas municipais de
Erechim, com relacdo aos estagios curriculares supervisionados do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul- campus Erechim. A pesquisa qualitativa de carater
descritivo-interpretativa, tem foco nas escolas municipais que receberam estagiarios do
Curso de Pedagogia da UFFS, tendo como procedimento entrevista semiestruturada.

O convite a sua participacdo se deve a ser coordenador de escola de rede municipal que
recebeu alunos provenientes do curso de Pedagogia da UFFS, para a realizacdo dos
estagios curriculares supervisionados do curso.

Sua participacdo ndo € obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao
participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé nédo
sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagéo, ou desista
da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa.

Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua
participacdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informac6es por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados da

pesquisa e 0 material armazenado em local seguro.
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A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderéd solicitar do
pesquisador informacgfes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser
feito atraves dos meios de contato explicitados neste Termo.
O tempo de duragdo da entrevista é de aproximadamente uma hora.
A entrevista serd gravada somente para a transcricdo das informacdes e somente com a sua
autorizacao.
Assinale a seguir conforme sua autorizagao:
[ ] Autorizo gravagéo [ ] N&o autorizo gravagéo
As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo
acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora.
Ao final da pesquisa, todos os materiais serdo eliminados.
O beneficio relacionado com a sua colaboragdo nesta pesquisa é o de contribuir e receber
retorno quando as préaticas desenvolvidas pelos estagiarios.
A participacdo na pesquisa podera causar risco de desconforto, ou seja, do participante néo
querer se pronunciar. Durante a entrevista sera respeitado a decisdo do participante.
Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas mantendo sigilo
dos dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. N&o recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja

agradecemos sua participacao!

Erechim, de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Nome completo do (a) participante:

Assinatura;

CONTATO
Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:
Tel: (54) 99664-3675

e-mail: kaline.scussel@hotmail.com


mailto:kaline.scussel@hotmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, permito que o

pesquisador Kaline Tais Scussel, obtenha filmagem ou gravacédo de voz de minha para fins
da pesquisa cientifica/ educacional intitulada “Estagio Curricular Supervisionado do curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul/campus Erechim: algumas

percepcOes das escolas municipais de Erechim sobre 0s estagios”.

Concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam
ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos
cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por

nome ou qualquer outra forma.

Os videos e gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao
estudo e sob sua guarda. Sendo estes eliminados ap6s conclusdo da pesquisa cientifica.

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Nome e Rubrica do pesquisador responsavel

, de ,

Local e data




