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RESUMO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, ndo menos importante, ela deve
considerar a crianga como centro do planejamento, onde as propostas pedagdgicas partem do
interesse da mesma. Reconhecer sua especificidade, estar atento as demonstracdes e respeitar
0 ritmo de aprendizagens de cada crianca é um dos papéis do pedagogo. Diante dessa
realidade, este trabalho tem como tematica identificar junto a coordenacéo pedagogica e aos
professores da EMEI de Aratiba/RS, como a proposta pedagogica esta sendo desenvolvida a
partir dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular. A BNCC estabelece
cinco campos de experiéncias fundamentais para o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais das criancas a serem trabalhados, os quais auxiliam o professor no planejamento
das acGes. Também € preciso considerar 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa
etapa da Educacdo Basica que sdo as interacbes e a brincadeira. No entanto, as acdes
propostas devem assegurar intencionalidade educativa para que se tenha finalidade e sentido
ao desenvolvé-las. Para tanto, a fim de atender as especificidades do objeto de estudo em
evidéncia, a metodologia utilizada enquadrou-se em uma pesquisa bibliografica, seguida de
uma pesquisa documental, por meio do estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola em
questdo e pesquisa de campo, sob uma perspectiva de investigacdo qualitativa, descritivo-
interpretativa, por meio de entrevista semiestruturada com quatro professoras e a
coordenadora da EMEI de Aratiba/RS. Em sintese, as analises da pesquisa documental e das
narrativas da pesquisa de campo, em consonancia com a teoria, constataram que a crianca é a
protagonista do processo educativo, um ser que pensa, sente e se desenvolve por meio das
interacdes e da construcdo de experiéncias. No entanto, ela precisa ser respeitada, valorizada e
estimulada para que possa se desenvolver de forma integral, considerando que cada sujeito é
unico e possui seu tempo de aprendizagem. As propostas pedagdgicas desenvolvidas na
escola trazem como eixo central a crianca e séo pensadas a partir dos desejos e interesses da
mesma. Além do mais, as acOes sdo desenvolvidas de forma lGdica contemplando todos os
campos de experiéncias da BNCC. Concluiu-se, por meio dessa investigacdo, que a proposta
pedagdgica da EMEI de Aratiba/RS é pensada envolvendo todos os campos de experiéncias
da BNCC, as situacOes de aprendizagem sdo desenvolvidas por meio de brincadeiras e jogos
que trazem divertimento e ao mesmo tempo conhecimento, sendo a crianca a protagonista
desse processo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Proposta Pedagdgica. Campos de experiéncias. Crianca.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, onde da-se o inicio do
processo educacional dos sujeitos. A insercdo na creche ou na pré-escola é, para muitas
criangas, o primeiro afastamento da mesma com seu meio familiar e a introdugdo num
contexto de sociedade educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
Lei 9.394/1996 em seu artigo 29 apresenta como objetivo “[...] o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (Lei n® 9.394/96, art.29).

Na etapa da Educacdo Infantil o ato de cuidar e educar sdo indissociaveis no processo

educativo. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 34)

[...] as creches e pre-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua familia, e
articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacéo
familiar — especialmente quando se trata da educagéo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializag¢do, a autonomia e a comunicagao.

Dentro desse processo de cuidar e educar, é indispensavel a comunicacao e a participacdo
ativa dos pais e/ou familiares na vida educacional da crianga, tanto para ambos se integrarem
do que esta acontecendo, como para troca de conhecimentos.

O modo de ver a Educacéo Infantil prosperou de forma acentuada com o passar dos anos,
nos dias de hoje procura-se ndo apenas o cuidado com a criangca, mas, também, o brincar e
educar de forma a oportunizar ao sujeito inserido na Educacdo Infantil uma maneira de
desenvolvimento em todas as suas linguagens, compreendendo 0 mundo a sua volta e fazendo
parte constituinte de sua transformacao.

A Educacdo Infantil precisa ser vista como uma etapa em que as criangas possam
estabelecer multiplas relacdes, interacdes e experiéncias, produzindo cultura, que atenda as
“[...] necessidades determinadas pela especificidade da faixa etdria, superando a visdo
adultocéntrica em que a crianca é concebida apenas como um vir a ser e, portanto, necessita
ser ‘preparada para’”. (BRASIL, 2013, p. 8).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
“[...] as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem
ter como eixos norteadores as intera¢des ¢ a brincadeira” (BRASIL, 2013, p. 99), garantindo a
construgéo de experiéncias, como o conhecimento de si e do mundo, adquiridas na interagéo
com os demais sujeitos (criancas e adultos). “A interagao durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2017, p. 35).

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado A Proposta Pedagdgica na
Educacéo Infantil busca compreender como esta sendo desenvolvida a proposta pedagogica
na Escola Municipal de Educacédo Infantil de Aratiba/RS partindo dos campos de experiéncias
apresentados e discutidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como,
diagnosticar as concepg¢des da coordenacdo pedagogica e dos professores da BNCC, referente
aos campos de experiéncias da mesma. Visto que nos referenciais tedricos encontramos o
qudo importante é desenvolver experiéncias pensadas a partir dos desejos, interesses e do
cotidiano da crianca. Na histéria da humanidade, houve uma construcdo histérica para se
compreender que as criangas sdo sujeitos de sentidos e sentimentos e que fazem parte do
contexto da sociedade em que estdo inseridas, onde até entdo eram tratadas como
simplesmente adultos em miniaturas, sem construcdes de sentido.

Dialogamos com Andrade (2010, p. 22) quando coloca que:

Historicamente, as concepgdes de infancia, direitos das criancas e educacdo infantil
foram modificando-se em decorréncia das transformagdes econdmicas, politicas,
sociais e culturais ocorridas na sociedade, ocasionando a implantagdo de determinadas
politicas publicas para a infancia vinculadas as diferentes esferas de atuacdo
governamental, como a assisténcia social, a sadde e a educacao.

A escolha do tema para a presente pesquisa surgiu a partir das observacdes realizadas
durante o Estagio Curricular Supervisionado em Educacgdo Infantil, buscando compreender
como a EMEI de Aratiba/RS desenvolve suas propostas pedagdgicas de acordo com a BNCC,
visto da importancia de serem desenvolvidas praticas pedagogicas que estejam alinhadas a
partir das necessidades e desejos da crianga, sendo essa o centro do planejamento.

Nessa perspectiva, esse trabalho tem como objetivo geral o de identificar, junto a

coordenacdo pedagdgica e aos professores da EMEI de Aratiba/RS, como a proposta
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pedagdgica esta sendo desenvolvida a partir dos campos de experiéncias da BNCC. Partindo
dessa tematica, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Estudar o Projeto Politico Pedagdgico da EMEI de Aratiba/RS para caracterizar
a proposta pedagdgica da EMEI de Aratiba/RS, de modo a identificar os
fundamentos tedricos que a embasam;

e ldentificar os principios pedagogicos da Educacdo Infantil Italiana e como se
apresentam 0s campos de experiéncias em compara¢do com 0S campos de
experiéncias do Brasil,;

e Diagnosticar as concepc¢des da coordenacdo pedagogica e dos professores da
EMEI de Aratiba/RS referentes aos campos de experiéncias da BNCC;

e Identificar como se da a proposta pedagdgica da EMEI de Aratiba/RS com

relacdo ao desenvolvimento dos campos de experiéncias da BNCC.

A metodologia da pesquisa se desenvolveu a partir da abordagem qualitativa aliada ao
cunho bibliografico, se distendendo em trés momentos, sendo 0 primeiro uma pesquisa
bibliogréafica, a qual teve como base tedrica falas e escritas de autores como: Andrade (2010);
Barbosa e Horn (2008); Caldeira (2019); Carvalho (2006); Edwards; Gandini e Forman
(1999); Finco; Barbosa e Faria (2015); Heywood (2004); Rinaldi (2014), entre outros.
Também utilizou-se de documentos normativos oficiais para contribuicdo na pesquisa, como a
Base Nacional Comum Curricular (2017); Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (2013). No segundo momento foi desenvolvido um
estudo de caso da EMEI de Aratiba/RS por meio de entrevista, com professoras e também
com a coordenadora, de abordagem descritivo-interpretativo, além de um estudo documental
do PPP da escola. Por fim, apos a transcricdo dos dados coletados, os resultados foram
analisados, pretendendo responder os objetivos especificos, interligando com o que dizem o0s
referenciais teoricos utilizados para a elaboracéo da pesquisa.

Diante da investigagcdo realizada, segundo a analise das falas convergentes das

entrevistadas e do Projeto Politico Pedagdgico da EMEI de Aratiba/RS pode-se compreender
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que a proposta pedagogica da EMEI de Aratiba/RS esta sendo desenvolvida tendo a crianga
como protagonista do processo educativo, considerando-a como um sujeito pensante, que
possui sentimentos e se desenvolve por meio das interagdes, da exploragéo e da construgéo de
experiéncias. As situacOes de aprendizagem sdo desenvolvidas de maneira ludica,
contemplando todos os campos de experiéncias da BNCC.

A presente pesquisa busca trazer contribui¢fes tanto para estudos académicos na area
pedagogica e educacional como para docentes e gestores que atuam na area da Educacédo
Infantil, apresentando os documentos oficiais que falam sobre a mesma, bem como 0s cincos
campos de experiéncias descritos na BNCC para serem trabalhados e desenvolvidos nesta
etapa da Educacao Basica.

Quanto a organizacao desse trabalho, as discusses sdo apresentadas em capitulos. Apds
a introducdo, classificado aqui como primeiro capitulo, o segundo capitulo abordara aspectos
que introduzem o tema. Subsequente a esse, o0 terceiro capitulo apresenta o0 percurso
metodologico utilizado para a realizacdo da pesquisa, englobando as esferas de pesquisa
bibliogréafica, estudo documental e pesquisa de campo. O quarto capitulo trata da analise de
dados seguida dos resultados encontrados provenientes de uma investigacdo, oriundos do
estudo de trés categorias emergentes. Por ultimo, o quinto capitulo traz as consideracgdes finais
frente a pesquisa realizada, as quais irdo responder o problema da pesquisa com base nos
resultados obtidos na investigacdo. Por fim, encontram-se as referéncias bibliogréaficas, os

anexos e os apéndices elaborados pela autora no decorrer do trabalho.
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2 INFANCIA: UMA CONSTRUCAO HISTORICA

Com o passar dos anos houve um avang¢o muito significativo em relacéo a infancia e ao
seu conceito. A crianga, antes vista apenas como um adulto em miniatura, sem funcao
utilitaria para a sociedade, hoje tem seu direito garantido e assegurado por lei, além de ser um
sujeito participante e ativo na sociedade.

De acordo com Caldeira (s.d.), até meados do século XII, ndo havia um cuidado especial
com a salde, as condigdes de vida eram assustadoras, bem como a higiene das familias era
muito precaria, fazendo dessa forma com que houvesse um alto indice de mortalidade na
infancia.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a suposta
indiferenca com relagdo a infancia nos periodos medieval e moderno resultou em uma
postura insensivel com relagdo a criacdo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em
particular, sofriam de descaso assustador, com o0s pais considerando pouco

aconselhavel investir muito tempo ou esforgo em um “ pobre animal suspirante”, que
tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade. (HEYWOOD, 2004, p. 87)

As criancas ndo possuiam uma identidade propria, apenas a conseguiam quando seus
afazeres se igualavam aos dos adultos, contudo, ndo havia nenhuma preparacéo especifica das
pessoas que trabalhavam com as criancas, sendo as mesmas chamadas de maes mercenarias,
criadeiras ou amas de leite (CALDEIRA, s.d.).

O tratamento entre criancas do sexo masculino e criangas do sexo feminino era
diferenciado, pois “[...] as meninas costumavam ser consideradas como o produto de relages
sexuais corrompidas pela enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibicdo”
Caldeira ([s.d], apud HEYWOOD, 2004, p. 76).

Ainda segundo Caldeira (s.d), em meados do século XIII, a crianca ja era considerada
um ser capaz de pensar e de ter sentimento proprio antes mesmo da busca pela razédo e por sua
cultura, e a responsabilidade dos adultos era a de desenvolver na crianga o carécter e a razao.
No entanto, a crianca era vista como um livro de paginas em branco a serem preenchidas,
preparando-as para a sua vida adulta.

Conforme Caldeira ([s.d], apud HEYWOOQOD, 2004, p. 23) “a “descoberta” da infincia
teria de esperar pelos séculos XV, XVI e XVII, quando entdo se reconheceria que as criangas

precisavam de tratamento especial, “uma espécie de quarentena”, antes que pudessem integrar
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o mundo dos adultos”, dessa forma as criangas perdiam o contato com os adultos. Essa
quarentena era a escola, que era caracterizada como sendo um meio de comunicacéo.

No entanto, podemos perceber que a evolugdo do conceito de infancia, bem como o
olhar frente a crianca, s aconteceu porque a sociedade evoluiu também no seu modo de
enxergar a mesma. A infancia antes vista como uma fase da vida pouco interessante, hoje é
vista como uma fase de grande importancia para compreendermos as proximas fases da vida.
“Este percurso (esta historia), por outro lado, s6 foi possivel porque também se modificaram
na sociedade as maneiras de se pensar 0 que € ser crianca e a importancia que foi dada ao
momento especifico da infancia” Bujes (2001, p. 13 apud CALDEIRA, [s.d.]).

No entanto, € preciso considerar que a infancia ndo é somente uma fase da vida, mas
sim uma construcao histérica, social que leva em consideracdo uma geracdo. De acordo com
Sarmento (2013), através de relagdes de complexidade, a sociologia da infancia investiga a
infancia contemporanea, onde se evidencia uma distinta concepc¢éo de infancia em meados do
final do século XX, diferentemente da qual era considerada um ser totalmente dependente de
um adulto, com obrigacdo de obedecer as pessoas mais velhas, incompetente, ndo participante
das decisbes da sociedade. Essa padronizacdo da concepcdo de crianca, que foi construida
pela sociedade, foi alterada pelos planos sociais e normativos, onde traz a crianga como um
sujeito de direitos, participativo, que necessita sim de cuidados dos adultos, mas que €
valorizada e respeitada.

Nos dias atuais, a sociologia da infancia corteja-se a subjetividade da crianca e da
formagdo de sua autonomia. “A subjetivacdo refere-se ao processo social de construcdo da
crianca como ator social e sujeito de cultura; a autonomia refere-se a possibilidade de a
crianga exercer efetivo poder sobre sua vida, no quadro das relagdes intra e intergeracionais”
(SARMENTO, 2013, p. 39).

Sendo assim, dando a crianca a possibilidade de se constituir como autora social e
individuo cultural, ela constroi sua prépria identidade e personalidade, contemplando-se como
ser social e que por meio de sua acdo manifesta seus desejos e comportamentos.

Diante das atuais perspectivas que estamos vivenciando, podemos afirmar que nédo
existe apenas uma unica infancia, mas sim diversas, multiplas infancias. Com a influéncia

tecnoldgica e com a internet cada vez mais presente nos dias de hoje, adultos e criancas se
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tornam semelhantes, o consumo desenfreado na infancia (com roupas, calgados) a crianca
muitas vezes torna-se um “adulto precoce”, com a exploragdo infantil ¢ a falta de um lar, ha
uma destruicdo da infancia. No entanto, é preciso que os professores e as instituicGes
educacionais oportunizem cada crianga a viver a sua infancia, sendo protagonista da sua
historia, construindo sua autonomia e personalidade propria.

Contudo, visto da importancia desse tema e para melhor compreensao, tomemos como
base o0 surgimento, bem como o progresso da Educacdo Infantil no Brasil, a qual esta

apresentada na subsecéo a seguir.

2.1 A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Sabe-se que a Educacdo Infantil no Brasil teve avancos significativos no decorrer dos
anos, passou-se a ter um cuidado especial com a crianca na forma do relacionamento, na
transmissdo de valores, na construcdo de experiéncias, na visdo com 0 Seu eu, com 0s outros e
com o mundo, compreendendo-se isso como educacgao.

Passa-se a ter um olhar na Educacdo Infantil para além do cuidado e do zelo pelo bem
estar do sujeito em questdo, considerando também seu desenvolvimento fisico, social,
emocional e intelectual.

Conforme apresenta Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 13)

[...] essa compreensio ¢ resultado de um processo de mais de cem anos na sociedade
brasileira, que ainda ndo chegou a completa aplicacdo de suas consequéncias na
educacdo infantil. A pratica cotidiana ainda €, em parte, inibida pelo viés das
instituicBes de assisténcia social e educagdo, que constituem setores separados e
especificos da administracdo publica, e pela tradicdo, ainda arraigada em muitos
lugares, de convocar profissionais com formagdo diferente e atribuir-lhes funges
distintas (as relacionadas ao corpo: higiene, alimentacdo, sono; e as relacionadas a
mente: linguagem, expressdes, pensamento) dentro do mesmo espaco de atendimento
a crianca.

A sociedade tinha uma visao frente & Educacdo Infantil que a considerava uma op¢ao
de atendimento e suprimento as necessidades da familia, a escola possuia um carater

assistencialista e ndo como um ambiente necessario e de importancia para o desenvolvimento

integral da crianca. Com a inser¢do da mulher no mercado de trabalho tornou-se ainda mais
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necessaria a criacao de instituicdes que atendessem as criancas e bebés de zero a seis anos de

idade, no entanto, o direito ao acesso a essas instituicdes se dava apenas as maes trabalhadoras

com o intuito de atender as criangcas com baixas condi¢bes econémicas. Naquela época, é

possivel afirmar que as politicas educacionais para a Educacdo Infantil regulamentavam-se

por meio da “[...] compensacao de caréncias culturais, deficientes linguisticos e defasagens

afetivas das criangas provenientes das camadas populares” (NUNES, 2009, p. 35).
Conforme aponta Merisse (1997 apud SPADA, 2005):

As primeiras instituicbes voltadas ao atendimento da infancia no Brasil tiveram seu
inicio fortemente marcado pela ideia de oferecer “assisténcia” e “amparo” aos
necessitados. As instituices médico-assistenciais e educacionais tém sua origem
remota nos abrigos ou asilos que, desde a ldade Média, recolhiam os mais diversos
tipos de desvalidos, a fim de evitar que estes ficassem expostos a intempéries e
também para que fossem alimentados.

Segundo Carvalho (2006), o cuidado e a educacdo das criancas e bebés no Brasil,

inicia-se a partir da metade do século XX, periodo que ficou marcado pela urbanizacéo,

industrializacdo, divulgacdo do discurso médico-higienista, constituicdo de um novo estatuto

familiar e criacdo da Republica. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais encontramos que

A construcao da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em nosso
pais insere-se no contexto da histéria das politicas de atendimento a infancia, marcado
por diferenciacBes em relacdo a classe social das criangas. Enquanto para as mais
pobres essa historia foi caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social,
para as criangas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo
com préticas escolares. Essa vinculagdo institucional diferenciada refletia uma
fragmentagdo nas concepg¢des sobre educacdo das criangcas em espacos coletivos,
compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e destinada as
criangas mais pobres, e o educar como experiéncia de promocéo intelectual reservada
aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para além dessa especificidade,
predominou ainda, por muito tempo, uma politica caracterizada pela auséncia de
investimento publico e pela ndo profissionalizacdo da area (BRASIL, 2013, p. 81).

Com as reformulagdes politicas e educacionais no Brasil, o direito a educagéo para as

criangas comegou a ser pensado e assegurado, ap6s todo o movimento de caracter

assistencialista a que a Educagdo Infantil passou. Dialogamos com as DCNEI, quando essa

afirma que

[...] em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um novo paradigma
do atendimento a infancia — iniciado em 1959 com a Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.069/90) — tornou-se referéncia para os movimentos sociais de “luta por creche” e
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orientou a transicdo do entendimento da creche e pré-escola como um favor aos
socialmente menos favorecidos para a compreensdo desses espagos como um direito
de todas as criangas a educacdo, independentemente de seu grupo social. (BRASIL,
2013, p. 81)

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creches e pre-escolas
concretiza-se tornando um direito social das criancas e um dever do Estado. Esse processo de
reconhecimento da Educacdo Infantil contou com o envolvimento de movimentos
comunitarios, movimentos de mulheres, movimentos de redemocratizacdo do pais, e
movimento e lutas de profissionais da educagdo. Apos esse novo ordenado legal, iniciou-se a
construcdo de uma nova identidade para creches e pré-escolas, buscando superar a visao

antepassada dessa escolarizacdo (BRASIL, 2013).

A Lei n°®9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), regulamentando
esse ordenamento, introduziu uma série de inovacdes em relagdo a Educacgdo Basica,
dentre as quais, a integracdo das creches nos sistemas de ensino compondo, junto com
as pré-escolas, a primeira etapa da Educacdo Basica. Essa lei evidencia o estimulo a
autonomia das unidades educacionais na organizacdo flexivel de seu curriculo e a
pluralidade de métodos pedagdgicos, desde que assegurem aprendizagem, e reafirmou
os artigos da Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em creches e pré-
escolas. (BRASIL, 2013, p. 81).

Em relagdo ao curriculo na Educag¢ao Infantil, 0 mesmo ¢ idealizado como “[...] um
conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico”
(BRASIL, 2013, p. 86). Essas praticas sdo desenvolvidas através da construcdo de
experiéncias e por meio das relagdes sociais nas quais o professor deve ser 0 mediador na
busca do conhecimento.

A crianga precisa ser vista como o centro do planejamento, como o sujeito histérico e
de direitos no processo de construcdo, a qual se desenvolve na interacdo, na pratica cotidiana
e nas relacdes estabelecidas com adultos e com criangas de diferentes idades nos grupos e
contextos culturais nas quais estdo inseridas. Por meio dessas condic¢des a crianca € capaz de
interagir, brincar, construir relagdes e sentidos, experimentar, aprender, entre outros
(BRASIL, 2013).

Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade sdo
aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interacbes que, desde o nascimento,
a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da maneira como sua
capacidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas situagGes em
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que ela participa. Isso por que, na realizacdo de tarefas diversas, na companhia de
adultos e de outras criangas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das acdes
desses parceiros, cada crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar. (BRASIL,
2013, p. 86).

No entanto, cada crianga manifesta uma maneira propria de agir, se expressar e
interagir com ela, com o outro e com 0 meio, criando condi¢des que resultam na busca de
respostas. Da mesma forma que cada crianca € unica na forma de aprender, devendo ser
respeitadas suas condicoes e seu tempo.

Ao falarmos de Educagdo Infantil, é inevitavel nos remeter a Educagdo Infantil
italiana, bem como a cidade e a abordagem Reggio Emilia, que trazem importantes
contribuicdes no campo educacional, sendo uma delas o enfoque principal na escuta e no
reconhecimento das multiplas potencialidades de cada crianga. A proxima subsecdo apresenta

um pouco sobre esse conceito de educagéo.

2.2 EDUCACAO INFANTIL ITALIANA: REGGIO EMILIA, UMA CIDADE

EDUCADORA

E impossivel falarmos da Educacdo Infantil Italiana sem lembrarmo-nos de Reggio
Emilia e sua contribuicdo para a educagdo. Reggio Emilia é uma cidade localizada no norte da
Itdlia, hoje com aproximadamente 170 mil habitantes, a mesma ficou destruida apés a
Segunda Guerra Mundial e precisou ser reconstruida no seu todo (social, politico e cultural).
No entanto, uma parte de seus municipes encontrou como melhor forma de levantamento da
comunidade a construcdo de uma escola pensada para as criangas pequenas, feita com o0s
proprios escombros da cidade. A educacdo focada na aprendizagem das criangas pequenas foi
sendo fundada com o decorrer do tempo, embasada no trabalho de Loris Malaguzzi, um

pedagogo, além da ajuda de outros professores, pais e alunos.

A experiéncia pedag6gica de Reggio Emilia é uma historia que vem perpassando mais
de quarenta anos e que pode ser descrita como um experimento pedagdgico em toda
uma comunidade. Como tal, ela é Unica; até onde temos conhecimento, jamais houve
algo assim antes (RINALDI, 2014, p. 23).
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Hoje, no total, Reggio Emilia possui mais de vinte e uma pré-escolas e treze creches
ligadas a cidade, sem separacdo de muros ou cercados. A metodologia do processo educativo
baseia-se na participacdo ativa da familia e no acolhimento de culturas diversas. De acordo
com Rinaldi (2014, p. 16) “[...] as escolas sdo ambientes organizados que oferecem ao ser
humano um espaco de vida. [...] lugares envolventes para criancas e adultos, acolhendo-os
numa rede de relacbes em um campo de possibilidades criativas de expressdao e de
comunicagdes multiplas”.

A estrutura fisica da escola € diferenciada, pensada num espaco acolhedor e a0 mesmo
tempo educativo e ladico. No inicio, baseados na perspectiva de muitos estudiosos, entre eles
Jean Piaget, Reggio Emilia buscava oferecer condicdes de aprendizagem como objetivo
central, mas a0 mesmo tempo observaram que a teoria de certa forma isola e descontextualiza
a crianga quando ela ndo participa do processo de construcdo do conhecimento e
simplesmente recebe as informagdes. No entanto, adotaram outra perspectiva, onde as
criancas aprendiam por meio da reciprocidade, do relacionamento e da troca de experiéncias,
necessitando assim da construcdo de um ambiente que acolhia as diferentes culturas e
concebia a interag&o.

Dessa forma, conforme apresenta Rinaldi (2014, p. 28)

[...] vieram a adotar uma perspectiva social construtora, na qual o conhecimento é
visto como parte de um contexto dentro de um processo de produgéo de significados
em encontros continuos com 0s outros e com 0 mundo, e a crianca e o educador sdo
compreendidos como construtores do conhecimento e da cultura. Tal perspectiva
permitiu aos educadores de Reggio Emilia abrirem-se para 0s preciosos insights sobre
0 psicdlogo russo Lev Vygotsky.

Também se inspiraram na visdo de John Dewey, o qual via o aprendizado como um
processo ativo e algo a ser construido com as criangas e ndo apenas uma transmissao ja
formulada. Desde o comego, 0 processo da aprendizagem era baseado pelos educadores na
observagdo frente as criancas, para assim poder analisar, estudar e propor acGes que
trouxessem significados para as criangas.

O modelo de escolas sem barreiras (muros) demonstra a relagdo que as mesmas tém
com a comunidade e com as familias, todos engajados na busca de um mesmo principio: a

crianga como centro na construcdo de seu proprio conhecimento, por meio de métodos que
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consideram as competéncias das mesmas, sendo parte integrante na construcdo de sua
biografia.

Ao que se refere a metodologia de Reggio Emilia, as mesmas fundamentam-se em
principios de respeito, responsabilidade e participacdo ativa na via comunitaria, explorar e
descobrir é base para 0 programa, através dos quais as criangas desenvolvem a criatividade e
principalmente o conhecimento.

O curriculo das escolas é definido a cada ano, com projetos curtos e de longo prazo,
servindo como base para o desenvolvimento de acbes de aprendizagem, podendo ser
reformulados, quando necessario, tanto pelos professores como pelas criancas. E fundamental
gue os educadores estejam sempre atentos em relacdo as criangas na busca de informacdes
para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, dando espacgo para que as mesmas facam
suas escolhas e a partir desse ponto consigam dialogar e refletir sobre.

Nas escolas de Reggio Emilia os professores aprendem a ouvir as criangas nas suas
mais variadas formas de se expressar, tanto oralmente como em outras linguagens. Para
Barbosa e Horn (2008, p. 118) os educadores aprendem a “[...] escutar através da observagao,
da sensibilidade, da atengdo, das diferentes linguagens”. O atelié nas escolas oportuniza as
criangas a se expressarem através do desenho, da pintura, da musica, da arte, etc, e oportuniza
da mesma forma o professor a trabalhar com a imaginacéao das criancgas, desenvolver projetos
de pesquisa e investigagdo, “[...] muitos dos projetos e pesquisas da escola acontecem nesse
espaco, porque este € um lugar especial, uma oficina, um depoésito, com objetos e
instrumentos que podem gerar fazeres e pensares, despertando as cem linguagens.”
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 120).

Ao criar a proposta de Reggio Emilia, Loris Malaguzzi determinou que o processo de
ensino e aprendizagem aconteceria por meio de projetos elaborados previamente pelos
professores partindo das curiosidades ou interesses das criangas, sendo elas o centro do
planejamento, protagonistas do processo de aprendizagem. Para tanto, a escola
disponibilizaria varios espacgos para a exploracao e uso de diferentes linguagens.

Como dito,

[...] um espago que ao mesmo tempo acolha e desafie as criangas, com a proposi¢ado
de atividades que promovam a sua autonomia em todos os sentidos, a impregnacgdo de
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todas as formas de expressdo artistica e das diferentes linguagens que possam ser
promovidas junto a elas (BARBOSA E HORN, 2008, p. 17).

O professor em Reggio Emilia € mediador no processo de ensino e aprendizagem,
criando oportunidades, estabelecendo relagdes, proporcionando momentos de experiéncias,
ouvindo e observando atentamente os desejos, interesses, anseios e descobertas advindos das
criangas. “O papel do professor centraliza-se na provocacdo de oportunidades de descobertas,
através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de estimulacdo do dialogo, de acéo
conjunta e da co-construgdo do conhecimento pela crianga” (EDWARDS; FORMAN;
GANDINI, 1999, p. 161).

Em Reggio Emilia o coordenador pedagdgico assume outro nome, o de pedagogista,
que desempenha funcgdes parecidas ou iguais ao coordenador pedagdgico, como, por exemplo,
organizar e promover encontros com os professores da escola e documentar projetos, entre
outros papéis ja conhecidos por nés. Conforme afirma Edwards, Forman e Gandini (1999, p.
125) “[...] o pedagogista trabalha para promover em si mesmo e nos professores uma atitude
de ‘aprendendo a aprender’, uma receptividade a mudanca e uma disposi¢do para a discusséo
de pontos de vista opostos”.

Referente a documentacao pedagogica nas escolas de Reggio Emilia, segundo Rinaldi
(2014, p.45)

[..] a documentacdo pedagodgica é um instrumento para véarios fins. Visualiza os
processos de aprendizado das criancgas, a busca pelo sentido das coisas e as formas de
construir o conhecimento. Permite a conexdo entre teoria e pratica, no trabalho do dia
a dia. E um meio para o desenvolvimento profissional do educador, ao qual Reggio
atribui grande importancia, em especial pelo fato de o professor ser entendido e
tratado tanto como pesquisador quanto como aprendiz.

O professor tem o propdsito de tornar a crianga o centro do seu registro, elaborando-o
principalmente por meio das falas, agcOes e condutas das mesmas. O documento serve para

refletir sobre suas praticas estabelecidas, podendo rever quando ndo contempladas como

almejava.

Para o educador, a capacidade de refletir sobre a forma com que se d& o aprendizado
significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que deseja ensinar, mas naquilo
que a crianca deseja aprender. Desse modo, ele aprende a ensinar e, junto com as
criangas, busca a melhor maneira de proceder (RINALDI, 2014, p. 185).
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No que se refere ao desenvolvimento da competéncia, o curriculo italiano esta

organizado em cinco campos de experiéncias, para tal, “[...] os professores acolhem,

valorizam e estendem as curiosidades, as exploracOes, as propostas das criangas e criam

ocasifes de aprendizagem para favorecer a organizacdo daquilo que as criangas Vvéo
descobrindo” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 54).

Para tanto, sdo apresentados a seguir 0s cincos campos de experiéncias das Diretrizes

Curriculares Italianas, os quais norteiam o trabalho do professor na busca do desenvolvimento

da competéncia as criangas:

Eu e o outro: “as criangas formulam questionamentos concretos sobre os
eventos da vida quotidiana, sobre as transformagfes pessoais e sociais, sobre 0
ambiente e sobre o uso das reservas, sobre os valores culturais, sobre o futuro
préximo e longinquo, mesmo a partir da dimensdo quotidiana da vida escolar.
Ao mesmo, formulam questdes de sentido sobre o mundo e sobre a existéncia
humana. Os muitos ‘porqués’ representam seu impulso em entender o
significado da vida que as circunda e o valor moral de suas acdes. Na escola
tém muitas ocasifes para tomar consciéncia da propria identidade, para
descobrir as diversidades culturais, religiosas, étnicas, para aprender as
primeiras regras do viver social, para refletir sobre o sentido e as
consequéncias de suas acdes. [...] Este campo representa o ambito eletivo em
que os temas dos direitos e dos deveres, do funcionamento da vida social, da
cidadania e das instituigdes acham uma primeira “palestra” para serem olhados
e afrontados concretamente. (FINCO; BARBOSA,; FARIA, 2015, p. 55-56)

O corpo e 0 movimento: “As criangas tomam consciéncia do proprio corpo,
utilizando-o desde o nascimento como instrumento de conhecimento de si no
mundo. Mover-se é o primeiro fator de aprendizagem: procurar, descobrir,
brincar, pular, correr para a escola é fonte de bem-estar e de equilibrio
psicofisico. A agdo do corpo propicia viver emogoes e sensacdes prazerosas, de
relaxamento e de tensdo, mas também a satisfacdo do controle dos gestos, na
coordenagdo com 0s outros; consente experimentar potencialidades e limites

do préprio aspecto fisico, desenvolvendo ao mesmo tempo, a consciéncia dos
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riscos dos movimentos incontrolados. A escola da infancia objetiva
desenvolver gradualmente na crianca a capacidade de ler e interpretar as
mensagens provenientes do proprio corpo e dos outros, respeitando-o e tendo
cuidado. [...] A escola da infancia objetiva também desenvolver a capacidade
de exprimir e de comunicar por meio do corpo para alcancar e refinar as
capacidades perceptivas e de consciéncia dos objetos, a capacidade de se
orientar no espaco, de se movimentar e de comunicar segundo a imaginacao e a
criatividade”. (FINCO; BARBOSA; FARIA 2015, p. 58-59).

Imagens, sons, cores: “As criangas exprimem pensamentos € emogdes com
imaginacdo e criatividade: a arte orienta essa propensdo, educando para o
prazer do belo e para o sentir estético. A exploracdo dos materiais a disposicao
permite viver as primeiras experiéncias artisticas, que sao capazes de estimular
a criatividade e contagiar outras aprendizagens. As linguagens a disposicao das
criangas, como a voz, 0 gesto, a dramatizacdo, os sons, a musica, a
manipulacdo dos materiais, as experiéncias grafico-pictdricas, as grandes
midias, sdo descobertas e educadas para que desenvolvam nos pequenos 0
sentido do belo, a consciéncia de si mesmos, dos outros e da realidade”.
(FINCO; BARBOSA; FARIA 2015, p. 60).

Os discursos e as palavras: “A lingua, em todas suas fungdes e formas, é um
instrumento essencial para comunicar e conhecer, para render pouco a pouco
mais complexo e melhor definido o proprio pensamento, também gracas ao
confronto com 0s outros e com a experiéncia concreta e a observacdo. E o
meio para se exprimir em modos pessoais, criativos e sempre mais articulados.
A lingua materna ¢ a parte da identidade de cada crian¢a, mas o conhecimento
de outras linguas propicia o encontro com novos mundos e culturas. [...] A vida
escolar oferece a possibilidade de experimentar uma variedade de situagoes
comunicativas ricas de sentido, em que cada crianga se torna capaz de usar a
lingua em seus diversos aspectos, adquire confianga nas préprias capacidades
expressivas, comunica, descreve, conta, imagina. Percursos didaticos

apropriados sdo orientados a extensdo do léxico, a correta pronuncia de sons,
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palavras e frases, a préatica das diversas modalidades de interacéo verbal (ouvir,
tomar a palavra, dialogar, explicar), contribuindo para o desenvolvimento de
um pensamento logico e criativo”. (FINCO; BARBOSA; FARIA 2015, p. 62-
63).

O conhecimento do mundo: “As criangas exploram continuamente a
realidade e aprendem a refletir sobre as proprias experiéncias descrevendo-as,
representando-as, reorganizando-as a partir de diversos critérios. Desta forma,
colocam as bases para a sucessiva elaboracdo de conceitos cientificos e
matematicos que serdo propostos na escola priméaria. A curiosidade e as
questdes sobre os fendmenos naturais, sobre si mesmo e sobre 0s organismos
vivos e sobre historias, fabulas e jogos tradicionais com referéncias
matematicas, podem comecar a achar respostas observando sempre melhor os
fatos do mundo, procurando entender como e quando acontecem, intervindo
para muda-los e experimentando os efeitos das mudancas. Comegam, deste
modo, as primeiras atividades de pesquisa que ddo, por sua vez, resultados
imprevisiveis, mas que constroem na crianga a necessaria confianca nas
préprias capacidades de entender e de achar explicacdes. Explorando objetos,
materiais e simbolos, observando a vida de plantas e animais, as criancas
elaboram ideias pessoais para confrontar com aquelas dos colegas e dos
professores”. (FINCO; BARBOSA; FARIA 2015, p. 64).

Sem davida, Reggio Emilia, bem como a educacdo infantil italiana, € um exemplo de

proposta educacional para a infancia a ser seguido, sua abordagem faz-nos pensar sobre as

praticas que estdo sendo desenvolvidas, se elas estdo realmente engajadas com o sujeito

principal da aprendizagem: a crianga.

Tendo como uma das bases tedricas para a realizacdo deste trabalho a Base Nacional

Comum Curricular, apresentamos, a seguir, um esbo¢co do que a mesma traz em Seu

documento.
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2.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo oficial, prevista na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e
no Plano Nacional de Educacéo de 2014, sendo que a mesma determina com transparéncia o
conjunto de aprendizagens fundamentais e necessarias que todos os individuos estudantes,
sejam eles criancas, adolescentes, jovens ou adultos, tém direito. A BNCC é o resultado de
um significativo passo para a educacdo brasileira, pois por meio dela, as instituicbes
educacionais, tanto pablicas como privadas, passam a ter uma referéncia nacional obrigatoria
para compor ou adaptar seus curriculos e propostas pedagdgicas. Os curriculos sdo elaborados
visando sua caminhada para o que condiz no documento.

Conforme expressado na apresentacdo do documento, a BNCC

[...]expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promogdo de uma educagdo
integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os
estudantes, com respeito as diferengas e enfrentamento a discriminagdo e ao
preconceito. Assim, para cada uma das redes de ensino e das instituigdes escolares,
este serd um documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos como
para reafirmar o compromisso de todos com a reducdo das desigualdades educacionais
no Brasil e a promocdo da equidade e da qualidade das aprendizagens dos estudantes
brasileiros. (BRASIL, 2017, p. 5).

Tendo a Base Nacional (BNCC) como documento referencial para a elaboracdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagogicas das instituicbes escolares a mesma compde a politica
nacional da Educacdo Bésica e vai colaborar para a orientacdo de outras politicas e acbes em
esfera federal, estadual e municipal, alusivo a formacdo de professores, a avaliagdo, a
elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para oferta de infraestrutura adequada
para o integro desenvolvimento da educagdo (BRASIL, 2017).

Dessa forma, almeja-se que a Base Nacional Comum Curricular

[...] ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental (BRASIL, 2017, p. 8).
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Para tanto, conforme proposto no documento, sdo definidas dez competéncias gerais
que deverdo ser desenvolvidas no decorrer da Educacdo Basica, garantindo o direito de
aprendizagem e desenvolvimento. A BNCC entende como competéncia “[...] a mobilizagdo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

A seguir sdo apresentadas as dez competéncias gerais para a Educacdo Basica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) propostas na BNCC:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informac6es,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Em sua estrutura, a BNCC est4 organizada de maneira a apresentar e esclarecer as
competéncias que os alunos devem desenvolver, no decorrer de toda a Educacdo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e em cada periodo da escolaridade,
como expressdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os educandos
(BRASIL, 2017).

No entanto, focamos esse trabalho na etapa da Educacdo Infantil, assim, sera

apresentado a seguir o que o documento BNCC traz sobre a essa etapa.

2.3.1 Base Nacional Comum Curricular: Etapa da Educacéo Infantil

A etapa da Educacdo Infantil antes reconhecida como “pré-escola” (utilizada até
meados dos anos de 1980) se denominava uma etapa anterior, independente e preparatoria,
para 0 Ensino Fundamental. Apos a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creches
e pré-escola para criancas de zero até seis anos de idade se tornou dever do Estado, e em
seguida, com a promulgacdo da LDB em 1996, a Educacao Infantil passa a se integrar e fazer
parte da Educacdo Basica, considerando-se no mesmo nivel do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Com a modificacdo na LDB em 2006, a qual antecipou o Ensino Fundamental para os
seis anos de idade, a Educacdo Infantil mudou sua faixa etaria de atendimento de zero até
cinco anos de idade (BRASIL, 2017).

Na Educacéo Infantil, reconhecida como direito de toda crianca e de dever do Estado,
é obrigatdria a matricula para criangas de quatro e cinco anos de idade, sendo que a Educacgéo
Basica traz a obrigatoriedade dos 4 aos 17 anos, determinada com a Ementa Constitucional n°
59/20009.

Considerada a primeira etapa da Educagdo Bésica, a Educagao Infantil “[...] € o inicio
e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares

para se incorporarem a uma situagdo de socializacao estruturada” (BRASIL, 2017, p. 34).
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A BNCC (BRASIL, 2017) traz que, nas ultimas décadas para cé, vem se firmando a
concepcao do educar e cuidar como um vinculo, como sendo indissociavel o cuidado com o
processo educativo. Neste &mbito, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 34)

traz que

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los
em suas propostas pedagoégicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancgas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar -
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangcas bem pequenas,
que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),
como a socializacdo, a autonomia e a comunicagéo.

Conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
descritas na BNCC, a mesma apresenta como eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas
desta etapa da Educacdo Bésica: as interacdes e a brincadeira, experiéncias essas nas quais as
criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos através de suas acOes e a interacdo
com seus pares, com os adultos e com o meio, proporcionando aprendizagens significativas,

desenvolvimento e interagdo (BRASIL, 2017).
A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacBes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolugdo de conflitos e a regulacdo das emocdes (BRASIL, 2017, p. 35).

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias
gerais para a Educacdo Basica, apresentadas na BNCC e descritas anteriormente, seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento garantem, na Educacéo Infantil, as condi¢Ges necessarias
para que as crianc¢as aprendam em situacdes nas quais possam desenvolver um papel ativo no
ambiente em que estdo inseridas, instigando-as a vivenciar desafios e buscar respostas para as
inquietacdes, construindo significados sobre si mesmas e por meio das interaces (BRASIL,
2017).

Destacamos a seguir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagéo

Infantil, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017):

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relagdo a cultura e as diferencgas entre as pessoas.
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* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacio das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

« Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitério.

Para que essas aprendizagens se consolidem na pratica, é preciso que o educador
proporcione momentos de construcdo de experiéncias, partindo do conhecimento, da realidade
e dos desejos das criancas, através de brincadeiras, do cuidado pessoal, da constru¢do com
materiais diversificados e amplos, da aproximagdo com a literatura e do relacionamento com
pessoas.

No entanto, ainda se faz necessario que o educador acompanhe o desenvolvimento
individual de cada crianca e do grupo como um todo, faga registros por meio de fotografias,
videos, portfélios, entre outros, percebendo a progressdo ou ndo durante o periodo, para poder
também rever possiveis falhas durante sua préatica, reorganizando, dessa forma, o espaco, 0

tempo e as situacdes, buscando assegurar os direitos de aprendizagem de todas as criancas.

2.4 A CRIANCA COMO CENTRO DO PROCESSO: CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E PRINCIPIOS ITALIANOS

Como apresentado anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular € um documento
normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver no decorrer das etapas da Educacdo Béasica. Na etapa da Educacdo Infantil, em
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consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a mesma
define cinco campos de experiéncias, 0s quais devem ser trabalhados na construcéo do ensino
e aprendizagem dos sujeitos.

Os campos de experiéncia surgem como um modelo de curriculo que centraliza a
experiéncia na crianca, sendo uma forma de auxilio para o professor ao planejar as situacées
de aprendizagem, as quais sao fundamentais para que a crianca aprenda e se desenvolva. Para
tal, se faz necessario que as propostas estejam diretamente comprometidas nos interesses,
necessidades e desejos das criancas, tendo assim, de fato, finalidade educativa.

O conceito de campos de experiéncia surge na Italia, em 1991, em um documento
intitulado “Indicagdo Nacional Italiana” (revisada em 2012), trazendo contribui¢des para
refletir sobre a elaboracdo de um curriculo brasileiro prdprio para a infancia, sem esquecer a
particularidade da Educacdo Infantil. As contribuicdes italianas foram traduzidas para o Brasil
em 1995, sendo publicadas nos Cadernos Cedes n° 37: Grande Politicas para os Pequenos
(FARIA, 1995), (FINCO; BARBOSA,; FARIA, 2015).

Sobre os campos de experiéncias em relacdo as contribuicGes italianas para a cria¢do
de um curriculo de educacéo infantil brasileiro, Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 54) afirmam
que

A experiéncia direta, 0 jogo, o procedimento de tentativas e erros permitem a crianca,
oportunamente guiada, aprofundar e sistematizar as aprendizagens. Cada campo de
experiéncia oferece um conjunto de objetos, situacBes, imagens e linguagens,
referidos aos sistemas simbolicos de nossa cultura, capazes de evocar, estimular,
acompanhar aprendizagens progressivamente mais seguras.

Ainda de acordo com Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 55) “[...] os objetivos para o
desenvolvimento da competéncia sugerem ao professor orientagdes, atencbes e
responsabilidades no criar pistas de trabalho para organizar atividades e experiéncias que
promovam a competéncia, que nesta idade ¢ entendida de modo global e unitério”.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) no que se refere a
Educacao Infantil e de acordo com 0s eixos que a norteiam (interagdes e brincadeira), a
mesma esta estruturada em cinco campos de experiéncias 0s quais apresentam e definem os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, articulando as situagbes e as experiéncias

concretas do dia a dia das criangas, bem como seus saberes e seus conhecimentos culturais.
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Levando em consideracdo esses saberes, conhecimentos e experiéncias, em

consonancia com o que esta disposto nas DCNEI, os campos de experiéncias da BNCC estédo

organizados em:

O eu, o outro e 0 nos: é por meio da interacdo com 0 ambiente e com o outro que
a crianca constréi significados, da sentido as coisas, faz relacBes e vai
descobrindo um modo préprio de agir e pensar. A oportunizacdo de diferentes
experiéncias na Educacao Infantil, como a interacdo com diversos grupos sociais
e culturais, bem como diferentes modos de vida, costumes e cuidados pessoais
auxilia a crianga na construcdo de sua autonomia e no senso de autocuidado, além
de evoluir no conhecimento de si mesma, O respeito como 0 outro, 0
reconhecimento das diferencas, a valorizacdo de sua identidade, bem como a do
préximo (BRASIL, 2017, p. 38).

Corpo, gestos e movimentos: € através do corpo que as criancas exploram o
mundo, 0 espaco e 0s objetos ao seu redor estabelecendo relagdes, brincando,
expressando-se e produzindo conhecimento sobre si mesmo, sobre o proximo e
sobre o universo social e cultural, tornando-se conscientes dessa corporeidade. As
diferentes linguagens como a danca, o teatro e as brincadeiras oportunizam-nas a
se comunicar e se expressar de diferentes formas vinculando o corpo, a emocao e
a linguagem. Por meio dos gestos e movimentos, as criangas conhecem e
reconhecem as sensacdes e funcdes de seu corpo identificando suas
potencialidades e limites, reconhecendo simultaneamente o que é garantido e o
que € perigoso para sua integridade fisica. Visto da importancia de desenvolver
situacOes e oportunidades significativas na Educacao Infantil para que as criancas
possam se inteirar, vivenciar e explorar um vasto repertério de movimentos,
gestos, olhares e sons com seus corpos orientando a emancipacgéo e a liberdade,
além do cuidado fisico para com 0 mesmo, partindo de préaticas pedagdgicas onde
0 corpo da crianca ganha centralidade (BRASIL, 2017, p. 38-39).
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Tragos, sons, cores e formas: Por meio das experiéncias em diferentes
expressoes e linguagens como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
entre outras), a musica e a danga, as criancas aprendem a desenvolver e a conviver
com diferentes manifestacdes culturais, artisticas e cientificas, aléem de ampliar a
autoria tanto coletiva como individual com diferentes tracos, sons, cores, gestos,
entre outros, as quais contribuem para fortalecer o senso estético e critico, o
conhecimento de si, do proximo e da realidade ao seu redor desde muito
pequenas. Desse modo, a Educacdo Infantil fundamenta-se em construir espagos e
experiéncias para que as criangas ao se apropriarem delas, estimulem sua
sensibilidade, sua criatividade e suas expressdes pessoais, se apropriando da

cultura para potencializar suas singularidades (BRASIL, 2017, p. 39).

Escuta, fala, pensamento e imaginacao: Podemos dizer que a crianca, desde seu
nascimento, ja interage com as pessoas, € nao somente N0 momento em que
aprende a falar. Os bebés possuem uma forma de comunicagdo prépria, como o
choro, 0 riso, 0s resmungos, entre outros recursos vocais, 0s quais na interacao
com 0 outro recebem sentido. Essa interacdo com o préximo faz com que a
crianca, aos poucos, aprenda sua lingua materna de comunicacdo e desenvolva
seu vocabulo. No entanto, na Educagdo Infantil, é necessario que se promovam
momentos com experiéncias participativas das criangas, nas quais elas possam
falar, ouvir e se expressar do seu jeito, constituindo-se como sujeito singular e que
possui seu espaco de valor na sociedade. A crianca, desde cedo, manifesta seu
interesse com a cultura escrita, por exemplo, ao ouvir atenta uma contagdo de
historia e/ou ao observar diferentes géneros e manifestacfes textuais que circulam
no meio familiar, na sociedade e na escola, por meio do convivio do dia a dia.
Dessa forma, a Educacdo Infantil deve estimular e desenvolver espacos voltados
para a literatura, o contato com diferentes géneros literarios, contacbes de
historias, entre outros, permitindo que a crianca crie hipoteses sobre a escrita, em
primeiro momento com rabiscos, e ap0s, a0 mesmo tempo em que Vao

conhecendo as letras vao criando escritas espontaneas, ndo convencionais, mas
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indicativas para entendimento como sistema de representacdo da lingua (BRASIL,
2017, p. 40).

e [Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: Como nos adultos,
as criangas também estdo inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensoes,
sendo que ao se depararem com esses espacos e tempos ela buscam situar-se nele,
como por exemplo, se localizar onde vive e no tempo chronos. Também
manifestam curiosidade com relacdo ao mundo fisico e ao mundo sociocultural,
além de se depararem muitas vezes com o conhecimento matematico. Dessa
forma, a Educacdo Infantil busca promover e desenvolver situacbes de
aprendizagem nas quais as criancas possam fazer observacGes, manipular
diferentes objetos, investigar e explorar o seu redor que o as cercam, bem como
criar hipéteses, buscar fontes de informacgdes para obter resultados e respostas
referentes as inquietacOes e davidas (BRASIL, 2017, p. 40).

A crianca, ao brincar, estabelece relacOes, interacfes e constroi experiéncias, no
entanto o professor deve estar atento a todas essas demonstracdes para que a partir disso
desenvolva e proporcione experiéncias concretas e significativas, que tragam sentido na
construcdo das tentativas, sendo elas com erros ou acertos, pois ambas sdo construtivas.

No entanto, as escolas e educadores precisam compreender e estar alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular, bem como aos campos de experiéncias, podendo assim,
transformar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificados em planejamentos
para o processo do ano letivo.

O proximo capitulo corresponde ao percurso metodologico dessa investigacéo, a qual
além de ter como base fundamental uma pesquisa bibliografica e documental, elencara uma

pesquisa de campo de ordem qualitativa interpretativa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Ao se realizar uma pesquisa procura-se investigar e responder algum problema, ou
seja, busca-se a resposta para uma pergunta inicialmente indagada, dessa forma é necessério
que haja um planejamento para tal. Ludke e André (1986, p. 2) trazem em suas escritas que a
pesquisa nada mais ¢ que o “[...] fruto da curiosidade, da inquieta¢do, da inteligéncia e da
atividade investigativa dos individuos, a partir e em comunicagdo do que ja foi elaborado e
sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente”.

Dessa forma, a finalidade da pesquisa é elencar possiveis esclarecimentos quanto a
problematica demonstrada, através de suporte cientifico metodologico, conforme afirma
Marconi e Lakatos (2007, p. 15) como sendo a pesquisa um “[...] procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho
para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

A metodologia da pesquisa se desenvolveu por meio de uma investigacdo qualitativa
de abordagem descritivo-interpretativa, aliada ao cunho bibliografico. Na sequéncia sera
contextualizado brevemente o espaco de abrangéncia de estudo, a descricdo da pesquisa
bibliogréfica, a descri¢do dos dados do estudo documental e a descri¢do do estudo de campo.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA ABRANGENCIA DO ESTUDO

O processo de investigacdo do presente trabalho aconteceu na Escola Municipal de
Educacgdo Infantil Pingo de Gente, localizada no municipio de Aratiba/RS. A Escola esta

localizada na Rua Coronel Pedro Pinto de Souza, n° 517, Centro, cidade de Aratiba/RS.
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IMAGEM: Escola Municipal de Educacdo Infantil Pingo de Gente. Aratiba/RS
FONTE: Arquivo pessoal da autora.

Por meio de dados encontrados no Projeto Politico Pedagdgico da escola, é possivel
afirmar que a mesma atende aproximadamente 219 alunos na faixa etaria de 0 a 5 anos, na
modalidade Educacéo Infantil (Creche e Pré-Escola), com 09 turmas pela parte da manha e 12
turmas pela parte da tarde. Desse total, ha 03 turmas de Bercéario, sendo que uma turma é
atendida em turno integral, 03 turmas de Maternal I, sendo que uma turma é atendida em
turno integral, 04 turmas de Maternal 11, sendo que uma turma é atendida em turno integral,
04 turmas de Pré- Nivel I, sendo que uma turma é atendida em turno integral e 03 turmas de
Pré- Nivel Il (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAQAO INFANTIL PINGO DE GENTE,
2019).

A Escola é regida pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), baseando-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, 0 Regimento Escolar Padrdo para a Educacédo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Aratiba e o Projeto Politico-Pedagogico presente,
sendo realizadas adequacdes anualmente, se necessarias (ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019).

A Escola possui direcdo prépria e conta com o auxilio de uma coordenadora
pedagogica, também recebe apoio pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacéo Cultura e
Desporto. O quadro de professores € formado por profissionais, em sua grande maioria

habilitados em Nivel Superior e Pos-graduacdo. A escola conta também com o apoio de
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profissionais de outras areas como Nutricionista, Fonoaudidloga, Psicologa, Dentista, e
possui, se necessario, atendimento Educacional Especializado em sala de AEE, localizada na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Aratiba (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019).

A escola baseia-se em uma filosofia de:
Educacdo libertadora, critica, emancipatoria, desenvolvida em ambientes onde ha
diversas formas de expressdo, dentre elas a linguagem escrita, verbal e corporal, que
ocupam lugar privilegiado, completando a acéo da familia e da comunidade, tornando
0 educando um cidaddo auténomo, participativo e responsavel. Perante a filosofia da
escola e do ponto de vista legal, a mesma busca desenvolver no educando o exercicio
da cidadania (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL PINGO DE
GENTE, 2019, p. 03).
O municipio de Aratiba, onde ocorreu a pesquisa, esté localizado ao norte do estado do
Rio Grande do Sul, fazendo divisa ao norte com o estado de Santa Catarina, separados pelo
Rio Uruguai, ao sul com os municipios de Erechim e Bardo de Cotegipe, a leste com 0s
municipios de Mariano Morro e Trés Arroios e ao oeste com o municipio de Barra do Rio
Azul. Esta situado na microrregido do Alto Uruguai (RS), possui segundo dados do IBGE
(2013) uma populagdo estimada de 6.687 habitantes, sendo que pouco mais que 50% reside na
zona urbana (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE,

2019).

Mal. Bormann —

(=)
Concordia
Paia

Goio-En

. Mariana Moro

tatiba do Sul

|:‘§'§v| < Cel. Teixeira

Faxinalzinho A [153]
(

Marcelino

Ramos
Benjamin \my £
Cor nt

ant

Map data ©2019 Google



37

IMAGEM: Mapa da localizagdo de Aratiba, Rio Grande do Sul — Brasil.
FONTE: Google Maps

IMAGEM: Mapa da localizagdo de Aratiba, Rio Grande do Sul — Brasil.
FONTE: Google Maps

3.2 DESCRICAO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Como ponto de partida foi apresentado o referencial tedrico a partir de uma pesquisa
bibliografica, esta de fundamental importancia para compor a estrutura tedrica do trabalho.
Por meio desta foi possivel apresentar com mais clareza o que foi trabalhado, buscando
estabelecer uma estrutura para a pesquisa, trazendo conceitos, citacdes e trechos pertinentes
para uma analise mais critica e profunda sobre o problema em questéo.

Sobre a pesquisa bibliografica Severino (2007, p. 122) afirma:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
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pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos.

Para tal, utilizou-se de autores como Andrade (2010); Barbosa e Horn (2008); Caldeira
(2019); Carvalho (2006); Edwards; Gandini e Forman (1999); Finco; Barbosa e Faria (2015);
Heywood (2004); Rinaldi (2014), entre outros. Também se utilizou de documentos
normativos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (2017); Referencial Curricular
Nacional para a Educagédo Infantil (1998), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais da Educacéo Bésica (2013).

3.2.1 Descricao dos dados do estudo documental

Outra fonte de pesquisa para a realizacdo do presente trabalho foi o estudo documental
do Projeto Politico Pedagdgico da escola. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um
documento norteador elaborado pelas escolas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que visa apresentar 0s objetivos da instituicdo e quais sdo oS
passos para alcancar tais objetivos. O documento envolve toda a comunidade escolar e deve
ser flexivel para adaptar-se as necessidades de aprendizagens dos alunos. O Projeto Politico
Pedagdgico como o préprio nome apresenta, diz respeito a parte politica, a qual busca a
formacdo de cidaddos conscientes, criticos e responsaveis e também a parte pedagdgica, que
determina e organiza os projetos educativos e atividades necessarias para 0 processo de ensino
e aprendizagem.

Nessa direcdo, Phillips (1974 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38) afirma que sio

considerados documentos:

Quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informac&o sobre o
comportamento humano. Estes incluem, desde leis e regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares.
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Para a realizacdo da analise documental deste trabalho foi necessario inicialmente uma
leitura minuciosa, na sua integra, do documento PPP, buscando analisar e interpretar
conceitos importantes descritos nele.

Na perspectiva de estudo documental do Projeto Politico Pedagdgico, buscou-se
analisar os eixos educacdo infantil e a concepcéo de crianca a partir de seus objetivos e na
sua organizacao presentes no PPP, apresentamos a seguir 0 que o documento traz sobre os
mesmos.

O documento Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Educacdo Infantil

Pingo de Gente apresenta como objetivos da educacdo infantil:

O atendimento em creche e pré-escola: criangas de zero a cinco anos de idade,
desenvolvendo integralmente seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a agéo da familia e da comunidade; Garantir que a escola seja
um espaco de educacdo coletiva; Segundo a Constituicdo, a equipe docente é
constituida por profissionais com formacdo e habilitados, com ensino superior e
médio, em constante atualizagdo e com acesso a formag&o continuada; O exercicio da
cidadania, fornecendo meios de desenvolvimento integral infantil, o estabelecimento
devera estar voltado a cultura local e o respeito aos saberes que as criangas trazem
consigo; Eleva-se também o respeito a diversidade, levando em consideracdo que cada
crianga se expressa, interage e manifesta seus desejos e anseios de forma peculiar
(ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019, p.
11).

No que se refere a organiza¢do do curriculo, o documento apresenta que “[...] para
garantir a crianca o direito e equidade da infancia e desenvolvimento integral, o curriculo
organiza-se de forma que possibilite a crianga estar em contato com o que o rodeia dentro do

entorno escolar e social, desenvolvendo formas de agir, sentir e pensar” (ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019, p. 11).

Dessa forma, o curriculo fundamenta-se em:

Desenvolver atividades que proporcionem a aprendizagem da cultura local, baseados
em experiéncias concretas do cotidiano, valorizando o espago escolar e a vida coletiva
e a diversidade; A proposta pedagégica envolve praticas dindmicas correlacionando o
meio fisico e intelectual através de atividades planejadas que envolvam a linguagem
corporal, escrita e falada, desenvolvendo assim os aspectos fisicos e intelectuais por
meio ludico; Trabalham-se também as questdes étnicas raciais, elevando o respeito a
diversidade, realizando projetos e agfes sendo através de dancas, musicas, desenhos
entre outras manifestagdes que envolvam a cultura e tradi¢do do nosso pais; Propostas
baseadas na valorizagdo da familia, independente da sua formacdo social ou
econdmica, diante de dialogos, histérias e musicas; Questdes como o cuidado e
respeito ao meio ambiente, através de atividades concretas que despertem a
responsabilidade a problemas ambientais como o desperdicio de agua, polui¢ao de rios
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e matas (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE,
2019, p. 12).

Sobre a concepgéo de crianga, 0 documento traz que:

A crianca é um sujeito social, historico faz parte de uma organizacdo familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado tempo
histdrico, contudo, possui uma natureza singular, que a caracteriza como ser que sente
e pensa 0 mundo de um jeito proprio (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019, p. 13).

Para tanto, os professores precisam buscar

[...] articular condigdes de organizagdo dos espagos, tempos, materiais ¢ das
interacfes nas atividades para que as criangas possam expressar sua imaginagdo nos
gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais, na percepcao tatil, no faz de
conta, no desenho e em suas primeiras tentativas de escrita, integrando sempre que
possivel teoria e pratica (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL
PINGO DE GENTE, 2019, p. 13).

Os resultados obtidos da analise documental serdo apresentados ainda neste capitulo, na
secdo 2.5 DESCRICAO DOS RESULTADOS.

3.2.2 Descricdo do estudo de campo

Num terceiro momento, foi desenvolvido o trabalho empirico estudo de caso da EMEI de
Aratiba/RS, onde foram coletadas informacdes da realidade em evidéncia por meio de uma
entrevista semiestruturada com professores (as) e o (a) coordenador (a) da mesma, sendo uma
pesquisa qualitativa com abordagem descritivo-interpretativa. Os dados coletados na

entrevista ndo foram utilizados para outro fim, somente para uso e analise dessa pesquisa.

Na pesquisa de campo, o objetivo/fonte é abordado sem seu ambiente proprio. A
coleta dos dados ¢é feita nas condiges naturais em que os fendbmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador.
Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais
analiticos (SEVERINO, 2007, p. 123)

Ainda no que se refere a pesquisa de campo, Gongalves (2001, p. 67) ressalta que:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou
ocorreu, e reunir um conjunto de informages a serem documentadas [...].
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No entanto, ao realizar-se uma investigacdo qualitativa, busca-se analisar e interpretar
os dados coletados os quais partem do conhecimento adquirido ao longo da vida do sujeito.

Nesse sentido, destaca-se como pesquisa qualitativa:

[...] parte do fundamento de que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador
é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo
Ihes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, estd possuido de
significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas acfes. (CHIZZOTTI,
2006, p. 79).

No que se refere a pesquisa descritiva, Martins (2009, p. 30) afirma que essa
modalidade de pesquisa “[...] tem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno, bem como o estabelecimento de relacdo entre variaveis
e fatos”. Do mesmo modo, ainda sobre a pesquisa descritiva, Andrade (1993, p. 98)
argumenta que “[...] os fatos s3o observados, registrados, analisados, classificados e
interpretados, sem que o pesquisador interfira neles”.

Seguindo a mesma l6gica, a pesquisa realizada denominou-se também como
interpretativa, a qual se buscou explorar e interpretar os dados obtidos, procurando responder
a problema em questdo: Como esta sendo desenvolvida a proposta pedagégica na EMEI de
Aratiba/RS a partir dos Campos de Experiéncias da Base Nacional Comum Curricular?

Dessa maneira, frente os conceitos teoricos das esferas cientificas que foram utilizadas
no trabalho, o levantamento da pesquisa de campo se constituiu em trés momentos, sendo 0sS

mesmos apresentados na sequéncia:

3.2.2.1 Primeiro momento: participantes da Pesquisa

O processo da entrevista ocorreu com quatro professoras em exercicio da EMEI de
Avratiba/Rs, sendo elas uma professora que atua no Maternal |, uma professora que atua no
Maternal 1l, uma professora que atua no Pré | e uma professora que atua no Pré Il, além da

entrevista com a coordenacao da escola.
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3.2.2.2 Segundo momento: coleta dos dados

A coleta dos dados ocorreu por meio de uma entrevista semiestruturada de cunho
qualitativo e descritivo-interpretativo, a qual foi dirigida a coordenadora e as professoras
participantes, contendo quatro perguntas norteadoras, as quais se encontram disponiveis no
APENDICE A desse trabalho.

Para a realizacdo dessa pesquisa, antes do processo de interlocucdo, as participantes
foram orientadas sobre a proposta da pesquisa, também foi entregue para leitura e assinatura o
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) o qual se encontra
em Anexo A deste trabalho, também foi assinado o TERMO DE AUTORIZACAO PARA
USO DE VOZ, disponivel em Anexo B, o qual autoriza a gravacdo de voz da referente

entrevistada.

3.2.2.3 Terceiro momento: transcri¢ao das entrevistas

Depois de realizada a entrevista, a pesquisadora realizou a transcricdo das falas dos
sujeitos participantes. De acordo com Ludke e André (1986, p. 33), o procedimento cientifico

da entrevista:

[...] permite a captacdo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma entrevista bem-
feita pode permitir o tratamento de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionério. E pode também, o que a torna particularmente Util,
atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros meios de investigacéo,
como é o caso de pessoas com pouca instru¢do formal, para as quais a aplicacdo de
um questionario escrito seria inviavel.

Para o trabalho de transcricdo as falas foram minuciosamente analisadas e
interpretadas. A interpretacdo dos dados da pesquisa de campo aconteceu na perspectiva de
reducdo dos conteudos das narrativas, baseado na teoria de Bardin (2009), com o objetivo de
atender o problema da pesquisa. Dessa forma, foram elaborados dois quadros, sendo que o

Quadro 1 contém os relatos mais expressivos da pesquisa de campo com as professoras

participantes, o qual se encontra no APENDICE B desse trabalho. J4 0 Quadro 2 apresenta as
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falas mais significativas da pesquisa de campo realizada com a coordenadora da EMEI, o qual
encontra-se no APENDICE C.

Dessa forma, os resultados surgiram a partir do cruzamento dos dados do estudo

documental e dos dados da pesquisa de campo. Diante disso, na sequéncia, passamos a

descrever os resultados.

3.3 DESCRICAO DOS RESULTADOS

3.3.1 Estudo Documental do Projeto Politico Pedagdgico

Por meio do estudo documental realizado em relacdo ao PPP da escola em questdo

buscando analisar os eixos educacdo infantil e a concep¢do de crianca a partir de seus

objetivos e na sua organizacao, foi possivel encontrar 0s seguintes resultados:

A crianca é considerada o centro do planejamento curricular;

A crianca é um sujeito social, histérico e singular;

O curriculo esta articulado de forma que possibilite a crianca estar em contato
com o gue ao rodeia dentro do entorno escolar e social, desenvolvendo formas
de agir, sentir e pensar;

Para a construcdo do conhecimento é necessario que os educadores se tornem
agentes provocadores de situacOes adequadas ao desenvolvimento da crianca;
Os professores precisam desenvolver condi¢es de organizacdo dos espacos,
tempos, materiais e das interacfes nas atividades para que as criangas possam
expressar e se desenvolver;

E preciso propiciar as criancas situacdes de aprendizagens que reproduzam
contextos cotidianos, como a rotina diaria;

Precisa-se considerar o educar e o cuidar durante todas as atividades;
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3.4 CRUZAMENTO DOS DADOS

Nesta se¢do iremos apresentar como ocorreu o cruzamento dos dados provenientes da
analise documental e da pesquisa de campo para a geracao das categorias da analise.

No entanto, para fazer tanto a leitura do documento normativo da escola, como o
levantamento de informacOes obtidas por meio das entrevistas, utilizou-se da analise de
contetdo, que segundo Bardin (2009, p. 48) é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.
Levando em consideracdo o trabalho de interpretacdo dos dados na perspectiva da
reducdo dos contetdos, juntamente com a analise documental do PPP da escola, o
subsequente procedimento foi a geracao das categorias. Dessa forma, a fim de almeja-las, o
método cientifico empregado foi a categorizacdo, que, no conceito de Bardin (2009, p. 147)

apresenta-se
[...] em uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais relinem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conte(ido) sob um
titulo genérico, agrupamento este efetuado em razéo das caracteristicas comuns destes
elementos.

Ao analisar o PPP da escola, nos eixos ja mencionados e diante das falas convergentes
das professoras sobre a pergunta “Quem ¢ a crianga para vocé?” sendo a mesma ja uma pré-
categoria, emergiu a categoria: Concepcao de crianga. Outra categoria que emergiu diante da
pergunta “Como vocé professor/coordenador vé a crianga no processo da construcdo de
conhecimento?” com base nas respostas obtidas e no que traz o PPP foi a seguinte: A crianca
como protagonista no processo da construgdo do conhecimento. Por fim, diante das perguntas
como pré-categorias “O que vocé sabe sobre os Campos de Experiéncia da BNCC?” ¢ “Como
0 seu trabalho pedagdgico estd sendo desenvolvido com as criancas a partir dos Campos de
Experiéncia da Base Nacional Comum Curricular?/Como o trabalho pedagdgico da escola

estd sendo desenvolvido com as criangas a partir dos Campos de Experiéncia da Base
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Nacional Comum Curricular?” bem como diante das respostas obtidas, emergiu a categoria: O
trabalho pedagogico do professor a partir dos Campos de Experiéncias da BNCC.
Em suma, partindo do aporte teorico, buscando responder os objetivos geral e
especificos deste trabalho ja mencionados, as categorias emergentes foram:
e Concepcao de crianga;
e Acriangca como protagonista no processo da construcdo do conhecimento;

e O trabalho pedagdgico do professor a partir dos Campos de Experiéncias da BNCC.

Tais categorias emergiram de duas esferas cientificas: a pesquisa/analise e a pesquisa
de campo. Diante disso, as categorias resultaram do processo de interpretacdo dos dados, da
anélise documental do documento PPP da escola diante dos eixos analisados, sendo eles:
educacdo infantil e concepc¢ao de crianga, bem como das falas convergente das professoras e
coordenadora participantes da pesquisa de campo, por meio da entrevista semiestruturada.

A seguir entdo, tendo apresentadas as categorias, passamos para a terceira se¢do onde
sera apresentada a analise dos dados em uma perspectiva interpretativa baseada em

fundamentos tedricos.
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4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo é apresentada, com base nas categorias encontradas e descritas no capitulo
anterior, a analise com embasamento teodrico. Os dados coletados foram analisados e
interpretados, confirmando ou ndo a(s) hipdtese(s) inicial(is), interligando com o que dizem
os referenciais tedricos utilizados para a elaboracéo da pesquisa.

Segundo Ludke e André (1986, p. 45) “[...] analisar os dados qualitativos significa
“trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as
transcrigdes de entrevista, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”.

Nesse Viés, esse capitulo busca estabelecer aproximacgdes analiticas entre as categorias
geradas com a teoria que fundamenta a proposta pedagdgica na Educacéo Infantil. No entanto,
levando em consideracdo que o ponto central desse trabalho é compreender como esta sendo
desenvolvida a proposta pedagogica da EMEI de Aratiba/RS a partir dos Campos de
Experiéncias da Base Nacional Comum Curricular, diante da analise do PPP e das falas
convergentes dos participantes e do processo de interpretagdo dos dados, emergiram trés
categorias:

e Concepcao de crianga;
e Acrianga como protagonista no processo da construcdo do conhecimento;

e O trabalho pedagdgico do professor a partir dos Campos de Experiéncias da BNCC.

4.1 CONCEPCAO DE CRIANCA

O conceito de crianca evoluiu muito nos ultimos tempos, antes, vista como um ser
incapaz e sem utilidade para a sociedade, hoje é tratada como um ser critico, pensante, capaz
de se expressar e se relacionar, digna de direitos, amparados por leis. “A concepgdo de crianga

€ uma nocdo historicamente construida e consequentemente vem mudando ao longo dos
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tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época” (BRASIL, 1998, p. 21).
As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica trazem que

[...] desde o nascimento a crianca busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse
processo volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente
o0 campo de sua curiosidade e inquietacfes, mediada pelas orientacGes, materiais,
espacos e tempos que organizam as situacfes de aprendizagem e pelas explicacdes e
significados a que ela tem acesso (BRASIL, 2013, p. 86).

Compreender a crianga em sua plenitude ¢ entender que “[...] onde quer que ela esteja,
ela interage ativamente com os adultos e as outras criancas, com o mundo, sendo parte
importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relagdes” (COHN, 2009, p. 28).

E na participagdo ativa na sociedade em que esté inserida que a crianga vai explorando
e interagindo com os meios, construindo simbologias e significados, além do mais, “[...] em
suas praticas, existe, para além da estereotipia, uma singularidade nas producdes simbdlicas e
artefatos infantis que configuram o que a sociologia da infancia define como cultura infantil”
(SARMENTO, 2004, p. 20).

No entanto, de acordo com Cohn (2009, p. 33):

Quando a cultura passa a ser entendida como um sistema simbolico, a ideia de que as
criangas vao incorporando-a gradativamente ao aprender “coisas” pode ser revista. A
questdo deixa de ser apenas como e quando a cultura é transmitida em seus artefatos
(sejam eles objetos, relatos ou crengas), mas como a crian¢a formula um sentido ao
mundo que a rodeia.

Dessa forma, a diferenca entre as criancas e os adultos € qualitativa e ndo quantitativa,

ou seja, Ndo € que a crianca sabe menos, mas sim sabe outras coisas (COHN, 2009).

No entanto, é preciso entender que cada crianca € singular e apresenta

[...] um ritmo e uma forma propria de colocar-se nos relacionamentos e nas
interacOes, de manifestar emogdes e curiosidade, e elabora um modo préprio de agir
nas diversas situacbes que vivencia desde o nascimento conforme experimenta
sensagBes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos novos que lhe geram
necessidades e desejos, e lhe exigem novas respostas (BRASIL, 2013, p. 86).

E nesse contexto de experimentacdes, que a mesma busca entender o mundo e a ela
mesma, experimentando de alguma maneira os significados que constrdi, transformando-os
constantemente a cada contato, seja com outro ser humano, seja com objetos (BRASIL,
2013).
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Ao analisarmos essa secdo sobre a concepcdo de crianca, buscamos compreender,
frente aos dados coletados, quem é a crianca diante dos olhos das professoras e coordenacéo,
bem como, o que diz o PPP da EMEI em estudo, referente a isso.

Conforme depoimento das professoras e da coordenacdo, a crianga é para elas:

P1: “Para mim a crianga ¢é o centro do processo educativo”.
P2: “A crianga ¢ a principal protagonista no processo educativo”.

P3: “E um ser humano em desenvolvimento, dependente que necessita de protecéo,
carinho e atengdo”.

P4: “Ser crianga é ter muitos sonhos, ¢ ser feliz com pouco ou nada, ¢ ser luz e
bondade, inocéncia e pureza”.

Coordenadora: “A crianca ¢ um ser que pensa, que sente, que brinca e interage, ¢
nessas condicbes que ela desenvolve as aprendizagens dela, [...] € um ser que precisa
ser respeitado, respeitado as suas experiéncias, os seus saberes e através do afeto e do
vinculo que ela se desenvolve, com as suas relagdes com os adultos e também com as
outras criangas de diferentes idades”.

E perceptivel que algumas falas, as entrevistadas exaltam a crianca como um ser
inocente, puro, que precisa de carinho e protecdo, mas, no entanto, sabemos que muitas vezes
ndo é assim. Em muitos momentos nos deparamos com situacdes em que as criancas Sao
“podadas”, ndo podendo demonstrar ou viver seus sonhos, muitas vezes ndo recebem o
carinho e a protecdo que realmente necessitam. Os educadores estdo proporcionando situacées
para que a crianga possa viver seus sonhos? Como nés enquanto professores mediadores
podemos oportunizar momentos para que esses sonhos sejam vividos? A crianca dentro do
ambiente escolar esta recebendo carinho e protecdo necessaria? Em outros momentos, esta
evidente em algumas falas, que a crianca € o centro, a protagonista do processo educativo.
Cabe aqui a reflexdo: As criancas tem abertura (voz) realmente para poder expressar ou
demonstrar 0 que gostariam de aprender? As propostas pedagogicas partem dos desejos das
criangas, ou s@o apenas pensadas para elas?

As professoras e coordenadora ao responderem suas concepcles sobre crianca
conversam em partes com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, onde
o documento apresenta que “[...] a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito

historico e de direitos que se desenvolve nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas a ela
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disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos
grupos e contextos culturais nos quais se insere” (BRASIL, 2013, p. 86).

Ao encontro do que esta disposto nas DCNEI, o Projeto Politico Pedagdgico da EMEI
define a crianga como um sujeito social, participante de uma sociedade o qual faz parte de
uma determinada cultura e que esta inserida em um determinado tempo histérico, no entanto,
é¢ um sujeito singular com um modo préprio de sentir e pensar o0 mundo (ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCAC}AO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2019).

A coordenadora ao falar “a crianca ¢ um ser que pensa, que sente, que brinca e
interage, e nessas condicdes que ela desenvolve as aprendizagens dela” cita a brincadeira
como uma forma da crianga se desenvolver, nesse sentindo, tendo a brincadeira como uma
atividade muito importante e necessaria. E por meio do brincar que a crianca cria
oportunidade para imitar o conhecido e para construir 0 novo, reconstruindo o cenario
necessario conforme suas fantasias se aproximem ou se distanciem da realidade vivida,
apropriando-se de personagens e modificando objetos pelo uso que deles faz (BRASIL,
2013).

Seguindo a mesma logica, a coordenadora ao falar que a crianga € um ser que interage
e que por meio da interacdo que a crianca desenvolve suas aprendizagens, ela esta dialogando

com o que encontramos no RCNEI, ja que 0 mesmo apresenta que

[...] nas interagdes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas
e com 0 meio que as circunda, as criancas revelam seu esfor¢o para compreender o
mundo em que vivem, as relagdes contraditorias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus anseios e
desejos (BRASIL, 1998, p. 21).

Diante do processo de construcdo de conhecimento, as criangas apropriam-se das mais
diversas linguagens e efetivam a competéncia que dispGem na busca incessante de criar
hipbteses e ideias para descobrir algo, no entanto, o conhecimento nédo se estabelece em uma
reproducéo da realidade, mas sim, descendem de uma intensa tarefa de criacédo, significacdo e
ressignificacdo (BRASIL, 1998).

Contudo, dentro do ambiente escolar, o professor deve ser responsavel por
desenvolver e propiciar momentos de interacdo para com as criangas, sendo que a interagao

social é uma estratégia muito importante para o desenvolvimento de aprendizagens.
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Dialogamos com o PPP (2009), o qual afirma que

[...] propor a criatividade e interagdo social em situacdes diversas ¢ uma das
estratégias mais importantes do professor para a promocdo de aprendizagens, assim,
cabe a ele propiciar situacfes de conversas e brincadeiras que garantam a troca entre
as criancas de forma que estas possam pensar, agir, sentir, realizar passeios, imitar
animais, vencer obstaculos, dramatizagGes, musicas, cantos gesticulados.

Nesse viés, segundo Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil

[...] cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma a que
possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e
de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a confianca e a auto-estima
(BRASIL, 1998, p. 31).

Em vista disso, o PPP traz que “[...] para a constru¢do do conhecimento ¢ necessario
que os educadores se tornem agentes provocadores de situacbes adequadas ao
desenvolvimento da crianca oportunizando condi¢Ges para que as criangas possam reinventar
a partir das situagdes oferecidas” (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL
PINGO DE GENTE, 2009, p. 13).

No entanto € preciso, ao desenvolver situacBes de interacdo com o outro, buscar
trabalhar a coletividade, o compartilhamento, o trabalho em equipe, procurando eliminar
conflitos existentes. “Propiciar a interagdo quer dizer, portanto, considerar que as diferentes
formas de sentir, expressar e comunicar a realidade pelas criancas resultam em respostas
diversas que sdo trocadas entre elas e que garantem parte significativa de suas aprendizagens”
(BRASIL, 1998, p. 31).

Frente aos resultados obtidos, da analise do PPP e das falas convergentes das
participantes, é possivel pensar que a escola na sua totalidade vé a crianca como a base para o
planejamento, ou seja, 0s projetos, atividades e situacdes de aprendizagens desenvolvidas

dentro do ambiente escolar trazem a crianga como protagonista.

4.2 A CRIANCA COMO PROTAGONISTA NO PROCESSO DA CONSTRUCAO DO

CONHECIMENTO
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A ideia de protagonismo no contexto educacional se fortaleceu com o novo acordo da
Base Nacional Comum Curricular, a qual estabelece a constru¢do de um curriculo, bem como
o desenvolvimento de ag¢bes pedagdgicas voltadas e pensadas para o sujeito. As instituicoes
educacionais terdo que se adequar ao documento, tendo-o como norte para a elaboragdo dos
curriculos.

Como disposto no documento, a Base Nacional Comum Curricular e os curriculos tém
a funcdo de se complementar, buscando garantir as aprendizagens necessarias estabelecidas
para cada etapa da Educacdo Basica, visto que essas aprendizagens sé se concretizam
mediante o conjunto de decisdes que definem o curriculo (BRASIL, 2017).

No entanto, cada curriculo deve ser elaborado levando em consideracdo seu contexto
social, local e suas especificidades, onde “[...] essas decisdes que vao adequar as proposicdes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e
das institui¢des escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos” (BRASIL,
2017, p. 16).

O curriculo na Educacdo Infantil deve estar diretamente ligado a crianga protagonista,
ou seja, o curriculo “[...] ndo é algo pronto a ser transmitido pelos adultos e absorvido pelas
criancas, mas se faz ativamente em meio as demandas educativas especificas e com os
sujeitos envolvidos, produzindo e reproduzindo a cultura, envolve a criacdo e recriacdo do
contexto” (DAL SOTO, 2013, p. 9).

A concepcdo de protagonista esta interligada a ideia de crianca ativa, critica, pensante,
construtora de hipdteses e questionadora. A concepc¢do de crianga protagonista faz com que 0s
professores desenvolvam situacdes de aprendizagem levando em consideracdo o
conhecimento de mundo que a mesma traz, sua historia e sua cultura.

Nesse sentido, segundo Dal Soto (2013, p. 7)

Compreender a crianga protagonista remete-nos a entendé-la como sujeito ativo e
produtora de cultura. A instituicdo de Educacdo Infantil € um espaco de criacdo das
culturas infantis, a crianca é protagonista nesse sistema de relacBes e trocas com 0s
demais sujeitos, que as possibilita viver experiéncias ricas e diversificadas em
interacdo com a realidade social, cultural e natural.

Ao falarmos de protagonismo infantil nos remete as contribui¢es de Loris Malaguzzi,

professor Italiano, idealizador do sistema de ensino de Reggio Emilia na Itadlia. Como ja
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citado no primeiro capitulo desse trabalho, Malaguzzi estabeleceu que a crianca fosse a
protagonista ativa do seu respectivo processo de conhecimento, dessa forma, todas as agoes
pedagogicas da escola Reggio Emilia estdo voltadas para a crian¢a, bem como o curriculo e 0
ambiente escolar sdo pensados a partir do sujeito em questdo. “Na perspectiva pedagdgica de
Malaguzzi tem-se o respeito as necessidades da crianca e a valorizacdo das suas
potencialidades, através de uma pratica que respeita o direito das criancas de interagirem e
comunicarem-se nesses espagos sociais” (DAL SOTO, 2013, p. 6).

Diante da entrevista realizada com professoras e com a coordenadora da EMEI,
buscando compreender como as participantes veem a crianga no processo da construcdo do

conhecimento, obtivemos as seguintes respostas:

P1: “Cada crianga ¢ inica e deve ser respeitada, valorizada, estimulada... Para que a
mesma possa se desenvolver de forma integral”.

P2: “A crianga ¢ o centro do processo educativo e deve se respeitar seu direito de
aprender, respeitando o tempo de cada uma, para que possa ter um desenvolvimento
integral”.

P3: “Pra mim a crianga reage conforme seu estilo ¢ ela geralmente se espelha no
professor nesse processo, entdo vejo que a educacdo infantil é a base para uma
estrutura no futuro da crianga”.

P4: “Como um ser que chega para adquirir mais conhecimentos no dia a dia, atraves
da mediagdo do professor, na troca de ideias, no jeito de ser, na troca de experiéncias”.

Coordenadora: “[...] a crianga ela deve ser sempre o centro do planejamento e onde
nesse planejamento as interacBes a as brincadeiras sejam priorizadas. [...] é dentro
desse contexto que ela constroi conhecimento, a proposta pedagogica ela deve sempre
respeitar o ritmo da crianca, o ritmo proprio porque cada crianca é um ser, entdo cada
crianca tem o seu ritmo e as suas caracteristicas e assim o lugar onde ela vive, o seu
contexto social, a sua cultura, porque cada crianga é um ser Unico, cada um tem a suas
culturas e as suas experiéncias”.

Nas entrelinhas das falas das professoras P1 e P2 é possivel perceber que ambas
trazem como ponto central o desenvolvimento integral da crianca, sendo assim, suas falas

aproximam-se do que a DCNEI traz sobre a proposta pedagdgica na Educacéao Infantil:

[...] a proposta pedagdgica das instituigdes de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de construcdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & saude, & liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
interacdo com outras criancas (BRASIL, 2013, p. 88).



53

As falas das professoras também convergem com o Projeto Politico Pedagdgico da
EMEI em estudo, o qual traz como sendo um dos objetivos da educa¢do infantil “[...] 0
exercicio da cidadania, fornecendo meios de desenvolvimento integral infantil, o
estabelecimento deverd estar voltado a cultura local e o respeito aos saberes que as criangas
trazem consigo” (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE,
2009, p. 11).

Quando a professora P2 fala “[...] respeitar seu direito de aprender, respeitando o
tempo de cada uma” ¢ possivel compreender a mesma reconhece que cada crianga tem seu
tempo de aprendizagem e que é preciso respeitar esse tempo individual de cada sujeito para
gue 0 mesmo possa se desenvolver. No entanto, esse tempo individual de cada crianca esta
sendo respeitado realmente? A crianca tem 0 tempo que necessita para desenvolver o que é
proposto ou é o professor quem estipula o0 tempo necessario?

Seguindo a mesma légica, a coordenadora traz que a proposta pedagdgica deve
respeitar o ritmo de cada crianca, pois cada crianca é Unica, sendo assim, ambas as falas

dialogam com o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, o qual afirma que

Considerar que as criangas sao diferentes entre si, implica propiciar uma educagdo
baseada em condicBes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e ritmos
individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianca,
considerando as como pessoas singulares e com caracteristicas proprias. Individualizar
a educacdo infantil, ao contrario do que se poderia supor, ndo é marcar e estigmatizar
as criancas pelo que diferem, mas levar em conta suas singularidades, respeitando-as e
valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e cultural (BRASIL, 1998, p.
32-33).

A professora P3 afirma que, para ela, a crianca se espelha no professor no processo de
construcdo de conhecimento, nesse sentido, € preciso que o professor esteja capacitado para
trabalhar contelddos das diferentes naturezas, seja desde o cuidado basico necessario, até as
diferentes linguagens que se apresentam nos campos de experiéncia. Por consequéncia, €
necessaria uma formacdo profissional ampla para atender as demandas fundamentais, ao
mesmo tempo em que se torna profissional, torna-se também um aprendiz na troca de saberes,
na reflexdo constante sobre a préatica, na interacdo com seus pares, familia e comunidade.

Nesse processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica, é importante que o professor utilize
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como recursos fundamentais a observacéo, a avaliacdo, o registro e o planejamento (BRASIL,
1998, p. 41).

Nesse mesmo sentido, a professora P4 enfatiza a mediagdo do professor no processo
de construgé@o de conhecimento diante da troca de ideias ¢ de experiéncias, dessa forma, “[...]
refletir sobre a atividade da crianca na escola € necessario ao se pensar as praticas educativas
com criancas pequenas. Envolve pensar sobre as multiplas possibilidades de descoberta,
transformagdo e producdo de conhecimento pelas criangas nesses espacos educativos” (DAL
SOTO, 2013, p. 8).

Nesse viés, de acordo com o Projeto Politico Pedagodgico da escola “[...] para a
construcdo do conhecimento é necessario que os educadores se tornem agentes provocadores
de situacOes adequadas ao desenvolvimento da crianga oportunizando condigcfes para que as
criangas possam reinventar a partir das situagdes oferecidas” (ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2009, p. 13).

Diante da analise realizada, sobre como as professoras e a coordenagdo contemplam a
crianca no processo de construcdo do conhecimento, é possivel compreender que ambas veem
a crianga como um ser em construcdo o qual precisa ser respeitado, respeitando também seu
tempo e seu ritmo de aprendizagem, asseguram a importancia do professor como mediador do
processo e na construcdo de eixos de ligacdo e interacdo com seus pares e com 0 ambiente

escolar para o efetivo desenvolvimento integral do sujeito.

4.3 O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR A PARTIR DOS CAMPOS DE

EXPERIENCIAS DA BNCC

O profissional docente ndo tem uma tarefa facil, enfrentando muitos desafios, desde a
desvalorizacéo salarial, até a desmotivacdo social, ambas muito presentes ainda na atualidade.
O “se tornar professor” requer um processo de formagdo constante, na busca incessante pelo

conhecimento e aperfeicoamento na area.
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A finalidade do professor pedagogo é a de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos, desenvolvendo a partir de seus curriculos propostas
pedagogicas que fortalecam a construgdo do conhecimento. “A proposta pedagodgica, ou
projeto pedagdgico, é o plano orientador das ac¢bes da instituicdo e define as metas que se
pretende para o desenvolvimento dos meninos e meninas que nela sdo educados e cuidados, as
aprendizagens que se quer promovidas” (BRASIL, 2013, p. 85).

Nesta seccdo, buscamos identificar como esta sendo desenvolvida a proposta
pedagégica na EMEI de Aratiba/RS a partir dos campos de experiéncias da Base Nacional
Comum Curricular conforme problematica desse trabalho. Ao questionarmos as participantes
entrevistadas sobre o que as mesmas sabem sobre os campos de experiéncias da BNCC,

obteve-se as seguintes respostas:

P1: “Que sdo experiéncias fundamentais para que as criangas possam aprender ¢ se
desenvolver por meio de vivéncias em diferentes situagdes do dia a dia”.

P2: “Que sdo campos essenciais para o desenvolvimento de todas as suas
potencialidades ¢ é o que da norte as metodologias a serem adotadas, sdo
conhecimentos que devem ser proporcionados as criangas associados as suas
experiéncias”.

P3: “Séo a base que nos dado a devida estrutura para o nosso planejamento diario nas
propostas curriculares, sdo elas que guiam as escolas com as aprendizagens
necessarias para cada etapa”.

P4: “A Base estabelece cincos campos de experiéncias fundamentais: eu, o outro e o
nos; o0 corpo, gestos e movimentos; sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espago, tempo, quantidade, relagdes e transformagéo”.

Coordenadora: “[...] a partir dos estudos e tudo, o curriculo ele t& organizado em cinco
campos de experiéncias, que sdo, 0 eu 0 outro e 0 nds; corpo, gesto e movimento;
tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
quantidades e relagdes e transformacfes. [...] os campos de experiéncias estdo
organizados considerando as trés faixas etarias que sdo os bebés, as criancas bem
pequenas e as criangas pequenas. [...] compreende-se entdo que o curriculo organizado
dessa forma os campos de experiéncias eles sempre se articulam entre si e séo
trabalhados de forma interdisciplinar, nunca de forma fragmentada, entdo sempre é
um conjunto”.

As falas evidenciam o que o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
elenca sobre os campos de experiéncias, sendo que ambos ja foram apresentados no primeiro

capitulo desse trabalho. E perceptivel, através das falas apresentadas, que as professoras tém

conhecimento sobre o que é a Base Nacional Comum Curricular, bem como os campos de
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experiéncias e suas propostas, visto que 0 Ministério da Educagédo criou o dia “D” como dia
nacional para debate sobre a BNCC onde todas as entidades educacionais, bem como
professores e gestores pudessem estuda-la e compreendé-la, assim introduzindo e adaptando-a
em seus curriculos. No entanto, as professoras apresentam o discurso da BNCC, mas € preciso
se questionar se realmente estd compreensivel para elas o que este documento traz, se 0s
objetivos de aprendizagens descritos nele estdo sendo atingidos.

A professora P1 relata sobre os campos de experiéncias que os mesmos sdo “[...]
experiéncias fundamentais para que as criangas possam aprender e se desenvolver por meio de
vivéncias em diferentes situagdes do dia a dia”, sendo assim, sua fala dialoga com o exposto
no documento, onde 0 mesmo apresenta que “[...] os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesse mesmo viés, o depoimento da professora P2 relata que os campos de
experiéncias sdo “[...] conhecimentos que devem ser proporcionados as criangas associados
as suas experiéncias”. Dessa forma, ¢ possivel compreender que as situacdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas devem ser pensadas a partir da crianca levando em
conta suas experiéncias e seu conhecimento de mundo.

Diante do questionado, a professora P3 afirma que “[...] sdo a base que nos ddo a
devida estrutura para 0 nosso planejamento diario nas propostas curriculares”, dessa forma,
deve-se levar em consideracdo que o planejamento, bem como as propostas de a¢fes precisam

necessariamente garantir uma intencionalidade educativa, uma vez que

[...] essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposi¢do, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producao cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na aproximagédo
com a literatura e no encontro com as pessoas (BRASIL, 2017, p. 37).

Além do mais, a coordenadora em sua fala cita que “[...] os campos de experiéncias
estdo organizados considerando as trés faixas etarias que sdo os bebés, as criangas bem
pequenas e as criangas pequenas”. Contudo, as trés faixas etdrias apresentam seus objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento, que correspondem as possibilidades de aprendizagem e as
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caracteristicas do desenvolvimento das criancas, reconhecendo as especificidades de cada
grupo. No entanto, ndo se pode considerar que esses grupos sdo inflexiveis, pois pode haver
diferengas de progressos na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que devem ser
levadas em conta no desenvolvimento das a¢6es pedagogicas (BRASIL, 2017).

Considerando que a Educacdo Infantil tem como eixos norteadores as interac0es e a
brincadeira para as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, bem como o cuidar e o
educar sdo indissociaveis nesta etapa da Educacdo Basica, analisaremos como o trabalho
pedagogico das professoras entrevistadas, bem como o da escola, esta sendo desenvolvido

com as criancas a partir dos campos de experiéncias:

P1: “Estd sendo desenvolvido de forma ludica... As criangas aprendem interagindo,
conversando, explorando e convivendo por meio de brincadeiras”.

P2: “Esta sendo trabalhada de forma ludica, interagindo e brincando”.

P3: “A gente tem planejamento semanais em conjunto com outras colegas e a gente
trabalha bastante o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, a fala e as
habilidades motoras entre outras”.

P4: “Com acolhida diaria, musicas, brincadeiras ladicas, ensinando valores, afetos,
limites, aprendendo a conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se”.

Coordenadora: “[...] pensando no curriculo organizado por campos de experiéncia ¢
compreender que esses campos eles articulam-se entre si, sem fragmentacéo e deve-se
reconhecer que as criangas tem em si o desejo de aprender e que o papel do adulto
passa por desconstruir algumas praticas tradicionais e enrijecidas e construir novas
praticas que possibilite as criangas dar significado aos diferentes contextos e
interacOes e que possa representar em suas brincadeiras, diferentes fatos e vivéncias...
e na verdade experimentar, experienciar essas vivéncias”.

Pode-se perceber diante das falas apresentadas, que as professoras desenvolvem suas
propostas pedagdgicas de forma ludica, ou seja, propdem situacdes usando a brincadeira e 0s
jogos como meios de aprendizagens. Nessa perspectiva, a fala das professoras vai ao encontro

ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais, onde apresenta que

[...] nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a educacdo, valorizando a aprendizagem
para a conquista da cultura da vida, por meio de atividades ludicas em situagGes de
aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando proposta pedagdgica que considere 0
curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e
socializagdo do conhecimento (BRASIL, 2013, p. 37).
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O brincar é um ato importante no cotidiano da crianca, através da brincadeira a crianca
se expressa, da sentido as coisas, constréi experiéncias, desenvolve a criatividade e a
Imaginacdo. Nesse contexto, ao brincar, a crianga apodera-se de elementos reais e concede-
Ihes novos significados, por meio da articulacdo entre a imitacdo da realidade e a imaginacao.
Toda brincadeira parte de uma realidade ja vivenciada anteriormente, onde a partir desta,
através de suas ideias e emoc0es, constroi novos sentidos (BRASIL, 1998).

A fala da coordenadora mostra que os campos de experiéncias devem articular-se entre
si de modo a ndo fracionar as experiéncias, pois é necessario considerar a crianga em sua
plenitude e ndo somente parte dela. Nessa perspectiva, seu discurso condiz com 0 que esta

apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, onde

As préticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crian¢a nas suas
possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi na relagdo intrinseca entre
razdo e emocdo, expressdo corporal e verbal, experimentacdo prética e elaboracgao
conceitual (BRASIL, 2013, p. 88).

As narrativas evidenciam que as propostas pedagogicas desenvolvidas convergem com
0s campos de experiéncias estabelecidos na BNCC. Como afirmacédo disso, a professora P1
traz em sua fala que “[...] as criangas aprendem interagindo, conversando, explorando e
convivendo por meio de brincadeiras”, a professora P2 afirma que “[...] est4 sendo trabalhada
de forma Iludica, interagindo e brincando”, ja a professora P3 traz em sua fala o
“desenvolvimento social”, por fim a professora P4 afirma que as criangas aprendem por meio
da convivéncia, da participacdo, da exploracdo, da expressdo e do conhecimento de si mesmo.

Nesse sentido, o campo de experiéncia “O eu, o outro € 0 nds” reconhece que

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crian¢as constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as
criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebrac@es e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber
a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e reconhecer as
diferengas que nos constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 38).
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O PPP da EMEI também traz a importancia das interacfes e da brincadeira para a
promocdo da aprendizagem, conforme apresentado:

Propor a criatividade e interacdo social em situacGes diversas € uma das estratégias
mais importantes do professor para a promocao de aprendizagens, assim, cabe a ele
propiciar situacdes de conversas e brincadeiras que garantam a troca entre as criangas
de forma que estas possam pensar, agir, sentir, realizar passeios, imitar animais,
vencer obstaculos, dramatizacdes, musicas, cantos gesticulados. Deve-se utilizar
variados recursos e as diversas tecnologias de comunicacdo disponiveis na escola para
alcancar os objetivos propostos (ESCOLA MUNICIPAL PINGO DE GENTE, 2019,
p. 14).

Seguindo a mesma ldgica, a fala da coordenadora vai ao encontro do que estd
apresentado anteriormente:

Coordenadora: “[...] a organizagao curricular pelos campos de experiéncia ela propoe
que as acles pedagdgicas sejam desenvolvidas a partir de uma escuta atenta sobre as
criangas, colocando em relacdo as saberes das criangas e os saberes dos professores
por meio de uma pedagogia relacional que envolva muito o vinculo e a afetividade,
em que o conhecimento ele é construido na interacdo entre as criangas e também com
os adultos e com o mundo, o ambiente que a cerca. [...] as a¢cdes que sdo planejadas
pelo professor, elas devem ser marcadas pela intencionalidade educativa na
organizacdo de experiéncias que permitam as criangas articular e conhecer a si,
conhecer ao outro, a natureza, a cultura, a produgéo cientifica por meio das interagdes
e das brincadeiras, que é o foco principal”.

Outro ponto central presente nas falas das professoras € que sdo trabalhadas as
habilidades motoras e a musica. Nessa perspectiva, a BNCC traz como um dos campos de

experiéncias “Corpo, gestos € movimentos”, onde afirma que:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago e
0s objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a mdsica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emogéo e linguagem. As
criangas conhecem e reconhecem as sensacfes e funcbes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois
ele é o participe privilegiado das préaticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a institui¢do escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas
pelo espirito lGdico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacao e uso do espago com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.)
(BRASIL, 2017, p. 38-39).
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Ademais, diante das narrativas das professoras, onde as brincadeiras, as expressoes e a
exploracdo de diferentes materiais fazem parte do planejamento, é possivel compreender que
o campo de experiéncia “Tragos, sons, cores ¢ formas” também ¢ trabalhado. Sendo assim, o

mesmo apresenta que:

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dancas, mimicas, encenagdes, cancbes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que,
desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educagdo Infantil precisa promover a participacdo das criangas em tempos e espacos
para a produgdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017, p. 39).

A professora P3 apresenta em seu depoimento que trabalha o desenvolvimento
cognitivo, bem como a fala. Diante disso, é possivel entender que tal afirmacdo esta
relacionada com o desenvolvimento das acbes pedagogicas dentro do campo de experiéncia

“Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” presente na BNCC, onde traz que:

Desde o nascimento, as criangas participam de situacfes comunicativas cotidianas
com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé séo
0s movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros
recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente,
as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de
expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco
a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educagdo Infantil, é importante
promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e
nas implicagBes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 40).

Por fim, o campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e

transformagdes” também pode ser trabalhado por meio de jogos e brincadeiras, em diferentes
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contextos. E compreensivel que tal campo parece estar no imaginario das professoras, uma

vez que a ludicidade esta evidente nas acGes propostas, expostas nas falas das mesmas.

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensfes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo
fisico (seu préprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulacdo etc.) e 0 mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente,
com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacgdo, relacdes entre quantidades,
dimensBes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto,
a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacBes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 40-41).

Contudo, ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico da EMEI em estudo e diante

das falas das professoras entrevistadas, € possivel perceber que ha uma conexao entre o

mesmo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras, como afirmacao disso, o

PPP da escola traz que “[...] a proposta pedagogica envolve praticas dindmicas

correlacionando o meio fisico e intelectual atraves de atividades planejadas que envolvam a

linguagem corporal, escrita e falada, desenvolvendo assim os aspectos fisicos e intelectuais
por meio lidico” (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PINGO DE

GENTE, 2009, p. 12).

Além do mais, o PPP afirma que as propostas pedagdgicas

[...] devem-se propiciar situagdes de aprendizagens que reproduzam contextos
cotidianos, como a rotina que é indispensavel, pois estd relacionada com a
organizacdo das atividades do tempo e do espaco, e as situacdes de cuidados, de
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para 0 desenvolvimento das capacidades infantis (ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL PINGO DE GENTE, 2009, p. 12).

Nesse mesmo Viés, sobre as praticas pedagdgicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais

apresentam que
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Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas que estruturam
o cotidiano das instituicbes de Educacéo Infantil devem considerar a integralidade e
indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criancas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criancas e efetivar-se por meio de modalidades que
assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagégico (BRASIL, 2013, p. 86).

Frente aos resultados obtidos nesta sec¢édo, € possivel compreender que os campos de

experiéncias séo trabalhados em todos os seus ambitos, conforme apresentado nas falas das

entrevistadas e posterior analise. Além do mais, a coordenadora em sua fala final, evidencia o

que foi dito:

Coordenadora: “[...] na pratica, os campos de experiéncias eles estdo envolvidos em
todos os momentos da jornada da educacédo infantil, incluindo desde o acolhimento
inicial, o momento das refeicBes, a participacdo das crian¢as no planejamento das
atividades, as festividades, os encontros com as familias, as atividades de expresséo,
de investigacdo, nas brincadeiras, realizados ao longo da jornada diéria e semanal da
crianga”.

No que se refere a proposta pedagogica, é possivel afirmar que a mesma esta sendo

desenvolvida com base no ludico, na interacdo com os meios e na exploracdo de diferentes

materiais, partindo da crianca como eixo central.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O acesso a educacgdo € um direito constitucional de todos, e é dever do Estado ofertar
uma educacao de qualidade que prime a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias.
A Educacdo Infantil € considerada a primeira etapa da educacgdo basica, e sua finalidade é
promover o desenvolvimento integral da crianga com idade entre zero a cinco anos em todos
0s aspectos, complementando a acdo da familia e da sociedade (BRASIL, 2013).

Considerando que o cuidado esta inseparavel do processo educativo € preciso pensar
préaticas pedagdgicas que partam da crianca, tendo em vista o contexto social, ambiental e
cultural onde a mesma esta inserida, além do mais, ¢ necessario o desenvolvimento de “[...]
interacBes e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais diversas
linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a construcdo de uma
identidade auténoma” (BRASIL, 1998, p. 23).

Ao falarmos da construcdo de uma identidade autdbnoma, nos remete a concepcao de
crianga protagonista, a qual esta voltada na construcao de experiéncias tendo a prépria crianca
como autora desse processo. No entanto, o curriculo na Educacdo Infantil deve ser pensado
levando em consideracdo o protagonismo infantil, o desenvolvimento de acBes com
intencionalidade educativa e os direitos de aprendizagens e desenvolvimento dessa etapa da
educacdo basica, considerando 0s eixos estruturantes: as interagdes e a brincadeira.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, documento normativo norteador
para a elaboracdo dos curriculos escolares e das propostas pedagdgicas, traz as experiéncias
fundamentais a serem desenvolvidas e trabalhadas para que a crianga aprenda e se desenvolva
estabelecido em cinco campos de experiéncias, sendo eles: Eu, o outro e o nos; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
e Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes.

Para responder o problema em questdo, realizou-se uma investigacdo, a qual se deu
por intermedio da analise documental do PPP da EMEI em estudo e da pesquisa de campo por
meio de uma entrevista semiestruturada com quatro professoras, sendo uma professora que

atua no Maternal 1, uma professora que atua no Maternal 11, uma professora que atua no Pré |
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e uma professora que atua no Pré Il, além da entrevista com a coordenacdo da escola. 1sso
possibilitou o levantamento de varios dados, dos quais emergiram trés categorias para analise.

A fase inicial da pesquisa foi marcada por momentos de angUstia, preocupacao,
expectativa e persisténcia, visto que para a realizacdo de uma pesquisa existem varios fatores,
dentre eles a delimitacdo do tempo. Aliado a esse processo, esteve a analise de dados. Foram
momentos desafiadores, mas ao mesmo tempo entusiasmantes, no sentido de que o0s
resultados emergentes atenderam aos objetivos geral e especificos de modo positivo e
coincidiram com as expectativas do inicio da pesquisa em relacdo a proposta pedagdgica na
Educacao Infantil.

A primeira categoria Concepcdo de crianca emergiu sobre influéncia da analise
documental em consonéncia com a pesquisa de campo. O relato das participantes entrevistas
se assemelha ao que esté apresentado no PPP da escola, onde para ambos a crianga é o centro
do processo educativo, um sujeito ativo, que brinca, interage, explora e questiona. Os
resultados obtidos tanto da entrevista quanto da analise do PPPP convergem com o que dizem
os referenciais tedricos, bem como os documentos normativos oficiais da educacéo.

Pode-se afirmar no entanto, diante da analise geral desta categoria, que a escola,
professores e gestdo planejam o curriculo pensando na crianca. Os projetos, atividades,
festividades e as situacBes de aprendizagens desenvolvidas pela escola trazem a crianga como
protagonista do processo.

Em relacdo a categoria A criangca como protagonista no processo da construcdo do
conhecimento, é possivel perceber que ha uma concordancia nas falas das participantes com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, onde ambos trazem a importancia do desenvolvimento
integral do sujeito, protagonista do processo da construcdo do conhecimento. No entanto,
ainda é possivel compreender, diante da andlise realizada, que a crianca € um ser em
construcdo constante, onde precisa ser respeitado seu ritmo de aprendizagem e
desenvolvimento, pois cada crianga é singular. Trazem também a importancia do professor
mediador nesse processo de constru¢do de conhecimento, no qual o professor precisa propor
situacOes de aprendizagem que acontecem pela troca de experiéncias, de conhecimento entre

0S sujeitos.
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Seguindo essa mesma ldgica, em relacdo a terceira categoria O trabalho pedagdgico
do professor a partir dos Campos de Experiéncias da BNCC, as docentes entrevistadas
elencaram que o trabalho pedagdgico estd sendo desenvolvido de forma ladica, com
interacOes e exploragdes. Com planejamentos semanais € em conjunto com as demais
docentes da escola, também ¢é trabalhado o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, as
habilidades motoras, entre outras. Além do mais, 0os campos de experiéncias sdo trabalhados
de forma articulada e sdo desenvolvidos em todos os momentos da jornada da Educacdo
Infantil, desde o acolhimento até a despedida.

Com o intuito de compreender como esta sendo desenvolvida a proposta pedagdgica a
partir dos campos de experiéncias da BNCC, sob um olhar critico, percebe-se que essa
pesquisa, traz contribui¢cbes importantes tanto para estudos académicos na area pedagdgica e
educacional, como para docentes e gestores que atuam na area da Educagdo Infantil,
apresentando os documentos oficiais que falam sobre a mesma, bem como os cincos campos
de experiéncias descritos na BNCC para serem trabalhados e desenvolvidos visando as
aprendizagens essenciais necessarias nessa etapa da Educacédo Basica.

No entanto, cabe salientar que o tempo destinado para a elaboracdo dessa pesquisa foi
um delimitador no que diz respeito ao aprofundamento desse trabalho, o qual teve um periodo
de oito meses desde a elaboracdo do projeto até a sua conclusdo. Todavia pode servir como

um ponto de partida para uma futura investigacdo em nivel de mestrado.
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ANEXOS

ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: A Proposta Pedagdgica na Educacéo Infantil.

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A Proposta Pedagogica na
Educacdo Infantil”. Desenvolvida por Bruna Taise Lovera, discente da 9* fase do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus
Erechim.

O objetivo central do estudo é: identificar, junto a coordenacdo pedagbgica e aos
professores da EMEI de Aratiba/RS, como a proposta pedagdgica esta sendo desenvolvida a
partir dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa
qualitativa de caracter descritivo-interpretativo, com foco no publico-alvo, professores de
educacdo infantil em efetivo exercicio profissional e coordenador de escola de educacédo
infantil.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagcdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa.

Vocé nédo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria.

Afirmamos que serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes
por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identificad-lo sera omitido na divulgacdo dos

resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.
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A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contatos explicitados neste Termo.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficarda em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. N&o receberd copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja

agradecemos sua participacao!

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa

Nome completo do (a) participante:

Telefone para contato:

E-mail:

CONTATO
Contato da pesquisadora responsavel:
Tel: (54) 9 9930-0217 /9 9207-7606

E-mail; bruna lovera@hotmail.com



mailto:bruna_lovera@hotmail.com
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ANEXO B
TERMO DE AUTORIZAQAO PARA USO DE VOZ
Eu, )
nacionalidade , portador (a) da Cédula de Identidade
RG n° , inscrito (a) no CPF sob o n°® ,
residente na Rua n° , Cidade

, permito que a pesquisadora Bruna Taise Lovera obtenha

gravacdo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica intitulada: A Proposta
Pedagdgica na Educacdo Infantil.
Assim, concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa

possam ser analisadas na pesquisa realizada pela responsavel.

Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora Bruna Taise Lovera
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APENDICES

APENDICE A

Perguntas semiestruturadas:
Professores:
1. Quem é a crianga para vocé?
2. Como vocé professor (a) vé a crianga no processo da construcdo de conhecimento?
3. O que voceé sabe sobre os campos de experiéncia da BNCC?
4. Como o seu trabalho pedagdgico esta sendo desenvolvido com as criangas a partir dos
campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular?
Gestéo — coordenadora:
5. Quem é a crianga para vocé?
6. Como vocé vé a crianga no processo da construcao de conhecimento?
7. O que vocé sabe sobre os campos de experiéncia da BNCC?
8. Como o trabalho pedagdgico da escola estd sendo desenvolvido com as criangas a

partir dos campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular?
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APENDICE B

REDUCAO DE CONTEUDOS DA PESQUISA DE CAMPO

Quadro 1 — Quadro de reducdo de conteudo da Pesquisa de campo — Entrevistas com as

professoras

Quem é a crianca para vocé?

Falas Convergentes

P1: “Para mim a crianga ¢ o centro do processo educativo”.

P2: “A crianga ¢ a principal protagonista no processo educativo”.

P3: “E um ser humano em desenvolvimento, dependente que necessita de protecao, carinho e

atengao”.

P4: “Ser crianga € ter muitos sonhos, é ser feliz com pouco ou nada, é ser luz e bondade,

inocéncia e pureza’.

Falas Divergentes

Nao foram observadas falas divergentes

Como vocé professor (a) vé a crianca no processo da construgdo de conhecimento?

Falas Convergentes
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P1: “Cada crianca é Unica e deve ser respeitada, valorizada, estimulada... Para que a mesma

possa se desenvolver de forma integral”.

P2: “A crianga ¢ o centro do processo educativo e deve se respeitar seu direito de aprender,

respeitando o tempo de cada uma, para que possa ter um desenvolvimento integral”.

P3: “Pra mim a crianga reage conforme seu estilo e ela geralmente se espelha no professor
nesse processo, entdo vejo que a educacdo infantil é a base para uma estrutura no futuro da

crianga”.

P4: “Como um ser que chega para adquirir mais conhecimentos no dia a dia, através da

mediagdo do professor, na troca de ideias, no jeito de ser, na troca de experiéncias”.

Falas Divergentes

Né&o foram observadas falas divergentes

O que voce sabe sobre os campos de experiéncias da BNCC?

Falas Convergentes

P1: “Que sdao experiéncias fundamentais para que as criangas possam aprender e se

desenvolver por meio de vivéncias em diferentes situagdes do dia a dia”.

P2: “Que sdo campos essenciais para o desenvolvimento de todas as suas potencialidades e é
0 que da norte as metodologias a serem adotadas, sdo conhecimentos que devem ser

proporcionados as criangas associadas as suas experiéncias’.
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P3: “Sao a base que nos dao a devida estrutura para o nosso planejamento diario nas propostas
curriculares, sdo elas que guiam as escolas com as aprendizagens necessarias para cada

etapa”.

P4: “A Base estabelece cincos campos de experiéncias fundamentais: eu, o outro € o nos; o
corpo, gestos e movimentos; sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

espaco, tempo, quantidade, relagdes e transformagao”.

Falas Divergentes

Né&o foram observadas falas divergentes

Como o seu trabalho pedagogico esta sendo desenvolvido com as criancas a partir dos

campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular?

Falas Convergentes

P1: “Estd sendo desenvolvido de forma ludica... As criangas aprendem interagindo,

conversando, explorando e convivendo por meio de brincadeiras”.

P2: “Esta sendo trabalhada de ludica, interagindo e brincando”.

P3: “A gente tem planejamento semanais em conjunto com outras colegas e a gente trabalha
bastante o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, a fala e as habilidades motoras entre

outras”.

P4: “Com acolhida diaria, musicas, brincadeiras ludicas, ensinando valores, afetos, limites,

aprendendo a conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se”.
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APENDICE C

REDUCAO DE CONTEUDOS DA PESQUISA DE CAMPO

Quadro 2 — Quadro de reducdo de conteudo da Pesquisa de campo — Entrevista com a

coordenadora

Quem é a crianca para vocé?

Coordenadora: “a crianca ¢ um ser que pensa, que sente, que brinca e interage, € nessas

condi¢des que ela desenvolve as aprendizagens dela”.

Coordenadora: “[...] é um ser que precisa ser respeitado, respeitado as suas experiéncias, 0S
seus saberes e através do afeto e do vinculo que ela se desenvolve, com as suas relagdes com

os adultos e também com as outras criangas de diferentes idades”.

Como vocé vé a crianga no processo da construgdo de conhecimento?

Coordenadora: “[...] a crianga ela deve ser sempre o centro do planejamento e onde nesse

planejamento as interagdes a as brincadeiras sejam priorizadas”.

Coordenadora: “[...] ¢ dentro desse contexto que ela constréi conhecimento, a proposta
pedagogica ela deve sempre respeitar o ritmo da crianga, o ritmo proprio porque cada crianga
é um ser, entdo cada crianga tem 0 seu ritmo e as suas caracteristicas e assim o lugar onde ela
Vive, 0 seu contexto social, a sua cultura, porque cada crianga € um ser unico, cada um tem a

suas culturas e as suas experiéncias”.
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O que vocé sabe sobre os campos de experiéncias da BNCC?

Coordenadora: “[...] a partir dos estudos e tudo, o curriculo ele ta organizado em cinco
campos de experiéncias, que sdo, 0 eu 0 outro e 0 nds; corpo, gesto e movimento; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades e

relagdes ¢ transformacoes”.

Coordenadora: “[...] os campos de experiéncias estdo organizados considerando as trés faixas

etarias que sdo os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas”.

Coordenadora: “[...] compreende-se entdo que o curriculo organizado dessa forma os campos
de experiéncias eles sempre se articulam entre si e sdo trabalhados de forma interdisciplinar,

nunca de forma fragmentada, entdo sempre € um conjunto”.

Como o trabalho pedag6gico da escola esta sendo desenvolvido com as criancas a partir

dos campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular?

Coordenadora: “a organizagao curricular pelos campos de experiéncia ela propde que as a¢oes
pedagdgicas sejam desenvolvidas a partir de uma escuta atenta sobre as criangas, colocando
em relacdo as saberes das criancas e 0s saberes dos professores por meio de uma pedagogia
relacional que envolva muito o vinculo e a afetividade, em que o conhecimento ele é
construido na interacdo entre as criangas e também com os adultos e com o mundo, o

ambiente que a cerca”.

Coordenadora: “[...] as agdes que sdo planejadas pelo professor, elas devem ser marcadas pela
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intencionalidade educativa na organizacdo de experiéncias que permitam as criancas articular
e conhecer a si, conhecer ao outro, a natureza, a cultura, a producéo cientifica por meio das

interagdes e das brincadeiras, que ¢ o foco principal”.

Coordenadora: “[...] pensando no curriculo organizado por campos de experiéncia é
compreender que esses campos eles articulam-se entre si, sem fragmentacdo e deve-se
reconhecer que as criangas tem em si 0 desejo de aprender e que o papel do adulto passa por
desconstruir algumas praticas tradicionais e enrijecidas e construir novas praticas que
possibilite as criancas dar significado aos diferentes contextos e interacbes e que possa
representar em suas brincadeiras, diferentes fatos e vivéncias... e na verdade experimentar,

experienciar essas vivéncias”.

Coordenadora: “[...] na pratica, os campos de experiéncias eles estdo envolvidos em todos os
momentos da jornada da educacdo infantil, incluindo desde o acolhimento inicial, 0 momento
das refei¢Oes, a participacdo das criancas no planejamento das atividades, as festividades, 0s
encontros com as familias, as atividades de expressdo, de investigacdo, nas brincadeiras,

realizados ao longo da jornada diaria e semanal da crianga”.




