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RESUMO

A presente pesquisa faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS. O trabalho consiste em uma
reflexdo sobre as experiéncias de aprendizagem que podem surgir de diferentes maneiras.
Nesse sentido, partindo-se da problematica, “quais sdo os significados tedricos e praticos
encontrados nas narrativas das docentes da Educagéo Infantil, da rede Municipal de Poco das
Antas, vislumbram em suas praticas pedagdgicas, no que tange a experiéncia de
aprendizagem mediadas pelas brincadeiras”. Objetivou-se analisar os significados das praticas
docentes, principalmente, os impressos em sua formacdo inicial e nos planejamentos
pedagogicos; discutir os conceitos tedricos e praticos sobre o contexto do brincar na infancia,
a partir das compreensdes docentes; averiguar oS conceitos tedricos e praticos sobre a
experiéncia de aprendizagem na Educagéo Infantil. Para concretizagdo do estudo usou-se uma
abordagem qualitativa, com cunho bibliografico, aliado ao método das narrativas de
formacdo. A coleta de dados foi realizada com quatro docentes da rede Municipal de
Educagdo Infantil do Municipio de Poco das Antas as quais foram analisados em consonéncia
de conceitos presentes na revisdo bibliografica. Os estudos apontam a importancia do
reconhecimento e aceitacdo de suas historias que compdem sua identidade profissional, o
papel do professor como mediador que, através do planejamento, oferta o brincar dentro e
fora da sala de aula. Planejamentos esses que sdo flexiveis e levam em consideracdo o0s
desejos das criancas, para assim se aproximar da infancia. J& em relacdo as experiéncias de
aprendizagens, considera-se que nao se possui um entendimento conceitual claro referente as
mesmas, causando consequentemente praticas subjetivas em relacdo as experiéncias de
aprendizagens.

Palavras-chave: Experiéncia de Aprendizagem. Planejamento. Brincar. Praticas docentes.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se configura como um trabalho, requisito para a aprovagdo, da
disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso Il — (GCH167) oriunda da grade curricular a
formacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira Sul —
Campus Erechim. Frente a este contexto, o estudo apresenta uma reflexdo sobre as
experiéncias que podem se desenvolver de diferentes formas e, a partir de diversos
significados. Sendo que estas que podem surgir do interesse da crianga ou pela demanda dos
educadores. Neste interim, € importante ressaltar que tais experiéncias de aprendizagem sdo
desdobramentos metodoldgicos da perspectiva da pedagogia progressista, que descarta as
demandas engessadas e as imposi¢des da pedagogia tradicional.

Para tanto, a problematica do trabalho se compds da seguinte maneira: quais sdo 0s
significados tedricos e praticos encontrados nas narrativas das docentes da Educacédo Infantil,
da rede Municipal de Poco das Antas, vislumbradas em suas praticas pedagogicas, no que
tange a experiéncia de aprendizagem mediada pelas brincadeiras?

Partindo da problematica objetivou-se: Refletir sobre os significados tedricos e
praticos impressos nas narrativas das docentes da Educacdo Infantil, da rede Municipal de
Pocgo das Antas, vislumbradas em suas praticas pedagdgicas, no que tange a experiéncia de
aprendizagem mediada pelas brincadeiras.

No intuito de alcancar uma melhor compreensdo da tematica, elencou-se os seguintes
objetivos especificos: analisar os significados das praticas docentes, principalmente, 0s
impressos em sua formacdo inicial e nos planejamentos pedagodgicos; discutir os conceitos
tedricos e praticos sobre o contexto do brincar na infancia, a partir das compreensdes docentes
e; averiguar 0s conceitos tedricos e praticos sobre a experiéncia de aprendizagem na Educacéo
Infantil.

O contexto do presente trabalho surgiu na juncdo de um desejo de realizar a pesquisa,
na instituicdo de minha escolarizacdo, na etapa da Educacdo Infantil, juntamente com a
curiosidade de aprofundar os conhecimentos sobre as experiéncias de aprendizagens. Nesse
sentido, o presente trabalho foi desenvolvido com docentes da rede Municipal de Educacao
Infantil de Pogo das Antas.

A temaética é importante e se justifica, pois segundo Augusto (2015), podemos

usar nossa experiéncia para resolver problemas. Como por exemplo, as

experimentacGes na area da ciéncia pressupdem procedimentos de averiguacdo acerca da
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hipotese do pesquisador. No &mbito educacional, instancia que é foco desta pesquisa, a
experiéncia pode ser ainda mais ampla e englobar essas e muitas outras definicoes.

Desta forma, na educacdo formal, classificacdo que engloba os espagos educativos
institucionalizados, existem vérias oportunidades para a crianca criar suas experiéncias. Ou
seja, todos os momentos vividos pelas criangas, no cotidiano da Educacdo Infantil; como por
exemplo: brincar, comer, ser trocada, tocar, ouvir diferentes sons e produzi-los; sdo realizados
através do contato sensorial que as faz experimentar diferentes estimulos.

Porém, nem sempre, as experiéncias das criancas em espacos educativos corroboram
para o aprendizado infantil. Segundo, Dewey (2011, p. 27) “Algumas experiéncias sao
deseducativas. Qualquer experiéncia que tenha o efeito de impedir ou distorcer o
amadurecimento para futuras experiéncia ¢ deseducativa”. Assim as experiéncias infantis
apresentam possibilidades transformadoras e educativas, como também podem ser inibidoras
de novas experiéncias que levam a novos aprendizados.

Considerando as argumentacOes supracitadas, o brincar é uma forma natural e
espontanea, que se confunde com a linguagem infantil e que é fonte das experiéncias da
crianca. Por esta questdo, o brincar € um instrumento formativo que possibilita a vivéncia do
relacionamento entre criangas. Ao brincar, elas criam relacdes com a sociedade, resolvem
conflitos e, entre outros fatores, se desenvolvem.

Desta forma, compreende-se que para a crianca ter um desenvolvimento saudavel é
preciso que ela esteja envolvida em um projeto de multiplas experiéncias. No entanto, estas
somente serdo possiveis se lhes for fornecido um ambiente e recursos que favorecam o0s

interesses. Este pressuposto encontramos nas reflexdes conceituais que afirmam que o

[...] verdadeiro desenvolvimento é um desenvolvimento da experiéncia pela
experiéncia. E isso sera impossivel, se ndo providenciarmos um meio educativo que
permita o funcionamento dos interesses e for¢as que forem selecionados como mais
Uteis. Esses interesses e essas forcas, ou capacidades, devem entrar em operacdo, o
que dependera essencialmente dos estimulos que os envolvam e do material sobre o
qual se exercitem. (DEWEY, 1985 p.145)

Ao falarmos de estimulos ndo se deve pensar em propostas baseadas somente em
experiéncias ja vivenciadas pelos docentes. Aqui cabe a reflexdo da ndo reproducdo do
processo educativo que o docente teve em sua infancia na escolarizacio de seus educandos. E
muito importante permitir novas propostas pedagdgicas que facilitem e estimulem a expressao

dos interesses demonstrados pelas criancas.
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Na perspectiva da educacao progressista € fundamental que o professor compreenda a
importancia que as experiéncias tém na formacédo das criangas. Pois, o aprendizado delas esta
estruturado sobre as composicdes entre as diferentes experiéncias, as quais podem favorecer
novos conhecimentos ou desmotivar a constituicdo de novos entendimentos.

No intuito de alcangar melhores experiéncias de aprendizagem, na Educagédo Infantil,
através do brincar, é necessario que haja um planejamento baseado em conceitos solidos e
claros para os docentes. A clareza da importancia do planejamento pode ser considerada um
fator que contribui para que as experiéncias estabelecidas, no ambiente escolar, sejam
educativas.

Assim sendo, buscou-se compreender, através de seu desenho metodoldgico, o
entendimento de quatro professoras do Centro Municipal de Educacdo Infantil Pocoantense,
sobre o trabalho educativo pautado nas experiéncias de aprendizagem na Educacdo Infantil
que resulta na constituicdo do aprendizado dos educandos. Cabe ressaltar que, o estudo
buscou compreender as concepcdes educativas situando-as no contexto escolar. Por esta razao
a pesquisa levou em conta também de que forma a escola, enquanto instituicdo, compreende
as experiéncias e propicia um ambiente de trabalho.

Nesse sentido, as reflexdes realizadas ao longo deste estudo visam ocasionar um
enriquecimento tedrico & docentes, que atuam ou ndo, na Educacdo Infantil, assim
fomentando a reflexdo critica para a busca de um rompimento com a educacéo tradicional,
partindo para concepg¢des pedagdgicas inerentes a pedagogia progressista, que visam a crianca
e suas experiéncias como ponto central de seu planejamento.

Considerando a estrutura de pesquisa, 0 estudo organizou-se em cinco capitulos,
sendo inicialmente, a presente Introducdo, em sequéncia a Metodologia; Os significados das
praticas docentes, principalmente, os impressos em seus planejamentos pedagogicos; O
brincar na infancia, a partir das compreensdes docentes e; Conceitos tedricos e praticos sobre
a experiéncia de aprendizagem na Educacdo Infantil. Os capitulos mencionados estdo
organizados através de uma triangulacdo entre referenciais tedricos, narrativas docentes e
consideracoes referente aos dados coletados.

Neste capitulo introdutério, buscou-se a apresentacdo da tematica bem como a
distribuicdo dos dados a serem encontrados no presente trabalho. No segundo capitulo,
buscou-se apresentar o caminho percorrido metodologicamente, utilizando-se de uma
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréfico, aliada ao método de narrativas de formacéo.

Neste interim, o método da presente pesquisa utilizou-se de entrevistas semiestruturadas
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realizadas presencialmente com quatro docentes e questionarios enviados as mesmas docentes
e a equipe gestora da instituicdo.

A seguir, no terceiro capitulo, Os significados das préaticas docentes, principalmente,
os impressos em seus planejamentos pedagodgicos, sdo abordados aspectos referentes ao
processo de escolha pela formacdo docente, processos de construcdo da identidade
profissional; bem como, praticas de planejamento apresentadas através de impressos em suas
narrativas. Tais impressos sdo relacionados com o levantamento da revisdo bibliografica.

Ja em relacdo ao quarto capitulo, O brincar na infancia, a partir das compreensdes
docentes, aborda conceitos sobre o brincar, juntamente com as narracdes das docentes de
como o brincar se faz presente em seus planejamentos e cotidianos de ambiente escolar. O
quinto capitulo, Conceitos tedricos e praticos sobre a experiéncia de aprendizagem na
Educacéo Infantil, trata das experiéncias de aprendizagem, apresentando conceitos tedricos
sobre o mesmo, diferenciando o ensino tradicional do ensino pela experiéncia; apresentando
gquem podera ser o0 sujeito da experiéncia e fechando o capitulo com a busca de um conceito
de experiéncia. As narracOes das docentes se fazem presente, tecendo-se comentarios e
ligacbes com conceitos ja estabelecidos, para assim possibilitar uma analise se de fato as
docentes se apropriam das experiéncias de aprendizagem.

Frente a realizacdo da pesquisa tem-se, como consideracdes finais, 0 reconhecimento
da importancia da aceitacdo de sua histdria pessoal e profissional, para através dele efetivar-se
um processo de auto formacdo. As narrativas indicaram a atuacdo das docentes sendo
mediadoras da aprendizagem, que realizam seus planejamentos semanalmente, flexibilizando
mudancas sempre que necessario. Nao se percebeu o0 processo de acdo — reflexdo — acédo, que
envolve o planejar, mas o brincar se fez presente, demonstrando que tais praticas também séo
pensadas e planejadas previamente.

O brincar é considerado indispensavel, na etapa da Educacdo Infantil, visto como fonte
de aprendizagem, ao longo das narrativas, pouco relacionado com as experiéncias de
aprendizagens. Conceitos tedricos apontam que o brincar favorece o novo, a descoberta, 0
enfrentamento e a imaginacdo, fatores que concomitantemente instigam as experiéncias de
aprendizagens.

O conceito de experiéncia de aprendizagem é complexo e pode-se dizer que esta em
constante adaptacdo, ndo é estatico, nesse sentido, considera-se, a partir das narrativas, que
ndo se possui um entendimento conceitual claro referente ao mesmo, portanto surtindo
praticas que consequentemente envolvam as experiéncias, mas a experiéncia que estimulara a

crianca ndo € o principal objetivo.
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2 METODOLOGIA

Partindo da problemética que gerou o interesse da presente pesquisa é importante
esclarecer que o desenho metodolégico visa percorrer um caminho investigativo de
abordagem qualitativa. Assim, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso foi estruturado
sobre o cunho bibliogréfico, aliado ao método das narrativas de formagé&o.

A configuracdo da pesquisa foi realizada tendo em vista suprir 0s objetivos que
acercam o intuito da pesquisa. Sobre eles, buscou-se: analisar os significados das préaticas
docentes, principalmente, os impressos em seus planejamentos pedagdgicos; discutir os
conceitos tedricos e praticos sobre o contexto do brincar na infancia, a partir das
compreensdes docentes e; averiguar 0s conceitos teoricos e praticos sobre a experiéncia de
aprendizagem na Educacdo Infantil.

Levando-se em conta 0s objetivos a serem alcancados, a escolha pela abordagem
qualitativa deve-se ao fato de que esta “[...] postula a existéncia de um vinculo dindmico e
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. A expressdo investigacao
gualitativa refere-se a uma multiplicidade de métodos e desenhos de investiga¢do”
(GUIMARAES, MARTINS & GUIMARAES, 2004, p. 79). Desta maneira, a abordagem
contempla a escolha de diversos caminhos para sustentar a pesquisa.

Frente a esta abordagem, na contemporaneidade encontram-se:

[...] uma enorme variedade de métodos especificos disponiveis, cada um dos quais
partindo de diferentes premissas em busca de objetivos distintos. Cada método
baseia-se em uma compreensdo especifica de seu objeto. No entanto, os métodos
qualitativos ndo podem ser considerados independentemente do processo de
pesquisa e do assunto em estudo. (FLICK, 2004, p. 17)

Tal multiplicidade possibilita que a pesquisa seja desenvolvida de forma flexivel, ou
seja, desconstroi a existéncia de um unico caminho para o desenvolvimento de uma pesquisa.
Tal flexibilidade se transforma, ao longo da investigagdo, permitindo um “[...] maior
aprofundamento e detalhamento dos dados. O investigador observa as pessoas € as interacdes
entre elas, participando de atividades, entrevistando pessoas-chave, conduzindo histérias de
vida ou estudos de casos e/ou analisando documentos ji existentes” (GUIMARAES,
MARTINS & GUIMARAES, 2004, p. 80).
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Desta forma, aliada a abordagem qualitativa, o estudo cunhou-se sobre a pesquisa
bibliografica. O intuito deste cunho foi buscar-se as compreensdes teméticas que estdo
circunscritas e implicitas na problematica. Por esta razdo, a pesquisa bibliogréafica:

[...] se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122)

A pesquisa bibliografica possibilitou, neste trabalho, a analise de dados, partindo de
fontes bibliograficas que apresentam relevancia, pois através dela é possivel o enriquecimento
de conceitos e embasamentos tedricos. Para o desenvolvimento do estudo, a premissa
indicada pelos autores postula que “[...] € preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacfes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele.” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 01).

O confronto, supracitado pelos autores, trata de possibilitar ao pesquisador uma atitude
de autoria frente a pesquisa. Esta autonomia representa o encontro de novos dados, outras
evidéncias e, mediante a isso, a autoria é essencial. Mas, é fundamental que essa autoria
dialogue com outras fontes. Por isso, foi importante correlacionar “[...] as descobertas feitas
durante o estudo com o que ja existe na literatura € fundamental para que se possam tomar
decisbes mais seguras sobre as direcdes em que vale a pena concentrar o esforco e as
atencdes” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 47). Isto significa dizer que o pesquisador vai expor
suas compreensdes, mas vai abrir-se, intelectualmente, para refletir os diferentes pontos de
vista e as multiplicidades tedricas. Esta autonomia refletida a luz tedrica possibilitou
credibilidade e confianca a pesquisa.

Vinculado aos estudos bibliograficos utilizou-se neste estudo o método das narrativas.
Levou-se em consideracdo o foco de pesquisa, que visa abranger os estudos que emergem da
problematica. Assim, utilizando-se dos dados bibliograficos coletados, foi possivel confronta-
los com entrevistas, relatos e demais informacdes. E, por esta razdo optou-se pelo método das
narrativas de formacdo, ja que este contemplou a categorizacdo tematica, emergente da
pesquisa, pela via das narrativas de formacdo. Neste interim, este método pode ser

conceituado como uma forma de coletar:

[...] histérias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informacdes
para entender determinado fendmeno. As histérias podem ser obtidas por meio de
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varios métodos: entrevistas, diarios, autobiografias, gravacdo de narrativas orais,
narrativas escritas, e notas de campo. (PAIVA, 2008, p. 263)

O método das narrativas de formacdo é considerado atual, no ambito da pesquisa
educacional, por contemplar a narracdo em primeira pessoa. Utilizar a narrativa em primeira
pessoa da, ao discurso do entrevistado, um sentido de autoria sobre a propria historia. Este
tipo de narragdo constitui “[...] h& quase um século fontes privilegiadas no campo epistémico
da pesquisa qualitativa interpretativista” (PASSEGGI, NASCIMENTO e OLIVEIRA, 2016,
p.113). Assim, esse método se torna uma forma privilegiada de compreender as experiéncias
vivenciadas pelos docentes, participes da pesquisa.

A partir disso, a narracdo da historia dos docentes enriquece o trabalho, uma vez que
“[...] a narrativa deixa de ser vista como um mero recontar de eventos para ser entendida
como algo que entrou na biografia do falante e que é avaliado emocional e socialmente,
transformando-se em experiéncia” (PAIVA, 2008, p. 262). E, por esta razio podemos
compreender as experiéncias dos docentes, sendo estas o passo inicial para refletirmos sobre
0S processos de ensino e aprendizagem vivenciados pelas criancas.

Quando as narrativas sdo contempladas como fonte é importante ndo alterar os dados,
tendo em vista a fidedignidade etica. Em contrapartida, apesar do estabelecimento de uma
relagdo de confianga, o pesquisador “[...] é sempre confrontado com a indagacgéo se o narrador
esta sendo verdadeiro” (PAIVA, 2008, p. 265). No entanto, o que se espera ¢ que ambos,
pesquisador e narrador, utilizem do mesmo codigo ético para compor suas falas, histérias,
bem como para que o pesquisador possa construir a analise dos dados.

Tendo em vista 0s conceitos tedricos abordados, nesta pesquisa, € importante
explicitar os caminhos a aplicabilidade do desenho metodoldgico. Para tanto, os subitens,
descritos na sequéncia, tratam de apresentar o contexto da pesquisa, 0s sujeitos de pesquisa e

0 caminho para a coleta de dados.

2.1 SOBRE O CONTEXTO DA PESQUISA: CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL POCOANTENSE

O presente texto trata de apresentar a ambiéncia da pesquisa, tendo em vista as razées
de sua escolha, bem como, os dados relevantes contidos nos documentos escolares, aliado as
narrativas escritas da equipe gestora sobre dados atuais do espaco. O intuito foi compreender

0 contexto, de forma global, de onde emerge a pesquisa. Nesse sentido, os dados apresentados
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ao longo do presente texto, deste item, foram fornecidos pela equipe gestora, com base no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), elaborado no ano de 2015. E importante registrar que 0s
dados inflexiveis referentes ao espaco educativo, tais como: identificacdo e localizacdo
(endereco e contexto), foram retirados do PPP; em relagéo as outras informages, contidas
neste item, sdo oriundas de um questionario retornado por e-mail.

Um dos fatores pela escolha do local a ser investigado, trata-se do fato de que, a
instituicdo foi palco de minha escolarizacdo na Educacgdo Infantil. Também foi meu primeiro
contato profissional, enquanto estagiaria, pelo programa CIEE, quando ainda cursava o
Ensino Médio. Esta experiéncia profissional, na &rea educativa, influenciou minha escolha
pela graduacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia. No decorrer do curso de Pedagogia,
refleti sobre os conceitos tedricos para a docéncia e revisitei, de forma mnemaonica, minha
trajetoria escolar tendo em vista ressignificar e refletir sobre as experiéncias vivenciadas,
enquanto aluna.

Conforme exposto por Dewey (2011), € importante que o educador reflita sobre sua
propria trajetdria, pois ao fazé-lo se depara com a possibilidade para descontruir e repensar o
formato de educacéo tradicional que esteve inserido no processo de escolarizacdo. Ao rever o
processo vivenciado enquanto educando, o educador pode (res)significar suas praticas atuais
de modo a possibilitar um processo progressista para seus educandos.

Outra razdo para a escolha deste local € que minha intencdo profissional, apds a
conclusdo do curso de graduacéo, € retornar a cidade de Poco das Antas, municipio aonde
residi desde meu nascimento até o periodo de término da formacdo no Ensino Médio. Por esta
razdo, a escola investigada se torna um possivel espaco de atuacdo. Considerei importante a
pesquisa em um espaco ja conhecido, que possui um significado em minha trajetéria escolar,
bem como se constitui como um possivel espaco para atuacdo profissional.

Em relacdo ao contexto de pesquisa, o educandario investigado, Centro Municipal de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Pocoantense, iniciou suas atividades em 1994,
atendendo somente a Educacdo Infantil. Inicialmente, a Escola teve o nome de Casa da
Crianca Pocoantense e funcionava no prédio localizado na Rua Carlos Kunzler, 28, Centro.
Em 1999, através do Decreto Municipal passou a denominar-se Escola Municipal de
Educacdo Infantil Pocoantense. Em 2006, além de atender a Educacdo Infantil foi
implementado o Ensino Fundamental de nove anos, com ingresso aos seis anos de idade.

No ano de 2019, a escola passou a atender somente creche e pré-escola, o Ensino
Fundamental deixou de ser oferecido, pois houve a constru¢do de uma escola especificamente

para esse fim. Entretanto, 0 nome ainda permanece inalterado nos registros. Atualmente, o
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Centro Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Pogoantense esté situado a Rua
Maria Ludwig, n® 1202 no Centro de Poco das Antas e funciona em turno integral, das
6h20min as 18h. Atende 147 criangas com a faixa etaria de 04 meses a 5 anos e 11 meses, que
estdo alocadas em 11 turmas diferentes, dos Bercarios aos Jardins.

Para atender a demanda, a escola conta com 42 funcionéarios, sendo: 14 Atendentes da
Educacdo Infantil; 7 estagiarias; 7 Domésticas que ou preparam as refeicdes ou realizam a
limpeza da escola; uma nutricionista que elabora o cardapio, zelando pela alimentacdo
saudavel das criangas; 3 profissionais que ministram aulas de informatica, de recreacéo e de
masica; uma secretaria e 9 professoras, das quais, duas atuam no suporte pedag6gico, uma na
direcdo da escola, outra é responsavel por ministrar as aulas de Lingua Inglesa e as demais
lecionam nas turmas dos Jardins. Frente a direcdo da escola temos Sirlei Isabel Korte
Krindges, que estd desempenhando essa funcdo desde janeiro de 2017. Atuam no suporte
pedagdgico Mara Lucia Ludwig e Débora Luciane Wolf Diel, que exercem suas atividades
nesse setor, respectivamente, desde janeiro e marco de 2017.

Frente a esta contextualizacdo, abaixo encontra-se uma imagem da respectiva
instituicdo de ensino. J& na subsecao seguinte encontram-se as caracteristicas que tratam sobre

0S sujeitos de pesquisa.

Fonte: https://images.app.goo.gl/vbyFad9vHXtvc83Xp6
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2.2 OS SUJEITOS DE PESQUISA: PROFESSORA DEDICADA, MAIO, VAN GOGH,
FLOR DE LOTUS E GESTAO

Utilizando-se do método de narrativas de formacdo, o trabalho foi desenvolvido com
quatro professoras e equipe de gestdo da rede municipal de Educac¢édo Infantil do municipio de
Poco das Antas. As quatro docentes participaram de uma entrevista e questionario, ja a equipe
gestora respondeu somente ao questionario. Todas participantes sdo concursadas e atuam nas
turmas de Jardim A e B, as quais ministram suas aulas no turno vespertino.

No intuito de preservar a identidade das docentes, as mesmas escolheram seus
pseudbnimos, sendo eles os seguintes: Professora Dedicada, Maio, Van Gogh e Flor de L6tus.
Assim, ao longo do texto da pesquisa serdo encontrados estes pseudénimos correlacionando-

0S com as narrativas de formagéo dos sujeitos de pesquisa.

2.2.1 Os critérios de sele¢édo dos sujeitos

Os critérios de selecdo para 0s sujeitos participes da entrevista levaram em
consideracdo a atuacdo dos docentes no Centro Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Pocoantense, desde que estes sejam:

-professores concursados municipais;

-docentes com formacdo inicial no curso de Licenciatura em Pedagogia;

-docentes que atuam na Educacéo Infantil, no momento das entrevistas, com regéncia,;

-docentes que atuam na Educacdo Infantil, no momento das entrevistas, enquanto

gestores.

2.3 FIDEDIGNIDADE E ETICA EM RELACAO AOS DADOS DA PESQUISA

As entrevistas foram realizadas no dia 09 de agosto de 2019, sendo que houve um
contato prévio, através de uma carta de apresentacdo no més de abril do ano corrente.
Levando em consideracdo a fidedignidade e a ética, como principios fundamentais de
qualquer pesquisa cientifica, as narracdes foram gravadas e transcritas, mantendo o real
sentido das falas. Porém, é importante explicitar que existem pequenas diferencas entre a

narrativa oral realizada durante a entrevista e seus registros. Esta diferenca tem relagdo com o
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ajuste escrito, que trata de contemplar as pausas, virgulas e pontuacGes, considerando as
regras da escrita em relacdo a norma padrdo. Assim, a supressdo de palavras, que tratam de
vicios de linguagem, ocorreu para que o texto se enquadre na normatizacdo da escrita da

Lingua Portuguesa.

2.3.1 Analise de Conteudo

Os dados levantados no processo de revisdo bibliografica, bem como as narrativas
docentes foram categorias tematicas, com intuito de analisar os temas e buscar compreensdes
de interesse da pesquisa, sendo elas: Processo formativo das docentes e impressos do
planejamento; O brincar e; Experiéncias de Aprendizagem na Educacéo Infantil.

Assim, frente a organizacdo de categorias quer-se encontrar dados e, realizar sua

compreensdo através da analise de conteudo que se caracteriza por

um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.(BARDIN, 2016, p. 48)

Este conjunto de técnicas analiticas possibilita 0 uso da inferéncia que tem por

finalidade efetuar

[...] deducdes logicas e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideragdo (0 emissor e 0 seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos dessas
mensagens). O analista possui a sua disposi¢do (ou cria) todo um jogo de operacdes
analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do material e a questdo que procura
resolver. Pode utilizar uma ou varias operacdes, em complementaridade, de modo a
enriquecer os resultados, ou aumentar a sua validade, aspirando assim a uma
interpretacdo final fundamentada. (BARDIN, 2016, p. 48-49)

Através da inferéncia € possivel usar-se de compreensfes apresentadas, ao longo das
narrativas, podendo assim apresentar uma analise de conteddo com maior confiabilidade. Esta
analise viabilizou a realizacdo de entrevista e questiondrios, tanto com docentes e equipe

gestora da instituicdo de ensino, como exposto no topico a seguir.
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2.4 SOBRE AS ENTREVISTAS: DOCENTES E EQUIPE GESTORA

Para a realizacéo das entrevistas com as docentes, foram elaborados dois instrumentos.
O primeiro com questdes semiestruturadas, realizadas, ao longo de entrevistas presencias, no
contexto da pesquisa, no Centro Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Pogoantense. Estas entrevistas ocorreram, no dia 9 de agosto, no turno da tarde, sendo
realizadas de forma individual. O segundo instrumento surgiu com a necessidade de fazer
outras perguntas para as docentes, tendo em vista a percep¢do de que as perguntas realizadas
na primeira data ndo deram conta do interesse de pesquisa. Esse segundo instrumento foi
enviado a escola, por uma terceira pessoa, no dia 28 de agosto, sob a forma de um
questionario complementar. Esse segundo instrumento foi respondido e devolvido contendo
narrativas das quatro docentes e equipe gestora.

Os dados coletados, nesses momentos de entrevista e questionario, aparecerdo ao
longo do trabalho, juntamente com o levantamento de bibliografia, para assim tecer uma
maior sintonia entre as falas das docentes e os conceitos ja elaborados sobre as respectivas

tematicas.

2.4.1 Realizacdo das entrevistas com as docentes

Em relacdo as entrevistas com as docentes, € importante ressaltar que se optou em
descrever na integra as perguntas nesta sessdo, tanto as contempladas na entrevista, quanto as
presentes no questionario complementar. A saber, as questdes dos dois instrumentos
utilizados para a coleta de dados, estdo descritas nos quadros a seguir, organizadas em trés

tematicas de interesses, com ordem cronoldgica aleatdria.

Tematica de interesse 1: Os Significados das praticas docentes e o Planejamento

Conte-me a histéria, de como e por que vocé se tornou pedagoga?
Por que vocé escolheu atuar como docente na Educacédo Infantil?

Qual a importancia das praticas de planejamento para a sua atuacao docente?

[...] planejamos porque ndo podemos assentar nossa proposta num
espontaneismo ingénuo, que supbe que a crianca aprende sozinha e
naturalmente. [...] Também ndo podemos mais acreditar numa concepgéao
de educagdo determinista e adultocéntrica em que a professora detém o
conhecimento e o controle de tudo o que ocorre no espaco escolar pelo
planejamento. (REDIN, 2013, p. 22)




Com que frequéncia a instituicdo oferta formagéo continuada? Experiéncias de
aprendizagem sdo abordadas nestes momentos de formagéo?

Em sua opinido qual o papel do professor de Educagéo Infantil?

Tematica de interesse 2: O Brincar

No seu planejamento docente qual a importancia das brincadeiras?

Tematica de interesse 3: A Experiéncia

Partindo da seguinte situacdo: Uma professora leva as criangas ao espaco externo,
para observar duas arvores. Deixa que elas explorem o espaco, contextualiza as
arvores, frutos que produzem, clima, permite a coleta de sementes e folhas; tendo
experimentado o ambiente, voltam para a sala de aula e com os materiais coletados
produzem o registro coletivo, atraves de colagens.
Mediante a experiéncia:
A - A atividade é pintar uma arvore.
B — Experiéncia: Aconteceu durante todo o percurso decorrido. Desde o inicio da
atividade até sua conclusdo, se constituiram momentos de aprendizagem por
experimentacao.
C - A atividade finalizada ¢ o resultado final. Sendo que nesta etapa ndo € possivel
ver a experiéncia constituida por cada crianga, mas sim um registro.

Vocé conhecia o conceito sobre experiéncias de aprendizagem? De que forma

este conceito se torna vivenciado em sua pratica pedagdgica?

Para vocé o que € experiéncia de aprendizagem?
Como estas experiéncias se fazem presentes no seu cotidiano da Educacao

Infantil?

2.4.2 Realizacdo das entrevistas com a equipe gestora

22

No que diz respeito as questdes realizadas para a equipe de gestdo, cabe ressaltar que

com elas foi realizado apenas o questionario respondido a distancia e enviado por terceiros.

Tais questes ndo foram subdivididas em tematicas e, estdo descritas a seguir.



23

Questdes para Equipe de Gestéo

A instituicdo oferta formacao continuada? Com que frequéncia?
Quais as principais tematicas abordadas nas formac6es?
A instituicdo trabalha com experiéncias de aprendizagens? De que forma?

Para a equipe gestora qual o significado de experiéncias de aprendizagem?
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3 OS SIGNIFICADOS DAS PRATICAS DOCENTES, PRINCIPALMENTE, OS
IMPRESSOS EM SEUS PLANEJAMENTOS PEDAGOGICOS

No presente capitulo, tem-se como objetivo especifico: analisar os significados das
praticas docentes, principalmente, os impressos em sua formacdo inicial e nos planejamentos
pedagogicos. Desta forma, para a constituicdo das escritas, aqui presentes, foram tecidas
reflexdes tedrico-praticas, partindo das narrativas dos sujeitos de pesquisa a luz dos conceitos
tedricos encontrados em: N6voa (2000), Romanowski (2007), Ostetto (2012), Redin (2013),
Loss (2017).

Partindo do entendimento sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia, é fundamental
compreender que esta formacdo possibilita um leque de oportunidades profissionais para
atuacdo do pedagogo. Este profissional encontra, no mercado, oportunidades de trabalho em
varias frentes, a saber: Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Gestdo
Escolar, Pedagogia Empresarial, Pedagogia Hospitalar, Gestdo em diferentes instituigdes,
atuacdo em ONGs, sendo estes diferentes setores vinculados a educacdo. Considerando tais
atuacOes, a grade curricular abrange disciplinas especificas sobre os saberes que tangenciam
0s espacos de atuacdo docente, supracitados.

Este curso que pode ter duracdo entre 4 a 5 anos possibilita & atuacdo em areas
proximas, vinculadas a educacdo, mas, a0 mesmo tempo sdo distintas. Ou seja, areas que
exigem compreensdo de suas especificidades. Um bom exemplo disso, é a atuacdo docente
frente a uma crianca de 2 anos de idade, sendo este trabalho profissional completamente
distinto do trabalho com uma crianca na faixa etaria entre 9 ou 10 anos.

Levando em consideracdo as indmeras possibilidades de atuacdo pedagdgica
propomos uma reflexdo sobre os significados da formacao inicial, encontrados nas narrativas
das docentes, que influenciaram suas praticas na Educacao Infantil. No decorrer da exposicao
de pontos de vistas, encontrados nas entrevistas e nas respostas dos questionarios, foi possivel
pensar sobre o planejamento, enquanto acdo que deve ser realizada frente ao trabalho
educativo. Mediante os dados, fica clara a importancia do planejamento, bem como, os
significados que podem ser analisados frente aos referencias teoricos. Assim, foram
evidenciados os significados que tratam: papel do professor, escolha pela etapa da Educacéo
Infantil, a escolha pela formacéo inicial e a importancia das préaticas de planejamento. Estes

sentidos sdo pensados, de forma mais especifica, nos subitens a seguir.
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3.1 0S SIGNIFICADOS IMPRESSOS NA FORMACAO INICIAL

[...] processo de autoformacdo pode possibilitar ao sujeito a percepcdo das
experiéncias, dos processos educativos e formativos que influenciaram e
influenciam a sua propria vida e, assim, certificar-se que pode tomar a decisdo para
0 que deseja continuar sendo ou ndo (LOSS, 2017, p.69)

Com o intuito investigativo da pesquisa, busca-se uma atencgéo especial ao processo de
autoformacédo constituido ao longo da trajetéria formativa do docente e espelhada em suas
praticas. Nesse sentido, serdo apresentadas as narrativas dos sujeitos de pesquisa, em relacao
ao papel do professor de Educacdo Infantil e a histdria de sua escolha formativa.

No que tangencia o entendimento sobre o papel do professor, na narrativa de Maio, é
“[...] ser um mediador. O planejamento de atividades deve ser intencional, mas baseado nas
necessidades de cada aluno e/ou turma” (MAIO, 2019). Questionada sobre 0 mesmo tema,
na narrativa de Van Gogh, o papel do professor € de: “Proporcionar as criangas experiéncias
que auxiliem a desenvolver suas capacidades cognitivas” (VAN GOGH, 2019). A
entrevistada Flor de Létus entende que o papel do professor é colaborar com a crianca “/...J
para que tenha uma boa base, para as séries que seguem. ~ (FLOR DE LOTUS, 2019) e a

Professora Dedicada aponta que

[...] é proporcionar uma aprendizagem e vivéncia que sejam prazerosas ao aluno.
Que as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil sejam o seu suporte para todo
0 caminho que essas criangas terdo para trilhar. Afirma que através das vivéncias na
Educacdo Infantil elas acreditem em seu potencial e nos seus talentos
(PROFESSORA DEDICADA, 2019)

Os significados impressos nas narrativas expressam concepcdes e acfes acerca do
desenvolvimento de suas atuacdes docentes. Tais sentidos dizem respeito a um sentimento de
pertencimento a um papel que, em conjunto, aponta a identidade profissional. Partindo da
interpelacdo tedrica sobre a identidade, constituida, ao longo de sua trajetéria docente,
entende-se que o “[..] processo de constituigdo da identidade profissional ¢é de
desenvolvimento permanente, coletivo e individual, no confronto do velho com o novo, frente
aos desafios de cada momento sociohistorico”. (ROMANOWSKI 2007, p.16)

Além do entendimento sobre a identidade profissional, € importante compreender o
porqué escolheram atuar na area da Educacdo Infantil. Sobre esta questdo, encontramos na

narrativa o sentido experiencial como motivador da escolha de Maio.
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[...] eu sempre trabalhei na Educacdo Infantil. O nosso concurso aqui é s6
Pedagogia, ai depois a gente pode escolher Séries Iniciais ou Educacéo Infantil. Mas
como eu sempre trabalhei com Educagdo Infantil j4 em outros municipios, em
creche, hoje eu escolho sempre por Educacdo Infantil, porque eu tenho experiéncia e
porque eu gosto. (MAIO, 2019)

Frente ao tema supracitado, a Professora Dedicada (2019) narra que a escolha teve
relacdo com sua identificacdo profissional. A saber “[...] eu me identifico mesmo é na
Educacéo Infantil, eu ja tive oportunidade de trabalhar no Ensino Fundamental, mas ndo me
sinto tdo bem como na Educagdo Infantil”. Questionada em relagdo ao mesmo tema, a

entrevistada diz que:

[...] eu nunca me desafiei ir para o fundamental, porque dai eu tive essa experiéncia
de 8 anos em creche, depois fui para a escola, passei por varias escolas particular, ai
depois passei no concurso aqui em Pogo das Antas e acabei ficando sé aqui.
Inclusive esse ano eu me desvinculei de uma escola particular que eu trabalhava, eu
acho que mais por isso, assim nunca me desafiei a ir para outras turmas. Quando eu
comecei na escola eu trabalhava como monitora, entdo eu tinha essa possibilidade, ai
faltou professor no Ensino Médio eu iria entdo substituir, e eu achava horrivel aquilo
de trabalhar com adolescente te desafiando, ai entdo eu sabia que isso eu ndo queria
para mim fazer uma disciplina, né? E, trabalhar com Ensino Médio, e, 0
Fundamental mesmo porque ndo tive oportunidade até agora. (FLOR DE LOTUS,
2019)

Em contrapartida, a narrativa de Van Gogh (2019), aponta que sua atuacdo na
Educacdo Infantil é recente: “/...] eu comecei ndo faz muito tempo, eu atuei muitos anos com
o Fundamental, primeira série na época, todas as séries, né? Foi passando e quando eu vim
para Pogo das Antas que eu fui atuar na Educagdo Infantil e, eu amei. ”

Os significados das narrativas, supracitadas, fazem mencéo a diferentes razdes que
justifiqguem a atuacdo na Educacdo Infantil. Mas, o fato de se sentir a vontade, ter experiéncia
e, gostar do que faz, pode estar atrelado com o pensamento de que a “[...] maioria dos
professores considera muito importante gostar do que faz, ou seja, além do conhecimento,
essa profissdo envolve sentimentos”. (ROMANOWSKI, 2007, p.17).

Em nosso entendimento, as historias de cada professora conduziram-nas em busca da
formacdo pedagdgica. Nem todas planejaram, enquanto escolha, esta profissdo. Mas por
razdes distintas realizaram a licenciatura. Nesse sentido, para Maio, a escolha se deu da

seguinte forma:

J& tenho casos de professores na familia, mas eu me lembro muito bem que no dia
gue eu comecei a decisdo do que escolher, fiquei em divida entre secretariado
executivo e pedagogia ai eu pensei ndo, vamos na Pedagogia e acho que fiz a
escolha certa, adoro o trabalho que eu fago. (MAIO, 2019)
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J4 a Professora Dedicada, narra que sua escolha ocorreu, muito jovem, durante a

atuacdo na Educacéo Infantil, no curso de Magistério. Ela afirma que:

[...] na verdade eu comecei a estudar com 14 anos no Magistério, entdo eu me formei
com 17 anos, ai trabalhei algum tempo antes de comecar a fazer entdo Pedagogia.
Em 2009 eu me formei em Pedagogia, agora faz uns dois anos que eu fiz a pds que é
em Educacdo Infantil. Entdo assim desde os meus 17 anos que eu ja trabalho com
criancas e a maioria desse tempo na Educagdo Infantil. (PROFESSORA
DEDICADA, 2019)

A escolha para Van Gogh é descrita em sua narrativa, por uma histéria distinta e
interessante. Esta historia estd vinculada as referéncias profissionais de membros de sua
familia que trabalhavam na area da Quimica. E, por esta razdo, seu pai queria que ela
continuasse 0 mesmo caminho profissional. No entanto, ela cursou o Magistério em Quimica,
conclui-o e no momento de se inscrever no vestibular escolheu os cursos de Pedagogia,

Farmacia e Nutricdo. A descrigdo completa de sua historia encontra-se a seguir. A saber,

[...] por acaso encontrei uma amiga quando eu fui fazer a inscricdo para o vestibular
e ela disse para mim o que tu vai fazer sempre? Eu queria fazer Farmécia né, ai disse
t6 meio na duvida assim, ela disse eu vou fazer Pedagogia. Ela na verdade tinha sido
minha colega e ela desistiu, ndo fez o estagio e comecou a trabalhar numa escola de
Educacdo Infantil e ela adorou, entdo ela estava decidida, ela ia fazer, embora ela
tivesse feito também o curso de Quimica, fazer faculdade em Pedagogia. Ela disse
vamos, vamos fazer junto né e tal, ai eu fiquei sabe assim bem pensativa né e ai
resolvi me inscrever, eu disse, a vou botar em primeira op¢do Pedagogia porque ndo
vou passar decerto em primeiro. Eram trés opg¢des, coloquei Pedagogia em primeiro,
ai Farmécia e Nutricdo, eram trés opc¢des na época. Passei em primeira na primeira
opgao, comecei a cursar, mas no inicio eu me senti bem perdida, como eu néo tinha
a pratica que as minhas colegas, que a maioria tinha pratica, eu tive que correr atras
né eu quis fazer aquele Magistério especial que tinha em S&o Leopoldo, na época eu
morava |4, s6 que uma das minhas professoras, ela me aconselhou a ndo fazer, ela
disse ndo, vai fazer entdo, procura um algum trabalho voluntario uma coisa assim e
ndo precisa ter cursado de novo um Magistério paralelo ao curso de Pedagogia,
deixa que aqui a gente vai te dar as orientagbes que tu precisa né. Foi o que eu fiz
durante esse periodo, eu fiz trabalhos voluntarios em escolas para ter a parte prética.
(VAN GOGH, 2019)

Sobre a mesma narracdo, infere Flor de Lotus que ndo considera sua historia bonita.
Isso porque, apesar de nunca ter sonhado em ser professora, tornou-se. Seu relato, na integra,

sobre o tema encontra-se abaixo.

Na verdade, quando me formei no terceiro eu ndo sabia direito o que eu iria seguir,
fazer, ai @ minha mée pegou uma lista na Univates onde dizia todos os cursos que
tinham e eu sem saber, ndo fazia ideia daquilo que cada curso se tratava. Ai eu disse
para minha mae que queria ser veterinaria, adorava bichinhos, ai a minha mée disse:
Eu ndo tenho condicdes de pagar um curso de veterindria porque € a nivel de
Medicina. Eu disse entdo t4, vou olhar outra coisa, mas para mim aqui assim eu nao
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fazia nocdo sabe, dai eu olhei, olhei aquilo, a e Pedagogia mée, Pedagogia é barato e
eu gosto de crianga.

Dai ela disse: Ah profe, que legal, t4 isso é legal, dai depois eu pensei ndo, Biologia
seria legal, ndo Pedagogia. Dai comecei a cursar na Univates Biologia, ai eu fiz meio
semestre de Biologia, mas ndo gostei. Ai troquei entdo para Pedagogia, ai acabei
gostando, ai estudei entdo um ano na Univates e depois eu passei para ULBRA
porque achava mais interessante para ULBRA e viajar, sei la eu tinha outra cabeca
na época, viajar de énibus e ir para outra cidade e acabei ficando na Pedagogia.
Enfim, a minha histdria ndo é uma histéria bonita. Ah, sempre sonhei em ser profe,
gostava de crianca e entrei naquele meio porque eu tinha que ir excluindo algumas
que eu ndo poderia fazer e me sobrou ent&o essa e é isso. (FLOR DE LOTUS, 2019)

Partindo das narracdes das docentes, é possivel compreender que 0 processo
percorrido até a escolha da profissdo é fundamental. Este processo trata da historia de vida
que leva o sujeito a percorrer um caminho que dé sentido ao momento presente. Portanto,
(re)conhecer, recordar, dar sentido as trajetorias se configura como um processo significativo.
Da mesma forma, a autora compreende que o “[...] reconhecimento da histéria pessoal €
processo significativo porque coloca o sujeito diante do tempo, das experiéncias e do desejo
de projetar-se.” (LOSS, 2017, p. 69)

Mediante ao exposto, as razfes que direcionaram as docentes a escolha pelo curso de
Pedagogia sdo distintas, particulares. Mas sdo correlativas, indiretamente, a constituicdo da
identidade profissional. O processo de escolha em relacdo a carreira, certamente ndo é tarefa
facil para todos. Algumas das entrevistadas demonstraram esta sensacdo, quando afirmaram
que sua identidade foi constituida ao se inserirem no curso, ao se sentirem adaptadas e, ao
perceberem afinidades. Conceitualmente, a construcao da identidade ¢ “[...] um processo que
necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar inovacbes para
assimilar mudangas”. (ROMANOWSKI, 2007, p.16).

Sobre a busca pela formacdo continuada, a entrevistada VVan Gogh, acrescentou um
importante aspecto referente a necessidade de buscar outros conhecimentos para dar conta dos
desafios oriundos do cotidiano da atuacdo na Educacdo Infantil. Ela considera as fragilidades
presentes em sua formacéo, bem como a necessidade de aprofundar conhecimentos.

Esta afirmacdo fica clara quando ela diz que “/...J no curso de Pedagogia tu ndo tem
uma noc¢ao assim muito boa, na época que eu fiz a gente ndo tinha assim cadeiras especificas
de Educacdo Infantil, né? Falando dessa faixa etaria, ai eu fui e fiz uma Pds para poder
entender um pouco mais desse universo” (VAN GOGH, 2019).

Em relacdo a constituicdo da identidade, é possivel inferir, mediante ao conceito que a

conceitualiza como:



29

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construcdo de maneiras
de ser e estar na profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor. A construcdo de identidades passa sempre por um processo complexo
gracas ao qual cada um se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional
(Diamond, 1991). (NOVOA, 2000, p. 16)

E possivel visualizar que a atuacdo das quatro docentes entrevistadas possui relagio
com o gostar da profissdo, o envolvimento de sentimentos. Ao longo de suas caminhadas,
construiram uma identidade profissional solida, a qual se apropriam e ddo sentido para suas
historias.

A forma de atuagéo possui ligagdo com suas origens, formas de ingresso no ambiente
escolar, como local de sua atuacdo profissional, suas trajetorias. As concepcdes apresentadas
referente ao que seria um professor da Educacgéo Infantil, possui ligacdo com o texto a seguir,

que apresenta concepcdes praticas e metodologicas referente ao planejamento.

3.2 0S SENTIDOS DO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Partindo do processo identitario, com apropriacdo de suas historias, em seus diversos
locais de formacdo, bem como, diferentes concepcbes pedagdgicas, encontra-se o
planejamento. Elemento este que se faz presente em qualquer curso de formacéo inicial dos
docentes, porém, o modo como é abordado pode ser distinto. Cada professor pode empregar-
Ihe uma determinada importancia, bem como uma determinada intencionalidade.

Ao empregar uma determinada importancia se constrdi uma intencionalidade, e na
“[...] intencionalidade do trabalho reside a preocupacdo com o planejamento. (OSTETTO,
2012, p 175). Se almejamos obter alguma experiéncia, algum aprendizado, o planejamos

previamente, mas o

[...] planejamento ndo pode ser confundido com uma ficha preenchida formalmente
com uma lista do que se pretende fazer na sala de aula. O planejamento educativo
deve ser assumido no cotidiano como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser
um papel preenchido, é atitude e envolve todas as ac¢des e situacdes do educador no
cotidiano do seu trabalho pedagégico. (OSTETTO, 2012, p 177)

O planejar, envolvendo toda sua esséncia ndo é tarefa facil, pois é preciso levar em
consideracdo todos elementos envolvidos, no cotidiano da sala de aula, a individualidade de

cada crianca, mas também o coletivo, é preciso desafiar suas dificuldades e suas limitacdes. O
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planejamento é muito mais do que listas de contetdos, planejar é “[...] também buscar formas
de registrar, de resgatar ideias e de criar novas fontes do fazer, do pensar e do prazer.”
(REDIN, 2013, p.23).

Através do planejamento é possivel notar tracos da identidade profissional de cada
docente, bem como as praticas pedagdgicas, que se caracterizam pela atuacdo dos
profissionais da educagdo que “[...], consiste no tempo/espago em que nos deparamos com a
sala de aula, ou seja, quando estamos frente a frente com a infancia”. (REDIN, 2013, p. 21)

Quando indagadas sobre qual a importancia das praticas de planejamento, as
narrativas fluiram em uma mesma direcdo, apontando que eram importantes e que as faziam,
apontaram que é necessario levar a crianca em consideracdo para a elaboracdo do mesmo,

acompanharemos a seguir as narrativas na integra.

Eu acho que o planejamento é importante sim, ele precisa ser feito, mas a gente tem
gue considerar que o aluno também tem as suas vontades, as suas necessidades, as
suas experiéncias, né? Entdo ele, de certa forma, também quer trazer o que ele tem
vivenciado em casa ou até com os colegas. (MAIO, 2019)

Na mesma linha de pensamento, a Professora Dedicada narra a importancia que atribui

ao planejamento, o qual iré te guiar, mas sempre considerando a crianca.

O planejamento é fundamental, ndo tem como acontecer uma pratica se vocé néao
pensou antecipadamente 0 que e como que vai acontecer. A gente coloca
expectativas e, as vezes, ndo acontece nada daquilo que a gente planejou, mas eu
acho que tu tem que ter o teu planejamento, ele vai te guiar. O planejamento também
corre muito com o passar dos dias, do ano, a gente vai vendo quais sdo as
expectativas das criancas, quais sdo as curiosidades delas, assim o planejamento
também leva em conta muito isso, o que elas gostam de fazer. A gente sabe que o
aprendizado acontece muito mais facil quando é em cima do que elas gostam que
elas tém prazer em fazer. (PROFESSORA DEDICADA, 2019)

A professora Van Gogh em sua narrativa apresentou que ndo consegue trabalhar com

atividades soltas e gosta de realizar seu trabalho partindo de projetos.

[...] eu ja trabalho h& anos, né? Eu ndo consigo ndo planejar, eu gosto de tudo bem
certinho [...]. Eu sempre fagco um esquema com um quadro, no computador, j&
coloco certo as aulas fixas que a gente tem horérios. Eu gosto de trabalhar por
projetos, entdo eu ja tenho assim mais ou menos quantas aulas eu vou precisar para
cada atividade e vou distribuindo isso ja no meu planejamento, por exemplo eu
tenho atividade que eu sei que vou terminar em novembro, porque eu procuro uma
vez por semana, claro que as vezes acontece de tu ndo conseguir fazer naquela
semana, acontece algum imprevisto, tu tem que trocar. As vezes é uma atividade
importante que eu quero que todos participem e naquele dia tem um aluno que néo
vem, entdo isso tudo a gente tem que estar trocando as vezes. Mas eu nao consigo
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fazer nada solto, eu gosto de ter, por exemplo, a sequéncia até nas proprias
atividades que eu vou fazer. (VAN GOGH, 2019)

Vinculada @ mesma questdo, Flor de L&tus narra que o planejamento seria quase

obrigatorio, necessita uma prévia, acompanhemos na integra sua narrativa.

E quase que vamos dizer que obrigatorio ter aquela prévia do que tu vai trabalhar
com seus alunos, que ndo da para chegar na frente deles e pensar: Ah o que eu
poderia trabalhar hoje. Eu pelo menos me baseio muito no caderno que eu fiz ja, eu
gosto de fazer assim no domingo de tarde ja, fazer para a semana inteira, claro que
as vezes acontece, ah esse dia ndo da, planejou alguma coisa na rua, la fora e
choveu, ai vocé tem que trocar rapido, mas ai de repente vocé puxa uma que era para
amanhd, tu puxa para hoje alguma coisa assim, mas eu acho que é bem necessario.
(FLOR DE LOTUS, 2019)

Os apontamentos feitos nas narrativas indicam que o planejamento é importante, que
levam a crianga em consideracdo, que o realizam e o acham indispensavel, que néo
consideram possivel realizar atividades soltas ou ndo previamente pensadas. Mas a
concepcao, processo de Acdo — Reflexdo — A¢do nao foi mencionada.

Ao observar uma sequéncia de atividades, que pode ser mencionada por planejamento
por exemplo, um planejamento que prevé a sequéncia de acGes a serem desenvolvidas ao
longo da semana, ndo podemos concluir se para a realizacdo desse planejamento
necessariamente houve a devida reflexdo sobre o que ocorre dentro do espaco escolar, quais
suas intencionalidades com essas ag¢des. Neste interim, ninguém “[...] diria que nao ¢é
necessario escrever o planejamento. A intencionalidade traduz-se no tracar, programar,
documentar a proposta de trabalho do educador. Documentando o processo, 0 planejamento é
instrumento orientador do trabalho docente”. (OSTETTO, 2012, p 177)

Ao longo das narrativas, é possivel ver que as docentes realizam o planejamento
antecipadamente, entendendo-se que o realizam semanalmente. Compreendendo a ideia de
um planejamento semanal as entrevistadas foram indagadas referente a flexibilidade do

planejamento, todas apontavam que era flexivel como veremos a seguir.

[...] eu sempre procuro planejar sim, mas quando eu vejo que tem alguma situacao
alguma coisa que € de interesse também da turma, do aluno a gente procura trabalhar
isto também. Acho que tem que ter essa questdo, o professor e 0 aluno precisam
estar juntos aprendendo, adquirindo conhecimento. [...] A gente sempre procura
flexibilizar em relacdo ao que o aluno tem interesse, mas também, ao que o
professor traz para sala. (MAIO, 2019)

Da mesma maneira, a Professora Dedicada narrou que sim é flexivel “/...] porque ndo

tem como, ainda mais na Educacéo Infantil, eu acho que a gente tem que ter ele ali no papel,
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0 planejamento, mas se a gente precisar mudar a gente muda e ndo tem problema nenhum”.
(PROFESSORA DEDICADA, 2019). A entrevistada Flor de Lo6tus (2019), apenas ponderou
que “/...] sim é flexivel e bem tranquilo [...] " e, finalizando, a Van Gogh explanou, ao longo
do trecho supracitado, referente ao planejamento, que realizava a flexibilizacdo do
planejamento quando necessario.

Ao realizar o planejamento docente é preciso permitir-se, criar um roteiro que pode
estar em constante mudanca, é ter um posicionamento critico sobre seu cotidiano de sala de
aula. Cada docente reflete de maneira distinta, assim, ndo se tem formula para reflexdo e

planejamento, pois o planejar é

[...] essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender
uma viajem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias mdltiplas e
significativas para/com o grupo de criancas. Planejamento pedagogico é atitude
critica do educador diante de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma férma! Ao
contrario, ¢ flexivel e, como tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando
novos significados para sua pratica pedagogica. (OSTETTO, 2012, p 177)

Buscar novas formas para sua pratica pedagogica, constantemente, € essencial,
planejar, alterar planos, resignificar, buscar uma melhora cotidianamente, atraves do seu
planejar, e para além do envolvimento com o planejar, envolver-se nas acdes realizadas pelas
criangas, no seu brincar, no seu cotidiano. Deixar que o inusitado, 0 novo, a descoberta da

crianca apareca no convivio diario, ndo amedrontar-se com 0 novo, com a experiéncia.

Planejar nosso cotidiano ¢é deixar que o inusitado apareca, é poder deparar-se com o
indeterminado sem medo, permitir-se ocupar espacos e intensificar afetos. Planejar é
refletir com experiéncia, confrontando fatos, acontecimentos e nossas verdades com
as teorias existentes, com a crianga concreta com a qual nos deparamos todo o dia
em toda a sua intensidade. E ndo nos fecharmos em sistemas rigidos, mas permitir a
abertura historica que abarque a crianga como um todo e, a0 mesmo tempo,
considere as suas especificidades, as suas diferencas, a sua historia de vida, seus
desejos e suas necessidades. (REDIN, 2013, p. 26)

Assim o planejamento pode ser 0 meio de insercdo da ludicidade, da imaginacédo e da
criacdo, envolvendo o cotidiano escolar, seus protagonistas e o envolvimento efetivo de
professores e criangas. Somente por estes fatores ja seria importante o planejamento, mas ele
carrega consigo mais elementos, como a reflexdo frente a nossas acbes, descobertas e

despertar a nossa criancga interior.

Planejar se torna importante para termos consciéncia dos nossos propdsitos e das
condigBes concretas que possuimos ou que podemos buscar para alcanca-los.
Planejar é também importante para revermos nossas posturas e avancar em
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descobertas e criagdo, mantendo viva a nossa infancia adormecida, que pode
alimentar nossa capacidade de criar. (REDIN, 2013, p. 26-27)

Nesse sentido, podemos comparar “[...] o adulto professor/professora referéncia para
crianga com o fio de linha que conduz acompanhando o vento que sopra leve e faz 0s sonhos
alcangar em voc€ € a0 mesmo tempo com o vento que sopra em pura incentivar a descoberta”
(REDIN, 2013, p. 35) Concepcdes tradicionais, muitas vezes comodas, ndo havendo a devida
reflexdo, ndo contemplam a crianga dentro do planejamento, aprisionando a infancia

juntamente com a imaginacéo, criatividade e inovacao infantil.

Podemos tentar compreender como se processa a sua aprendizagem, a sua criacao;
aproximar-se dos seus desejos e necessidades, dando-lhes guarida, porém, sem
tentar aprisiona-las para ndo colocar a perder toda a sua forca de inovacdo. E para
tornar-nos mais préximos delas, precisamos nos aproximar da nossa capacidade de
inovar, transgredir, romper com as amarras. I1sso pode ser feito no dia a dia da sala
de aula, se nos permitirmos brincar com o novo, buscando atividades desafiadoras e
culturalmente ricas, evitando os manuais antigos camuflados se fazendo passar por

inovagdes e os velhos ‘exercicios mimeografados’, tdo comodos e inuteis. (REDIN,
2013, p. 31)

Planejar partindo de conhecimentos teodricos e praticos, a individualidade de cada
crianca que compdem o coletivo, para como 0 vento soprar novos caminhos e novas
descobertas, aproximar-se dos desejos das criancas, ofertar a oportunidade tanto para nos
como para elas de transgredir barreiras, sair da zona de conforto. Inserir o brincar em seus
planejamentos para através dele romper com planejamentos antigos, concepc@es arcaicas que
reproduzem o mesmo durante anos, pois é comodo para o professor que deixa de exercer a
reflexdo, o planejamento, deixa de lado toda poténcia que as criancas tém a ofertar quando séo
desafiadas ao novo. Possuindo relacdo com a importancia do planejar, o capitulo na sequéncia

apresenta o brincar partindo das narrativas docentes.
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4 OBRINCAR NA INFANCIA, APARTIR DAS COMPREENSOES DOCENTES

Para as escritas do presente capitulo, o objetivo especifico trata de discutir os
conceitos tedricos e praticos sobre o contexto do brincar na infancia, a partir das
compreensdes docentes. Desta forma, para a organizacdo dos dados, aqui presentes, foram
tecidas reflexfes tedrico-préaticas, partindo das narrativas dos sujeitos de pesquisa a luz dos
conceitos teodricos encontrados em: Brasil (2009a), Brasil (2009b), Brasil (2018), Dewey
(2011), Maluf (2009), Medel (2014) e Moyles (2002).

Nesse sentido, o aprender aflora das experiéncias realizadas pelas criancas e, por esta
razdo, cada experiéncia é uma possibilidade de novos aprendizados ou inibi¢cdo. Uma das
formas de obter experiéncia quando se esta na Educacdo Infantil é através de brincadeiras.
Isto posto, trata do cerne tedrico de grande parte dos autores que estudam a infancia e
referem-se a brincadeira como a principal forma de linguagem infantil.

Assim sendo, é necessario um respeito para com o brincar e suas linguagens. Ja que o

[...] respeito incondicional ao brincar e a brincadeira é uma das mais importantes
funcbes da educacdo infantil, ndo somente por ser no tempo da infancia que essa
pratica social se apresenta com maior intensidade mas, justamente, por ser ela a
experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de aprender a criar e
inventar linguagens através do exercicio ludico da liberdade de expressdo. Assim,

ndo se trata apenas de um dominio da crianca, mas de uma expressdo cultural que
especifica 0 humano. (BRASIL, 2009b, p. 70)

A brincadeira, neste interim, possui uma importancia tdo grande ao desenvolvimento
infantil que de acordo com Brasil (2009a) que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educagdo Infantil - (DCNEI’s), as praticas pedagogicas presentes nas propostas curriculares
para esta etapa, contam como dois eixos norteadores: as interacdes e a brincadeira. Através
destes eixos norteadores, é necessario garantir experiéncias que objetivem a ampliacdo da
confianca e a participacdo das criangcas nas atividades individuais e coletivas, bem como
possibilitar situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas.

A brincadeira esta assegurada, para além das DCNEI’s, como pratica fundamental a
infancia, em documentos normativos da educacdo. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), é por exemplo, um dos documentos que legaliza e apresenta os 6 direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil. O direito ao brincar é assegurado no

trecho a seguir:
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Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2018, p. 36)

Sendo o brincar legalizado como parte da aprendizagem é fundamental refletir sobre
como estes momentos sdo vivenciados na escola de Educagdo Infantil. E, para além, pensar
em tempos e espacgos que oportunizem, de forma educativa, experiéncias de aprendizagem as
criancas. A questdo é compreender que o brincar € um momento pedagogico a ser planejado;
ndo se trata de deixar a crian¢a sozinha, brincando com qualquer objeto. Como pontuado em
estudos de Dewey (2011), é preciso pensar e fornecer condicdes para que as experiéncias
ocorram de forma educativa. E preciso proporcionar a elas espacos e tempos brincantes,
formativos e convidativos para a experiéncia do brincar.

Por esta razéo, encontramos subsidios legais que normatizam os espagos de Educacao
Infantil. Cabendo a estes garantir

[...] contextos que oferecam e favorecam oportunidades para cada crianca e o grupo
explorarem diferentes materiais e instrumentos através de suas brincadeiras exige
dos estabelecimentos educacionais planejamento e organizacdo de espacos e tempos
que disponibilizem materiais ladicos. Assim é necesséria a presenca de brinquedos,
de objetos e materialidades que possam ser transformados, e também &reas externas
destinadas a atividades, lugares desafiadores para o desenvolvimento de
brincadeiras, bem como, de um modo geral, a preparacéo de um ambiente fisico que
convide ao ladico, as descobertas e a diversidade, e que seja a0 mesmo tempo

seguro, limpo e confortavel, propiciando atividade e o descanso, 0 movimento e a
exploracdo minuciosa. (BRASIL, 2009b, p 73.)

Em acordo com o mesmo documento, apenas a garantia de espaco e oferta de
momentos de brincadeiras ndo é o suficiente. Também é preciso que a professora envolvida
no ato educativo, tenha a sensibilidade no olhar e na escuta sensivel para juntamente as
criangas, pensar praticas, através de um planejamento docente, tendo em vista a constituicdo
de um amplo repertorio de experiéncias infantis.

E fundamental que os docentes da Educacdo Infantil tenham abertura intelectual para
compreender a cultura ludica. Esta cultura trata de proporcionar experiéncias de um brincar
para que as criancas compartilnem a alegria, a beleza do faz de conta, a ficcdo e o imaginario
existentes na brincadeira, entre outros elementos educativos.

Cada brincadeira, na sua singularidade, agrega conhecimento, experiéncia para a
crianca. As brincadeiras envolvendo a cultura do ludico, fornecem novos contextos e novas

expressoes culturais pois
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[...] cada brincadeira em particular, a crianga pequena apreende brincando,
brincando as complexifica e brincando as utiliza em novos contextos, sozinha ou
com outras criangas. A presenca de uma cultura lddica preexistente torna possivel o
brincar como uma atividade cultural que supde aprendizagens de repertorios e
vocabularios que a crianca opera de modo singular em suas brincadeiras e jogos.
(BRASIL, 2009b, p. 71-72)

Relacionando a cultura do ludico, do faz de conta, é possivel ponderar apontamentos
feitos pela Professora Dedicada, que quando questionada sobre a importancia do brincar
aponta que

[...] a gente fez um cantinho da cozinha, eu criei com eles um fogéo, uma pia, trouxe
panelas e utensilios para eles brincarem, para eles ter oportunidade de brincar dentro
da sala também com esses materiais e vivenciar coisas do dia-a-dia deles. Entdo,
assim, dentro da sala, eu sempre procuro ter esse momento, deixar e também

proporcionar. Colocar coisas que eles possam entdo se envolver e desenvolver essas
brincadeiras. (PROFESSORA DEDICADA, 2019)

Ao criar os espacos, dentro da sala de aula, a professora proporciona as criangas a
oportunidade de experiéncias brincantes, utilizando elementos que compdem seu cotidiano,
mas que por muitas vezes ndo podem brincar com tais elementos dentro de suas casas.
Considerando esse ponto de vista, de criar ambientes dentro da sala de aula, relaciona-se
diretamente com a ideia de que a “[...] sala de aula constitui um ambiente educativo relevante,
pois é la que as criancas se encontram diariamente e compartilham suas experiéncias de
aprendizagens, e aprendem” (MEDEL, 2014, p. 11).

A construcdo de um ambiente acolhedor, educativo, brincante, onde as criancas
realmente facam parte € tarefa do professor que através de seu papel de mediador deve
propiciar a organizagdo do ambiente e “[...] € quem cria oportunidades para que o brincar
aconte¢a de uma maneira sempre educativa”. (MALUF, 2009, p. 29)

Novamente se observa um trecho narrado pela Professora Dedicada apontando que
“boa parte do tempo voltado para as brincadeiras, até sempre a cada semestre procuro
mudar um pouquinho a sala de aula, deixar ela para que prevaleca o tempo das criancas nas
brincadeiras” (PROFESSORA DEDICADA, 2019)

Em concordancia com a Professora Dedicada, Maio também aponta a importancia do
brincar e que o faz em sala de aula através da seguinte narrativa:

As brincadeiras sdo muito importantes, diariamente eu procuro fazer brincadeiras
diferentes em sala, até porque elas trazem um pouco da questdo da autonomia, a

identidade do aluno, também de se soltar um pouco mais, entdo brincadeiras
diariamente sdo sempre bem interessantes. (MAIO, 2019)
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Em sua fala a professora aponta que € interessante trabalhar com as brincadeiras e que
procura diversifica-las, ponto que é necessario “para ndo deixar que nossas aulas sejam
cansativas e que caiam na mesmice” (MALUF, 2009, p. 29). Também é possivel notar que a
professora logo insere em sua fala a questdo da autonomia, ponto que realmente pode ser
fortalecido através das brincadeiras uma vez que

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vdo constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
tempo que participam de relacGes sociais e de cuidados pessoais, as criancas

constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. (BRASIL, 2018, p. 38)

O momento do brincar e as relacdes estabelecidas através deste € um importante
mediador na construcdo da percepcdo e questionamentos que as criancas elaboram, através
deste ato, também é possivel que elas encontrem respostas para momentos e situacdes de seu
cotidiano uma vez que “Quando brincamos, conseguimos — sem muito esforco - encontrar
respostas a varias indagacdes, podemos sanar dificuldades de aprendizagem, bem como
interagirmos com nossos semelhantes”. (MALUF, 2009, p. 19)

A percepcao, formulacdo de hipdteses e autonomia da crianga possui ligagdo com o
brincar, sendo que ao interagir, com objetos ou outras criangas/adultos esses se permitam que
as criangas possam

[..] conduzir e o adulto se deixe conduzir, estabelecendo seu direito a uma atitude
pessoal desde o comeco. E esse o principio da autonomia, porém o adulto, ou
qualquer outro interlocutor, também pode, e deve, oferecer complementos e
desafios. Nessa perspectiva, aprender a “estar s6” ¢ uma conquista da crianga,
baseada na confiabilidade e no ambiente favoravel no qual possa se manifestar.
Desafiando os limites da seguranca, gradualmente ela encontra nessa confianca a

necessaria sustentacdo para abandonar o conforto da protecdo e se langar em sua
aventura com o mundo. (BRASIL, 2009b, p. 70-71)

Aventurar-se com o0 mundo, um mundo o qual provamos inicialmente através da
brincadeira, usando a criatividade, e podendo surpreender-se a cada instante. O brincar “[...] é
sempre uma experiéncia criativa, uma experiéncia que consome um espaco € um tempo,
configurando uma forma basica de viver. Um momento significativo no brincar é aquele da
admiragdo, no qual a crianga surpreende a si mesma”. (BRASIL, 2009b, p. 71)

Surpresa e descoberta fatores presentes no brincar. O brincar pode ser caracterizado e

nomeado de diversas nomenclaturas, como brincadeira de roda, brincar heuristico, brinquedos
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ndo estruturados. Em relagdo ao brincar heuristico, Maio narra aspectos de sua atuacdo
docente.
Nos também trabalhamos muito a questdo do brincar heuristico, que também € uma
experiéncia que eles trazem, hoje o brincar heuristico é com brinquedos nédo
estruturados, que seriam coisas que eles trazem da propria vivéncia de casa, que aqui

na escola eles vao estar trocando, entdo sdo experiéncias que eles adquirem e que
véo trazendo para dividir, compartilhar com os colegas. (MAIO, 2019)

Esta questdo pontuada por Maio, apresenta um brincar heuristico com matérias que
podem ndo se caracterizar por brinquedos ndo estruturados, que seriam materiais diversos,
como por exemplo pequenos pedacos de madeiras que as criangcas com sua imaginacao
transformam em brinquedo, ou entdo caixas de papeldo que seriam descartadas, que acabam
por se transformar em brinquedos através da imaginacéo das criangas. No ato da brincadeira a
crianca sempre estara utilizando sua imaginacdo, em determinadas brincadeiras mais que em
outras, mas o fato ¢ de que o “[...] brincar ¢ sempre uma experiéncia criativa, uma experiéncia
gue consome um espaco e um tempo, configurando uma forma bésica de viver. Um momento
significativo no brincar ¢ aquele da admira¢dao, no qual a crianga surpreende a si mesma”.
(BRASIL, 2009b, p. 71) A crianca surpreende a si mesma e é este processo que a encanta, o
processo da descoberta, da imagina¢éo, do novo.

A Professora Dedicada e Maio se aprofundaram mais em suas respostas, apresentando
um pouco de suas formas de atuar com o brincar, apontando pequenos exemplos de como o
brincar se faz presente em suas salas de aula no cotidiano. J& Van Gogh e Flor de Lotus
apenas apontaram que, “acredito que na Educacéao Infantil tudo tem que girar em torno disso,
do ludico, das brincadeiras, da musica. Eu procuro fazer diariamente esse tipo de atividade .
(VAN GOGH, 2019). E, Flor de Loétus apontou que “Na Educagdo Infantil se aprende pelas
brincadeiras, sé pelas brincadeiras, mais do que papel mesmo” (FLOR DE LOTUS, 2019).

De acordo com o posicionamento de que o brincar € principal fonte de aprendizado
encontra-se fundamento em Moyles, pois afirma que o “[...] brincar ¢ sem divida um meio
pelo qual os seres humanos e os animais exploram uma variedade de experiéncias em
diferentes situagdes, para diversos propdsitos”. (MOYLES, 2002, p. 11)

Ressaltando que é através do brincar que humanos e animais adquirem experiéncias
para diferentes situacdes, o brincar, principalmente na infancia, possibilita a sensacdo de
liberdade, divertimento e imaginacdo. Para além da racionalidade, caracteristica

fundamentalmente humana,
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[...] as criangas brincam porque gostam de brincar, e é precisamente no divertimento
que reside sua liberdade e seu carater profundamente estético. Esse divertimento
resiste a toda analise e interpretacdo logicas, porque se ancora na dinamica de
valorar e significar o vivido através da imaginacdo, mostrando que somos mais do
que simples seres racionais. (BRASIL, 2009b, p. 71)

Se é através do brincar que nos libertamos, exploramos e criamos experiéncias, esta é
uma agdo para ser vivenciada tanto na infancia como na fase adulta, por pessoas de diferentes
classes sociais e econdmicas, segundo embasamento tedrico, o brincar se caracteriza sendo
“Comunicagdo e expressdo, associando pensamento € acao; um ato instintivo voluntario; uma
atividade exploratdria; ajuda as criancas no seu desenvolvimento fisico, mental, emocional e
social; um meio de aprender a viver e ndo em mero passatempo.” (MALUF, 2009, p. 17)

Compreendendo as caracteristicas supracitadas, é possivel perceber que através do
brincar sdo estabelecidas conexdes entre as criancas. Neste sentido, um professor “[...] que
ndo gosta de brincar, nunca ira observar seus alunos vivenciando préticas ludicas, e também
ndo reconhecerd o valor das brincadeiras na vida da crian¢a”. (MALUF, 2009, p. 32).

E necesséario que o adulto, o professor, brinque e signifique os momentos brincantes
em seu cotidiano, pois assim conseguira ter um olhar diferenciado aos momentos que as
criancas estdo inseridas nas brincadeiras. Tal olhar implica abandonar préaticas habituais em
uma concepcao de educacéo tradicional, implica em

[-..] romper com a concepcao de educacdo como “fabricagdo” - dizendo as criancas
como devem ser, pensar, agir e o que devem saber. E o desafio de abandonar a idéia
de educagdo como “formatagdo”, previamente definindo os caminhos para as
criancas. A compreensdo de que a dindmica do mundo contemporaneo nos propde
muitas incertezas para o futuro, e que estas somente podem ser parcialmente
solucionadas, torna-se importante pensar a acdo educativa em sua dindmica
contraditoria e viva, pois imersa na cultura. Esta situacdo exige um grupo de adultos

— pais, professores, gestores e profissionais — atualizados e atentos as suas opg¢oes,
escolhas e decisdes. (BRASIL, 2009b, p. 74)

A prética do brincar, o abandono as concepc@es tradicionais, que ndo consideram as
individualidades e o coletivo de cada turma, é opcdo que cada docente necessita assumir ao
longo de sua formacdo de identidade profissional. O brincar como uma linguagem da crianca
possibilita comunicacédo, aprendizado, interacdo e acima de tudo possibilita a experiéncia.

Neste interim, para possibilitar a experiéncia de aprendizagem, o brincar necessita de
espaco e tempo para que ocorra, caracterizando-se como fonte de descobertas. O
envolvimento e mediagdo docente também se fardo necessario para a brincadeira se

desenvolver harmoniosamente, bem como as experiéncias como veremos no capitulo a seguir.
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5 CONCEITOS TEORICOS E PRATICOS SOBRE A EXPERIENCIA DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Para findar, o presente capitulo, buscou contemplar o seguinte objetivo especifico:
averiguar os conceitos tedricos e praticos sobre a experiéncia de aprendizagem na Educacédo
Infantil. Desta forma, para a concretizacdo dos estudos, aqui presentes, foram tecidas
reflexdes tedrico-préaticas, partindo das narrativas dos sujeitos de pesquisa a luz dos conceitos
tedricos encontrados em: Augusto (2015), Dewey (2011), Larrosa (2018a), Larrosa (2018b) e
Redin (2013).

Relacionando a cultura do ludico com o0s conceitos sobre o campo de experiéncia
infantil, € possivel perceber que ambas possibilitam a aprendizagem. E, partindo deste
entendimento, aponta-se aos docentes o potencial de mediagdo, do campo da experiéncia e da
ludicidade. Sendo que este potencial se configura como fundamental as praticas docentes,
pois dele emergem condigdes para a aprendizagem infantil que considera a importancia das
experimentacOes atraves do brincar.

Para realizar esta compreensdo € importante, em primeiro lugar, pensar-se sobre as
experiéncias, refletir sobre as diferentes vivéncias e o processo de constituicdo delas. Desta
forma, frente ao cotidiano escolar € um desafio mediar praticas educativas, com base nas
experiéncias. Isto pois, no exercicio da docéncia, existe a interferéncia de inimeras tarefas
diarias que ocorrem na rotina dos cuidados infantis e nas demandas institucionais, sendo estas
demandas responsaveis pelo trabalho pedagogico realizado, muitas vezes de forma mecanica,
guando hé auséncia da reflexdo docente.

Na falta da reflexdo docente, o espelhamento do ndo pensar € visto pela reproducdo e
repeticdo de aulas e praticas. Majoritariamente, tais praticas possuem caracteristicas do
método de ensino tradicional, em que o professor detém o conhecimento e media as aulas
substituindo a construcdo do aprendizado pela apreensdo da informacdo. Por esta razdo é
importante esclarecer que informacdo ndo é experiéncia. Ja que a informacéo

[...] ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase
uma antiexperiéncia. [...] O sujeito da informagdo sabe muitas coisas, passa seu
tempo buscando informagéo, 0 que mais 0 preocupa é ndo ter bastante informacéo;
cada vez sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém, com essa obsessdo pela
informacdo e pelo saber (mas saber ndo no sentido de “sabedoria”, mas no sentido

de “estar informado”), o que consegue ¢ que nada lhe aconteca. (LARROSA, 20183,
p.18-19)
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Ao “transmitir” a informacdo para as criangas, o professor ndo estard agregando
experiéncia. Deixar com que criangas criem sua propria experiéncia ndo possui ligacdo com o
grande nimero de informagdes que disponibilizamos diariamente nas relagdes de convivio. E
preciso compreender que a informacéo é passageira e, 0 que é valido hoje pode ser que ndo
seja mais verdadeiro amanh&. Ou perde sua validade em uma semana. A informagao passa por
nds e dela nada fica. Assim, é possivel afirmar que ambas sdo opostas.

Diferenciando experiéncia e informacdo, chegamos as diferencas entre elas e as
vivéncias. E nesse sentido, é importante lembrar que em relacdo aos conceitos tedricos dos
termos vivéncia e experiéncia, sdo distintos e muitas vezes confundidos no ambito
educacional. Sobre este equivoco, “[...] a ideia de experiéncia ¢ confundida com a de
vivéncia, mas nem tudo o que é vivido se constitui experiéncia educativa. Uma analise de um
dia vivido na instituicdo de Educacao Infantil pode apontar atividades que pouco modificam
criangas e professores”. (AUGUSTO 2015 p. 112). Assim podemos inferir que, muitas vezes,
no ambiente de Educacdo Infantil, as experiéncias ndo se fazem presente, tendo apenas um
compilado de vivéncias.

Nesse sentido, em acordo com Larrosa (2018a, p. 22), “[...]Ja experiéncia é cada vez
mais rara, por falta de tempo. [...] O acontecimento nos é dado na forma de choque, do
estimulo, da sensacdo pura, na forma da vivéncia instantdnea, pontual e fragmentada”.
Subentendendo-se que para se ter uma experiéncia educativa € necessario passar por uma
transformacdo interna, que demanda tempo, a experiéncia se concretiza quando algo nos
acontece, ou nos toca, elas ndo sdo instantaneas. No entanto, ao viver uma rotina burocréatica
na Educacdo Infantil ndo abrimos possibilidades de experiéncias entre criancas e professores.

E preciso que algo nos aconteca, algo nos toque, porém estamos em um sistema que
estd interligado em uma velocidade que aparentemente nada nos acontece como posto por
Larrosa.

A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se
passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,

porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa
esta organizado para que nada nos aconteca. (LARROSA, 20183, p.18)

Enquanto docentes, se estivermos abertos para as vivéncias que podem vir a se
tornarem experiéncias, tanto nossas quanto das criancas, ¢ importante refletirmos sobre a
burocratizacdo da rotina pedagdgica, o engessamento das praticas no planejamento e auséncia
de planejamento que propicie as experiéncias. Portanto, conforme o trecho abaixo citado, a

experiéncia é:
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[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da agdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e o0s
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.
(LARROSA, 20183, p.25)

Com esse intuito, nas praticas pedagogicas é necessario apreciar no cotidiano infantil
as interferéncias e descobertas das criancas, instigando, através das préaticas de planejamento,
novas oportunidades para que elas se maravilhem frente ao desconhecido. Desta forma,
abrem-se possibilidades para apreciar a vida, desacelerar as demandas pedagdgicas, permitir
gque as coisas nos acontecam e nos toquem. Partindo desse pressuposto, é fundamental
perceber as diferencas de uma experiéncia, no modelo do ensino tradicional em relacdo as
indicacdes dos autores sobre o ensino pela experiéncia, partindo das ideias inerentes a escola
progressista. Com base nos conceitos tedricos supracitados, as subse¢des que se sucedem
apresentardo de forma mais especifica 0 ensino pela experiéncia e quem sao 0s sujeitos da

experiéncia.

5.1 ENSINO PELA EXPERIENCIA NA INFANCIA: UMA POSSIBILIDADE DE
SUPERAR PRATICAS TRADICIONAIS

O oficio de professor é exercido, ainda, em um tempo ciclico, quase camponés. O
tempo deste é um ciclo em que tudo acaba, morre, desaparece, mas também é um
tempo em que tudo volta, retorna, recomeca. Semeia-se, cuida-se, colhe-se, volta-se
a semear, a cuidar, a acolher. Depois da colheita chega o inverno (tempo de
passividade, espera, como também de reparacdo e de preparacdo: das ferramentas,
da terra, das for¢as) e depois do inverno a primavera volta e tudo recomeca. Cada
temporada é a mesma e, a0 mesmo tempo, outra (dependendo dos caprichos do
clima e da contingéncia da vida). Uma colheita ruim é uma decepcéo, as vezes uma
tragédia, mas vocé sempre pode esperar “tempos melhores”, e ai deve recomegar.
Uma boa colheita ndo garante que a proxima também seja assim. (LARROSA,
2018b, p. 35)

No modelo da pedagogia tradicional, o professor, majoritariamente, detém o
conhecimento. Na ideia da escola progressista o trabalho com as experiéncias deixa de lado a
visdo de uma unica pessoa deter o conhecimento. O que pressupdem a vivéncia da
experimentacdo de professores e criangas.

Partindo de uma visdo filoséfica, voltada a pedagogia progressista, 0s desafios
vivenciados pelo educador envolvem o processo do entendimento sobre “[...] aprender por

experiéncia em oposi¢do a aprendizagem através de textos e professores [...]” (DEWEY,
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2011, p.22). Tal ideia revela que o professor ndo pode ser o centro do processo pedagdgico, o
autor defende o aprendizado pela experiéncia, em que ambos 0s sujeitos do processo
educativo vivam a experiéncia.

N&o se quer dizer que ndo seja importante a presenca do professor. Muito pelo
contrério. Quer-se afirmar que o professor tem uma importancia fundamental, na medida em
que compreende que seu planejamento deve possibilitar espagos e tempos para que 0s sujeitos
envolvidos no processo experimentem possibilidades de descobertas rumo ao aprender. Dessa
forma, o processo pedagdgico deve suscitar as criancas para que, criem suas proprias
experiéncias, que essas nao sejam, somente, as mesmas que seus professores tiveram.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino e os docentes envolvidos no processo podem
presar para “[..] que a crianga possa se envolver em processos de significacdo, tomando os
novos conhecimentos e diferentes modos de aprender como parte de sua propria experiéncia”.
(AUGUSTO, 2015 p. 113). Tais processos precisam ser significativos para fomentarem as
experiéncias resultantes em aprendizados que ultrapassam a mera experiéncia, e se tornam
experiéncias educativas.

De outro lado, € fundamental aos docentes pensar sobre as experiéncias no sentido de
que estas sejam educativas. Conforme posto pelo autor, “A cren¢a de que toda educacao
verdadeira é fruto da experiéncia ndo significa que todas as experiéncias sdo verdadeiramente
ou igualmente educativas”. (DEWEY, 2011, p. 26-27). Partindo desta ideia é possivel inferir
que algumas experiéncias em nossas vidas nao foram educativas. Porém todos os
aprendizados, que construimos até hoje, foram através de experiéncias.

As experiéncias educativas, vivenciadas pelas criangas, ndo se constituem a partir de
métodos da pedagogia tradicional; uma vez que esta visdo em que somente o professor possui
0 conhecimento € um tanto quanto arcaica e ndo convém com a teoria de aprendizagem pela
experiéncia; por isso, ao se tratar de uma nova concepcdo de pedagogia é importante
compreender que ndo é necessario descartar as concepcdes tradicionais. Talvez possamos
refletir sobre a pedagogia nos modelos tradicionais, compreendendo as possibilidades
pedagdgicas, bem como as fragilidades.

Assim como na pedagogia tradicional encontramos pontos frageis, nas ideias inerentes
a escola progressista também os encontramos. Por esta razdo, toda e qualquer concepg¢édo
educativa necessita reflexdo e critica. Se nao refletirmos sobre tais fragilidades sera dificil

encontrar saidas aos problemas presente nos ambitos educacionais. E, neste interim
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[...] os principios gerais da nova educagdo por si s6 ndo resolvem nenhum dos
problemas de conducédo concreta ou pratica e da dire¢do da escola progressivas. Ao
contrario, apresentam novos problemas que precisam ser solucionados com base em
uma nova filosofia da experiéncia. Os problemas ndo sdo sequer identificados,
guanto mais solucionados, quando se supde que basta rejeitar as ideias e as praticas
da velha educacéo e partir para uma nova posicdo extremamente oposta. (DEWEY,
2011, p. 24)

E preciso identificar a concepcao filosofica e a partir dela buscar a resposta para 0s
problemas. Néo € possivel qualificar os processos pedagdgicos partindo apenas da
identificacdo dos problemas. Precisamos avancar e encontrar as possibilidades a partir das
problematicas.

Em toda e qualquer instituicdo ou concepg¢do pedagdgica encontraremos praticas que
vislumbram as experiéncias. Porém, é necessario averiguar como elas se sucedem e, se

realmente promovem o aprendizado, uma vez que as

[...] experiéncias que tanto alunos quanto professores tém nas escolas tradicionais
sdo, em grande parte, do tipo errado. Quantos alunos, por exemplo, tornaram-se
insensiveis a certas ideias, e quantos perderam a motivacdo para aprender por causa
da forma como experimentaram o processo de aprendizagem? (DEWEY, 2011, p.
28)

A forma como as experiéncias ocorrem podem inibir ou estimular novos aprendizados.
Frente a isso, 0 modelo de ensino da pedagogia tradicional propde as experiéncias, na maioria
das vezes, desconectadas com as propostas tedricas. Isto é sugerido pelo trecho que afirma ser
a “[...] qualidade de qualquer experiéncia tem dois aspectos: o aspecto imediato de ser
agradavel ou desagradavel e o segundo aspecto que diz respeito a sua influéncia sobre
experiéncias posteriores”. (DEWEY, 2011, p. 28). As experiéncias ndo podem ficar apenas no
imediatismo de ser agradavel ou ndo. E necessario um planejamento para interligacdo com
experiéncias futuras, para assim constituir um aprendizado significativo.

A narracdo de Maio vem de encontro com o intuito de criar experiéncias, expondo que
algumas experiéncias sdo espontaneas e outras ndo. Assim as ““/...] experiéncias podem ser
espontaneas ne? Ou entdo a gente também de certa forma ja vem direcionando um trabalho
para que eles possam também criar experiéncias”. (MAIO, 2019) A anélise deste trecho da
narrativa possibilita o entendimento de que para se direcionar um trabalho pela experiéncia
necessita-se de um planejamento integral.

Na perspectiva do planejamento integral, encontram-se as bases da experiéncia que
leva ao aprendizado. Tal argumento é fundamentado no trecho, na sequéncia, que apresenta

duas questdes importantes sobre a falta de conexdo entre as experiéncias: “[...] primeiro o fato
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de que os jovens tém e passam por experiéncias, nas escolas tradicionais, e segundo, o fato de
que o problema ndo é a falta de experiéncias, mas o carater dessas experiéncias - falho e
defeituoso do ponto de vista da conexdo com experiéncias futuras.” (DEWEY, 2011, p. 28). O
trecho supracitado reforca a ideia de que uma experimentacdo rica em sentido gera inimeras
compreensdes posteriores. Isso se difere da experiéncia fragmentada, que ndo apresenta
possibilidades para o aprender contextualizado.

Em relagdo as reflexdes do mesmo autor, cabe ao professor, nesse processo de ensino,
pautado nas experiéncias, organiza-las de um modo que elas se relacionem e que sirvam de

base para as experiéncias futuras.

E sua tarefa proporcionar situagbes para que as experiéncias, embora ndo
provogquem resisténcia por parte do aluno, mobilizem seus esforcos e que, além
disso, se apresentem em forma de atividades mais do que imediatamente agradaveis,
na medida em que o estimulem e o preparem para experiéncias futuras. Assim como
nenhum homem vive e morre para si mesmo, nenhuma experiéncia vive e morre
para si mesma. (DEWEY, 2011, p. 28)

O estimulo e preparo para as experiéncias futuras sdo extremamente importante, uma
vez que isso caracteriza 0 ensino pela experiéncia. Tais experimentacGes geram novas
experiéncias e estas se constituem para que o educando possa realizar novos aprendizados.

A Professora Dedicada aponta, em sua narrativa escrita, que “Sempre que possivel,
proporciono aprendizagens através da pratica, assim como com vivéncias que geram
reflexdes sobre o papel de cada um”. (PROFESSORA DEDICADA, 2019) Partindo deste
trecho narrado, é possivel compreender que o intuito das vivéncias proporcionadas é de que
haja uma reflexdo e um aprendizado, assim construindo experiéncias que sirvam de base para
futuros aprendizados.

As experiéncias sdo elaboradas e servem de base para as vivéncias. Assim, ao
experimentar, ocorre um processo de mobilizacdo dos sujeitos envolvidos, possibilitando
novos aprendizados. Frente a esta percepcao, as instituicdes educativas precisam compreender

seu papel como mediadora de tais experiéncias.

A experiéncia é fruto de uma elaboragdo, portanto mobiliza diretamente o sujeito,
deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de outras
situagBes semelhantes, constituindo um aprendizado em constante movimento.
Aprender em si mesmo, como processo que alavanca o desenvolvimento, é uma
experiéncia fundamental as criangcas e um compromisso de uma boa instituicdo
educativa. (AUGUSTO, 2015 p. 112)
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As experiéncias ndo morrem em si mesmas, elas permanecem nos sujeitos, na medida
em que os constituem. Desta maneira, as instituicbes de ensino comprometidas com a
experiéncia, necessitam fomentar aos sujeitos educadores estudos referentes a importancia do
trabalho com o objeto de estudo aqui refletido.

A instituicdo que se fez palco desta pesquisa, representada por membros da equipe
gestora, apontam que “A escola vem aos poucos se familiarizando com esta abordagem,
compreendendo-a e buscando integré-la ao dia-a-dia das criangas, pois sdo elas as
protagonistas do processo de acordo com a nova proposta da BNCC”. (GESTAO, 2019).
Neste viés, é possivel perceber um movimento em busca de conceitos que fundamentem suas
praticas, pois, para poder mediar um processo de ensino e aprendizado comprometido com
atividades tedrico-praticas de experimentacdo, € necessario que se tenha uma reflexédo

conceitual fundamentada.

Sem um conceito claro de experiéncia que resulte em um plano de decisdes acerca
das matérias curriculares, dos métodos de ensino e de disciplina, bem como dos
recursos didaticos e da organizacdo social da escola, a ideia estard completamente
solta e ficara reduzida a um jogo de palavras capaz de despertar moc¢des, mas que
pode ser substituido por qualquer outro conjunto de palavras, a ndo ser que indigue
uma série de operacBes a serem iniciadas e executadas. (DEWEY, 2011, p. 29)

Assim sendo, a ideia do trabalho pedagdgico, pela via da experiéncia, vai além de um
jogo de palavras. E necessario um empenho para que possamos ofertar experiéncias de
qualidade. Conforme nos diz o autor: “Nao ¢ suficiente insistir na necessidade da experiéncia,
nem mesmo de atividade em experiéncia. Tudo depende da qualidade da experiéncia que se
tem”. (DEWEY, 2011, p. 28). Nao devemos realizar experiéncia pela experi€éncia, somente
para provar que se faz um trabalho desta forma. E necessario que se tenha qualidade. O
quesito qualidade sempre devera ser superior ao quesito quantidade.

Ao trabalhar com as experiéncias, emergem algumas incégnitas, como por exemplo: o
que sdo experiéncias de qualidade? Tais experiéncias servirdo de base para experimentacdes
futuras? A luz do autor encontramos pressupostos tedricos para refletir sobre as questdes
supracitadas. Ele afirma que “[...] o problema central de uma educagdo baseada na experiéncia
é selecionar o tipo de experiéncias presentes que continuem a viver frutifera e criativamente
nas experiéncias subsequentes” (DEWEY, 2011, p. 29). Este pode ser considerado um dos
maiores desafios do ensino pela experiéncia no processo de aprendizagem.

A luz das teorias progressivista, reflete-se sobre quais sdo as experiéncias pertinentes

e, de que forma servirdo de base para novos aprendizados, novas experiéncias; bem como,
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sobre os planejamentos passados, pensados para contextos anteriores, turmas diferentes e que,
muitas vezes, sdo utilizados (objetificados) e aplicados, reproduzindo a esséncia da educagéo
tradicional dentro da escola.

No entanto, ndo defendemos a falta de planejamento, o que ocorre ¢ que o “[...] fato de
a educacdo tradicional ser uma questao de rotinas na qual os planos e programas sdo herdados
do passado ndo significa que a educacdo progressiva seja uma questdo de improvisagdo sem
planos” (DEWEY, 2011, p. 29). A educagdo progressiva, bem como o ensino pelas
experiéncias, necessita de muito planejamento, uma vez que € necessario conhecer as
experiéncias que as criancas (alunos), ja possuem, para a partir destas constituir novas.

O ato do planejamento se faz necessario, pois através dele é possivel pensar nas
individualidades e no coletivo da turma, experiéncias ja vivenciadas além de se caracterizar

como uma forma de registro, assim sendo

[...] planejamos porque ndo podemos assentar nossa proposta num espontaneismo
ingénuo, que supde que a crianca aprende sozinha e naturalmente. [...] Também n&o
podemos mais acreditar numa concepcdo de educacdo determinista e adultocéntrica
em que a professora detém o conhecimento e o controle de tudo o que ocorre no
espaco escolar pelo planejamento. (REDIN, 2013, p. 22)

Para realizar um planejamento pautado nas experiéncias é importante compreender a
criangca como um sujeito de experiéncia, ou seja, permitir no processo pedagdgico espagos
para praticas de escolhas e autonomia da crianca, que possui o desejo de explorar, descobrir,
compreender de forma singular. E possivel que em uma turma com 25 criancas, por exemplo,
possamos pensar em um planejamento que contemple os desejos singulares de aprendizagem,
via experimentacdo de cada uma delas. E, assim, poderiamos, enquanto docentes, presenciar
25 experimentacbes e compreensdes diferentes frente a mesma proposta. Assim, faz-se
necessario refletir, no texto posterior, os conceitos sobre a crianca como um sujeito de

experiéncias.

5.2 CRIANCAS: SUJEITOS DA EXPERIENCIA

No intuito de compreender os sujeitos da experiéncia, faz-se necessario compreender
que, para além dos conceitos supracitados, informagdo, opinido, julgamento, poder e querer
ndo sdo experiéncias. Em uma tentativa de esclarecer quem seriam esses sujeitos, € pertinente
conhecer alguns conceitos, significados da palavra experiéncia, bem como do sujeito da

experiéncia que esta se expondo a algo novo.



48

Iniciando esta reflexdo, partimos da busca do sentido etimologico da palavra
experiéncia, em conformidade com o entendimento de quem sdo 0s sujeitos de experiéncia.
De acordo com Larossa (2018a), encontramos diferentes significados, em idiomas diversos,

para esta palavra, para compreender o conceito investigado.

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia ¢ ‘o que nos passa’,
sujeito da experiéncia seria algo como um territério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Se
escutamos em francés, em que a experiéncia € ‘ce que nous arrive’, o sujeito da
experiéncia € um ponto de chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um
lugar que recebe o que chega e que, ao receber, Ihe da lugar. E em portugués, em
italiano e em inglés, em que a experiéncia soa como ‘aquilo que nos acontece, nos
sucede’, ou ‘happen to us’, o sujeito da experiéncia € sobretudo um espago onde tém
lugar os acontecimentos. (LARROSA, 2018a, p. 25)

Frente a estas concepgdes etimoldgicas, o autor explicita que o sujeito da experiéncia
nao €: “[...] o sujeito da informacao, da opinido, do trabalho, que nao € o sujeito do saber, do
julgar, do fazer, do poder, do querer”. (LAROSSA, 2018a, p.25) No entanto, questiona-se:
N&o sendo este o sujeito da experiéncia, entdo qual sera?

O mesmo autor afirma que o sujeito da experiéncia precisa estar disposto a té-las. E
necessaria receptividade, abrir espaco para o0 novo, dar lugar, ter lugar, sentir as experiéncias,
suas marcas, ver seus vestigios, ser territorio de passagem, ser um ponto de chegada, mas ndo
uma chegada para ser o ponto final e sim um novo recomeco. O sujeito da experiéncia precisa
ser exposto para que possa lhe acontecer algo, para que esteja receptivo a novas

experimentac@es. Ainda para ele, o sujeito da experiéncia €

[...] um sujeito ‘ex-posto’. Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo ¢ nem
a posicdo (nossa maneira de pormos), nem a ‘oposi¢do’ (nossa maneira de opormos),
nem a ‘imposicdo’ (nossa maneira de impormos), nem a ‘proposi¢cao’ (nossa
maneira de propormos), mas a ‘ex-posi¢do’, nossa maneira de ‘ex-pormos’, com
tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia
aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se ‘ex-pde’
(LARROSA, 201843, p. 26).

Segundo a ideia supracitada, € preciso se expor, para que algo Ihe passe. O sujeito da
experiéncia ndo pode se por, nem se impor, nem propor, nem se 0por, mas sim se expor. A
exposicdo é uma atitude de fragilidade acompanhada de abertura que possibilita a exposi¢do
para 0 novo, apesar dos riscos. Assim, a constituicdo de um sujeito de experiéncia, nos leva a
pensar no “[...] conhecimento da experiéncia como conhecimento pratico, derivado de uma

relacdo ativamente comprometida com o mundo” (LAROSSA, 2018b, p. 22). Desta maneira,
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ao experimentamos 0 mundo, exploramos o meio em que estamos inseridos, praticando agdes
diérias que podem se caracterizar como experiéncias ou ndo experiéncias.

Compreendendo as experiéncias com relacdo ao mundo, de se relacionar ativamente
Van Gogh (2019), narra que em sua pratica a experiéncia se faz presente diariamente, e Maio
(2019), aponta que as experiéncias se fazem presente “/...Jatravés das brincadeiras e
atividades ™.

J& que possuimos um vinculo com o mundo, pelo fato de estarmos inseridos nele, o
experimentamos constantemente. Sobre as vinculagdes com o mundo e com 0 meio se
entende que a experiéncia acontece “[...] ndo a partir da distingdo entre o sujeito e 0 objeto,
mas a partir do estar-no-mundo como primeira unidade existencial”. (LAROSSA, 2018b, p.
21). Por esta razdo ndo é possivel pensar no sujeito da experiéncia de forma isolada, €
necessario inserir o0 sujeito em seu contexto, em seu mundo, com seus vinculos e
convivéncias.

Tal ideia nos ajuda a compreender o “[...] conhecimento da experiéncia como
conhecimento corporalizado, incorporado, encarnado” (LAROSSA, 2018b, p. 22). Fazendo a
traducdo para o ambito educacional, pensa-se na crian¢a como sujeito da experiéncia, a partir
de um contexto de vida social, familiar aliada a realidade emergente do contexto escolar,
tendo contato com objetos, outras criancgas e adultos. Isto, pois as relacfes que se estabelecem,
entre esses pares, podem se caracterizar como experiéncias corporizadas, incorporadas e
encarnadas, quando fornecido o devido tempo e contexto para que vivam.

Compreendendo a constituicdo do conhecimento, pela via da experiéncia, como algo a
ser corporizado, incorporado e encarnado, foi apresentado um breve exemplo para as docentes
entrevistadas, do que poderia vir a ser uma acdo que gerasse conhecimento pelo viés da
experiéncia. Este exemplo se referia a uma acdo desenvolvida ao ar livre, onde as criancas
poderiam explorar o ambiente com diferentes arvores, coletar sementes e materiais presentes
no local, para posteriormente irem a sala de aula e elaborarem um registro. Ao longo de todo
processo haveria a mediacdo da docente que forneceria o contexto das arvores e seus frutos. O
intuito da acdo descrita era um estudo, aprendizado sobre as arvores.

Tendo explanado tal exemplo e justificando que este seria apenas um exemplo, que o
ensino pela experiéncia poderia ir muito além disso, as entrevistadas, Professora Dedicada e
Van Gogh, narram que este conceito se fazia presente em suas praticas como

acompanharemos a seguir.
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Esse tipo de experiéncia eu gosto e costumo fazer, inclusive ja fiz. Fazer e deixar
eles explorarem materiais coletados na natureza, s que nos fizemos com folhas, que
a gente foi pegando, pedacinhos de paus, ai depois a gente foi para a sala e eu deixei
livre para eles explorarem, com colagens principalmente. (VAN GOGH, 2019)

Em uma mesma direcdo, apontando que tal préatica é algo que realiza, juntamente com

exemplos de como o faz, a Professora Dedicada narra que:

[...] procuro trabalhar que nem as estagdes do ano com eles, dai no outono a gente
saiu para fazer um passeio, a gente passou pelo patio da escola, saiu até fora da
escola e eles puderam coletar folhas e ai cada um podia escolher as folhas que mais
chamaram sua atencdo. Em duplas, cada dupla com um balde, e dai eles coletaram as
coisas que mais chamaram atencdo deles, que estavam pelo chdo, durante todo o
percurso a gente foi conversando sobre o outono, sobre essa transformagéo que
acontece né? E ai, quando a gente voltou para sala a gente fez um quadro do outono
com eles, durante a coleta a gente também apanhou alguns galhos que estavam pelo
chdo e a gente fez a moldura desse quadro com os galhos e dentro a gente usou o
fundo com contact, eles puderam sobrepor as folhas e depois a gente fechou de novo
e amarrou no quadrinho. Ai eles fizeram essa experiéncia assim também, que foi
bem legal, a gente expds e depois eles puderam levar para casa e foi uma
experiéncia que eles vivenciaram, né? Eles foram para o patio, puderam vivenciar,
eles gostaram bastante. [...] assim, fora da sala, a gente também vivenciou agora no
inverno, teve semanas que s6 chovia e s6 chovia, entdo a gente sabe que eles ficam
entediados dentro da sala. Ai, um dia, a gente fez o passeio, ai eles puderam trazer as
galochas de casa e guarda-chuvas, a gente foi passear na chuva, eles exploraram as
pogas de agua, eles adoraram. Entdo sdo vivéncias que eles experimentam na escola
e eles levam assim para vida toda, volta e meia eles falam do passeio que eles
fizeram e puderam brincar nas pocas de dgua. (PROFESSORA DEDICADA, 2019)

E possivel notar que as narracdes das docentes se voltaram para a questdo do ar livre,
um conhecimento que se constroi através de um contato com 0 meio. As experiéncias
narradas pelas docentes possuem uma proximidade grande com o exemplo apresentado no
momento da questdo, tal exemplo pode ter direcionado as narrativas para tal caminho.

Ainda sobre o conhecimento corporizado, integrado, ¢ importante entender que “[...]
(ndo se pensa porque se quer, mas sim porque algo nos faz pensar) como uma certa
interrupcao no nosso modo-de-estar-no-mundo, como o que acontece quando um determinado
desengate ocorre em nossos modos habituais, costumeiros, de estar-no-mundo”. (LAROSSA,
2018b, p. 22). Pensamos a partir das demandas que nos ocorrem quando nos expomos ao
mundo. E, portanto, os acontecimentos e as experiéncias nos mobilizam ao pensar, de forma
intencional ou nédo.

A crianga pensa, experimenta e, a partir de passos lentos, constitui-se,
processualmente, como sujeito de experiéncia. Exposta aos riscos, pois para ela o mundo
ainda ndo é totalmente traduzido, busca novos territérios do saber e da experiéncia e, nesse

sentido se assemelha com o sujeito Pirata.
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Em nossas linguas ha uma bela palavra que tem esse per grego de travessia: a
palavra peiratés, pirata. O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se
expde atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e
buscando nele sua oportunidade, sua ocasido (LARROSA, 2018a, p.26-27).

Ainda para Larossa (2018a), o sufixo “ex” encontrado na palavra experiéncia faz
mengdo aos conceitos relativos aos significados de outras trés palavras. A saber: 1)
estrangeiro (em espanhol, escreve-se extranjero); 2) exilio, de estranho (em espanhol,
extrafo); e, 3) existéncia. Por tanto de acordo com as linguas germanicas e das linguas de

origem latinas,

A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem
esséncia ou razdo ou fundamento, mas que simplesmente ‘ex-iste’ de uma forma
sempre singular, finita, imanente, contingente. [...] a palavra experiéncia contém
inseparavelmente a dimensdo de travessia e perigo. (LARROSA, 2018a, 27).

O ato de se expor ao risco também estd relacionado a palavra experiéncia. “Em
alemado, a experiéncia € Erfahrung, que contém o fahren de viajar. E do antigo alto-alemao
fara também deriva Gefahr, perigo, e gefahrden, por em perigo” (LARROSA, 2018a, 27).
Expor-se ao risco, expor-se ao novo, ao desconhecido é a marca constitucional do sujeito da
experiéncia. O que justifica, que o ensino pela experiéncia é divergente do ensino tradicional,
que se pauta nas certezas, e ndo possibilita o risco da incerteza, do ndo saber, da descoberta,
da travessia, do perigo, do inusitado e do maravilhamento frente as descobertas.

Nesse sentido, também os docentes, junto as criangas, podem atravessar, N0 processo
de ensino, das préaticas tradicionais as praticas experimentais e educativas no espaco da
Educacdo Infantil. No que tange as experiéncias docentes e as praticas de formacdo
continuada, quando um professor inicia um curso novo ele ndo deve apenas se “[...] propor
um caminho, mas também dispor uma maneira de comecar a andar, de seguir em frente”
(LAROSSA, 2018b, p. 21). Assim, iniciar novos cursos e se dispor a experimentar novos

caminhos, novas formas de andar e pensar.

5.3 A BUSCA DE UM CONCEITO DE EXPERIENCIA

[...] tenho a impressdo de que a palavra experiéncia ou, melhor ainda, o par
experiéncia/sentido, permite pensar a educacgao a partir de outro ponto de vista, de
outra maneira. Nem melhor, nem pior, de outra maneira. Talvez chamando a atencéo
sobre aspectos que outras palavras ndo permitem pensar, ndo permitem dizer, nao
permitem ver. Talvez, configurando outras gramaticas e outros esquemas de
pensamento. Talvez produzindo outros efeitos de verdade e outros efeitos de
sentido. E o que é feito, o que tentei fazer, com maior ou menor sorte, € explorar o
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gue a palavra experiéncia nos permite pensar, 0 que a palavra experiéncia nos
permite dizer, e o que a palavra experiéncia nos permite fazer no campo pedagdgico.
E para isso, para explorar as possibilidades de um pensamento da educagéo
elaborado a partir da experiéncia, € preciso fazer, me parece, duas coisas: reivindicar
a experiéncia e fazer soar de outro modo a palavra experiéncia. (LARROSA, 20183,
p. 38)

Os estudos até o presente momento da pesquisa foram na tentativa de encontrar o
sujeito da experiéncia, distinguir experiéncias dentro do ambiente escolar com perspectivas
tradicionais e perspectivas progressivistas. Aspectos estes que podem auxiliar na elaboragéo
de um conceito, porém, a palavra experiéncia é algo tdo profundo que carrega consigo algo
préprio, indefinido, que ndo é estatico como quando se tem um conceito bem definido. Nesse
sentido, Larrosa (2018a), pontua que

[...] talvez seja preciso pensar a experiéncia como o que ndo se pode conceituar,
COmo 0 que escapa a qualquer conceito, a qualquer determinagdo, como o que resiste
a qualquer conceito que trata de determina-la... ndo como o que é e sim como o0 que

acontece, ndo a partir de uma ontologia do ser e sim de uma l6gica do
acontecimento, a partir de um logos do acontecimento. (LARROSA, 2018a, p.43)

Ideia esta que aponta na direcdo em que a experiéncia € muito mais que um conceito, é
vida, é corporificada, ou seja, é algo em movimento. E possivel perceber que o autor
supracitado, de forma proposital, ndo determina um conceito para a experiéncia, uma vez que
esta se torna algo facil e acessivel, usual, definida, estatica, assim perdendo as suas principais

caracteristicas. O entendimento dele propde uma reflexao:

[...] andamos por ai, matutando sobre isso da experiéncia e das linguagens da
experiéncia, e pensando as vezes que, se a experiéncia comega a ser tratada no
campo pedag6gico como uma coisa, € comegam a abundar os cientistas ou 0s
técnicos da experiéncia, se a experiéncia comeca a funcionar dogmaticamente, e
comecam a abundar os que se amparam na autoridade da experiéncia, passa-se a
subordinar a experiéncia a préatica e se faz dela um componente da pratica, algo que
tem a ver com a melhora da prética, se se comega a fazer da experiéncia um conceito
bem definido e bem determinado, se a experiéncia comeca a funcionar no campo
pedagdgico como um fetiche ou como um imperativo, se a palavra experiéncia
comeca a ser uma palavra demasiado facil... entdo vamos ter que abandoné-la ao
inimigo e, mesmo sO para nos opomos, vamos ter que comecar a reivindicar a
inexperiéncia e a explorar o que a palavra inexperiéncia (ou o par
inexperiéncia/absurdo) pode nos ajudar a dizer, a pensar e a fazer no campo
pedagdgico... (LARROSA, 20184, p.46)

Portanto, fala-se muito mais o que ndo é experiéncia, em uma tentativa de limpar a
palavra, deixando ela mais livre para que a expressdo experiéncia possa ser tudo que ela
realmente significa, ndo a tornando um fetiche, fazendo com que permanega sua esséncia
ligada ao acontecimento e ndo a um ser. Ressaltando pontos que sdo diferentes de
experiéncias, para assim limpar a palavra/expressdo é possivel compreender que experiéncia

nao deve ser sindbnimo de autoridade.
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Vocés sabem que, muitas vezes, a experiéncia se converte em autoridade, na
autoridade que da a experiéncia. Vocés sabem quantas vezes nos é dito, a partir da
autoridade da experiéncia, o que é que deveriamos dizer, 0 que deveriamos pensar, 0
que deveriamos fazer. Mas o que é experiéncia faz, precisamente, é acabar com todo
dogmatismo: o homem experimentado é o homem que sabe da finitude de toda a
experiéncia, de sua relatividade, de sua contingéncia, o que sabe que cada um tem
que fazer sua propria experiéncia. Portanto, trata-se de que ninguém deve aceitar
dogmaticamente a experiéncia de outro e de que ninguém possa impor
autoritariamente a propria experiéncia ao outro. (LARROSA, 2018a, p.41)

No ambito educacional, por muitas vezes, é possivel notar a¢des autoritarias, como em
praticas da pedagogia tradicional, como ja citado, onde se compreende que o professor detém
0 saber (considerado como experiéncia). Estas acdes ndao convém com um trabalho voltado as
experiéncias de aprendizagem, é preciso salientar as diferengas presentes no ambito
educativo, a diversidade de experiéncias, acima de tudo respeita-las para um relacionamento
saudavel e propicio a construcdo de novos aprendizados.

Experiéncia ¢é diferente de experimento. “Trata-se de ndo fazer da experiéncia uma
coisa, de ndo objetiva-la, ndo coisifica-la, ndo o homogeneiza-Ila, ndo calcula-la, ndo torna-la
previsivel, ndo fabrica-la, ndo pretender pensa-la cientificamente ou produzi-la tecnicamente”.
(LARROSA, 2018a, p.41) Experimento esta diretamente associado a ciéncia que acaba por
isolar situacdes, prever resultados, desenvolvendo determinada acdo com intuito ja pré-
estabelecido, objetivando obter uma resposta pré-estabelecida.

Na mesma perspectiva, 0 experimento esta, tanto na filosofia como na ciéncia, que
acabam por ndo terem espaco para as experiéncias, uma vez que a experiéncia na filosofia
classica foi entendida como algo necessario, porém inferior. A experiéncia para Platdo € [...] o
gue acontece no mundo que muda, no mundo sensivel, no mundo das aparéncias. Por isso, 0
saber da experiéncia esta mais perto da opinido que da verdadeira ciéncia, porque a ciéncia é
sempre daquilo que é, do inteligivel, do imutavel, do eterno”. (LARROSA, 2018a, p.39).

Sobre o mesmo conceito, para Aristoteles a experiéncia “[...] € necessaria, mas nao
suficiente, ndo é a propria ciéncia e sim seu pressuposto necessario. A experiéncia (empeiria)
é inferior a arte (techné) e a ciéncia, porque o saber da experiéncia € conhecimento do
singular e a ciéncia s6 pode sé-lo do universal”. (LARROSA, 2018a, p.39)

A Filosofia e a Ciéncia estdo acima da experiéncia, no trecho supracitado, pode-se
comparar a experiéncia sendo o senso comum guerendo competir com meios cientificos. Ja na
ciéncia moderna a experiéncia € controlada, calculada, convertida em experimento

A ciéncia captura a experiéncia e a constrdi, elaborada e expde segundo seu ponto de

vista, a partir de um ponto de vista objetivo, com pretensdes de universalidade.
Porém com isso elimina o que a experiéncia tem de experiéncia e que é,
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precisamente, a impossibilidade de objetivacdo e a impossibilidade de
universalizagdo. (LARROSA, 20183, p.40)

Essas vertentes muitas vezes usam e abusam da expressdo experiéncia, tentando
conceitué-la, tornando algo estatico, mas este uso nao se faz no verdadeiro sentido da
expressao, assim uma vez que

A experiéncia € sempre de alguém, subjetiva, € sempre daqui e de agora, contextual,
finita, provisoria, sensivel, mortal, de carne e 0sso, como a propria vida. A

experiéncia tem algo da opacidade, da obscuridade e da confusdo da vida, algo da
desordem e da indecisdo da vida. (LARROSA, 20183, p.40)

Neste interim, considerando a dificuldade de conceituar o0 que seria a experiéncia de
aprendizagem, as entrevistadas foram indagadas, do que seria experiéncia de aprendizagem
para elas. O intuito de apresentar as narrativas referentes as experiéncias de aprendizagem néo
é de avaliar se € o verdadeiro conceito, se esta certo ou errado, pois, como exposto ao longo
do estudo, contextualiza-la e algo amplo.

Quando questionadas sobre o conceito de experiéncias de aprendizagem, as docentes,
sujeitos de pesquisa, afirmam que “Para mim sdo as aprendizagens adquiridas na pratica,
onde se constroem através de experiéncias e que sdo significativas para a vida’.
(PROFESSORA DEDICADA, 2019) Na sequéncia Van Gohg aponta que “Sdo as situa¢oes
do dia-a-dia, 0 que as criangas exploram. As sensagoes diversas”. (VAN GOGH, 2019) Ja
Flor de Lotus narra que € “/...J a bagagem que cada aluno traz para a sala a partir disso,
partird nossas atividades”. (FLOR DE LOTUS, 2019).

Em continuagdo, afirma que tais experiéncias se fazem presentes no ambiente da
Educacdo Infantil, através da “Autonomia: quando conseguem amarrar o cadar¢o, vestir seus
pertences [...]” (FLOR DE LOTUS, 2019).

Maio apresenta em sua narrativa escrita que “Experiéncia de aprendizagem para mim
é a bagagem que o aluno traz de suas interagdes. Sao experiéncias e conhecimentos que eles
vem adquirindo, através das interagoes sociais, e que compartilha ao longo de sua vida. ”
(MAIO, 2019) E, em sua narrativa oral, apontou.

Na verdade, hoje o conceito de experiéncias de aprendizagem a gente vem
estudando muito na questdo da base, né? A gente j& vé que 0s nossos livros hoje
também j4 trazem essa questdo da experiéncia.

As experiéncias hoje a gente consegue ver mesmo assim acontecendo em um
processo, entdo é muito importante que eles experienciem essas coisas, né, e para a
pratica pedagodgica também o registro dessas experiéncias a gente vem realizando
num processo continuo, entdo a aprendizagem ndo acontece em um (nico momento,

em um Unico minuto, né? Entdo ele pode estar acontecendo durante a tarde inteira
durante o semestre inteiro durante o ano inteiro né. (MAIO, 2019)
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Mais um exemplo apresentado por Flor de Létus quando indagada sobre o conceito de
experiéncias de aprendizagem, como se fazia presente no dia a dia e como o colocava em
pratica, apontou que exercia acdes com base nas experiéncias, acompanhemos sua narrativa
oral.

A gente senta numa roda, é explicado primeiro o porqué daquele trabalho,
dependendo do que esta sendo trabalhado, no caso vamos dizer, dia dos pais, ndo
vou dar um trabalhinho ali, desenhe seu pai, primeiro a gente senta numa roda
discute o que vocés gostam de fazer com o pai, tem pai, ndo tem, até para conhecer

um pouco da familia, eu acho que sim € trabalhado antes para depois chegar no
papel. (FLOR DE LOTUS, 2019)

Em nosso entendimento, tal situacdo descrita, pode ser considerada uma fonte de
aprendizado por experiéncia, no entanto as experiéncias de aprendizagem se caracterizam por
ser algo mais profundo, algo que realmente toque e provoque mudangas nos sujeitos
envolvidos. As experiéncias para se concretizarem ndo precisam estar expostas em um papel,
ela é pertencente a cada sujeito, é algo individual que pode vir a ser construida de forma
coletiva ou ndo, mas experiéncias séo proprias de cada sujeito.

Para finalizar as narrativas referente as experiéncias de aprendizagem a gestdo aponta
que, “Para a equipe gestora as experiéncias de aprendizagem tém um significado muito
importante na vida escolar de cada crianca, pois sabemos que as vivéncias concretas
contribuem para o desenvolvimento integral de cada um”. (GESTAQ, 2019)

A construcdo teorica apresentada através das falas das docentes apresenta alguns
elementos presentes no levantamento de literatura, elementos novos, suas concepcbes que
podem ser distintas. Como por exemplo, Van Gogh aponta que além de planejar, incluir o
brincar, inserir as experiéncias diariamente no seu cotidiano de sala de aula, gosta de trabalhar
com projetos, quando indagada de onde surgiam 0s projetos narra que 0S mesmos podem
surgir de diferentes formas, acompanhemos sua narrativa.

Tem uns que partem da escola, tem outros que eu gosto de fazer sempre que eu acho
fundamental na Educacédo Infantil, por exemplo, sobre a identidade deles, eu sempre
comego 0 ano com um projeto sobre identidade, primeiro eles tém que se conhecer,
conhecer seu corpo, enfim, depois eu parto para outros projetos, as vezes surgem
projetos na éarea das artes, né? Ja fiz varios assim, da leitura, eu gosto de fazer
sempre projeto de leitura, ai o da leitura sempre sdo leituras de interesse deles, eles
levam para casa aquela leitura, eles tém que fazer uma determinada atividade em
cima daquele livro. Teve um ano que eu fiz uma caderneta que os pais também
tinham que colocar ali sua apreciacao da leitura, o que acharam. Eu fiz assim outros
projetos, fiz um do Senhor Alfabeto, ele é um projeto para o primeiro ano, s6 que eu
adaptei para Educacéo Infantil, se cria um mascote, um boneco, esse projeto foi bem
legal, porque nele a familia toda participou, teve boneco que visitou a feira do livro,

boneco foi fazer os afazeres em casa com os pais, no chiqueiro, ai se sujou tiveram
que dar um banho, foi muito legal esse projeto. (VAN GOGH, 2019)
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Tal narrativa demonstra a forma de trabalho da docente, a qual pode proporcionar
experiéncias, mas como 0s projetos podem partir da docente ou da instituicdo, mesmo sem o
intuito, se insere uma carga de autoridade.

Em nosso entendimento, partindo das compreensdes docentes e conceitos tedricos,
experiéncia de aprendizagem significa abrir-se ao novo, a curiosidade tdo presente na
infancia, a incerteza do que encontraremos no findar do percurso. Também pode ser pontos de
chegadas e partidas, estamos em constante movimento e necessitamos desacelerar nossa vida
para poder permitir que o mundo nos toque, que os fatos ocorridos em ambientes escolares ou
ndo, facam sentido e nos transformem, ocasionem transformacdes internas, aprendizados. Ja
Larrosa, salienta que experiéncia pode ser considerada “a subjetividade, a incerteza, a
provisoriedade, o corpo, a fugacidade, a finitude, a vida...”. (LARROSA, 2018a, p. 40) O

autor ainda relaciona a palavra experiéncia com a palavra vida.

Pessoalmente, tentei fazer soar a palavra experiéncia perto da palavra vida, ou
melhor, de um modo mais preciso, perto da palavra existéncia. A experiéncia seria o
modo de habitar o mundo de um ser que existe, de um ser que ndo tem outro ser,
outra esséncia, além de sua prépria esséncia corporal, finita, encarnada, no tempo e
no espaco, com outros. E a existéncia, como a vida, ndo pode ser conceitualizada
porque sempre escapa a qualquer determinacdo, porque €, nela mesma, um excesso,
um transhordamento, porque é nela mesma possibilidade, criacdo, invencao,
acontecimento. Talvez por isso se trata de manter a experiéncia como uma palavra e
ndo fazer dela um conceito, trata-se de nomeéa-la com uma palavra e ndo determina-
la como um conceito. (LARROSA, 2018a, p.43)

Experiéncia é vida, é existéncia, é aprendizado, sdo novas possibilidades,
transformacdes, experiéncia ultrapassa os limites de um conceito estatico, pois encontra-se em
constante movimento e possibilitando sempre novas transformacdes e aprendizados.

E visivel um movimento de clarear o conceito de experiéncia, a fim de expor maior
transparéncia na expressdo, distinguindo experiéncia de experimento e de autoridade. Tal
conceito, mesmo que nao definido estaticamente ndo € visivel nas narrativas das docentes, as
quais apresentam acdes que contem experiéncias, mas estas ndo demonstram ser realizadas
visando a experiéncia pelos conceitos discutidos no presente estudo.

Os principais aspectos narrados referentes as experiéncias de aprendizagem surgiram
apos o exemplo citado referente as arvores e ao ar livre, o qual permite a inferéncia de que tal
exemplo possa ter influenciado diretamente as narrativas. Em determinado momento o néo
entendimento da questdo, por parte de uma das entrevistas, € 0 entendimento do que viria a
ser experiéncias de aprendizagem, suscita novamente a percep¢do de que algumas docentes

possuem maior apropriacdo do que pode ser compreendido como conceito de experiéncia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente secdo apresenta a reconstituicdo dos dados emergentes da realidade
docente frente aos conceitos tedricos, de onde emergem possibilidades em torno do
entendimento sobre a questdo geradora desta pesquisa. Neste interim, a problematizacdo
tratou de pensar sobre: quais sdo os significados tedricos e praticos encontrados nas narrativas
das docentes, da Educacao Infantil, da rede Municipal de Pogo das Antas, vislumbradas em
suas praticas pedagogicas, no que tange a experiéncia de aprendizagem, mediadas pelas
brincadeiras? Frente a esta problematica, a metodologia possibilitou reflex6es sobre o
processo investigativo permeado pela agao-reflexéo-acgéo.

No momento de coleta de dados, as narrativas docentes se fizeram essencial, tanto
através do instrumento de entrevista como do questionario. Na busca de compreensdes
referente a problematica, os dados apontaram o engajamento frente aos processos docentes.

Sobre os significados tedricos e praticos vislumbrados nas praticas docentes, em
relacdo ao primeiro capitulo de fundamentacdo, que trata de tematizar a respeito dos
processos formativos das docentes e suas praticas de planejamento, emergem compreensdes.
Tais entendimentos tratam sobre a importancia das experiéncias de aprendizagem, ja que sao
necessarias para a compreensdo sobre a historia e processo de construcdo de identidade.
Processo este, que afirma a singularidade individual e possibilita a formacéo da trajetéria da
atuacdo docente, na Educacéo Infantil.

Através das narrativas € possivel considerar que as docentes atuam na area da
educacdo, no nivel da Educacdo Infantil, pois através deste exercicio encontram a realizacao
pessoal e profissional. Além do fato de terem experiéncias prévias, neste contexto, que
possibilita familiaridade. As vivéncias realizadas, ao longo da trajetoria docente, corroboram
com os profissionais, oferecendo-lhes recursos para a constituicdo da identidade. Bem como
0s percursos 0s ajudam em relacdo a apropriacao de suas historias, tornando-os processos de
constante auto formacdo. Além destes processos de auto formacdo, é possivel inferir que as
docentes buscam por novas formacbes e aprofundamentos em suas areas especificas de
atuacao.

Neste interim, os autores apontam a importancia do reconhecimento de suas historias
pessoais, para saber posicionar-se em relagdo ao futuro. Ainda em conformidade com autores,
0S processos de construgdo da identidade demandam tempo, para assim se constituir como

docente. Para além deste processo muitos professores consideram a importancia do gostar do
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que faz, assim inferindo que a docéncia envolve conhecimento e sentimento. Ac¢des essas que
as entrevistadas expressaram em suas narrativas.

Mediante as narrativas visualiza-se o papel docente, enquanto sujeito mediador, que
realiza os planejamentos com intencionalidade. Uma vez que, nas narrativas referentes ao
planejamento, percebeu-se a necessidade de sua flexibilidade. Bem como, ficou claro o fato
de que consideram importante o desejo das criancas tendo em vista 0 respeito da
individualidade, frente ao coletivo.

Partindo destes referenciais é possivel inferir sobre a importéncia do planejamento, o
qual pode ser realizado de diferentes formas, flexibilizado, podendo sofrer alteracdes
conforme as necessidades. O planejamento, além de servir como projeto de ideias, serve
como fonte de registro e reflexao.

O planejamento que pode ser instrumento orientador para o trabalho docente, mas ao
mesmo tempo, possibilita descobertas, necessita a abertura docente para que 0 novo possa
compor o ambiente educativo. Para além de propor atividades, agdes a serem desenvolvidas,
planejar faz-se necessario para se ter a compreensdo do que e para que estamos propondo
determinas acdes em ambientes escolares.

Planejar para se ter a aproximacao com a infancia, assim ultrapassando as amarras do
comodismo e das concepcOes de ensino tradicional, ao colocar o planejamento em acéo, é
importante envolver-se com as criancas, criando mais significados para ambas as partes.

No que trata do segundo capitulo da fundamentacdo, que discute o tema sobre o
brincar, em espacos educativos, dos significados tedricos e praticos afloram varias
percepcOes, fundamentais a esta investigacdo. Assim, sobre o brincar, enquanto acdo que €
fonte de experiéncias de aprendizagem, as docentes apontaram a importancia de que se faca
presente em suas ac¢des diarias.

Neste sentido, duas docentes, através de suas narrativas, conseguiram explanar de
forma mais clara como o brincar se faz presente. Para elas, a crianca e seus desejos precisam
ser considerados e estes momentos também precisam ser planejados. Suas falas nos reportam
a exemplos sobre o brincar vinculado a espacos/tempos dentro da sala de aula. Assim
também, o brincar heuristico, em que contemplam a autonomia e o0s desejos infantis. Outro
dado importante, aponta que as docentes, por considerarem o brincar fundamental,
possibilitavam que ocorresse diariamente. No entanto, ndo existem dados suficientes para
descrever a forma destas praticas.

Os autores sinalizam que é necessario um respeito para com o brincar, acdo esta que

ndo ocorre somente na infancia, mas sim em todas as fases da vida. O brincar fornece o
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diferencial as aulas fazendo com que ndo cairem na mesmice de a¢Ges mecanizadas sem
reflexdo. Através do brincar é possivel ressaltar a autonomia, a criatividade, o novo e a
surpresa que a crianga cria para si mesma, mas para tal se necessita de espagos e tempos
brincantes.

As DCNEI’s apontam como sendo seus eixos norteadores as interagcbes e a
brincadeira, uma vez que intera¢fes no plural, pois através da brincadeira interagimos com
diferentes espacos e pessoas, criando vinculos. Nesse sentido, é importante o olhar docente
para estes momentos. E preciso que o docente compreenda a importancia do brincar para que
consiga olhar para a crianga e lhe ofertar meios para explorar o brincar e reconhecer as
particularidades que o brincar pode agregar para cada crianga.

O brincar como o planejamento favorecem para a superacdo de préaticas tradicionais,
através do brincar, da autonomia que esta acdo oferta, € possivel buscar praticas que nédo
virem uma forma padrdo para todas criangas, além de ressaltar a diversidade cultural presente
nos ambientes escolares.

Em relacdo ao terceiro capitulo da fundamentacao, quando vinculado aos aportes e aos
dados, assomam-se significados pedagdgicos que evidenciam a ndo clareza de todas as
entrevistadas, sobre a tematica que investigou a presenca das experiéncias de aprendizagem
nas praticas docentes. Nesse sentido, a existéncia de experiéncias de aprendizagens, sua
compreensdo conceitual e praxis em espacos educativos é subjetiva. N&o existe uma
objetividade em relacdo ao entendimento desta pratica, sendo que, em alguns casos dos dados
despontados é possivel inferir sobre a falta de compreenséo a respeito do tema. Para algumas
docentes as praticas das experiéncias de aprendizagem, conceitualmente expressas no capitulo
cinco, ndo sao significativas por ndo conhecerem seu embasamento.

Tal percepcéo foi possivel através do ndo entendimento do exemplo que apresentava o
conceito de experiéncia, apresentando acdes cotidianas como rodas de conversa e organizacao
pessoal como momentos de adquirir novas experiéncias. Em contrapartida, outras
entrevistadas explanam um maior entendimento do tema, mas o qual pode ter inferéncia do
exemplo apresentado, uma vez que suas narrativas fluiram em exemplos muitos semelhantes.

Os autores apontam para 0 entendimento do significado das experiéncias de
aprendizagem sendo algo Unico, de cada individuo, porém algo em constante movimento.
Estamos em contato com 0 mundo e vivendo de modo tdo acelerado que ndo nos permitimos a
experiéncia, pois experiéncia é diferente da informagdo que tanto buscamos, é distinto da
opinido e da vivéncia. Assim sendo, a experiéncia se caracteriza sendo algo que nos toca,

promovendo uma transformacgao interna.
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Estas transformacdes podem se desenvolver em duas diregdes, em uma direcdo que
estimule e cative novos aprendizados, fazendo que nossas experiéncias sirvam de base para
experiéncias futuras, ou entdo na diregdo oposta, causando a inibicdo de novos aprendizados,
0 que seria considerado de experiéncias deseducativas conforme os autores referenciados.

Partindo o olhar em direcdo a pedagogia tradicional se vislumbram préaticas de
experiéncias de forma fragmentada, as quais acabam por ser um compilado de agdes vividas
ao longo da jornada dentro da instituicdo de ensino. J& o intuito aparente na perspectiva
progressista € de que se aprenda pela experiéncia, que essa seja fundamentada, possua estudos
e conhecimento do que e para que estamos propondo determinadas experiéncias para as
criancas. Para além de saber o porqué estamos propondo determinada experiéncia, €
necessario o entendimento de que esta venha servir de base para novas experiéncias e
aprendizagens ao longo de sua vida.

No entanto, ao longo do estudo, ndo se definiu apenas um conceito para as
experiéncias, mas sim se apontou muito mais 0 que ndo vem a ser experiéncia. No
entendimento dos autores a experiéncia possui esse diferencial, justamente por ndo ter um
conceito definido e estatico. O seu conceito € como a experiéncia em si, estd sempre em
movimento, podendo ser aperfeicoado.

Propor uma educacéo pela via das experiéncias envolve o significado do tempo, pois
experiéncias demandam tempo, espaco, planejamento e necessitam de um entendimento, o
mais claro possivel, do que vem a ser experiéncias de aprendizagem, o qual ndo € improviso,
e a vivéncia em um mundo acelerado que visa cumprir planejamentos antigos, sem reflexdo.
A via das experiéncias necessita a superacdo de concepcdes tradicionais que majoritariamente

ofertam experiéncias do tipo deseducativas.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA DIRECAO
DA INSTITUICAO

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , responsavel pela
direcdo do Centro Municipal de Educacdo Infantil Pocoantense, estou ciente da coleta de
dados que seré realizada pela académica Jenifer Luisa Hummes, sendo os dados utilizados
para a construcdo da pesquisa sobre a experiéncia de aprendizagem na Educacéo Infantil.
Em tempo, autorizo a utilizacdo destes dados, bem como a posterior analise deles, em
possiveis publicacdes e divulgacdes cientificas.

Poco das Antas, __ / /

E-mail e/ou telefone do responsavel:
Assinatura do responsavel:

Pesquisadora: Jenifer Luisa Hummes
Contato pelo e-mail: jenihummes@yahoo.com.br



mailto:jenihummes@yahoo.com.br
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA DOCENTES

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , Ciente
de minha participacdo nesta pesquisa sobre A experiéncia de aprendizagem na Educacéo
Infantil, autorizo a utilizagdo de minhas respostas, bem como a posterior analise destas, em
possiveis publicacdes e divulgactes cientificas, desde que minha identidade seja preservada.

Poco das Antas, _ / /

E-mail e/ou telefone do participante:
Assinatura do participante:

Pesquisadora: Jenifer Luisa Hummmes
Contato pelo e-mail: jenihummes@yahoo.com.br
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APENDICE C - CARTA DE SESSAO

CARTA DE CESSAO

A Universidade Federal da Fronteira Sul
Curso de Licenciatura em Pedagogia
Campus Erechim

direitos de minha entrevista, gravada no dia ......... de o do ano de dois mil e
dezenove para a pesquisadora Jenifer Luisa Hummes e ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia ~UFFS - Campus Erechim, para ser usada integralmente ou em partes, sem
restricGes de prazo e citagcdes desde a presente data. Da mesma forma, autorizo a sua audigéo,
transcricdo e 0 uso das citagdes a terceiros.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera

minha assinatura.

/ de de 2019.

Local e Data

Assinatura
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APENDICE D - ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

1) Conte-me a historia, de como e por que voceé se tornou pedagoga?

2) Por que voceé escolheu atuar como docente na Educacdo Infantil?

3) No seu planejamento docente qual a importéancia das brincadeiras?

4) Partindo da seguinte situacdo: Uma professora leva as criangas ao espaco externo,
para observar duas arvores. Deixa que elas explorem o espaco, contextualiza as
arvores, frutos que produzem, clima, permite a coleta de sementes e folhas; tendo
experimentado o ambiente, voltam para a sala de aula e com os materiais coletados
produzem o registro coletivo, atraves de colagens.

Mediante a experiéncia:
A - A atividade é pintar uma arvore.
B — Experiéncia: Aconteceu durante todo o percurso decorrido. Desde o inicio da
atividade até sua conclusdo, se constituiram momentos de aprendizagem por
experimentacao.
C - A atividade finalizada é o resultado final. Sendo que nesta etapa ndo é possivel
ver a experiéncia constituida por cada crianga, mas sim um registro.
Vocé conhecia o0 conceito sobre experiéncias de aprendizagem? De que forma este conceito se
torna vivenciado em sua pratica pedagogica?

5) Qual a importancia das praticas de planejamento para a sua atuacdo docente?

[...] planejamos porque ndo podemos assentar nossa proposta num espontaneismo
ingénuo, que supde que a crianca aprende sozinha e naturalmente. [...] Também néo
podemos mais acreditar numa concepcao de educagdo determinista e adultocéntrica
em que a professora detém o conhecimento e o controle de tudo o que ocorre no
espaco escolar pelo planejamento. (REDIN, 2013, p. 22)

6) Qual o significado que a sua atuacdo docente tem na sua realizacdo profissional e
pessoalmente?
7) Como vocé gostaria de ser nomeado nessa entrevista (pseuddnimo de flores, meses

do ano, uma personagem de historia)?



67

APENDICE E - QUESTIONARIO PARA DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Questionario para docentes

1 - Para vocé o que é experiéncia de aprendizagem?

3 - Com que frequéncia a instituicdo oferta formacdo continuada? Experiéncias de

aprendizagem sdo abordadas nestes momentos de formagédo?




68

APENDICE F - QUESTIONARIO PARA EQUIPE DE GESTAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Questionario para Equipe de Gestéo

1 — Ainstituicdo oferta formacdo continuada? Com que frequéncia?




