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RESUMO

A presente pesquisa propde uma reflexdo sobre a temética da Educacdo Infantil em turno
integral. O estudo emerge da problematica que investiga as possibilidades e significados
educativos que a Pedagogia de Projetos propicia para o enfrentamento dos problemas
educativos no Turno Integral da Educacdo Infantil da rede publica, historicamente
caracterizado pelo assistencialismo e cunho compensatorio. Desta forma, os objetivos
especificos foram pautados por historicizar as praticas educativas na rede publica da
Educacéo Infantil; periodizar as caracteristicas educativas oriundas da histéria da estruturagdo
do Turno Integral da Educacdo Infantil, a partir do periodo da Revolucdo Industrial, nos
modelos educativos atuais para criangas, e; analisar sobre as possibilidades emergentes da
proposta metodoldgica nomeada como pedagogia de projetos, frente as praticas realizadas nas
escolas investigadas. Para tanto, a pesquisa foi caracterizada pela abordagem qualitativa, de
cunho bibliografico, aliada ao método de narrativas de formacdo. Utilizou-se como
instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas, com narrativas de cinco gestores
de quatro escolas de Educacdo Infantil da rede publica do municipio de Erechim que atendem
criancas em turno integral. Portanto, tem-se como consideragdes finais que as caracteristicas
constituidas historicamente da Educacdo Infantil de Turno Integral ainda encontram-se
presentes no contexto das escolas investigadas da atualidade, e nessa perspectiva é preciso
repensar sobre as possibilidades que a metodologia Pedagogia de Projetos possui, em vista de
romper com essas caracteristicas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Turno Integral na Educacdo Infantil. Pedagogia de
Projetos.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt sttt en sttt an et 8
Y = 0] n Y] e Tc] V-SSR 13
2.1 CRITERIOS DE SELECAQO DA PESQUISA ....o.vieeeiieeteeeeeeeee e 15
2.2 SOBRE OS ENTREVISTADOS. ..ot e e e a s e e er e esaees e en e 15
2.3 FIDEDIGNIDADE E ETICA EM RELACAO AOS DADOS DA PESQUISA ............. 15
2.4 INSTRUMENTOS E A COLETA DE DADOS ....coooveeee oo eeeeeee e eeen e en e 16
2.5 CONTEXTOS ESCOLARES. ....ooeeeeeeeeee oot e s e e oo er e es e, 19
A T A L olo] = T =3t SRR 19

2. D 2 ESCO A B2 ..o ——— 20

2. D B ESCO A B3 .o e ar e ——— 20

2 D A ESCOIA B ..., 20

2.6 ANALISE DO CONTEUDO ..ottt et e e e e s ae s et aeen e eesateseraesnanene s 21
2.7 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E ANALISE DE CONTEUDO .....c.ooeeveeeeeeeeeenn 22

3 EDUCACGAO INFANTIL ...ooovoeceeceeeeeeeee et tee st s s 23
4. TURNO INTEGRAL NA EDUCACAO INFANTIL ....oooviiiiieeeee e 35

4.1 REFLEXOS HISTORICOS NA EDUCACAO INFANTIL DE TURNO INTEGRAL .. 39
5. REFLEXOES SOBRE AS POSSIBILIDADES QUE A PEDAGOGIA DE

PROJETOS APONTA PARA AS PRATICAS NA INFANCIA .......coooooieeeeeeeeeeee, 48
5.1 CONCEITOS ESTRUTURAIS DA PEDAGOGIA DE PROJETOS.........cccoeeviveeiieenns 47
5.2 PEDAGOGIA DE PROJETOS: AS VIVENCIAS METODOLOGICAS NAS
ESCOLAS .. e e nes 50

5.2.1 Os conceitos tedricos que embasam as praticas metodolégicas nas escolas........ 55

5.2.1.1 Pedagogia de projetos: uma reflexdo sobre curriculo e estrutura das escolas

PATA & INTANCIA. ...ttt bttt b e bbb eneas 56
6. CONSIDERAGCOES FINAIS........oooiieieeeeeeeeeeeeeees st tes st 59
REFERENCIAS ..ottt st st ses sttt nen s asn st sansnsnennenns 63
F N = N ] =TT 65

ANEXOS bbbt 667



1 INTRODUCAO

O presente estudo se configura como trabalho obrigatério para a concluséo do curso de
graduacdo de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus
Erechim. Para tanto, apresenta reflexdes que se referem a Educacdo Infantil em Turno
Integral, mais precisamente: reflexfes sobre os significados e as possibilidades pedagdgicas
em relacdo as vivéncias na Educacéo Infantil em escolas de turno integral.

Nesse sentido, esse trabalho traz como problema: quais sdo as possibilidades e
significados educativos que a Pedagogia de Projetos propicia para o enfrentamento dos
problemas educativos no Turno Integral da Educacdo Infantil da rede publica, historicamente
caracterizado pelo assistencialismo e cunho compensatério?

Frente a essa problematica, objetivou-se refletir sobre as possibilidades e significados
educativos que a Pedagogia de Projetos propicia para o0 enfrentamento dos problemas
educativos no Turno Integral da Educacdo Infantil da rede publica, historicamente
caracterizado pelo assistencialismo e cunho compensatario.

Em vista da melhor compreensdo do estudo, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: historicizar as praticas educativas na rede publica da Educacdo Infantil,
caracterizada pelo assistencialismo e cunho compensatério; periodizar as caracteristicas
educativas oriundas da historia da estruturacdo do Turno Integral da Educagdo Infantil a partir
do periodo da Revolucdo Industrial, nos modelos educativos atuais para criancas e; analisar
sobre as possibilidades emergentes da proposta metodolégica nomeada como Pedagogia de
Projetos frente as praticas realizadas nas escolas investigadas.

O interesse expresso na presente pesquisa, que trata de refletir sobre o Turno Integral na
Educacdo Infantil, enquanto realidade difundida na sociedade atual emergiu das vivéncias
tedricas e praticas realizadas frente a disciplina nomeada como Estagio Curricular
Supervisionado: Educacdo Infantil, com cddigo: GCH171, ofertada como componente
curricular obrigatéria da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal da Fronteira Sul. As praticas oriundas desse componente curricular foram realizadas
em uma escola de Educagdo Infantil do municipio de Erechim/RS, que atende criangas em
periodo integral. Ao longo destas praticas curriculares de estdgio foram evidenciadas
inimeras observacgdes que remeteram a indagacdes quanto ao processo escolar das criancas
que permanecem cerca de 10 horas diérias na institui¢do escolar.

Assim, ao realizar as praticas do Estagio Curricular, foi observado que muitas criancas

irritavam-se com certa frequéncia em funcao das condi¢des do espago: ambiente pequeno em



relacdo ao tamanho da turma, poucos espagos pensados pedagogicamente para elas, falta de
espaco coberto para brincar nos dias de chuva, auséncia de brinquedoteca e biblioteca,
espacos das salas ndo pensados para elas e, principalmente, um planejamento
descontextualizado, pautado burocraticamente nas datas comemorativas e no reforco das datas
exploradas comercialmente — a exemplo: em mar¢o e abril, trabalha-se a Pascoa e Dia do
indio; em maio, o Dia das Mées; em junho, as festas juninas; em agosto, o Dia dos Pais; em
setembro, a Revolugdo Farroupilha e Independéncia da Republica; em outubro, o Dia das
Criancas e o Dia das Bruxas; em novembro, os ensaios para festa de final de ano e; em
dezembro, o Natal.

Tais observagdes também foram averiguadas na pesquisa de Gomes e Monteiro (2016,
p. 155), que estudaram a estruturacdo das atividades e 0 modo como elas tém sido abordadas,

em turmas de criangas da Educacdo Infantil. Conforme as autoras:

Com a falta de um curriculo e proposta pedagdgica nos deparamos com um dos
maiores problemas que afeta a educacéo infantil: o calendario de festividades, que é
cumprido fielmente e as criangas sao expostas a0 consumismo, na maior parte, sem
o menor significado do contetdo. Sobre isso Barbosa e Horn (2008) apontam: E
claro que manter tradi¢des culturais, civicas e/ou religiosas é algo fundamental para
as criangas pequenas e precisa constar no curriculo, mas o importante é a construgéo
do sentido (real ou imaginario) dessas praticas e ndo apenas a comemoragao.

O descontentamento das criancas frente aos fatores descritos, anteriormente, era
materializado nas atitudes e verbalizacdo delas ao longo do turno escolar. Questionavam aos
professores se 0s pais iriam “demorar muito” e, pela mesma razéo, solicitavam a direcdo que
ligasse a familia para busca-las antes do horario. Também ocorriam fatos em que as criancas
evadiam da sala de referéncia em horéarios diversos, com a intencdo de aguardar seus
familiares no portéo da instituicéo.

Outro aspecto observado foi a padronizacdo dos horérios para dormir, comer, brincar e
ir ao banheiro, reforcando a ideia de que muitas escolas de Educacdo Infantil planejam suas
praticas descontextualizadas das necessidades reais das criangas, fixando, normativamente,
horarios e rompendo, assim, a possibilidade de uma escola pensada aos sujeitos protagonistas
do processo educativo: as criancas. A insatisfacdo das criancas frente as necessidades do
cuidar era percebida na nédo aceitacdo da normatizacdo dos tempos do comer e do dormir,
instituidos pela escola.

Tais acontecimentos me levaram a refletir sobre a Educagdo Infantil de Turno Integral e
deles emergem questionamentos quanto aos significados que o cuidar e o educar possuem

frente a esta realidade. A indissociabilidade entre o cuidar e o educar se encontra na legislagéo
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educacional, objetivando ser a base norteadora para as propostas pedagdgicas, as quais

deveriam garantir:

[...] & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito 3,
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e & interagdo com outras criangas. § 1° Na efetivacdo desse objetivo, as
propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo prever
condicBes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e
tempos que assegurem: | - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel ao processo educativo [...]. (BRASIL, 2009, p. 2)

Defronte a ideia do cuidar e educar, as reflexdes pedagdgicas tendem a pensar sobre as
possibilidades de planejar ambientes — tempo, espaco e materiais — nos quais a crianga seja
sujeito do processo educativo. Do contexto apresentado surgem indagagdes, como: de que
maneira a organizacdo, o curriculo, os espacos e os tempos sao pensados a fim de promover
os significados da escolarizacdo da infancia? Neste formato atual, as criangas estdo sendo
respeitadas e consideradas no planejamento curricular como centro do processo pedagdgico
(BRASIL, 2009)?

Mediante ao exposto, surgem questionamentos: A brincadeira enquanto eixo norteador
se faz presente no processo de desenvolvimento da crianca? A escola, enquanto espaco
formal de educacdo, oportuniza experiéncias coletivas e individuais? Os espagos sdo
acolhedores e potencializam a construcdo do conhecimento? Estas interpelacdes nos
encaminham a pensar que a metodologia Pedagogia de Projetos pode ser considerada uma
possibilidade para efetivar os eixos norteadores das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Infantil, as quais discorrem que “As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular
da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.”
(BRASIL, 2009, p.25).

Frente ao contexto descrito, a presente pesquisa se justifica na importancia de
averiguar as caracteristicas encontradas em instituicGes infantis da atualidade, bem como o
enraizamento dessas caracteristicas nos feitos do passado. Buscou-se, portanto, compreender a
tematica partindo da analise do processo histérico vivenciado. Desta analise, emergem 0s
motivos pelos quais a escola de Educacdo Infantil foi criada, bem como a perpetuacdo destas
raizes no periodo contemporaneo. Historicamente, esta necessidade teve principio com a
insercdo das mulheres no mercado de trabalho durante o periodo de urbanizagdo e

industrializagdo e permanece até hoje.
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Neste interim, as reflexfes realizadas ao longo deste estudo podem possibilitar o
enriquecimento tedrico a professores que atuam na Educag&o Infantil, bem como aos docentes
em formacdo inicial que em sua constituicdo pedagdgica buscam romper as amarras da
educacdo tradicional e alicercar a atuacdo pedagdgica em uma metodologia que vise a
concretizacdo de um processo de construgdo de conhecimento que leve em consideracdo a
crianga como centro de seu planejamento.

Defronte a apresentacdo da estrutura de pesquisa, organizou-se o estudo nos seguintes
capitulos: Educacdo Infantil; Turno Integral na Educacdo Infantil e; ReflexGes sobre as
possibilidades que a Pedagogia de Projetos aponta para as préaticas na infancia. Estes capitulos
apresentam a vinculagdo entre as tematicas presentes nos objetivos especificos, partindo das
narrativas dos gestores, analisadas a luz dos referenciais tedricos.

No primeiro capitulo, buscou-se apresentar o caminho metodolégico que foi utilizado
para desenvolver este estudo. A pesquisa foi caracterizada pela abordagem qualitativa, de
cunho bibliogréfico, aliada ao método de narrativas de formacgdo. Utilizou-se como
instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas sobre as narrativas com cinco
gestores de quatro escolas de Educacdo Infantil da rede publica do municipio de Erechim que
atendem em Turno Integral.

No segundo capitulo, tratou-se de pensar o modelo atual das escolas de Educacéao
Infantil pudblicas, partindo da historicizacgdo da creche, enquanto instituicdio que
desempenhava o papel principal “[...] de assistir & crianca que fica privada dos cuidados
maternos em razdo do trabalho da mée fora do lar. A creche é uma obra auxiliar da familia,
cuida da crianca para a familia, sem desligd-la do lar.” (KUHLMANN, 2005, apud
ARAGAOQ; KREUTZ, 2010, p. 28)

No terceiro capitulo, buscou-se periodizar as caracteristicas educacionais, provenientes
da histéria do Turno Integral da Educacdo Infantil, a partir dos reflexos ocasionados pela
Revolugédo Industrial, diante dos modelos educativos atuais em escolas infantis. Diante da
exposicao histdrica sobre a Educacao Infantil brasileira e a educagdo em Turno Integral, para
entender sua constituicdo atual, emergem as reflexfes que sdo tratadas no quarto capitulo.

No quarto capitulo, sdo realizadas reflexdes sobre a Pedagogia de Projetos, no sentido
de efetivar as propostas apresentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil.LEm busca de reflexdes tedricas que possibilitem o rompimento destas praticas
observadas em campo de estagio, percebe-se que elas ndo tornam a crianga protagonista do
processo de aprendizagem. Segundo Barbosa e Horn (2008), tal entendimento traz a tona os

estudos académicos sobre a proposta construida por Dewey e posteriormente retomada por
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Malaguzzi, que conceitualiza 0 método como Pedagogia de Projetos. Assim, este método de
trabalho pedagdgico inaugura a tendéncia educativa de planejamento de préaticas vinculadas
aos questionamentos e curiosidades das criancas, e consequentemente visa desconstruir a
estrutura tradicional, hierarquizada e inflexivel da educacdo, centralizada na figura do
professor.

Em acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 19):

Historicamente, os projetos foram construidos com o intuito de inovar e de quebrar o
marasmo da escola tradicional. Seus criadores tinham a conviccao de pioneiros, isto
é, 0 compromisso com a transformacdo da realidade, o desejo e a coragem de
assumir o risco de inovar e a convicgdo de que era preciso criar uma nova postura
profissional.

As autoras supracitadas quando mencionam “o marasmo da escola tradicional”,
referem-se a cultura escolar ja descrita ao longo do texto. Cultura esta, em que as criancas
permanecem cerca de 10 horas didrias ou mais, em um ambiente que ndo corre o risco de
inovar e construir uma atitude profissional que vislumbre compromisso com a transformacao,
nem mesmo com a busca da centralidade da crianga no processo educativo. Diante deste
contexto, para romper com as praticas enraizadas, a Pedagogia de Projetos se mostra uma
possibilidade potente, capaz de oferecer aportes essenciais para o desenvolvimento integral

das criangas.
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2 METODOLOGIA

Se a pesquisa-formacdo se apresenta como uma espécie de interacdo centrada na
gestdo da intersubjetividade dos pesquisadores e os atores-participantes [...], sua
realizagdo implica o encaminhamento de um processo de aprendizagem nessa
metodologia.

Marie-Christine Josso

A metodologia é um caminho a ser trilhado. Isto é, uma organizag&o escolhida com o fim
de atingir um objetivo. Tendo em vista este caminho, o horizonte nesta pesquisa é refletir
sobre as possibilidades e significados educativos que as metodologias propiciam para o
enfrentamento dos problemas educativos na Educacdo Infantil de Turno Integral da rede
publica.

E, por esta razdo, nos encaminhamentos metodoldgicos para a pesquisa, optou-se por
realiza-la a partir da abordagem qualitativa, de cunho bibliografico, aliado ao método de
narrativa de formacao.

Nesse interim, em acordo com Minayo (2001, p. 22), a abordagem qualitativa atenta a:

[...] um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagfes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza¢do de variaveis.

O interesse da presente pesquisa ndo é relativo a quantificacdo, pois buscou pesquisar
e valorizar o contetdo dos dados coletados sobre a Educagdo Infantil em Turno Integral.

Dessa forma, aliada a abordagem qualitativa, optou-se pelo cunho bibliografico, pois:

[...] se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias teéricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO apud MINAYO, 2001, p. 122)

Partindo do cunho descrito, foram consultadas bibliografias conceituais contidas em
livros, documentos e artigos cientificos sobre a legislacdo, a historia da Educacdo Infantil no
Brasil, o Turno Integral, bem como a Pedagogia de Projetos.

Em relacdo ao método, optou-se pelas narrativas de formagéo. Este método, segundo
Bauer e Gaskell (2011), é bastante usado para reconstruir fatos sociais a partir da perspectiva

dos informantes, tdo diretamente quanto possivel, que vai além da pergunta-resposta. 1sso se
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justifica pelo fato de que, nesta perspectiva, o entrevistado, ao falar, esté refletindo sobre o
préprio discurso.

Neste contexto, em Josso (2010) o discurso do sujeito se configura como uma
oportunidade formativa. J& que ao narrar, fala sobre os significados interiores na relacao

social. Assim, o:

[...] processo de formacdo designa um conjunto de transformacdes realizadas pelo
sujeito tanto sobre si mesmo (naquilo que chamamos de vida interior) e na sua
relacdo consigo mesmo quanto nas interagfes sociais e em sua relagdo com o meio
ambiente. Essas transformacgdes se fazem num duplo movimento de integracdo de
novas dimensdes e de abandono de dimensfes anteriores. A narrativa de formagéo
faz aparecer esse duplo movimento. [...] (JOSSO, 2010, p. 205)

O método de narrativas de formacdo é um método também de pesquisa-formacao. Ja
que “[...] se situa na corrente de uma metodologia de compromisso dos pesquisadores numa
pratica de mudanca individual ou coletiva [...] enfim, do ponto de vista dos objetivos de
transformagdo.” (JOSSO, 2010, p. 101).

Com a entrevista, enquanto instrumento deste método, é possivel construir “[...] uma
situacdo que encoraje e estimule um entrevistado (que na EN é chamado um ‘informante’) a
contar a histdria sobre um acontecimento importante de sua vida ou do contexto social.”
(BAUER; GASKELL, 2011, p. 93)

Em acordo com esse método, Bauer e Gaskell (2011) apresentam as fases da entrevista

narrativa, organizada em quatro fases, conforme tabela seguinte.

Tabela 1 — Fases da entrevista narrativa

Fases Regras

Preparacao Exploracédo do campo
Formulacéo de questfes exmanentes

1.Iniciacéo Formulacéo do topico inicial para narracao
Emprego de auxilios visuais

2.Narracéo central N&o interromper
Somente encorajamento n&o verbal para continuar
a narracao

Esperar para os sinais de finalizagdo (‘coda’)
3.Fase de perguntas Somente ‘Que aconteceu entdo?’

N&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes

Né&o discutir sobre contradi¢des

Nao fazer perguntas do tipo ‘por qué?’
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Ir de perguntas exmanentes para imanentes

4. Fala conclusiva Parar de gravar
Sao permitidas perguntas do tipo ‘por qué?’
Fazer anotaces imediatamente depois da
entrevista

Fonte: Bauer; Gaskell (2011, p. 97).
2.1 CRITERIOS DE SELE(;AO DA PESQUISA

No desenvolvimento desta pesquisa foram considerados alguns critérios de selecao
para comtemplar os contextos investigados. Neste sentido, os critérios de selecdo dos
contextos escolares deveriam, obrigatoriamente, serem puablicos e atender a etapa da
Educacdo Infantil em Turno Integral no municipio de Erechim. Deste modo, quatro
instituicdes foram acercadas e, por questdes éticas, terdo suas identidades preservadas,
conforme nos indicam Ludke e André (2017), sendo identificadas de forma aleatdrias por

letras e numerais.

2.2 SOBRE OS ENTREVISTADOS

As entrevistas ocorreram com representantes da equipe gestora de cada escola. Das
quatro institui¢des, cinco sujeitos responderam a entrevista narrativa e, para a preservagdo de
suas identidades, durante a entrevista foi solicitado para que estes se autodenominassem com
um pseudbnimo. Os dados emergentes das falas serdo utilizados ao longo deste estudo, sob a
forma de narracdo autoral. Os pseud6nimos escolhidos foram: Girassol, Vera, Beatriz,

Corujinha e Bela.

2.3 FIDEDIGNIDADE E ETICA EM RELACAO A0S DADOS DA PESQUISA

Tendo em vista a permissdo investigativa e cumprindo com 0s passos burocraticos
exigidos, a presente pesquisa foi realizada com consentimento da mantenedora — Secretaria
Municipal de Educacdo do Municipio de Erechim —, a qual declarou-se ciente e concordou
com a participacdo das instituigdes envolvidas nesta pesquisa por meio de um documento
comprobatdrio de sua ciéncia, que estd sob posse da pesquisadora.

Apos a realizagdo do procedimento supracitado, foram realizados os contatos com as

escolas via e-mail e telefone, e posteriormente agendadas as entrevistas. Estas aconteceram
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nos dias 23, 27 e 29 de agosto de 2019, nas quais foi devidamente entregue uma carta de
apresentacdo e, neste mesmo encontro, foram recolhidas as assinaturas de cada entrevistada
dos seguintes documentos: termo de consentimento informado e carta de cessdo’.

A ética e a fidedignidade sé@o principios fundamentais frente a uma pesquisa cientifica.
Dessa forma, levando em consideracdo estes fatores, foram realizadas narracGes gravadas e
transcritas, mantendo o real sentido das falas. Porém, vale ressaltar que existem pequenas
diferencas entre a narrativa oral realizada durante a entrevista e seus registros, visando a
adequacao da norma padrdo da escrita. Assim, a eliminacéo de palavras, que se apresentam na
narrativa oral como vicios de linguagem, por exemplo, ocorreu para que O texto se

enquadrasse na normatizacdo da escrita da lingua portuguesa.

2.4 INSTRUMENTOS E A COLETA DE DADOS

A coleta de dados deu-se por meio do instrumento denominado de entrevistas
narrativas que “[...] é aqui vista e concebida como um procedimento ‘provinciano’, no sentido
de que ela é relativa ao contexto da Educacdo dos adultos a respeito da problemaética da
formagaol...]” (JOSSO, 2010, p. 101).

Tendo em vista a possibilidade de constituir um momento formativo, por meio das
entrevistas narrativas, estas contaram com perguntas relacionadas aos contextos escolares, as
visdes de cada profissional perante o turno integral, forma de planejamento pedagdgico,
metodologia adotada pela escola, entre outros aspectos que circundam as tematicas: Educacao
Infantil, Turno Integral e Pedagogia de Projetos. Nesta perspectiva, as perguntas foram
divididas em apresentacao de trés temas relativos aos capitulos que comp6e a fundamentacao
tedrica assomada a analise de dados, esta relacdo estd na integra no quadro abaixo

apresentado:

Quadro 1 — Roteiro de entrevista narrativa organizadas por temas

Contexto e | 1) Qual a fungdo que desempenha na escola? E o trabalho?
dados para | 2) Se possivel, consegue informar dados do contexto escolar?
fins 3) O quadro docente tem especializacdo na Ed. Infantil? Algum profissional

informativos | tem Mestrado?

1 Em anexo
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4) Como sua identidade seré preservada, gostaria de escolher um codinome?

1° TEMA:
Educacao

Infantil

5) Vocé considera que a escola desempenha um papel assistencialista? O que
VoCé percebe que estd mais presente na escola, o cuidar ou o educar? Qual é
mais propicia no seu entendimento? Vocé considera que a escola tem um
papel de compensacéo, de qualquer forma na vida das criangas?
6) Sobre os estudos que vocé tem sobre infancia, quais reflexdes que vocé
faz mediante a escola de turno integral? VVocé tem criticas e ponderacfes?
Vocé enxerga diferencas em relacdo a qualidade de tempo na Educacdo de
Turno Integral e turno parcial? A escola de Turno Integral ela atende mais as
necessidades das criancas ou das familias?
7) Os estudos de Aragdo e Kreutz (2010, p. 27-28) que citam Oliveira (2005)
e Priore (2002), mencionam que a demanda pelo atendimento da primeira
infancia surge com a insercdo da mulher no mercado de trabalho, e
consequentemente:
[...] necessitam de um local para deixar seus filhos. Pode-se
cogitar que uma familia com uma rede de apoio estruturada
poderia deixar as criangas sob os cuidados de parentes,
entretanto, ocorria também a migracdo em larga escala de
populagGes rurais para centros urbanos, ocasionando rupturas
na rede de apoio familiar e de vizinhanga, 0 que ocasionando
um distanciamento entre os diferentes membros (irmédos, tios,

avos...) levando a dificuldade e & busca por solugdes para o
cuidado de criangas fora do espaco familiar.

O que te remete esse fato historico? Isso ainda ocorre na atualidade?

8) A escola tem horérios fixos (banheiro/alimentacéo...)? A escola satisfaz
0s desejos das criancas? As ouve? Proporciona a busca pela autonomia?
Visa o protagonismo?

9) Percebe felicidade na chegada, na saida, durante o dia nas criancas? O que
elas mais gostam? Qual momento vocé acredita ser mais prazeroso para as

criangas?

2° TEMA:
Turno

Integral

10) O que vocé entende por Educacdo Integral em escolas de Turno Integral?
11) Vocé percebe problemas no cotidiano ao que se refere a Educacédo
Infantil do Turno Integral? Se sim, quais?

12) Como se da o planejamento pedagdgico na escola? VVocé acredita que ao
realiza-lo é pensando em espago/tempo/brincadeira/ambiente/interagdo, para

efetivar a integralidade na educacdo? Tem horario para planejamento? Esse
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planejamento oferece as criangas Educacao Integral e ndo somente Tempo
Integral?

13) O que percebe nas criancas que permanecem na escola em Turno
Integral? (necessidades, desejos, anseios, seu desenvolvimento...). E visivel
0 cansaco, tédio, ansiedades, felicidade, entusiasmo?

14) Vocé percebe as marcas

histdricas(assistencialismo/higienista/compensatorio) no cotidiano escolar?

3° TEMA:
Pedagogia
de Projetos

15) Qual é a maneira de trabalho (projetos, tematicas, sequéncia didatica,
baseado por datas comemorativas)? Com qual metodologia a escola
trabalha? Se possivel pode me apresentar o objetivo descrito no PPP da
escola, a missdo e o0 autor que baseia 0 método?

16) Essa maneira de trabalho visa enfrentar e superar os problemas e as
lacunas da Educacdo de Turno Integral? Na sua percepc¢éo, ela consegue?
17) O que sabe sobre a metodologia que a escola utiliza? Autor? Historia?
18) Se trabalha com Pedagogia de Projetos. Sabe me dizer como surgem 0s
projetos?

19) Se ndo trabalha. Acredita que se a Pedagogia de projetos fosse abragada
pela escola, o cunho assistencialista seria superado? Funcionaria na escola
em questao?

20) A escola oferece oportunidade para os professores estudarem, reunides

de estudo/momento de formacéo continuada dentro e fora da escola?

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Para tanto, as narrativas foram gravadas em &audio, sendo as falas ou partes destas

analisadas no decorrer dos capitulos da fundamentacao tedrica, numerados como 3, 4 e 5. Para

tanto, partindo desta analise emergiram possibilidades epistemoldgicas entre as falas dos

sujeitos e os conceitos elaborados, dando sustentacdo para o desenvolvimento da escrita das

consideragdes finais deste estudo.
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2.5 CONTEXTOS ESCOLARES

As escolas nas quais foram realizadas as entrevistas sao estabelecidas em diferentes
contextos e em diferentes bairros ndo centrais da cidade de Erechim-RS, todas respondem e
sd80 mantidas pelo municipio. E tendo em vista a pratica sigilosa de pesquisa, neste estudo

serdo nominadas de: E1, E2, E3 e EA4.

2.5.1 Escola E1

A primeira escola, denominada como E1, é situada em um bairro ndo central.

Apresenta uma estrutura fisica adequada, sendo oriunda do Programa Proinfancia. A saber:

O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede
Escolar Pudblica de Educagdo Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolucéo n° 6,
de 24 de abril de 2007, é uma das a¢Bes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) do Ministério da Educacéo, visando garantir o acesso de criangas a creches e
escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educacdo
Infantil. O programa atua sobre dois eixos principais, indispensaveis a melhoria da
qualidade da educacdo: 1.Construcdo de creches e pré-escolas, por meio de
assisténcia técnica e financeira do FNDE, com projetos padronizados que séo
fornecidos pelo FNDE ou projetos préoprios elaborados pelos proponentes;
2.Aquisicdo de mobiliario e equipamentos adequados ao funcionamento da rede
fisica escolar da educacdo infantil, tais como mesas, cadeiras, bercos, geladeiras,
fogBes e bebedouros. (BASIL, 2007, p. 1)

A escola E1 foi planejada para a Educacdo Infantil brasileira, porém, como foi
projetada e estruturada para toda a federacdo e ndo por regides, fez com que a escola em
questdo adequasse alguns espacos de acordo com o clima da regido. Entretanto, mesmo com
as necessarias adequacOes, a escola possui um extenso patio, recursos, salas, solarios,
brinquedos, enfim uma estrutura que oferece indmeras possibilidades de intervencgdes
pedagogicas e acolhimento as criangas.

De acordo com a representante entrevistada, a escola atende 133 criancas oriundas de
diversas classes econdmicas, porém a maior parte das familias é de classe média baixa, (em
média trés salarios minimos), vindas de diversos bairros da cidade. A maioria dos pais sao
trabalhadores do comércio local, das industrias, entre outros. A filosofia encontrada em seus

documentos focaliza no lema: "Educar, brincar e amar”.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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2.5.2 Escola E2

A segunda escola, nominada como E2, possui caracteristicas parecidas com a anterior,
que significa: localizada em um bairro ndo central, oriunda do Programa Proinfancia, e
estrutura fisica adequada. Sendo organizada, estruturalmente, com salas de referéncia, um
grande pétio, solério, refeitdrio, secretaria e biblioteca.

Esta escola atende 115 criangas de zero a trés anos e 11 meses, filhos de trabalhadores
da industria e do comércio, advindas do bairro e algumas dos bairros vizinhos. A classe
econdmica das familias dessas criancas, segundo as entrevistadas, é classe média baixa. A
filosofia encontrada em seus documentos se baseia no lema: “Descobrir, conhecer, conviver e

respeitar as diferencas através de um contexto ludico™.

2.5.3 Escola E3

A escola E3 é constituida por dois anexos, sendo que um atende em turno integral e o
outro parcial. Tendo em vista o interesse da pesquisa focamos no anexo | que atende 75
criangas em turno integral. Este espaco é alugado pelo municipio, tem uma estrutura,
aparentemente antiga, que na medida do possivel foi sendo adaptada as necessidades da
escola. Segundo informacGes obtidas na entrevista com a gestdo atual, o espaco do parque foi
reformado e, as salas, 0s banheiros e demais ambientes estdo em processo de reforma, tendo
em vista 0 melhor atendimento das criancas.

No que trata das criancas que frequentam o anexo | da E3, sdo advindas de varios
bairros do municipio de Erechim. A renda da grande parte dessas familias segundo a
entrevistada € média baixa, porém também ha familias com renda média e outras da classe
baixa. Em relacéo a filosofia da escola, é descrita como: “Oportunizar condi¢des para que as
criangas se desenvolvam em sua integralidade, valorizando sua histdria e identidade, com

apoio e a participagao da familia”.

2.5.4 Escola E4

A escola denominada como E4, localiza-se em um bairro ndo central, possuiu estrutura
fisica adequada. No entanto, a entrevistada expressa uma insatisfacdo em relagéo a estrutura
ideal, uma vez que por ser uma escola pequena, surge a necessidade de muitas criancas

dividirem o mesmo espaco, com a chamada docéncia compartilhada. Porém esta insatisfagcdo
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estd sendo repensada e sofrendo modificacGes na escola. A escola E4 conta com um espaco
externo privilegiado, bem como com a parceria da igreja que fica ao lado, que disponibiliza o
patio para atividades escolares.

Esta escola atende 111 criancas que vivem em diferentes bairros do municipio, sendo
que poucas residem no bairro da escola. Segundo a entrevistada a classe social das familias é
média, j& que as criancas sao filhas de pais trabalhadores no comércio, na inddstria e de forma
auténoma. Do numero total de criancgas, apenas quatro recebem a bolsa familia. A filosofia da

escola é expressa pelo lema: “Brincar, imaginar ¢ aprender”.

2.6 ANALISE DO CONTEUDO

Para analisar o conteudo, foi realizada a classificacdo das falas por categorias, dentro
dos seguintes temas: Educagéo Infantil, Turno Integral e a Pedagogia de Projetos, conforme
citado anteriormente.

Apds a coleta e a classificacdo dos dados, foi realizada a analise de contetdo que,
segundo os estudos, se apresenta como “[...] um conjunto de técnicas de analise das
comunicages, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de contetdo
das mensagens.” (BARDIN, 1977, p. 38)

Outro aspecto contemplado na andlise foi a inferéncia, ou seja, 0s conhecimentos
prévios, conhecimentos empiricos e 0s conceitos da pesquisadora. Neste vi, 0 caminho seguiu
algumas etapas. Primeiramente foi realizado o levantamento bibliografico do referencial
tedrico ja existente sobre a tematica, posteriormente foram realizadas as entrevistas, e
finalmente categorizadas e organizadas em trés eixos. Neste sentido, a “[...] intencdo da
analise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de producéo (ou,
eventualmente de recepc¢ao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou néo).”
(BARDIN, 1977, p. 38)

Estas etapas envolveram a reflexdo epistemologica e triangular a partir de trés
instancias: dos tedricos (conceitos encontrados em bibliografias); dos entrevistados (sujeitos

da pesquisa) e da pesquisadora (de onde emerge o problema presente neste estudo).
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2.7 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E ANALISE DE CONTEUDO

A partir disso, o trabalho estruturou-se bibliograficamente em trés capitulos tematicos,
que neste texto ndo se encontram na ordem do trabalho. Na tematica que trata do Turno
Integral, mais especificadamente, sobre a etapa da Educacao Infantil, buscou-se teorizar a sua
historia e legislacdo, que as compdem. Os reflexos da historia, projetados atualmente nas
escolas, ficam evidenciados nas entrevistas narrativas. Neste sentido, os(as) autores(as) que
deram suporte a este estudo sdo: Cavaliere (2014); Cattaneo (2014); Lorenzon e Valentini
(2014) Castro e Lopes (2011); Barbosa, Richter e Delgado (2015) e documentos legais
brasileiros, dentre eles as Diretrizes Nacionais Curriculares para a educacdo infantil
(BRASIL, 2009); Revisdo das Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil.
(BRASIL, 2013); Base nacional comum curricular (BRASIL, 2017).

Em relacdo a tematica que trata sobre as possibilidades pedagdgicas emergentes da
proposta da Pedagogia de Projetos, foram levadas em consideracdo as metodologias existentes
nas escolas em que foi realizada a pesquisa. Nesta, além de conhecer sua historia, foi possivel
embasar teoricamente seu método e sua ideologia, e 0s entendimentos existentes nas escolas
referentes a esta proposta. Barbosa e Horn (2008) foram a principal fonte conceitual para
analisar as narrativas referentes a este tema.

No que diz respeito ao tema que trata sobre historicizar a Educagdo Infantil e sua
constituicdo legal, tendo em vista a analise de contetdo, os autores que embasaram o estudo
foram: Aragdo e Kreutz (2010); Andrade (2010); Almeida, Gurgel e Nascimento (2016);
Duarte (2012); Nascimento (2012); Cattaneo (2014); bem como documentos legais
brasileiros, dentre eles as Diretrizes Nacionais Curriculares para a educacgdo infantil
(BRASIL, 2009); Revisdo das Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil.
(BRASIL, 2013); Base nacional comum curricular (BRASIL, 2017). Portanto, nos proximos
capitulos serdo apresentadas, de forma mais especifica, as analises que inter-relacionam os

conceitos e narrativas.
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3 EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, serdo esbocados estudos bibliograficos sobre a histéria da Educacédo
Infantil, com um olhar mais atento ao contexto nacional, partindo do periodo da Revolugéo
Industrial. Assim, serdo apresentados nos trechos das entrevistas narrativas realizadas as
implicacdes e os problemas historicos enraizados e refletidos nas praticas educacionais
vivenciadas em quatro escolas da rede municipal de Educacdo Infantil de Erechim, que
atendem criangas em tempo integral.

Inicialmente, se faz necessario apresentar as contribuicdes acerca do entendimento do
processo historico da primeira etapa da Educacdo Basica: a Educacdo Infantil, que teve
significados pautados inicialmente pelo assistencialismo, no qual o cuidar era o principal
objetivo de sua criagdo. Posteriormente, busca-se compreender a constituicdo, bem como as
caracteristicas historicas a partir da Revolucdo Industrial até o periodo contemporaneo. Tais
compreensdes possibilitam reflexdes docentes sobre caracteristicas assistencialistas que estdo
enraizadas e que delas emergem alguns problemas encontrados no contexto atual.

Conforme os estudos realizados por Aragdo e Kreutz (2010), a histéria da Educacao
Infantil no pais inicia na segunda metade ao fim do seculo XIX, com consequente aumento
populacional, devido a industrializacdo e pela necessidade de méo de obra especializada. Com
isso, foram criadas escolas elementares e cursos normais em diversas capitais brasileiras.
Somente no fim dos anos de 1800 que a educacdo para a primeira infancia comecgou a ser
lembrada.

Os estudos de Aragéo e Kreutz (2010, p. 27-28) citam Oliveira (2005) e Priore (2002)
ao mencionar o surgimento da demanda pelo atendimento da primeira infancia com a insercédo

da mulher no mercado de trabalho e, consequentemente:

[...] necessitam de um local para deixar seus filhos. Pode-se cogitar que uma familia
com uma rede de apoio estruturada poderia deixar as criangas sob os cuidados de
parentes, entretanto, ocorria também a migracdo em larga escala de populacbes
rurais para centros urbanos, ocasionando rupturas na rede de apoio familiar e de
vizinhanga, 0 que ocasionando um distanciamento entre os diferentes membros
(irméos, tios, avos...) levando a dificuldade e a busca por solugdes para o cuidado de
criancas fora do espacgo familiar.

Diante desse cenario, foi trazida para o Brasil a ideia de Creche, de origem francesa
significa manjedoura, uma nomenclatura para uma instituicdo de cunho assistencialista, com o

proposito de proteger as criancas do perigo cotidiano e prestar atendimento nas questdes da
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salde e higiene. Conforme Aragdo e Kreutz (2010), a primeira creche inaugurada no pais foi
no ano de 1899, no Rio de Janeiro, proposta para os filhos e filhas de funcionarios da Féabrica
de Tecidos Corcovado.

Neste mesmo sentido, percebe-se que na atualidade, a escola ainda serve de apoio as
familias que precisam trabalhar, e ndo tem com quem deixar seus filhos. Ilustrando essa

afirmacéo seguem abaixo as falas que expdem a realidade enraizada:

Quando uma crianca adoece ligamos pros pais para vir dar o remedinho, porque
n6s ndo medicamos as criancas e o pai diz assim: Professora, pode esperar até tal
hora pra eu dar o remédio. Explicamos que é preocupante as vezes ficar esperando
até tal hora, a crianca ndo estd bem. Entéo € dificil essa questdo do conscientizar
que ndo é s um assistencialismo, ndo é s6 um depdsito de crianca, ndo é pra ele
ficar aqui enquanto ele trabalha, que tem momentos que a crianca precisa do pai e
da mae, principalmente nessas questfes de estar doente. (GIRASSOL)

E o mundo que temos hoje. E o contemporaneo. Entdo, é a necessidade da
sociedade, de trabalhar o dia todo. Antes, nossas maes ficavam em casa meio turno,
trabalhavam sé meio turno, ou trabalhava s6 o pai. Hoje sabemos que 0 mundo néo
é assim, entdo precisamos que as criancas tenham momentos diferenciados na
escola. (BELA)

Nas falas destas educadoras, bem como nas entrevistas como um todo, foi possivel
visualizar que nas quatro escolas, ainda se configura tal necessidade, pois a maioria das
criancas sao filhos de pais trabalhadores. Entretanto, foi possivel perceber, conforme expresso
na fala de Bela, que as escolas vislumbram a superacdo desta realidade e a sociedade também
percebe a importancia da escola enquanto espaco de desenvolvimento, de interacoes,
aprendizagens e ndao somente para suprir a necessidade das familias.

Segue abaixo a citacdo de uma das entrevistadas, mencionando 0 contexto

apresentado:

A maioria deles trabalha sim, porém alguns deles ndo trabalham, alguns querem
mesmo que o filho venha para se desenvolver na escola, eu acredito que com todo
esse trabalho que esta tendo ultimamente na questdo da educacao, estd caindo por
terra esse mito de que a escola é s6 para deixar as criancas para as maes
trabalharem... [...] muitas mées veem a importancia do filho frequentar o ambiente

escolar... (GIRASSOL)

Diante dessa mencéo, é possivel verificar que a Educacao Infantil, que no passado era
pensada apenas para suprir necessidades assistencialistas, na atualidade, em algumas
realidades, consegue ser vista como um espaco educativo que proporciona interacao,

brincadeira e cuidado, sendo estes aspectos fundamentais para o desenvolvimento da crianca,
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e se configurando como um direito dela, o que nos remete a uma perspectiva de superagédo dos
fatos historicos vivenciados na Educacéo Infantil brasileira.

Refletindo acerca da constituicdo histérica da Educacdo Infantil no Brasil, na qual o
assistencialismo era a pauta de seu atendimento, percebe-se que 0 servi¢o prestado na época
ndo objetivava a educacdo como direito das criangcas. O foco principal da criacdo destas
instituicdes era voltado as familias, principalmente as maes, ou seja, as necessidades dos
membros de trabalhar gerava a indispensabilidade da existéncia de instituicGes responsaveis
por cuidar das criancas.

Pensando contemporaneamente sobre o cuidar e o educar, na medida em que estes sdo
indissociaveis e conforme a legislacdo apresentada na introducdo deste trabalho, é preciso
compreender que o cuidar é um ato do trabalho pedagdgico, uma vez que, ao se tratar de
criancas ele é fundamental. Nesse sentido, precisamos atentar para as limitrofes compreensdes
conceituais que configuram a confusdo entre o papel pedagdgico do professor, apenas como
cuidador e de sua dimensé&o profissional, enquanto educador.

Em algumas falas foi possivel ilustrar a argumentacéo supracitada, como nesta em que
a entrevistada aponta que “[...] O cuidar e o educar caminham juntos. Nao pode nem fazer teu
papel enquanto profe-pedagdgico, nem s6 o educar, porque também vocé ndo vai estar
exercendo sua fungé@o como profissional, eles devem andar juntos.” (BEATRIZ)

Usando de um dos conceitos da andlise de contetdo, é possivel inferir que o termo
“profe-pedagogico”, mencionado na fala da entrevistada esta associado ao cuidar, ja o termo
“educar” esta relacionado com a fungéo profissional.

Surge também, em outra narrativa, essa incompreensao do papel pedagégico. Neste
caso, a entrevistada menciona que “[...] temos as quatro refei¢cdes do dia, tem toda a questao
da higiene, escovagdo. E temos os trabalhos, sim, mais pedagdgicos.” (CORUJINHA)

Neste sentido, questiona-se: ser professor e pedagogo é ser um profissional que cuida
criangas? E ser educador é exercer a funcdo profissional? Ao respondermos apenas de forma
afirmativa estas questdes estamos afirmando as raizes historicas do assistencialismo enquanto
constituinte da identidade pedagdgica docente.

Apesar de encontrarmos lacunas no entendimento docente e raizes historicas na
estruturacdo dos espagos educativos, € preciso reconhecer que vislumbramos uma evolugéo na
escola de Educacdo Infantil contemporanea. Posto que, verificamos novas preocupacoes,
inquietagfes, busca de caminhos diferentes para resolucdo de velhos problemas,
diferentemente do que ocorria em décadas passadas. No entanto, nossas historias, enquanto

raizes, estruturam nossas praticas atuais.



26

Neste interim, nossas raizes historicas atreladas a etapa da Educacdo Infantil sdo
forjadas também de inumeras reivindica¢fes organizadas pelos movimentos sociais. Partindo
da necessidade, instaurada em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude, cabendo
ressaltar que o foco ndo era no direito da crianca. Porém, no periodo, o Estado assumiu as

responsabilidades legais:

[...] pelo atendimento a infancia, embora continuasse a convocar a contribuicdo das
instituicbes particulares, Dessa forma, em S&o Paulo, até 1930, mantiveram-se
instituigdes com objetivos diferenciados no atendimento das criangas de 0 a 6 anos,
de cunho assistencial ou educativo e pedagdgico. (ANDRADE, 2010, p. 137)

Seguindo o levantamento de dados, Andrade (2010) historiciza, que em meados dos
anos de 1940, o governo ditatorial de Vargas, assumiu uma proposta assistencialista,
fortemente enraizada e somada a ela surgiu 0 movimento higienista. Para encobrir e amenizar
as caracteristicas ditatoriais da Era Vargas foram promovidas politicas vinculadas a salde e
principios de higiene em detrimento da pobreza e ignorancia. Dessa maneira, o Estado focava
em feitos paliativos e desfocava de politicas econémicas que de fato qualificassem a vida da
populacéo.

Em consequéncia a estes fatos historicos, percebe-se que na atualidade, a escola ainda
desempenha o papel higienista e assistencial. Talvez, 0 motivo ndo seja 0 mesmo do passado,
a pobreza, mas ainda presenciamos fatos que reafirmam este papel desempenhado pela escola.

Em relacdo a salde das criancas, conforme as narrativas ha:

[...] essa delegacdo a escola. Eles até acreditam que é uma obrigacdo da escola
fazer certas coisas, que néo sdo ... Por um exemplo bem cotidiano, a carteirinha de
vacina: duas vezes por ano a escola tem que pedir a carteirinha de vacina para as
familias. Claro, ndo somos nés que analisamos, é a UBS, mas, cada familia deveria
cuidar da carteirinha de vacina de seu filho. Mas n&o, a escola tem que pedir para
ver se esta tudo em dia, e n6s nos surpreendemos com 0s atrasos nas vacinas...
(VERA)

No que tangencia a questdo higienista, a entrevistada afirma que existem:

[...] criancas que chegam na escola com o dentinho todo podre, como que nds ndo
vamos dar essa assisténcia? Como que a escola néo vai fazer o encaminhamento
para o posto de saide pedindo ajuda? Ou, quando a crianca chega com a fala
infantilizada? Extremamente infantilizada! Como a escola ndo vai fazer um
encaminhamento para uma fonoaudiéloga? (BELA)

SituagOes como a vacinacdo, os cuidados com a fala e os dentes das criangas, que por

vezes sdo delegados as escolas, sdo exemplos da demanda assistencial das familias para os
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espacos educativos. Como mencionado nas duas narrativas, os docentes fazem os
encaminhamentos pra rede de salde. Porém esta € uma preocupagdo apontada pelo setor
educacional, afirmando sua caracteristica higienista e assistencial, e que se encontram nas
vertentes historicas da Educacéo Infantil brasileira.

Esta conjuntura vivenciada na atualidade € exemplificada na historia da criacdo do
Departamento Nacional da Crianga em 1940. O departamento em questdo estava ligado ao
Ministério da Educacdo e Saude, que em 1941 esteve ligado ao Servigo de Assisténcia a
Menores, vinculado ao Ministério da Justica e Negocio de Interiores. Em acordo com
Andrade (2010, p. 139), os projetos destes departamentos “[...] propunham um atendimento
pautado na esfera médica e culpabilizavam as familias pelas condigdes de vida,
desconsiderando-se qualquer analise das condicGes advindas da situacdo econémica e social
do pais”.

Diante disso, é possivel perceber o quanto os fatores sociais influenciaram na histéria
da Educacdo Infantil brasileira. As decisdes governamentais eram tomadas de acordo com 0s
principios politicos do poder governante, pautadas nos fundamentos do militarismo, que
refletiam diretamente nas acdes a serem tomadas no campo pedagdgico. Desta maneira, 0
foco do periodo ndo estava no direito da crianca, e sofria a interferéncia dos interesses do
Estado.

Ao avancarmos alguns anos na histéria, percebe-se que com o golpe militar de 1964,
agravou as condicbes dos trabalhadores brasileiros, devido as caracteristicas politicas e

econbmicas adotadas pelo regime. Segundo Andrade (2010, p. 141), o governo apresentou:

[...] uma Politica Nacional de Bem-Estar do Menor, criando a Fundacéo Nacional de
Bem-Estar do Menor (Funabem) e as Fundagdes Estaduais de Bem-Estar do Menor
(Febem), visando atender os menores ‘abandonados’, ‘infratores’, de ‘conduta
antissocial’ e em ‘situagdo de risco’.

Durante o regime militar, a educacdo passa a ter aspectos repressivos. A0 mesmo
tempo, a populagéo passa a reivindicar creche, devido a realidade e necessidades existentes.

Por essa razdo, Andrade (2010) citando Haddad e Oliveira (1990) menciona que:

Em 1966, ocorre o | Seminario sobre Creches no Estado de S&o Paulo, promovido
pela Secretaria do Bem-Estar Social, em que o conceito de creche defendido é: “um
servico que oferece um potencial capaz de garantir o desenvolvimento infantil,
compensando as deficiéncias de um meio precério prdprio das familias de classe
trabalhadora.” (HADDAD e OLIVEIRA, 1990 apud ANDRADE, 2010, p. 142)



28

Em meados do ano de 1970 e 1980, a pré-escola comeca a ser influenciada pela Unicef

e Unesco. Neste contexto, essas organizagdes “[...] difundiram nos paises subdesenvolvidos a

ideia de uma ‘educagdo pré-escolar compensatéria de caréncias de populacdes pobres e

apoiadas em recursos da comunidade visando despender poucas verbas do Estado para sua
expansdo’.” (ROSEMBERG, 2002 apud ANDRADE, 2010, p. 143)

As perspectivas que estas organizacdes apresentavam nas decadas supracitadas,

estavam baseadas no modelo de educacdo compensatoria, responsavel por:

[...] suprir as caréncias de ordem fisica, material, social e psicolégica das camadas
empobrecidas: ‘além de ocupar o lugar da falta moral, economica e higiénica da
familia, a creche também tera que dar conta da caréncia afetiva, social, nutricional e
cognitiva da crianga’. (HADDAD, 1991, apud ANDRADE, 2010, p. 144)

A Educacdo Infantil era, entdo, o meio incumbido a conceder os suportes as criangas
pobres, os quais deveriam ser oferecidos pelas familias. Portanto, buscava-se nas escolas
compensar as caréncias que ndo eram possiveis de serem supridas no seio familiar. Ao
investigar sobre a presenca do cunho compensatorio, 0s sujeitos investigativos das escolas E1,
E2 e E3, narram que essa incumbéncia se faz presente, conforme a sequéncia de trechos,

abaixo apresentada:

Algumas criangas consideramos que sim, a questao de ter alguém especifico para
ficar com ele, olhar pra ele, ver o interesse dele, o que ele necessita naquele
momento. Acabamos compensando sim em alguns momentos a falta da familia,
porgue s vezes 0 que acontece é que a familia nem viu que ele ndo estava bem, ele
chega aqui e vocé ja vé, identifica as vezes j& até quando ele d& ‘Bom dia!’, porque
ele chegou mais fechado, mais quieto. As vezes nds compensamos, 0 que néo seria o
correto, as vezes eles vem ali na frente, eles estdo na sala e vem e falam: Professora
eu estou com febre!l Nos vemos que eles ndo tém febre, eles querem s6 um
“colinho”’, um aconchego. (GIRASSOL)

Hoje n6s ndo temos muito, mas ja aconteceu de termos que dar banho para criancas
na escola, de varias vezes dar banho pra crianga, pra elas mesmas se sentirem bem,
também sabemos que em alguns casos as melhores refei¢fes elas vao fazer aqui na
escola, isso ndo é o ideal. (VERA)

Em alguns momentos a escola compensa sim, a questdo assistencialista entra aqui,
as criangas de risco, de vulnerabilidade, nés sempre temos um olhar diferente, n6s
sabemos que aqui € o lugar onde de repente eles tem comida, um lugar pra deitar,
alguém pra cuidar, alguém até pra chamar a atengdo, que as vezes € o que lhes
falta, ndo so pra educar, pra estimular, pra mediar, mas muitas vezes eles pedem
uma atencéo, e as vezes aquela atencéo da professora ser mais firme, de exigir que
eles sejam melhores, pra que eles crescam. (CORUJINHA)
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Verbalizagfes como as citadas acima, demonstram que a escola compensa caréncias
de cunho financeiro, mas também afetivo e social, tecendo uma histdria que ainda hoje se
perpetua nas praticas escolares. Além de compensar as caréncias vivenciadas, em acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), outra caracteristica deste momento historico da
Educacdo Infantil brasileira, que apresenta reflexos na educacdo atual é a ideia de que esta
etapa serve como preparatoria para o Ensino Fundamental. Esta afirmacdo esta cunhada na

ideia abaixo descrita:

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatdria para a escolarizagdo, que so teria seu comeco no Ensino
Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educagéo formal. (BRASIL, 2017, p. 34)

Nesta mesma intencdo, que se refere ao entendimento da pré-escola enquanto etapa
preparatoria, foi destacada em uma das narrativas em que educadora afirma que este é o

desejo dos pais as criancgas. Ela aponta que:

Mandamos um questionario para os pais e 0s pais responderam: Qual era a sua
meta, o que gostariam que fosse alcancado nesse proximo projeto? Eles disseram,
que gostariam que as criangas aprendessem a ler e escrever... (risos) na educagéo
infantil. Por mais que a gente estude, por mais que nés fizemos a reunides com os
pais, eles ainda tém essa visdo. (BELA)

Mediante a exposicao, percebe-se que os docentes possuem o conhecimento necessario
para discernir o papel da Educacéo Infantil das expectativas familiares. A ideia de preparacdo
para o Ensino Fundamental € vista pelo corpo docente como errénea, ou seja, nao condiz com
o0s objetivos da Educacdo Infantil. Porém, partindo da fala da entrevistada fica evidente a
expectativa social arraigada de preceitos passados.

Tendo em vista todo o contexto histdrico, apesar de ndo ter dados concretos, pode-se
deduzir que os pais que compactuam com a ideia anterior sobre preparar as criangas para o
Ensino Fundamental, sdo pessoas que foram educadas na década de 80 e que vivenciaram esta
influéncia no proprio dia-dia escolar. Sendo assim, acabam por acreditar que 0 modelo de sua
escolarizacdo é o melhor para os seus filhos. E por este motivo, cabe aos professores a
capacidade argumentativa provida de embasamento tedrico, para orientar as préaticas e
construir um dialogo claro, conscientizando os pais sobre os objetivos pedagdgicos para o

educar e o cuidar na Educacéo Infantil.
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Em relagdo aos objetivos pedagdgicos para o educar e o cuidar na Educacao Infantil, é
importante sinalizar que, as primeiras discussdes sobre essas mudangas foram fomentadas
durante o | Seminario sobre Creches no Estado de S&o Paulo. Com os avancgos nas reflexdes
acerca da Educacdo infantil, nota-se que as primeiras discussfes sobre a dimensdo formal,
desta etapa, se originaram neste periodo, no final da década de 60. O que ndo significa o
término da educacdo assistencialista, compensatoria e preparatoria, mas a compreensao de que
a escola da infancia poderia ter um papel para além destas pautas. Inicia-se um processo de
reflexdo sobre o carater formativo do sujeito (crianca), e 0s questionamentos sobrepostos a
ideia da creche de cunho assistencialista. Assim, neste contexto, os objetivos da Educacédo

Infantil passam a serem repensados e modificam-se. Frente a isto, emerge uma:

[...] forte preocupagdo em sensibilizar a sociedade civil para a qualidade do
atendimento oferecido as criancas, especialmente acerca da necessidade de
profissionais especializados na area do desenvolvimento e educagdo infantil. Ocorre
a insercéo de profissionais das areas do Servigo Social, da Psicologia, da Pedagogia
e outras areas afins, os quais, influenciados pelo tecnicismo, especialmente os
profissionais do Servico Social, passam a esbocar uma acéo técnica a seu trabalho,
especialmente com as familias, de cunho educativo e normativo. (ANDRADE,
2010, p.141)

Com o advento de uma nova possibilidade de creche, as reivindicagcbes por esse
servico ndo ocorrem somente pela necessidade social de cunho assistencialista, mas pelo
reconhecimento da creche como uma instituicdo educativa as criancas. Nesse interim,
Andrade (2010, p. 141) explicita que a:

[...] organizacéo popular pela reivindicagdo das creches é incorporada aos demais
movimentos em defesa da crianca e do adolescente, havendo, em 1988, o
reconhecimento legal da instituicdo como direito da crianca a educagdo, com a
promulgacdo da Constituicdo brasileira. A questdo da creche é legitimada como
extensdo do direito universal a educacdo das criangas de 0 a 6 anos, espaco de
educacdo infantil, complementar a educagao familiar.

Tanto a normatizacdo, quanto a evolucao do papel da instituicdo de Educacéo Infantil
no Brasil, nos fazem lembrar das lutas significativas para efetivar legalmente o direito da

crianga enquanto sujeito. Conforme consta na Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009:

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancgas se afirma
na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacdo Infantil como dever
do Estado com a Educacdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla
participagdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de trabalhadores, dos movimentos de redemocratizagao do pais, além,
evidentemente, das lutas dos proprios profissionais da educacao.
(BRASIL, 2009, p. 7)
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A Constituicdo de 1988 foi o marco fundamental para a evolugdo da normatizagéo
desta etapa de educacdo. A partir desta data a Educacao Infantil passa a ter reformulacdes e
surgem outros aparatos legais, nos quais concebem a crianga como um sujeito de direitos. Em
consequéncia no ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi promulgado,
com a lei de 8.069, na qual “[...] as criancas e adolescentes foram reconhecidas de forma
institucionalizada como cidadéos de direitos, alcangando novas conquistas em Seus processos
de construcdes historicas.” (ALMEIDA; GURGEL; NASCIMENTO, 2016, p. 22108)

Assim, a crianga passa a ser compreendida e reconhecida como cidadd, que possui
direitos e que deve usufruir dos bens sociais. Almeida, Gurgel e Nascimento (2016, p. 22108)
afirmam isso mencionando que a crianga “[...] nesse novo conceito, ndo ¢ mais considerada
fora de um contexto social, mas reconhecida na sua condi¢do de individuo que também possui
liberdade plena de expressar o seu pensamento e de gozar de seus direitos como cidada.”

Na decorrente histdria, em 1994, devido a esse pensamento voltado a concepgdo de
gue a crianca como possuidora de direitos, o MEC definiu uma politica nacional para a

Educacao Infantil, onde:

[...] a Secretaria de Educagdo Fundamental juntamente com Coordenagdo Geral de
Educagdo Infantil (COEDI), resolve publicar alguns documentos que serviram de
referéncia para prética dos profissionais que atuavam nesse nivel de educacéo,
tracando objetivos e metodologias para serem aplicados nas creches e pré-escolas,
com o intuito de viabilizar fundamentos mais concretos para a atuacdo docente nos
espacos educacionais. (ALMEIDA; GURGEL; NASCIMENTO, 2016, p. 22108)

Nessa perspectiva, esses documentos buscavam conceder subsidios aos profissionais
da educacéo, auxiliando e normatizando seus trabalhos e consequentemente qualificando suas
praticas docentes. Para tanto, a Educacdo Infantil comeca a ter mais destaque e equidade em
relacdo as demais etapas de ensino. Isto decorre com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, na qual a Educacédo Infantil, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) “[...] passa a ser parte integrante da Educacdo Baésica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio”. (BRASIL,
2017, p. 33)

Ainda na LDB, em 1996, lei n° 9.394, reforca a reflexdo sobre o desenvolvimento
integral da crianca. Por essa razdo a lei reza sobre o “[...] desenvolvimento integral da crianga

em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
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da comunidade e reforcando a indissociabilidade das fungbes de educar e cuidar”.
(ARAGAO; KREUTZ, 2010, p. 35)

No que diz respeito a normatizacdo e organizacdo das praticas docentes para a
infancia, em 1998, o Ministério da Educacéo publicou o Referencial Curricular Nacional para

a Educacdo Infantil (RCENEI). Este documento propunha como objetivo:

[...] atender as especificidades do trabalho com criancas de 0 a 6 anos, o MEC
publicou, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI), organizado em trés volumes, ‘Introducdo’, ‘Formagdo pessoal ¢
social’ e ‘Conhecimento do mundo’ [...]. (NASCIMENTO, 2012, p. 62)

Ainda em 1998, frente a0 mesmo contexto, foram elaboradas as Diretrizes que se
fizeram valer a partir do ano posterior. Assim, 0 Conselho Nacional de Educacdo apresentou
as Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998/1999-Parecer CNE/CEb n° 22 e resolucdo
CNE/CNB n° 1 de 1999, sendo que neste ano:

[...] o CNE publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) (Resolucdo CNE/CEB 1/99), mandatérias, pautadas pela
concepcao de crianga como sujeito de direitos e ator social, concep¢do mantida na
recente versdo de 2009 (Resolugdo CNE/CEB 5/09). (NASCIMENTO, 2012, p. 62)

Com o passar do tempo, com novas demandas e mudancas, e em acordo como 0S
dados encontrados na BNCC, no ano de 2006 houve uma modificagio na LDB “[...] que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacdo Infantil passa
a atender a faixa etaria de zero a 5 anos.” (BRASIL, 2017, p. 34)

Para além da fixacdo da faixa etaria, € importante pensar 0os motivos dessa nova
organizacdo encontrada na legislacdo. Em acordo com Cattaneo (2014), no ano de 2009 foram
fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, as quais definiam as
propostas pedagodgicas aos estabelecimentos de ensino que atendiam essa etapa. Na resolucdo
de N° 5 de 17 de dezembro de 2009, nos artigos 3° e 4°, sdo estabelecidos pontos
fundamentais, que acercam esta etapa, bem como as raz0es para essa nova organizagao.

Tais razdes circundam as reflexdes sobre o curriculo e as propostas pedagdgicas. Cabe
aqui cita-las, pois sdo imprescindiveis para o entendimento historico da etapa da Educacéo
Infantil:

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com oS
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
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cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacOes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

Apesar da Educacdo Infantil ser reconhecida com direito da crianca, apenas com a
Emenda Constitucional n°® 59/2009 foi instituida a obrigatoriedade as crianca de quatro e
cinco anos de frequentarem as escolas. A emenda em questdo, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), “[...] determina a obrigatoriedade da Educagao Basica dos 4 aos
17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida na LDB em 2013, consagrando
plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em institui¢oes
de Educacéo Infantil.” (BRASIL, 2017, p. 34)

No ano de 2017, encontramos o fortalecimento da Educacéo Infantil, quando citada na
BNCC, como etapa integrante da educacédo, sendo primordial para a constitui¢cdo de sujeitos
educativos. Pois, com “[...] a inclusdo da Educacdo Infantil na BNCC, mais um importante
passo é dado nesse processo histdrico de sua integracdo ao conjunto da Educacdo Basica.”
(BRASIL, 2017, p. 33)

Durante a trajetdria historica da Educacdo Infantil, percebeu-se que esta etapa assumiu
varios papéis e sofreu inimeras modificacdes, em relacdo a concepc¢do, estrutura, praticas
pedagogicas, organizacdo curricular, normatizacdo e legalidade, entre outras. Apesar da
visivel evolucdo/transformacdo, por consequéncia, percebe-se no contemporaneo lacunas
advindas dessa historicidade no processo educacional da infancia.

Do historico apresentado nessas reflexdes emergem compreensfes, das quais €
possivel constatar que, no mesmo compasso em que o Brasil realizou uma caminhada
progressiva e um processo de normatizacao visivel, infelizmente o passado reflete nas praticas
docentes da atualidade. Estes reflexos nos mostram indicios assistencialistas, preparatérios,
higienistas ndo superados nas vivéncias escolares da infancia.

Estes indicios s@o esclarecidos quando percebemos que o “[...] cenario brasileiro nos
possibilita compreender que a Educagdo Infantil tem sua origem e materialidade com a
prestacdo de assisténcia a salde e preservacdo da vida, ndo se vinculando com o fator
educacional.” (DUARTE, 2012, p. 5). A luz da ideia do autor, é possivel encontrar suporte
conceitual para refletir sobre a trajetoria histérica de onde surgem os objetivos educacionais

do Turno Integral na Educacéo Infantil brasileira. No que trata do Turno Integral na Educagéo
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Infantil, o préximo capitulo busca conhecer a sua trajetoria historica e a compreender seus
reflexos na atualidade por meio das narrativas oriundas da pesquisa realizada nas quatro

escolas.
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4. TURNO INTEGRAL NA EDUCACAO INFANTIL

Para compreender a trajetéria historica do Turno Integral, neste capitulo quer-se
periodizar as caracteristicas educativas, oriundas da histéria da estruturacdo do Turno Integral
da Educacdo Infantil, a partir dos impactos da Revolugdo Industrial, nos modelos educativos
atuais utilizados em escolas infantis. Neste sentido, é fundamental a compreensdo sobre a
historia, a constituicdo e normatizacdo, posto que nos permite analisar as mudancas a partir
das influéncias sociais, politicas, econdmicas e culturais, advindas do periodo de
industrializag8o e urbanizacdo, vivenciadas no Brasil, até a atualidade.

Como mencionado acima, no inicio o Turno Integral teve como objetivo o aspecto
assistencialista. Nesse sentido, em meados de 1950, na Bahia, o governador do estado Otavio
Cavalcanti Mangabeira, durante sua gestao, solicitou a Anisio Teixeira, para que criasse um
plano para resolver os problemas sociais enfrentados na época, tais como: falta de servicos de
salde, assisténcia familiar e social da crianca baiana e também da infancia abandonada
(CASTRO; LOPES, 2011). Dessa forma, atendendo ao pedido do governador e realizando seu
trabalho como Secretario da Educacdo e Saude do estado baiano, o percursor das mudancas

educacionais no Brasil, Anisio Teixeira, propos:

[...], inspirado na teoria sobre reconstrucdo da experiéncia e no conceito de educacéo
de John Dewey, que afirmava a necessidade de criamos oportunidades para que a
crianca e o adolescente vivenciassem, através da experiéncia, 0 modo de vida
democratico para assegurarmos uma sociedade democratica, idealizou uma ‘pequena
universidade infantil’. As diferentes atividades seriam distribuidas por varios prédios
constituindo-se, assim, num Centro, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR). (CASTRO; LOPES, 2011, p.263)

Para atingir o objetivo supracitado, a proposta do turno integral pretendida por Anisio

Teixeira propunha:

[...] seis anos de curso e os programas de ‘aritmética e escrita e mais ciéncias fisicas
e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca ¢ educagdo fisica’ para
combater a simplificagdo ocorrida nas escolas primarias brasileiras, nas primeiras
décadas do século XX, com a defesa clara da necessidade de sua universalizacéo.
(TEIXEIRA,1977 apud CASTRO; LOPES, 2011, p. 264).

Diante disso, percebe-se que como no historico da Educacao Infantil, o Turno Integral

também teve cunho compensatorio. Dessa maneira, Borges (1994), citado por Castro e Lopes
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(2011), comenta que o plano de Anisio Teixeira tinha preocupacdo acerca deste fator,

afirmando que sua pretensdo educativa era:

[...] compensar as deficiéncias da educacdo familiar, dando a escola uma sobrecarga
de tarefas que certamente ndo lhe caberiam, e esta ideia de escola compensatéria vai
permanecer nos programas de educacdo integral desde a época da implantacdo no
Brasil, até os dias atuais, para justificar a jornada ampliada de permanéncia da
crianca na escola, intencionando afasta-la dos riscos das ruas. (CASTRO; LOPES,
2011, p. 264)

Esta experiéncia serviu como exemplo e outras institui¢cfes publicas surgiram. Algumas

delas lembradas por Castro e Lopes (2011, p. 265):

[...] os Centros Integrados de Educacdo Publica, conhecidos como CIEPs ou
Brizoldes, no Rio de Janeiro (implantados por Darcy Ribeiro, entdo vice-
governador, durante o governo de Leonel de Moura Brizola, em dois periodos
distintos, 1983-1986 e 1991-1994), para o Programa de Formacdo Integral da
Crianga (PROFIC), projeto do governo de Franco Montoro no estado de S&o Paulo
(1983-1986) e que envolvia as Secretarias de Educacdo, Salde, Promocdo Social,
Trabalho, Cultura e Esportes e Turismo e, finalmente, na esfera federal, em 1991, no
governo de Fernando Collor de Melo, para a implantacdo em diversas escolas, no
Brasil, de ensino fundamental em horério integral, dos Centros Integrados de Apoio
a Crianga (CIACs), posteriormente, CAICs, Centros de Atencao Integral a Crianca e
ao Adolescente.

A Constituicdo de 1988, além de defender a educacdo como um direito a todos,
preocupava-se com a formacao integral de criangas e adolescentes, nela se estabelece “[...] a
triparticdo entre Estado, Sociedade e Familia na responsabilidade de educar as novas
geragcBes. Nessa perspectiva a educacdo € uma acdo coletiva e continua, com
responsabilidades e temporalidades ampliadas” (LORENZON; VALENTINI, 2014, p.22).
Com isso, percebe-se que o0 sujeito crianca perante a lei é responsabilidade da familia, da
sociedade e também do Estado, cabendo a estas esferas o compromisso para com sua
formagéo integral, em temporalidades ampliadas, como mencionam Lorenzon e Valentini
(2014).

Em termos de regulamentacdo do Turno Integral nas escolas, houve um
direcionamento voltado ao direito universal, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional do ano de 1996, que em acordo com Cavaliere (2014, p. 1207-1208), essa

configuracdo de:

[...] escola era destinado exclusivamente ao ensino fundamental, a regulamentagéo
posterior foi ampliando seu escopo. A LDB afirma em seus Artigos 34 e 87 que a
ampliacdo da jornada escolar sera feita ‘progressivamente’, ‘a critério dos sistemas
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de ensino’, para o ‘ensino fundamental’, nas ‘redes escolares urbanas’. Observa-se
que a proposi¢do nasce com uma margem grande para interpretacfes e omissdes.

Desta maneira, percebe-se que na LDB/1996, inicialmente, o Turno Integral foi
ofertado apenas para o Ensino Fundamental, deixando em segundo plano a Educagéo Infantil.
Mais tarde, sua oferta foi sendo gradativamente ampliada para toda educacéo bésica.

Em acordo com Cavaliere (2014, p.1208), a Lei do FUNDEB (Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo)
levou a educacdo em turno integral para toda a educacdo basica. A autora continua,
mencionando que esta regulamentacdo “[...] ¢ das mais importantes pois especifica aportes
financeiros maiores para as matriculas em tempo integral, diferenciando os acréscimos de
acordo com os niveis de ensino: creche-10%; pré-escola-15%; educacdo fundamental-25% e
ensino médio-30%.”

Outro documento elaborado de grande significancia € o Plano Nacional de Educacao
(PNE), estabelecido pela Lei N° 10.172/2001. No PNE a educagdo Integral é “[...]
compreendida tanto pelo aspecto da formacdo integral como pelo viés da ampliacdo da
jornada escolar.” (LORENZON; VALENTINI, 2014, p. 22). Assim, o documento “...]
vislumbra a educacdo integral como possibilidade de forma¢ao completa do ser humano.”
(LORENZON; VALENTINI, 2014, p. 22).

O direcionamento da Escola de Tempo Integral no Plano Nacional de Educacdo do
ano de 2001 €é questionado por Cavaliere (2014), pois, segundo ela, neste documento consta
que a prioridade de atendimento no Turno Integral é destinada aos mais necessitados. Com
isso, a autora comenta que no documento ¢ acentuado “[...] 0 sentido compensatorio atribuido
a escola de tempo integral.”” (CAVALIERE, 2014, p. 1209). Dessa maneira, contrariando as

Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacgéo Infantil do mesmo ano, as quais definem que:

Essa prioridade ndo pode, em hipotese alguma, caracterizar a educacao infantil
pUblica como uma acdo pobre para pobres. O que este plano recomenda é uma
educacdo de qualidade prioritariamente para as criangas mais sujeitas a excluséo ou
vitimas dela. A expanséo que se verifica no atendimento das criancas de 6 e 5 anos
de idade, conduziré invariavelmente a universalizacdo, transcendendo a questdo da
renda familiar. (BRASIL, 2001 apud CAVALIERE, 2014, p. 1208).

Em vista disso, nota-se que a normatizacdo do Turno Integral também é decorrente de
reflexos histéricos/econdmicos constituidos neste pais. Mesmo existindo normatiza¢fes como

as Diretrizes Nacionais Curriculares, citadas acima, as quais pautam de forma explicita a
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preocupacdo com a qualidade, ainda percebem-se aspectos assistencialistas e compensatorios
presentes nas regulamentacdes desenvolvidas e instituidas no campo educacional brasileiro.

No ano de 2014, outra normatizacdo passou a vigorar no cenario da Educacéo Integral
brasileira, em acordo com Cavaliere, (2014, p. 1208), o “[...] Plano Nacional 2014-2024
(BRASIL, 2014) e o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (PDE 2007)
(BRASIL, 2007a), trazem diretrizes relacionadas a Escola de Tempo Integral (ETI)”.

O Plano Nacional do ano de 2014-2024 diferencia-se em alguns aspectos, no que se
trata da Educacdo Integral do Plano Nacional do de 2001, mencionado anteriormente. Nesse

sentido, Cavaliere (2014, p. 1209), afirma que:

O sentido compensatorio continua presente, especialmente pela priorizacdo dos
setores mais vulneraveis da populacdo. Entretanto, nele a ETI é uma meta especifica
— meta 6 (composta por 9 itens) - para todos os niveis da educacdo basica, no mesmo
patamar de metas como a universalizacdo do ensino fundamental ou a garantia de
planos de carreira para todos os profissionais docentes. Ou seja, hd uma evidente
mudanca de estatura do tema na linha que vai da LDB ao PNE-2014.

Assim, mesmo o0 documento contendo discursos que nos direcionam a um
entendimento que circundam o cunho compensatorio, no Plano de 2014 a Educacdo em
Tempo Integral, passa a ser percebida com mais importancia. Desta maneira, em seus itens
sdo apontadas inimeras especificacfes que evidenciam uma mudanca positiva. O PNE de
2014, contem itens que apontam melhorias a Educacdo de Tempo Integral de forma ampla.
Esta afirmacéo elucida que a Educacéao Infantil:

[...] destinataria do tempo integral e também, no item 6.2, a prioridade para os
setores vulnerdveis da populagéo: Instituir em regime de colaboragdo, programa de
construgdo de escolas com padrdo arquitetbnico e de mobilidrio adequado ao
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com
criangas em situacdo de vulnerabilidade social. (BRASIL, 2014). Ressalte-se no
trecho acima a mengdo a construcdo de escolas, ausente no PNE-2001,
representando um avango a implantacdo consequente das ETI. Outro aspecto
relevante, presente nos dois Planos, trata da implementacdo gradual da jornada
integral para os docentes de ETI. (CAVALIERE, 2014, p. 1209)

No estudo histérico sobre a normatizacdo do Turno Integral brasileiro, que trata da
etapa da Educacdo Infantil, fica evidente o cunho compensatorio, assistencial e de protecéo
social. No entanto, ndo basta assistir, proteger e compensar. A discussao sobre esse tema visa
refletir sobre a forma tradicional de educacdo em tempo integral. Isso significa pensar sobre o
proposito e a objetividade da educacgédo formal ofertada no Turno Integral. Tendo em vista tal

proposicao, se faz necessario levantar questionamentos. Neste interim, questiona-se:
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Qual o motivo de tanto tempo de permanéncia na escola? Essa permanéncia esta a
servigo das necessidades das criangas e de seu bem-estar? A servico das familias? A
servico do capital e do consumo? Qual projeto educativo para essa permanéncia
ampliada: antecipacédo da escolarizacdo, compensacao do capital cultural das familias,
guarda das criancas? (BARBOSA; RICHTER; DELGADO, 2015, p. 106)

Tais questionamentos realizados pelas autoras, também nos motivam a refletir a partir
da realidade das escolas pesquisadas. Para tanto no proximo subcapitulo, serdo realizadas
reflexdes que dao conta de perceber como a Educacdo Infantil de Turno Integral na

atualidade, é permeada por reflexos de sua constituicdo histérica.

4.1 REFLEXOS HISTORICOS NA EDUCACAO INFANTIL DE TURNO INTEGRAL

Frente ao contexto historico exposto anteriormente, a reflexdo neste subitem tem sua
base fundamentada na percepcdo sobre uma das caracteristicas histéricas da Educacao Infantil
que é o atendimento assistencial de criangcas, com o intuito de propiciar um espaco em que 0s
pais possam deixar seus filhos, tendo em vista o turno de trabalho. Assim, os impactos,
principalmente, econémicos, da Revolugdo Industrial, sdo refletidos em todas as outras
instancias nacionais, e a Educacdo Infantil ndo escapa desse processo. Tal configuracdo é
percebida pelos educadores que atuam com criangas que frequentam espacos educativos,
permanecendo cerca de 10 horas didrias ou mais nestas instituicdes.

Conforme mencionado, o principal motivo da insercdo das criancas em tempo integral
tem relacdo com o fato de que os responsaveis por elas sdo trabalhadores em turno integral e,
consequentemente necessitam deixa-las sob cuidados de outros. Esta necessidade é afirmada

na verbalizacdo de uma das entrevistadas, quando menciona que:

Ninguém deixa um bebé na escola por querer, tipo assim: N&o, ndo quero ficar com
meu filho, vou deixar o dia todo na escola! Acho que é por necessidade, porque as
familias precisam da renda dos dois (pai e m&e), e também, muitas vezes é s6 a mae
que cria vérios filhos. Entao acredito que sim, isso continua acontecendo. (VERA)

Outro fator é que muitas instituigdes “[...] oferecem atendimento em periodo integral,
ndo permitindo que a familia deixe em meio turno.” (CATTANEO, 2014, p. 234). Esta
obrigatoriedade se faz presente nas quatro instituicdes em que foram realizadas as entrevistas
narrativas. Com isso, 0s pais que matricularem seus filhos nestas escolas precisam respeitar

esta normatizagdo. Assim, a seguinte narrativa contempla esta obrigatoriedade:
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As vezes 0s nossos pais até querem pagar aulas especializadas, ou querem levar por
exemplo no futebol, mas a crianca fica aqui em turno integral e ela precisa ter sete
horas, no minimo de presenca na escola. Entdo, como vamos liberar a crianca pra
fazer o futebol no turno da manh&? Nds ndo podemos recebé-la somente a tarde, ou
vice-versa. N&o é uma op¢do o turno integral, € uma obrigacdo. Se matriculou, tem
que frequentar o turno integral. (BELA)

Este ndo é um fator presente somente na atualidade. O turno integral possui raizes
historicas, muitas das quais ja tratadas no texto anterior, que inevitavelmente refletem nas
praticas, concepc¢des e estruturas educacionais de hoje. Sendo assim, no contemporaneo
encontramos uma escolarizagdo infantil com caracteristicas histéricas, de onde emergem

praticas polarizadas, situadas entre a:

[...] assisténcia e escolarizacdo que consolidou uma educacao de turno integral para
as criancas de classes populares, cujas mées exerciam atividades de trabalho em
espaco extra doméstico; e uma educacdo em turno parcial para as criancas de classes
médias e altas nos jardins de infancia e nas pré-escolas, cujas mées trabalhavam
meio periodo ou se dedicavam as atividades domésticas e/ou do lar. (BARBOSA,;
RICHTER; DELGADO, 2015, p. 96)

Tais realidades frequentemente presentes na Educacéo Infantil em Turno Integral séo
pautadas pelo assistencialismo e se distanciam do que é almejado para esta etapa da educacéo,
que € a qualidade na educacdo integral das criancas. Diante disto, se faz necessario questionar
0 que ¢é Educacdo Integral, uma vez que esta ndo pode ser confundida com escola de tempo

integral, pois:

[.] de nada adiantard esticar a corda do tempo: ela ndo redimensionard,
obrigatoriamente, esse espaco. E nesse contexto, que a educacdo integral emerge
como uma perspectiva capaz de re-significar os tempos e 0s espacos escolares.
(MOLL, 2009, apud GADOTTI, 2009, p.39)

O entendimento que o turno integral deve propiciar a educacdo integral esta
apresentado nas narrativas referente aos sujeitos das quatro escolas (E1, E2, E3 e E4),
participes da entrevista. Abaixo segue o quadro que ilustra as narragbes, que apresentam
dados emergentes do questionamento, sobre as diferencas entre a Educacdo Integral e a

Educagéo em tempo integral:

Quadro 2 — Trechos das entrevistas sobre Educacéo Integral e a Educagdo em tempo integral

E1l: Eu acredito que a educacdo integral seria para formar o cidaddo como um todo, ndo s6 a
questdo, que assim, eu vejo pela nossa realidade, a gente vé muito que os pais tem essa
dificuldade em entender o que é uma educagao integral e 0 que é uma educagédo em tempo
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integral. Os pais ainda tém muito essa visdo de assistencialismo em tempo integral, eles
pensam que é sO para a crianga vir e ficar aqui, né. E a gente entende que ndo, que a
educacdo integral é para que trabalhe todos os seguimentos dela: a parte intelectual, a
parte social, a questdo de que vai além da sala de aula, vai além de ensinar a ler, de
mostrar uma letra. (GIRASSOL)

E2: Educacéo Integral é que trata de todas as dimensdes do ser humano. Pode fazer a Educacéo
Integral, mas néo precisa ser em turno integral. Pode fazer educacéo integral no turno da
manhd, ou no turno s6 da tarde. Toda educacdo dever ser integral, e o turno integral se fala
de horas, de quantidade de tempo na escola. (VERA)

Educacdo integral considera a crianca na sua totalidade, entdo tu trabalhas com ela em um
todo, e ndo necessariamente por estar na escola nove horas que tu vai contemplar tudo isso,
pode ser que em meio turno tu trabalhes também no integral da crianga. (BEATRIZ)

E3: Eu vejo a educacdo integral como ela ja diz: ela abrange a integralidade da crianca, ela
tem a fungdo ndo s6 do periodo, mas de favorecer o desenvolvimento da crianga no seu
todo. O periodo integral, ele é um diferencial, porque na verdade vocé pensa eles estdo mais
tempo na escola, é mais facil de desenvolver a integralidade da criang¢a, na verdade, ainda
se mistura questbes do assistencialismo coma a parte mais, digamos assim, profissional.
(CORUJINHA)

E4: A educacdo integral envolve todos os aspectos: fisico, social, emocional, cultural. Entdo, é a
formac&o integral da crianca, aonde ela possa desenvolver as suas cem linguagens, que esse
ano estamos desenvolvendo o projeto em cima das cem linguagens. O tempo integral é a
questdo deles ficarem o dia todo aqui, e a gente estar atendendo das 8h até as 17h da tarde,
ofertando propostas que possam desenvolver a formacéo integral das criancas em tempo
integral. (BELA)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Diante das explanacdes acima, fica explicito a compreensdo das diferengas no que se
refere ao turno integral e a educacdo integral. Porém, pressupde-se que, nas praticas
cotidianas, estes conceitos dificilmente tem uma aplicabilidade. Isto significa que, as docentes
reconhecem conceitualmente a teoria, mas isto ndo garante a praxis> de uma educacio
integral, em periodo integral. Ou seja, a integralidade educativa para criancas que frequentam
a escola durante dois turnos, ofertando a elas propostas que visam desenvolvimento em suas
diferentes dimensdes: intelectual, emocional, cultural e social.

Reforgando a proposta reflexiva, em determinados momentos, houveram narrativas,
afloradas das entrevistas, em que 0s sujeitos expuseram que a escola atua como
assistencialista porque da conta dos cuidados basicos necessarios a infancia. Por entender a
complexidade deste dado, apresentamos abaixo uma narrativa especifica que explicita a
relevancia de se pensar na possibilidade de educacéo integral para as crian¢as que frequentam

0 turno integral:

2 Em acordo com Pimenta (1994), praxis ¢ um conceito implicado e presente na atividade docente, ja que ndo
existe uma teoria que ndo tenha sua base em experiéncias praticas, e muito menos uma pratica condizente que
ndo se embase em conceitos tedricos. Portanto, praxis é a acdo emergente frente a um contexto social embasado
em estudos tedricos que desencadeia em préaticas, com intuito de transformacéo e geracéo de conhecimento.
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Ndés fomos criados com uma infancia de turno Gnico, de quatro horas na escola, as
outras quatro nds brincadvamos na rua, andavamos de bicicleta. Nesse sentido, eu
acho que a escola deixa a desejar, mesmo porque a rotina, o tempo é muito a
questdo do: come - faz a higiene - dorme. Entdo, sabe, 0o tempo mesmo acaba....
Porque quando a crianca vem pra escola quatro horas, 0 que acontece: ela ja vem
de casa com seu café. Aqui nds damos café, pra 111 criancas, rouba tempo. A
crianca que vai quatro horas vai fazer s6 um lanchinho na escola e ela vai pra casa
almocar. Entdo ela tem quatro horas de aproveitamento na escola. E aqui nds temos
quatro horas, mas temos que colocar o café, colocar o lanchinho, colocar o almogo,
colocar o tempo de descanso. Entdo ele acaba se tornando metade as vezes. Entéo,
assim, nds procuramos ofertar coisas diferentes para que a crianca experimente,
vivencie momentos diferentes, mas nem sempre conseguimos. (BELA)

Diante do entendimento docente, percebemos que ainda existem profissionais da
educacdo que nao conseguem compreender que os cuidados infantis podem ser pensados
dentro do planejamento pedagdgico. Ou seja, queremos chamar a atencdo sobre a urgéncia da
compreensdo sobre os conceitos que circundam a importancia da educagédo integral. Esta
urgéncia nasce do ndo reconhecimento de que a educacdo integral ndo esta ligada ao tempo
guantitativo e, sim aos aspectos qualitativos do tempo. Isto significa dizer que é importante
que os educadores infantis compreendam que existe a possibilidade de trabalhar com a
educacao integral em escolas que atendem em quatro ou mais horas. E, que é possivel que o
cuidar e o educar sejam indissociaveis nos processos infantis escolares. Frente esta

argumentacao:

[...] é possivel afirmar que o desenvolvimento integral da crianca sé pode se
materializar a partir da superagdo da dicotomia cuidar/educar e conseqientemente,
por meio da integracdo destes dois processos. Ndo se concebe mais uma educagéo
que divide, parte o ser humano, privilegiando apenas o aspecto cognitivo em
detrimento do afetivo e também do social e do motor. (MACEDO; DIAS, 2006, p.
4)

Frente ao exposto a escola de turno integral precisa assumir o trabalho pedagodgico. Os
espacos que atendem criancas ndo podem ser vistos como um local que apenas garanta que a
crianga fique segura enquanto seus tutores trabalham. As préticas pedagdgicas escolares
podem possibilitar oportunidades para o desenvolvimento integral da crianca, ofertando alem
da escola em tempo integral, praticas para que a crianga se desenvolva integralmente. Neste
viés, questionamos: E possivel que as praticas educativas estejam reforcando o aspecto
assistencial historicamente constituido? E possivel que possamos focar na crianga, enquanto
sujeito histdrico de direitos, para pensar nas praticas de planejamento?

A partir do questionamento acima, infere-se que € preciso focar na crianga, enquanto

sujeito de direitos, no processo educativo. Nesta mesma perspectiva, é fundamental desfocar
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das demandas de manutencdo do sistema vigente. Pois, afinal de contas ndo é a escola de
educacéo integral infantil um espaco para a educacdo integral da crianga?
Conforme consta na Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil, esse sujeito deve ser o:

[...] centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas
interacBes, relagBes e préaticas cotidianas que vivéncia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona, constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2013, p. 86)

Dessa forma, o Turno Integral carece seguir um direcionamento, no qual os motivos pelas
criangas permanecerem nas instituicbes em tempo integral ndo sejam apenas para estar a
servico das familias, do capital de consumo, da compensacéo cultural e do assistencialismo.
E, sim, do desenvolvimento, bem estar e a aprendizagem da crianca em sua integralidade.

Em vista disso, € necessario qualificar o tempo escolar, de maneira a agir efetivamente na
formagéo integral do sujeito. Com isso, Lorenzon e Valentini (2014, p. 26), argumentam,

dizendo ser preciso:

[...] compreender a escola ndo somente como instituicdo ‘cuidadora’, mas
responsavel pela contextualizacdo de saberes, é a viabilizagdo de instrumentos que
permitam a constante reformulacdo curricular. Tal reformulacdo ndo deve estar
circunscrita a parte diversificada e/ou que implica na contextualizacdo da escola em
seu ambiente de inser¢do. Deve fazer parte de uma politica publica no dmbito do
Ministério da Educacdo, responsavel pela reconstrugéo do curriculo escolar em sua
base comum, levando em consideracdo a flexibilidade do conhecimento e sua
aplicacdo na sociedade.

Em acordo com os dados investigados, os cuidados presentes na escola E4, aparecem
por vezes como prioridade. Consideramos que os cuidados sdo importantes, mas precisam
estar atrelados as préaticas do educar. Porém, na escola supracitada, os dados fazem mencéo a
necessidade do cuidado, sobreposto ao educar. Isto é observado na narrativa em que uma das
representantes da escola menciona que na “[...] educagdo integral, nos acreditamos que
acaba se sobressaindo o cuidado.” (BELA)

Como ressaltado acima, é preciso oferecer as criancas possibilidades que garantam sua
formacéo integral. Se faz necessario revermos o cenario constituido e propor um desafio a
todas instancias educacionais brasileiras incumbidas pela a responsabilidade na qualidade da

Educagdo em Tempo Integral, afim de que superem o historico educacional de:
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[...]Jcaréater departamentalista e fragmentario, com fins de incorporar o conceito de
educagdo integral e p6-lo em pratica. Isso envolve o empenho, por parte da escola e
das esferas governamentais, em tornar publica a compreensdo do significado da
educacdo integral e sua importancia na contemporaneidade para a formacdo dos
sujeitos. (LORENZON; VALENTINI, 2014 p. 26)

Para superar esse historico, inimeras mudancas deverdo ser realizadas em muitas
instituicOes brasileiras. Essas mudancas podem ser de cunho estrutural, pedagogico, legal,
curricular, dentre outros, basta compreendermos que essas modificacbes devem partir de um

entendimento de que a Educacgéo de Turno Integral precisa:

[...] articular uma proposta de educacdo em tempo integral no sentido da ampliacéo
de tempos, espacos e oportunidades educativas, visando alcangar a melhoria na
qualidade da aprendizagem e é antes de tudo, um compromisso que nao se aplica a
politicas assistencialistas, mas que traz a integralidade da formacdo, ou seja, 0
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, com equilibrio entre os
aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. (SOUZA, 2014, p. 147)

Para alcancar a melhoria na qualidade de aprendizagem, tomando como referéncia a
citacdo acima, a formacdo integral da crianca deve ser o cerne da Educacdo em Turno
Integral. Para isso acontecer, precisamos qualificar o tempo escolar. Em razdo disto Lorenzon
e Valentini (2014, p. 26), afirmam que este é um desafio no qual emergem trés aspectos
basicos, quanto a organizacdo das escolas, que necessitam serem revistas: “[..] o
conhecimento, o curriculo e a aprendizagem [...]”. Esses trés elementos precisam se encontrar
de forma intrinseca na organizacao escolar, pois sdo a base da educacdo e carecem estarem
aliados para a efetivacdo da qualidade escolar e, consequentemente, propiciam a efetivacao da
formagéo integral da crianca.

Nesse sentido, como proposta de melhoria, os autores colocam que se faz necessario
uma reconstru¢do curricular. Isso implica na “[...] vinculagdo de saberes, vistos como
informais, mas que estdo diretamente ligados a formacdo das pessoas, e aos contetdos
escolares” (LORENZON, VALENTINI, 2014, p. 27). Ou seja, a escola deve ser um espaco
que faz parte da nossa vida e ndo um ambiente isolado da vida cotidiana. Para efetivarmos a
educacdo integral do sujeito, precisamos inserir 0s saberes empiricos nos curriculos escolares.

Em vista disto, os autores argumentam que:

Considerando o fato de que a escola necessita inserir-se na comunidade, constituem-
se como desafio a identificacdo e incorporagdo ao seu curriculo dos espacos,
atividades, interesses e oportunidades educativas desta realidade. Ampliar o tempo
escolar implica a sua qualificacdo, e isso necessita reverter-se na formacao completa
de quem esta sendo educado. Imbicada nesta questdo esta também, a valorizagdo dos
saberes empiricos, das especificidades culturais brasileiras, dos tempos e dos
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espacos envolvidos no processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando,
cuja inser¢do na escola fomenta a cidadania e o respeito ao outro. (LORENZON,;
VALENTINI, 2014, p. 27)

Frente a importancia deste meio para o desenvolvimento integral das criangas, se faz
necessario percebermos também a importancia do trabalho docente. Pois, para a concretizacdo
desse processo de construcdo de vivéncias que vislumbrem a formacao integral desses
sujeitos, e ao compreender a relevancia do papel docente, precisa-se atentar para sua
formacdo, a qual norteia sua pratica.

Ao focar no que € relevante para o processo de formacdo docente, tendo em vista
obtencdo na qualidade na Educacéo Infantil de Turno Integral, questionamos as representantes
das escolas E1, E2, E3 e E4. A problematica visou compreender as oportunidades formativas
dadas ao quadro docente, possibilitando uma reflexdo sobre as formacbes e aspectos

importantes para a préaxis nestas instituicdes. As entrevistadas expuseram que:

Nés temos um plano de estudos. Todo ano nés temos, este ano nédo lembro o livro
nem a autora, mas fazemos assim: fragmentamos esse livro, nds dividimos ele em
paginas e dividimos pelos niveis, por exemplo: primeiro capitulo o nivel B vai
fazer, segundo capitulo nivel Pré vai fazer, e n6s trocamos experiéncias, essa
leitura é importante, ndo se torna macante, porque a pessoa nao vai ler todo o livro,
claro, a maioria das professoras 1€ todo o livro depois, porque comecamos a ficar
curiosas, pra ver o que diz aquele capitulo, depois de fragmentado as professoras
apresentam para as demais nos planejamentos. Elas apresentam através de fotos
das vivéncias que elas tiveram daquele capitulo aplicando com as criangas. [...]
Fora isso, a secretaria da educacdo fornece, propicia alguns momentos de
formacgéo e outros a propria escola traz. (GIRASSOL)

Nés estamos sempre realizando formacBGes da nossa mantenedora, que é a
Secretaria de Educagdo. Todos o0s anos eles organizam essas formacdes,
oportunizam também pra escola organizar dias especificos pra realizarmos essas
formac6es com os professores, tem agora os dias D, que sdo quatro neste ano, que
também é uma oportunidade de fazermos todo esse estudo perante a BNCC e
sempre quando ficamos sabendo de uma palestra ou curso divulgamos pra quem
quiser ir ou convida pra ir junto. (BEATRIZ)

Nds procuramos o maximo possivel dentro dos momentos que nds temos, até
delegado dentro do calendario escolar, nos fizemos muitas formacgOes. [...]
tentamos, da melhor forma possivel, enriquecer e trazer situages bem qualificadas
para envolver esses professores, e fizemos muitos debates e questionamentos, muitas
trocas. (CORUJINHA)

E tudo que vem da mantenedora, o dia D, as formacdes continuadas, nos sempre
repassamos, fazemos a propaganda algumas sdo obrigatérias e outras ndo, e
também fazemos estudos com textos nos planejamento, trazemos alguma palestrante
pra falar no planejamento pra falar sobre o tema que nos estamos abordando.
(BELA)
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Perante as falas, notou-se que sdo realizadas formacdes e h& preocupacdo no que se
refere a este fator, visto que é essencial que a formagdo dos profissionais de educacdo para
atuar neste espaco que se busque pensar sobre a integralmente das criangas, em seus aspectos

quantitativos e qualitativos. Corroboramos com a ideia de que se faz:

[...] necessario refletir sobre esta questdo e implementar estratégias de
formacdo efetivas, por parte do governo e das instituicbes de Ensino
Superior, voltadas a educacéo integral, que estimulem o contato e acdo direta
dos futuros profissionais da educacdo no ambiente escolar e a qualificacdo
dos docentes em atuacdo. (LORENZON; VALENTINI, 2014, p. 27)

Porém, o mencionado acima é um desafio, pois ndo depende apenas dos processos
formativos oferecidos pelo governo e pela escola, mas também da seriedade reflexiva do
profissional frente ao cotidiano. E relevante o exercicio reflexivo do docente em direcdo as
problematicas de suas praticas, pois estas podem impedir a qualificacdo de sua formacéo e de
sua atuacdo. Além da questdo da formacdo docente, existe um entrave que trata dos
investimentos governamentais, por vezes insuficientes, e que por consequéncia acarretam em
deficiéncias na formacao de professores, inviabilizando a qualidade em sua formacao.

Mediante a responsabilidade do professor e do estado verificamos uma problematica
verbalizada por duas docentes, das escolas E1 e E3. Nas entrevistas, segundo as docentes, a
falta do pagamento, do 1/3 para planejamento ndo remunerado pela mantenedora, dificulta os
planejamentos.

A fala da representante da escola E1 faz mencéo a questdo da falta de pagamento do
trabalho de planejamento docente, quando afirma que “Temos um tempo para planejar,
porém as professoras ndo tem 1/3 para planejamento dentro do seu horario de trabalho, nos
viemos a cada 15 dias, apds o expediente para planejamento.” (GIRASSOL)

Em concordancia, a representante da escola E3, comenta que:

Nés fizemos muitas formacbes, mas a questdo do 1/3, barra muita coisa. O
problema do professor ndo ter aquele periodo de tempo dentro da escola, daquele
periodo de aula dele pra poder ler, pra poder estudar, pra poder fazer o seu diario,
pra poder recortar, pra poder pesquisar, isso faz muita falta dentro da formacéo.

(CORUJINHA)

A problematica, no que se refere ao tempo de planejamento ndo remunerado, nos
remete a uma falha das politicas publicas para com a formacdo docente. Este problema se

assoma com outra questdo emergente da narrativa da docente Corujinha: a concepcdo que
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muitos tém sobre o planejamento docente, visto que este tempo de planejar ndo pode ser
banalizado com praticas superficiais como recortar, aspectos decorativos:

Planejar, entdo, é mais do que listar atividades, materiais, fazer planos e executa-los.
E permitir-se ousar, errar, acertar, comecar novamente, voltar atras, ir adiante, dar
voltas... é desenhar, inscrever na histéria a capacidade de maravilhar-se com as
criancas abrindo caminhos ndo percorridos. E alimentar a estesia no dia a dia. E
poder escolher os sonhos e vé-los acontecendo mesmo que muitas coisas possam
quebrar nesse percurso, pois como escreve Cecilia Meireles, ‘os papagaios vao pelos
ares até onde os meninos de outrora (muito de outrora!...) ndo acreditavam que se
pudesse chegar tdo simplesmente, com um fio de linha e um pouco de
vento!”(REDIN; 2013, p.36-37)

Diante do exposto, vé-se a necessidade de mudancas para oportunizar as criangas, que
permanecem cerca de 10 horas didrias ou mais nas instituicbes educacionais, o direito a
educacdo de qualidade. No entanto, apesar da discussdo deste texto apontar as dificuldades
docentes tem-se a nocdo de que as lacunas no processo de formagao do professor, bem como
atuacdo sdo relativas a auséncia ou insuficiéncia de politicas publicas que deem suporte para
que estes tenham a oportunidade de qualificacdo e remuneracao para tal.

Sobre esta questdo, as pesquisas atuais sobre politicas educacionais trazem discussfes
tedricas de onde emerge a percepcdo de que as politicas publicas sdo fragmentadas e, por
vezes, nao condizem com o objetivo educativo da Educacdo Integral. J& que ndo basta
oferecer dois turnos de educacdo formal & crianga. Ampliar o tempo de:

[...] permanéncia escolar implica o gerenciamento dos espagos internos das escolas,
em reformas, constru¢es de novos ambientes, aquisi¢do de materiais, atividades e
manutencdo das estruturas existentes. Isso demanda recursos financeiros, dai a
necessidade de a educacdo integral constituir-se em politica publica efetiva, ter
definido claramente suas fontes de financiamento, e contar com profissionais
capacitados pedagdgica e administrativamente para gerenciar esses recursos,
priorizando a qualificagdo do tempo escolar. (LORENZON; VALENTINI, 2014, p.
28)

As discussbes contidas ao longo deste capitulo apontam para a necessidade da
superacao de caracteristicas herdadas do processo historico e que se fazem presentes até hoje,
caracterizadas pelo cunho compensatorio e pelo assistencialismo. Neste sentido, no capitulo a
seguir serd apresentada uma proposta que vislumbra garantir a integralidade da formacao, a
qual se busca na Educacéo Infantil e Turno Integral. Para tanto ao refletir acerca da historia da
Educacdo Infantil em Turno Integral, se faz necessario buscar novas possibilidades que visam

assegurar a qualidade nesta etapa tdo importante da educacao.
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5. REFLEXOES SOBRE AS POSSIBILIDADES QUE A PEDAGOGIA DE
PROJETOS APONTA PARA AS PRATICAS NA INFANCIA

A proposta pedagdgica das instituicGes de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriacéo, renovacéo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,
a convivéncia e a interacdo com outras criangas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

No presente capitulo, como pretensdo buscamos analisar as possibilidades emergentes
da proposta metodoldgica nomeada como Pedagogia de Projetos, frente as praticas realizadas
nas escolas investigadas. Esta metodologia, conceitualmente busca desenvolver um trabalho
pautado na integralidade para os processos educativos, visando propiciar vivéncias educativas
e significativas as criancas, a partir de seus interesses.

Pensando nesta concepc¢do, 0 presente capitulo aborda uma dentre tantas outras
possibilidades existentes de metodologias. Esta tem por objetivo, romper com as estruturas
instauradas historicamente, refletidas na atualidade sob formas de préticas assistenciais,
compensatdrias, higienistas, entre outras.

Esta proposta € nomeada como Pedagogia de Projetos e apresenta potencial para
descontruir as marcas negativas constituidas ao longo da trajetoria historica, periodizada nos
capitulos anteriores. Tal metodologia, também esté presente nas escolas pesquisadas. E sobre
sua aplicabilidade, percebeu-se que apesar de todas trabalharem nessa perspectiva
metodoldgica, alguns dados oriundos das falas ndo condizem com esta forma de trabalho e,
por vezes, parecem se distanciar desta proposta. No entanto, antes iniciar a analise dos dados
referentes a este tema, se faz necessario compreender e conhecer 0s conceitos estruturais desta

metodologia.

5.1 CONCEITOS ESTRUTURAIS DA PEDAGOGIA DE PROJETOS

Em acordo com Barbosa e Horn (2008), a Pedagogia de Projetos, enquanto
possibilidade metodoldgica, surgiu na passagem do século XIX para o século XX. Nesta
época as reflexdes sobre a educagdo surgiram com o movimento educacional denominado de
Escola Nova, o qual questionava o sistema educacional tradicional. Com o desenrolar deste
movimento varias propostas teoricas e metodologicas foram pensadas. A Pedagogia de

Projetos, dentre estas, emergiu com “[...] a necessidade de quebrar o quadro coercitivo dos
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programas escolares para suscitar certa criatividade.” (BOUTINET, 2002, apud BARBOSA,

HORN, 2008, p.16)

Os principais representantes desta proposta foram:

[...] Ovide Declory (1871-1932), Maria Montessori (1870-1952), e John Dewey
(1859-1952), os quais se agruparam em torno de ideias reformistas. No Brasil, por
meio da escrita de um documento denominado Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo (1932), educadores como Lourenco Filho, Paschoal Lemme, Cecilia
Meireles e Anisio Teixeira, entre outros, deixando de lado diferencas ideoldgicas e
crengas politicas, agruparam-se em torno de um grande movimento de
democratizacdo da educacdo, uma causa que em seu entendimento beneficiaria as
criancas brasileiras. (BARBOSA, HORN, 2008, p. 16)

A pedagogia de Projetos tem como principal papel “[...] auxiliar a crianca a

compreender 0 mundo por meio da pesquisa, do debate e da solucdo de problemas, devendo

ocorrer uma constante inter-relacdo entre as atividades escolares e as necessidades e 0s
interesses das criangas e das comunidades.” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 17)

Isso vem ao encontro no que diz respeito a superacdo das caracteristicas

assistencialistas, compensatdrias e preparatdrias apontadas nos capitulos anteriores, nos quais

é apresentado o percurso histérico brasileiro da Educacdo Infantil e do Turno Integral, bem

como as suas normatizacbes. A0 superar essas perspectivas anteriormente estudadas,

compreendemos que essa etapa é fundamental para a formacdo integral do sujeito, onde

reconhecermos que a crianca:

[...] pequena ¢ ‘competente’ no duplo sentido, de situacdo de entrada e de
‘propoésitos de saida’: ao entrar na escola ja traz consigo vivéncias e destrezas
(competéncias de diversos tipos e com diferentes niveis de evolugéo) que a escola
aproveitard como alicerces do seu desenvolvimento. Ao deixara a Educacéo Infantil
deve possuir um repertorio de experiéncias e destrezas mais amplo, rico e eficaz, que
expresse o trabalho educativo realizado durante os primeiros anos de escolaridade.
N&o se trata apenas de que a crianca seja feliz e esteja sendo cuidada durante esses
anos. Trata-se de fazer justica ao seu potencial de desenvolvimento durante esses
anos que sao cruciais. Ou seja, de colocar em andamento 0s Seus recursos para
enriquece-los, de percorrer com ele um ciclo de desenvolvimento de capacidades e
construcdo de recursos operacionais que nao teria ocorrido (pelo menos nesse nivel
de perfeicdo) sem a atencdo especializada que é oferecida pela escola infantil.
(ZABALZA, 1998, p. 20)

Sendo assim, a Pedagogia de Projetos vai ao encontro com esta concepgdo, pois

compreende a crianga como a protagonista/sujeito de direito ao desenvolvimento e

aprendizado integral. Desta forma, esta metodologia propde:

[...] uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e de resolucéo,
envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos,
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criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande flexibilidade de
organizagdo. Os projetos permitem criar, sob forma de autoria singular ou de grupo,
um modo préprio para abordar ou construir uma questdo e respondé-la.
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 31)

Para efetivar um projeto no campo pedagdgico com as caracteristicas supracitadas, se
faz necessario adotar alguns passos para seu desenvolvimento, conforme 0s que as autoras nos
apresentam: “[...] a definicdo do problema; o planejamento de trabalho; a coleta, a
organiza¢ao e o registro das informagdes; a avaliagdo e a comunicagdo.” (BARBOSA;
HORN, 2008, p. 33)

Além de conhecer teoricamente essa proposta, 0s passos de organizacdo para a
concretizacdo, também € necessario compreender a intencionalidade, os principios e a
identidade. Para tanto, ¢ relevante mencionar que o projeto “[...] ndo ¢ uma simples
representacdo do futuro, do amanha, do possivel, de uma ideia; € o futuro a fazer, um amanha
a concretizar, um possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em ato.”
(BARBIER, 1994 apud BARBOSA; HORN, 2008, p. 33)

Na busca pela concretizacdo da qualidade que se objetiva na Educacédo Infantil, se faz
necessario incorporar propostas que considerem a crian¢a, enquanto o sujeito de seu contexto.
Isto significa dizer que, os interesses e desejos infantis devem estar centralizados no processo
pedagogico vivenciado pela crianga em contexto escolar (BRASIL, 2009).

Neste texto, as ideias discutidas trazem conceitos que demonstram a potencialidade
que este método possui, 0 qual pode ser aliado das escolas que buscam considerar a crianca
com sujeito de direitos e protagonista de seu proprio desenvolvimento. Frente a estas
proposicOes é fundamental apresentar a analise das narrativas das docentes sobre a préxis
pedagdgica, pois destas praticas emerge a reflexdo sobre a metodologia vivenciada nas
escolas. Desta forma, na proxima sessdo, serdo apresentadas as narrativas que afirmam que as
praticas pedagdgicas das escolas investigadas tem sua base nos conceitos tedricos da
Pedagogia de Projetos.

5.2 PEDAGOGIA DE PROJETOS: AS VIVENCIAS METODOLOGICAS NAS ESCOLAS

Conforme verificado no texto anterior, a Pedagogia de Projetos, conceitualmente é
uma possibilidade metodologica que leva em consideragdo as curiosidades e interesses da
crianga, ou seja, a centraliza, enquanto sujeito, no processo de planejamento. Neste interim, as

exposicdes tedricas referenciam o funcionamento e a intencionalidade desta proposta.
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Mediante ao conceito central supracitado, emerge a anélise dos dados investigados.
Dos dados se esclarece que o0s gestores das quatro escolas mencionam que a base
metodologica de suas préaticas é a Pedagogia de Projetos. Muito embora, esta evidéncia se
encontre em suas narracdes, é importante propor uma reflexdo sobre as lacunas existentes
entre 0s conceitos tedricos e 0 exercicio pratico.

Vale ressaltar, que esta pesquisa ndo teve como instrumento o levantamento de dados
através da observacdo. A metodologia proposta para coletar os dados da pesquisa, ndo inclui a
observacao das praticas pedagogicas porque esta centrada nos significados narrados pelos
professores. Além disso, outro objetivo do método das narrativas é propiciar ao sujeito que
narra um encontro com sua prépria fala. E é por isso que o método é chamado narrativa de
formacdo, pois 0 sujeito que narra esta falando sobre as possibilidades, as fragilidades, as
lacunas e os entendimentos presentes em seu processo formativo.

Portanto, os dados, oriundos das narrativas, por vezes, parecem ndo dar conta de
esclarecer como realmente ocorrem 0s projetos no interior das escolas pesquisadas. No
entanto, do método afloram dados sobre os sentidos que os professores-gestores ddo as
praticas, sendo que isso é considerado como um potencializador para a reflexdo presente, sob
a forma de problemética, nesta pesquisa. Tais evidéncias encontram-se nas narracfes

organizadas no quadro abaixo:

Quadro 3 — Trechos das entrevistas sobre a metodologia que a escola utiliza como apoio de suas praticas.

E1l Nds trabalhamos com projetos, através do que as criangas falam, a gente vai fazendo. Tipo
assim, as criancas da nossa escola gostam muito de histéria. Hora do conto eles sdo
encantados! Nés temos uma caracteristica bem forte aqui que trabalhamos muito teatro, entao
assim, por eles gostarem muito, e 0 ano passado muitos diziam: - Profe hoje tem teatro? Profe
hoje tem hora do conto? Nés temos uma profe da hora do conto muito boa, tanto que ela fica na
recep¢do as vezes na porta com nds na chegada, e eles ja pedem: Profe hoje tu vai na minha
sala? A gente direcionou de que a hora do conto era uma coisa boa pra eles. Entdo esse ano o
nosso projeto anual é: Conte uma histéria: Era uma vez... Trabalhamos os classicos, e dentre os
classicos, histdrias que nos contam, histdrias pra vida toda. (GIRASSOL)

E2 Nossa organizacgdo de trabalho é por projetos. Esse ano nds mudamos um pouquinho a maneira
de planejar, antes a gente ndo trabalhava tanto em datas comemorativas, mas era com
tematicas pra todos os niveis. Por exemplo: a gente elaborava um projeto e todos 0s niveis
estariam trabalhando sobre aquilo, mas dentro de suas especificidades de cada turma. Esse ano
devido a implementacdo da BNCC, n6s acabamos organizando projetos por niveis através do
interesse e escuta da crianca. Entdo cada nivel elaborou projetos do interesse daquela faixa
etaria. Entdo o Bergario 01, bercario 02, M01, MO02 estdo em projetos diferenciados, de acordo
com o interesse deles. Foi um desafio bem grande pras profes, porque querendo ou ndo acaba
se desacomodando... Temos um projeto anual da escola, que esse ano é: O que € isso? Abra, é
tudinho para vocé! Que € através dos campos de experiéncia que a gente aborda, e é também o
que eles vao descobrir esse ano. Utilizamos a simbologia do presente de ABRIR, e ver o que vai
ser, 0 que vai ser esse ensinamento que eles vao aprender. Esse é o projeto anual da escola, e
por niveis elas elaboram subprojetos, com algumas tematicas, que vai englobando campos de
experiéncias desses projetos, e cada uma dos niveis elabora conforme o centro de interesse
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deles. (BEATRIZ)

E3

A nossa metodologia é uma metodologia que utiliza um projeto amplo, anual, agora ele vai ser
bianual. Esse projeto desse ano vai ser utilizado esse ano e 0 ano que vem. Ele é um projeto
bem amplo, global, e ele dividido por trés médulos, ou por trimestre, entdo tem o primeiro
médulo, segundo mddulo, terceiro médulo. A cada médulo ele tem tematicas diferenciadas. Por
exemplo, no primeiro médulo a primeira questao dele é a questdo do acolhimento, que é o que
cabe melhor pro primeiro moédulo, que é a adaptacdo, o acolhimento, ele tem a questdo do
trabalho do eu, sim entra alguma questao de datas comemorativas, mas a gente ndo trabalha a
data, por exemplo ali tem a pascoa, mas a gente ndo trabalhou a pascoa, a gente trabalhou a
partilha, entdo a gente nédo usou o coelho da pascoa como simbolo da pascoa, utilizamos sim
de uma estratégia com a Lupita, que ela acabou se tornando um personagem, que era uma
coelhinha que a gente usou no periodo de adaptacdo e que durante as outras tematicas ela
veio interagindo. Ent&o, ela veio novamente no periodo da pascoa, ndo como coelho da pascoa,
mas como o simbolo que ela era a Lupita... Alguns temas sdo a escola que geralmente propGe
visando que os professores trabalhem de uma forma bem organizadinha, outras situacfes que
temos aqui, que a gente trabalha por legislacéo, por exemplo, a gente tem incluido aqui a
questdo da familia, envolve toda a questdo da legislagdo, do respeito aos mais idosos, 0
respeito, que tudo consta em legislagdes especificas, o transito... .(CORUJINHA)

E4

Como te falei anteriormente, nds temos um projeto anual: A arte de ser crianga. A crianca
arteira como curiosa, investigativa e a crianca a arte de ser criativa e produzir e construir. A
gente trabalha com projetos, temos o projeto anual e dentro desse projeto anual, as profes
produzem subprojetos que sdo a partir do que as criancas estdo mostrando interesse. Entdo elas
fazem uma proposta, nessa proposta existe uma escuta e a partir desta escuta elas direcionam o
restante do trabalho. Um exemplo, aqui na turminha do pré A3, as criangas foram pro parque e
noés temos um formigueiro, e as formigas estavam destruindo as flores, o que chamou a atencéo
das criancas, e ai foi um trabalho que a profe desenvolveu, toda a questdo do conhecimento das
formigas, o trabalho delas na natureza, do préprio corpo, da estrutura das formigas. Foi um
trabalho bem lindo! Nesse sentido, ela realizou véarias propostas a partir do interesse das
criancas que foram as formigas. Muitas professoras ja estdo conseguindo andar sozinhas neste
processo de projetos, outras tem mais dificuldade e precisam do auxilio da coordenagéo para
tentar ir encaixando coma a visdo que elas tinham com essa nova proposta. (BELA)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Assim, através dos dados, oriundos das narrativas, presentes nas falas dos sujeitos das

quatro escolas, percebeu-se que o entendimento sobre a Pedagogia de Projetos, esta em fase

de construcdo e implementacdo. Posto que, dizem estar caminhando para realizar um

planejamento pautado na escuta atenta e por meio desta desenvolver pesquisas a partir dos

interesses das criangas.

No relato de Bela encontramos dados que tratam de investigar, cientificamente, as

formigas, ja que foi o interesse das criangas. No entanto, se considera importante o fato de que

nas outras narrativas ndo se encontrou dados sobre o necessario aprofundamento cientifico

dos temas pelos docente, para posteriormente propor as criangas um planejamento mais

significativo. Nesta perspectiva, Barbosa e Horn (2008, p. 40) também lamentam que por

vezes 0 sentimento:

[...] comumente encontrado é de que, para trabalharmos com os pequenos, basta
saber um pouco acerca das diferentes areas do conhecimento. No entanto, a relagéo é
justamente contraria; para prevermos situagles ricas e contextualizadas para as
criancas, é preciso saber muito sobre os temas enfocados.
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Outro ponto que sobressai das narrativa é o discernimento conceitual da prética
metodoldgica, em alguns casos, fica um tanto quanto confusa. Aparecendo embasamentos
teodricos caracteristicos de outros metodos que ndo condizem com a Pedagogia de Projetos,
tais como: centro de interesses, planejamento por datas comemorativas e ludicidade. Ou seja,
conceitualmente a escola opta pela Pedagogia de Projetos, mas os significados contidos nas
narrativas fazem referéncia ao hibridismo metodoldgico, a falta de discernimento conceitual.
Ora emergem conceitos vinculados ao método, ora falas assumindo a necessidade de se
apropriar mais dos conceitos vinculados a esta proposta metodologica.

Diante dos dados presentes, observou-se que em todas as escolas existe um projeto
central (anual e bianual) em evidéncia, e 0s projetos investigativos que partem dos interesses
das criancas, sdo citados como subprojetos. Isto traz a reflexdo sobre a centralidade do
docente no projeto anual, j& que as escolhas ndo partem das criangas, mas dos adultos. Este
dado fica implicito no fato de que: € muito dificil ocorrer que todas as crian¢as da instituicdo
tenham o mesmo interesse (Projeto Anual). Elas podem gostar de leitura, como acontece na
escola E1, porém, esse ndo é possivelmente tema a ser pesquisado com e por elas durante o
ano letivo, mas um instrumento educativo.

A andlise anterior estd fundamentada no conceito central da Pedagogia de Projetos,
aqui defendido pela perspectiva educacional que centraliza a crianga como sujeito de direitos
do processo educativo. Oportunizando as criangas a vivéncia e a expressao da singularidade e

autonomia, criatividade, pensamento, imaginacdo, davidas, ideias, anseios:

[...] os projetos sdo um dos muitos modos de organizar as pratica educativas. Eles
indicam uma acdo intencional, planejada coletivamente, que tenha alto valor
educativo, com uma estratégia concreta e consciente, visando a obtengdo de
determinado alvo. Através dos projetos de trabalho, pretende-se fazer as criangas
pensarem em temas importantes em seu ambiente, refletirem sobre a atualidade e
considerarem a vida fora da escola. Eles sdo elaborados e executados para as
criangas aprenderem a estudar, a pesquisar, a procurar informagdes, a exercer a
critica, a duvidar, a argumentar, a opinar, a pensar, a gerir as aprendizagens, a
refletir coletivamente e, o mais importante, sdo elaborados e executados com as
criangas e ndo para as criangas. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 33-34)

Nas evidéncias afloradas das narrativas, percebeu-se que o foco do planejamento nédo
estd necessariamente na crianca e Sseus anseios educativos, ja que, dos dados surgem
elementos que denotam que os projetos sd@o baseados nos interesses da escola, dos sujeitos

docentes pautados pela legislacdo vigente. Outro dado faz mengdo a formacdo docente, uma
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vez que para trabalhar com esta metodologia é preciso estudar e atuar enquanto mediador do
processo educativo e ndo como detentor do saber.

Outra elucidacdo apresenta o fato de que alguns profissionais precisam de orientacao
para poder desenvolver um trabalho pautado na Pedagogia de Projetos. As docentes que
possuem uma trajetéria profissional atrelada a outras metodologias, que provavelmente se
distanciam da proposta metodolégica aqui estudada, tém dificuldade em discernir as
diferencas metodologicas, e resistem as proposi¢cées metodoldgicas da Pedagogia de Projetos.

Assim, diante dos conceitos da Pedagogia de Projetos, o papel do professor é pautado
na mediacdo intencional, e baseado no referencial tedrico que sustenta esta metodologia.
Nesse interim, o trabalho docente configura-se em “[...] articular e estabelecer relagdes
compreensivas que possibilitem novas convergéncias geradoras.” (BARBOSA; HORN, 2008,
45).

O professor ao desenvolver seu trabalho pautado na mediacdo, reflexdo, pesquisa
coletiva, acredita na capacidade das criancas e oportuniza a autonomia a elas. Ao
proporcionar autonomia, o educador permite aos educandos realizarem escolhas por teméticas
gue estejam de acordo com suas curiosidades infantis. Neste processo, muitas vezes o docente

se depara com algum tema que:

[...] por mais complexo que seja, pode ser explorado em classe. Em uma perspectiva
sociointeracionista de aprendizagem, em que a acdo pedagdgica é dinamizada
constantemente pelas relagfes que se estabelecem em sala de aula e no espaco da
escola, isso se torna possivel. Desse modo, o papel do professor ndo é de mero
espectador em relacdo ao caminho que o aluno vai percorrendo no processo ensino-
aprendizagem. (BARBOSA; HORN, 2008, p.45)

Neste viés, a compreensdo sobre a Pedagogia de Projetos é fundamental na formacéo
docente. Porém, se faz necessario que ele reflita teoricamente para que o método ndo seja uma
mera reproducdo. Mas, uma possibilidade de instrumento conceitual, com potencial para
mediar praticas educativas. A reflexdo sobre este instrumento é potencializador as praticas,
onde as criangas possam participar de forma protagonista dos processos educativos em

ambiéncia escolar.
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5.2.1 Os conceitos tedricos que embasam as praticas metodoldgicas nas escolas

Ao questionar os sujeitos quanto os autores que embasam a metodologia utilizada na
escola, varios nomes foram citados pelas entrevistadas. Logo abaixo, seguem as narrativas

que apresentam os estudiosos que fundamentam o trabalho pedag6gico nas quatro escolas:

Quadro 4 - Trechos das entrevistas sobre os autores que embasam a metodologia.

El “Nédo temos um autor especifico, mas seguimos Piaget e Vygotsky”
(GIRASSOL)

E2 “Atualmente estamos trabalhando com Paulo Fochi, porque existe toda essa
questdo da BNCC e dos bebés. ” (VERA)

E3 “Estamos vivendo bastante a questao da influéncia da BNCC, que a gente sabe

que foi inspirada na Réggio Emilia. Entdo, estamos procurando estudar
bastante a questdo da Réggio Emilia e As Cem linguagens.” (CORUJINHA)

E4 “[..] Malaguzzi, As Cem Linguagens, a propria BNCC, o Referencial
Curricular Gaucho.” (BELA)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Os nomes e os documentos citados, tem grande renome na bibliografia educacional.
Porém, percebi em algumas falas houve a inseguranca de mencionar o nome do autores, e da
propria metodologia. Notou-se que na maioria dos casos a preocupacao € também com o
estudo e implementacdo dos estudos da BNCC, ja que este € um novo documento e precisa
ser estudado pelas escolas.

Para que esta proposta metodoldgica realmente tenha um direcionamento condizente, é
preciso que os educadores estejam seguros de sua teoria, de seus autores e, consigam
compreender o papel mediador e descentralizado do professor, diante desta proposta. Para
isso, se faz necessario superar as caracteristicas tradicionais da atuacdo docente, na qual o
professor esta no centro da estrutura hierarquizada e focada no saber docente.

No decorrer dos estudos historicos desenvolvidos no presente projeto, percebeu-se que
ocorreram muitas evolugcfes positivas no cenério da Educacdo Infantil em Turno Integral.
Porém, ainda existem muitos reflexos histéricos presentes na atualidade, conforme verificado
nas narrativas desta pesquisa. Por conta dessas lacunas e reflexos herdados do processo
historico brasileiro da Educagdo Infantil, a metodologia de Pedagogia de Projetos aqui

apresentada, configura-se com uma forte aliada na busca por vivéncias educativas e
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significativas para o desenvolvimento, o bem estar e a aprendizagem da crianga em sua
integralidade.

No entanto, para que esta proposta seja efetiva e proporcione educacéo integral, além
da formacéo docente, precisamos atentar para 0s espacos e o curriculo instituidos nas escolas.
Para tanto, a seguir, propde-se refletir sobre as vivéncias educativas infantis, em Turno

Integral, partindo destes fatores.

5.2.1.1 Pedagogia de Projetos: uma reflexdo sobre curriculo e estrutura das escolas para a

infancia

Para além da formacdo conceitual sobre a Pedagogia de Projetos, tratada anteriormente
neste capitulo, outros fatores influenciam para que os sujeitos, participes da Educacdo Infantil,
possam ou ndo romper com a cultura assistencial e burocratizada, historicamente, presentes
nestes espacos. Além desta pesquisa refletir sobre o papel do professor perante préaticas
reprodutivistas e praticas vinculadas a Pedagogia de Projetos, é fundamental compreender que
as problematicas curriculares e aquelas afloradas da organizacdo estrutural das escolas,
também trazem consequéncias para as instituicdes infantis.

N&o se pode descartar as dificuldades enfrentadas pelos professores sem pensarmos sobre
as lacunas curriculares e a falta de estrutura do ambiente, para que as praticas sejam
significativas. Neste sentido, apresenta-se abaixo um quadro com duas narrativas, de onde

emerge 0 cendrio dessas problematicas:

Quadro 5 — Trechos das entrevistas sobre dificuldades apontadas pelas docentes

E1l Este ano estamos desconstruindo a docéncia compartilhada, era uma dificuldade enorme porque
temos 40 criancas em uma sala de aula. E muita crianca, entdo precisamos fazer aquela jogada de
troca de sal, enquanto 20 criancgas estdo na sala de referéncia as outras estdo no parque, na sala do
brinquedo, no atelié, em algum espaco diferenciado, isso acaba dificultando porque as vezes a
professora inicia uma proposta de projeto na sala e tem que recolher tudo, organizar porque a outra
professora ja esta chegando. Entdo, isso é uma dificuldade que temos sobre a docéncia
compartilhada. [...] O ideal seria salas com banheiros, o descanso individual de cada turminha na
sua sala, nés sabemos do ideal, mas nés sabemos de nossa realidade também, e a nossa realidade

hoje, por exemplo: na hora do descanso séo 84 criancas dividindo o mesmo espaco. (BELA)

E3 A nossa escola tem uma estrutura ndo tdo adequada, € um prédio alugado, e n6s fazemos o possivel,

dentro do que nds temos. Estamos realizando melhorias, mas ainda n&o é ideal. [...] Num dia
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chuvoso, por exemplo, ndo temos um ambiente externo coberto pra poder atender as criangasy...]
(CORUJINHA)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nas narrativas supracitadas, sdo representadas a realidade de duas das escolas
acercadas nesta pesquisa, nas quais suas estruturas nao atendem o modelo ideal para que este
ambiente seja acolhedor e potencializador as vivéncias das criancas. Este fator que por vezes
pode passar despercebido pelos profissionais da educagédo, tem grande importancia para o
desenvolvimento da crianca. Pois ele “[...] nunca é neutro, podendo ser estimulante ou
limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais que sdo postas e das
linguagens que sdo representadas.” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 49)

Sob esse foco, trabalhar com Projetos de forma significativa efetivamente, também é
perceber o ambiente como um aliado ao processo. Na proposta da Pedagogia de Projetos, o
ambiente precisa possibilitar autonomia a crianca, rompendo com as caracteristicas do
ambiente estatico da escola tradicional. Dessa forma cabe salientar que “um ambiente rico e
instigante suscita muitas interrogacdes as criangas, que € o ponto de partida para o
desenvolvimento de projetos significativos.” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 51).

E ao refletir sobre a significancia de proporcionar um ambiente acolhedor na Educacéo
Infantil, é preciso concordar com Horn e Gobatto (2015, p. 83) quando dizem que é

necessario:

[...] reinventarmos o espaco da escola infantil a partir da imagem das criangas como
sujeitos que experimentam e constroem o mundo, 0 que significa percorrer 0s
trajetos pedagdgicos com as criangas num contexto escolar cuja a intencionalidade
priorize espagos e tempos para brincar, interagir, e sonhar[...] Viver no espago
escolar, mas sem escolarizar as infancias.

Neste sentido, a metodologia Pedagogia de Projetos, vem como aliada para
reinventarmos esse espaco que se torna potencializador para o desenvolvimento das criancas,

quando a intencionalidade pedagogica e o ambiente as respeitem como:

[...]Jsujeitos que tém suas préprias teorias sobre 0 mundo e o seu funcionamento. Por
isso, qualquer construcdo nova de conhecimentos deve partir das concepgdes
anteriores, problematizar e reconstruir os conhecimentos. Se utilizdssemos uma
metéafora, sdo as ‘portas que vao se abrindo’ e encaminham para novos singulares
rumos. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 42)
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Para que as “portas” se abram, em relacdo a esta proposta, nas instituicdes que
atendem a Educacdo Infantil em Turno Integral, se faz necessario pensarmos sobre o
curriculo, o qual deve ser refletido e elaborado com o intuito de promover a pesquisa, a
brincadeira, as interagdes e o desenvolvimento das criancas. Barbosa e Horn (2008, p. 35),

mencionam que o curriculo:

[...] ndo pode ser a repeticdo continua de contetdos, como uma ladainha que se
repete infindavelmente no mesmo ritmo, no mesmo tom, ndo importando quem
ouga, que observe ou o que se aprende. Afinal, sabe-se que o conhecimento ndo é
verdade imutavel, mas algo transitério, inacabado, imperfeito e em continua
pesquisa.

Ao trabalhar baseando-se em um curriculo pensado para a metodologia da Pedagogia
de Projetos, o trabalho docente, bem como o ambiente serdo consequentemente alinhados a
ele. Dessa maneira, proporcionando as criancas a construcdo da autonomia e seu
desenvolvimento integral, sendo estes fatores essenciais para a qualidade na Educacdo
Infantil. Em vista disto os projetos:

[...] abrem para a possibilidade de aprender os diferentes conhecimentos construidos
na histéria da humanidade de modo relacional e ndo-linear, propiciando as criancas
aprender através de multiplas linguagens, a0 mesmo tempo em que lhes
proporcionam a reconstrucdo do que j& foi aprendido. (BARBOSA; HORN, 2008,
p.35)

Frente a esta preposicao teodrica, o docente na praxis, ao se deparar com criangas que
desejam brincar, interagir e investigar, precisa refletir sobre 0 ambiente, o curriculo e para
isso é fundamental buscar uma formacao que ofereca subsidios que embase seu trabalho de
media¢do que busca a construgdo do conhecimento e, visa acolher os anseios, fruto das
vivéncias infantis. Desta forma, para a efetivacdo da proposta € necessario formacdo
constante. As fundamentacBes tedricas apontam a importancia da formacdo docente. Os
autores argumentam que este processo ainda é precario, no que diz respeito aos
conhecimentos especificos a serem trabalhados na Educacdo Infantil. E, a formacdo docente
perante a esses fatores é determinante para a concretizagdo da proposta metodologica da

Pedagogia de Projetos.



59

6. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao problema do presente estudo, que tratou de investigar sobre as
possibilidades e significados educativos que a Pedagogia de Projetos propicia para o
enfrentamento dos problemas educativos no Turno Integral da Educagdo Infantil da rede
publica, historicamente caracterizado pelo assistencialismo e cunho compensatério, neste
texto serdo levantadas as consideracdes finais que circundam esta problematica.

Para tanto, no terceiro capitulo, afloram possiblidades educativas que tratam sobre o
processo histérico da primeira etapa da Educagdo Basica: a Educagdo Infantil, que teve
significados pautados inicialmente pelo assistencialismo, isto €, a instituicdo escolar tinha
como principal objetivo o cuidar.

Fronte a esses significados assistencialistas, percebeu-se que na atualidade eles ainda
encontram-se presentes. Na grande maioria das narrativas, notou-se que escola possui a
compreensdo de seu papel enquanto instituicdo educativa, no entanto, averiguou-se nas falas
que apesar desta compreensdo, o cuidar se sobressai ao educar, o que permite dizer que em
certas realidades o assistencialismo ainda conduz as praticas desta etapa educacional.

Outro ponto a ser considerado é o assistencialismo como demanda social. Visto que,
em algumas narrativas emergem falas nas quais as entrevistados mencionam que existem
familias que incumbem a escola demandas que ndo sdo suas responsabilidades, como por
exemplo, préaticas higienistas e de cuidado com a saude.

Considera-se relevante refletir também sobre as formas de compensacdo que sdo
atribuidas e muitas vezes praticadas no interior das escolas, a exemplo: necessidades fisicas,
sociais, emocionais, afetivas, dentre tantas outras, mencionadas nas narrativas. Apesar dos
dados apresentados, que demonstram que a maioria das criangas matriculadas nessas escolas
ndo sdo oriundas de classes que circundam a pobreza, ainda existem casos em que a escola € o
lugar no qual algumas criancas possuem uma boa alimentacdo, sentem-se seguras e S&o
atendidas nos aspectos emocionais.

Estas consideragdes demonstram o quanto as herancas histdricas tradicionais, tratadas
no presente trabalho, refletem nas praticas atuais da Educacdo Infantil. Em vista de refletir
sobre isto, a Pedagogia de Projetos, estudada neste trabalho, aponta possibilidades
metodoldgicas para que os docentes da atualidade vislumbrem a escola da infancia, enquanto
um espacgo para educar e cuidar.

O docente capaz de vislumbrar de tal modo a escola da infancia, bem provavelmente

se desafiara a refletir sobre o planejamento e suas praticas, possibilitando aos sujeitos criangas
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experiéncias que ndo delimitem seu dia a cumprir horéarios infundados, a produzir
“atividades” descontextualizadas e sem sentido.

Na busca por sentidos, a metodologia Pedagogia de Projetos gera possibilidades de
qualificar esta etapa educacional, tornando a crianca centro do planejamento e reconhecida
como cidadd, na qual possui direitos. Com isso, podemos minimizar e quigd superar as
caracteristicas oriundas de fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais que se
distanciavam do fator central que a Educacédo Infantil tem, que € o desenvolvimento integral
da crianca.

Seguidamente o quarto capitulo, nos remete a um aparato histérico e legal do Turno
Integral, acompanhado de dados atuais oriundos de narrativas coletadas nas quatro escolas
pesquisadas, no qual é possivel notar seus reflexos nas préaticas escolares. O fator central do
surgimento do Turno Integral, que se configura como uma necessidade das familias
trabalharem, se faz presente na atualidade, visto que, conforme apresentado nas narrativas, a
maioria das criangas que frequentam a escola de turno integral, sdo oriundas de familias
trabalhadoras. Outro fator que delimita o cumprimento dessa carga horaria na escola a
algumas criancas, é a obrigatoriedade da frequéncia, ja que estas foram matriculadas em
Turno Integral.

Diante do contexto, também surgem reflexdes que ddo conta de discernir o Turno
Integral e a Educacéo Integral, conceitos estes que muitas vezes séo confundidos. Nos dados
coletados foram encontrados tais discernimentos, no entanto, isso ndo quer dizer que as
escolas que atendem criancas em Turno Integral sdo ofertadas possibilidades que déo conta de
desenvolver esses sujeitos integralmente.

Assim, a Educacdo Integral ndo esta ligada ao tempo (quantitativo), e sim a qualidade
com que se proporciona o atendimento pedagdgico. Portanto, é preciso refletir sobre a
qualidade de educacdo em tempo integral, para que as criancas possam ter possibilidades de
se desenvolver integralmente. Dessa forma, é na metodologia da Pedagogia de Projetos que
podemos buscar elementos que deem suporte para que tal trabalho seja desenvolvido com
éxito, alcangando o objetivo proposto que é a Educagéo Integral em Turno Integral.

Outro ponto alavancado do contexto historico e exposto nas narrativas, é a importancia
das politicas publicas e suas influéncias na educacdo enquanto meio potencializador ou
limitador educacional. Visto que, estas possuem um vasto poder de tornar a Educacgéo Infantil
em Turno Integral uma etapa fundamental para a constituicdo e desenvolvimento da crianca,
ou um inviabilizador deste processo, uma vez que a gestdo/organizacdo deste tempo/espaco

educativo esta atrelada ao investimento financeiro nas demandas qualificadoras da educagéo,
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sendo elas: a formacdo docente, os espacos fisicos, os materiais, a qualidade da alimentac&o,
entre outros.

Nesta perspectiva, todas as caracteristicas apresentadas que constituiram a historia da
Educacao Infantil, bem como do Turno Integral e, que conforme os dados coletados por meio
das entrevistas narrativas, ainda a caracterizam como assistencialista, compensatoria,
preparatoria, higienista, entre outras. Tendo isto em vista, buscou-se pensar neste trabalho,
mais precisamente no capitulo 5, uma metodologia que aponta possibilidades para contribuir e
trazer significado aos espacos e tempos da infancia.

Os aportes tedricos da metodologia Pedagogia de Projetos, direcionam um pensar as
necessidades educacionais fundamentais que atentam para que as vivéncias infantis sejam
permeadas pela oportunidade de praticas que desenvolvam a autonomia, construcdo de
conhecimentos, levando em conta os desejos e curiosidades das criancas. Refletindo sobre
esta possibilidade metodoldgica, supde-se que as escolas ao adotarem os estudos e ao
desenvolverem as préticas pautadas nesta perspectiva, teriam chances de superar as praticas
assistenciais e burocraticas historicamente enraizadas nesta etapa educacional.

Assim, considera-se significativo pensar sobre as possibilidades que a metodologia
nomeada como Pedagogia de Projetos, visa propiciar as criangas. Sob esse foco, compreende-
se que esta possui capacidades de possibilitar que esses sujeitos ao interagirem, trocarem
ideias, pesquisarem, tomarem decisfes, investigarem, tornam-se protagonistas do processo.
Dessa forma, constroem conhecimento e rompem as praticas educativas tradicionais, que nao
dao conta de oportunizar a esses sujeitos educacao integral.

Ao investigar sobre esta metodologia nas escolas, constatou-se que a Pedagogia de
Projetos se faz presente em todas as escolas. Porém, considera-se que esta proposta estd em
fase de construcdo e implementacdo, uma vez que, alguns conceitos narrados pelos sujeitos
entrevistados, nao ficaram claros e fazem alusdo, em muitos trechos, a outras metodologias
mais tradicionais. Para isso, tem-se como reflexdo a necessidade da formacgdo continuada
frente a pratica, a fim de garantir qualidade no planejamento e pratica docente e com o
objetivo de superar as velhas préaticas tradicionais que reforcam o assistencialismo.

Nestas consideracOes, traz-se também a satisfacdo de trabalhar com o método
Narrativa de Formacao, visto que, inicialmente, este ndo era compreendido como um método
que fala sobre a formacéo, e sim, somente como um instrumento de coleta de dados. Desta
maneira, este método, devido sua potencialidade, pode servir para pesquisas futuras.

Dessa maneira, para além de um instrumento de coleta de dados, este possibilitou a

investigacdo e propiciou um repensar sobre as rotinas que inviabilizam a educacdo integral, e
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ndo proporcionam o desenvolvimento integral, pois circundam em agdes assistencialistas.
Nesta mesma ldgica, urge a reflexdo sobre a transitoriedade da crianga no ambiente,
superando as exigéncias infundadas pedagogicamente, em relacdo a configuracdo da sala, na
qual as criancas devem sentar-se em filas, em um determinado lugar demarcado pelo docente,
em acordo com os principios comportamentais; ao permanecer sentado, sem a possiblidade de
interacdo, de brincadeira, sem olhar para os lados, sem ser curiosa e pesquisadora, sem viver
potencialmente a infancia.

Nesse contexto, é necessario planejar praticas direcionadas e heuristicas, que vao
além de brinquedos prontos, dos pequenos pedacos de massinha de modelar industrializadas,
das rotinas pré-estipuladas que regulam os horarios de lanche, que contemplem o brincar do
ser crianca. E preciso pensar em propostas pedagdgicas que a respeitem enquanto sujeito de
direitos e protagonista de seu desenvolvimento.

Sendo assim, a Pedagogia de Projetos, emerge como uma proposta que visa superar as
herangas histéricas da Educacdo Infantil e do Turno Integral, marcada principalmente pelo
assistencialismo. Ao propor essa metodologia que parte do interesse das criancas, fomentando
a pesquisa e dando sentido aos conhecimentos construidos, podera ser superado o marasmo da
escola tradicional, tornando o dia-a-dia das criangas mais prazeroso, rico de novas

experiéncias, novos desafios e aprendizado.
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APENDICES
APENDICE 1 — Termo de Consentimento Informado

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , ciente
de minha participacdo nesta pesquisa sobre :
autorizo a utilizacdo de minhas respostas, bem como a posterior analise destas, em possiveis
publicacdes e divulgagdes cientificas, desde que minha identidade seja preservada.

Erechim, [/

E-mail e/ou telefone do participante:

Assinatura do participante:

Pesquisadora: (nome de um aluno do grupo)

Contato pelo e-mail:
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APENDICE 2 — Carta de cessdo
CARTA DE CESSAO

A Universidade Federal da Fronteira Sul
Campus Erechim

= ,
(O [ y CPF e, declaro para os devidos fins que cedo os direitos
de minha entrevista, gravada no dia ......... de e, do ano de dois mil e dezenove

para a pesquisadora Maiara Helena Zabot, para ser usada integralmente ou em partes, sem
restricdes de prazo e citacdes desde a presente data. Da mesma forma, autorizo a sua audicao,
transcricdo e 0 uso das citacOes a terceiros.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que terd minha
assinatura.

/ de de 20109.
Local e Data

Assinatura
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ANEXOS
ANEXO 1 - Carta de apresentacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CARTA DE APRESENTACAO

Senhor Diretor de Escola:

Apresento a estudante Maiara Helena Zabot, n° de matricula 1515732027, regularmente
matriculada na discipilna (codigo e nome) ,GCH167- Trabalho de Concluséo de Curso I,
solicito a permisséo para que realize as atividades de pesquisa, nessa instituicdo de ensino.

Atenciosamente,

Professor do Componente Curricular



