UNIVERSIDADE
){ FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DIANA LENHARDT

A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA:
CONCEPCOES DE PROFESSORES DE CURSOS DE PEDAGOGIA DE
ERECHIM/RS

Erechim
2019



DIANA LENHARDT

A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA:
CONCEPCOES DE PROFESSORES DE CURSOS DE PEDAGOGIA DE
ERECHIM/RS

Trabalho de Concluséo de Curso de graduacao
apresentado como requisito para obtencdo de
grau de Licenciado em Pedagogia pela
Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Erechim.

Orientadora: Professora Dr2 Zoraia Aguiar
Bittencourt.

Erechim
2019



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Lenhardt, Diana

A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA :
CONCEPCOES DE PROFESSORES DE CURSOS DE PEDAGOGIA DE
ERECHIM/RS / Diana Lenhardt. -- 2019.

81 f£.

Orientador: Dr®. Zoraia Aguiar Bittencourt.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo) -
Universidade Federal da Fronteira Sul, Curso de
Pedagogia-Licenciatura, Erechim, RS, 2019.

1. Alfabetizacgdo Construtivista. 2. Construtivismo.
3. Teorias da Aprendizagem. 4. Métodos de Rlfabetizacdo.
I. Bittencourt, Zoraia Aguiar, orient. II. Universidade
Federal da Fronteira Sul., III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geracdo Automatica de Ficha de Identificagdo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




DIANA LENHARDT

Titulo: “A alfzbetizac2o na perspectiva construtivista: concepgdes de professores de curun de Veda-
gogia de Erechim/RS™

Trabatho de conclusio de curso de graduagio apreventado como requinitn para ObEAE0 de yrau de
Licenciado em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul.
Orientador: Prof* D¢ Zoraia Aguiar Bittencount (UFFS/Erechim)

Este trabalho de concluslo de curso foi defendido ¢ sprovada pela banca em:

Banca examinadora:

Zrcise 2o Ioncaile
Prof D Zoraia Aguiar Bittencoun (UFFS/Erechim)

{

e

Figu{ter %ﬂa“mm (UFN/Santa Maria)

-

Prof* Dr.*

Prof* Dr* 2 yzteté Loss (UFFS/Ercchim)



Dedico este trabalho a todos os meus familiares,
amigos, colegas e professores que sempre estiveram,
cada um a seu modo, me incentivando e me

acolhendo nos momentos de maior dificuldade.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, por ter me ajudado em todos 0s momentos e por ser
meu maior alicerce. Agradeco a minha familia, em especial a meus pais, Nelci e Neuro, que
sempre me incentivaram a estudar.

Agradeco a André, meu melhor amigo, namorado e parceiro de Universidade, que
muito fez por mim neste longo caminho que percorremos juntos até aqui. A vocé André, o
meu muito obrigado seguido de muita admiracgéo e inspiragéo.

Agradeco as minhas amigas e colegas Kaline, Carolina e Bibiana pela parceria em
todos os trabalhos. Foram cinco anos, divididos entre muitas historias e experiéncias, boas e
ruins, que fizeram cada segundo valer a pena. Obrigada, meninas!

A Empresa e IndUstria Marcolin, pela compreensdo nos momentos que mais precisei
de espago e tempo para fazer meus trabalhos. A minha gerente Juliana, pela compreensio e
apoio em todos 0s momentos.

Agradeco a Universidade Federal da Fronteira Sul pela oportunidade de fazer parte da
brilhante historia dessa universidade. Ao curso de Pedagogia e a todos os envolvidos,
obrigada pelo carinhoso acolhimento de sempre. A todos os professores que desenvolveram
suas aulas no curso de Pedagogia, 0 meu total agradecimento por compartilharem
conhecimento. Cada um de vocés me apresentou a melhor face da educagdo. Obrigada,
professores!

Aos professores que fardo parte da banca examinadora, Prof® Dr® Adriana Salete Loss
e Prof® Dr2 Fernanda Figueira Marquezan, pela disponibilidade de participacao.

O agradecimento agora é sO para ela, a minha orientadora Prof.2 Dr2. Zoraia Aguiar
Bittencourt. Quando ouvi falar dela pela primeira vez foi no ano de 2015, durante a aula do
professor Dr. Rodrigo Saballa, quando ele colocou que ela estaria voltando do doutorado que
estava cursando em Portugal e seria nossa professora nas disciplinas de alfabetizacdo. Nas
palavras dele, “Zoraia ¢ Maravilhosa”.

Nossa querida Professora Dr 2. Zoraia Aguiar Bittencourt apresentou um jeito diferente
de ensinar, um acolhimento que facilitou o entendimento da educacdo e o principal, nos
ensinou de um jeito so dela a amar o que se faz, sendo um exemplo de exceléncia profissional
e dedicacdo. Zoraia também é um exemplo de alegria e acolhimento. Obrigada pela dedicagéo

comigo e com meu TCC. Professor Rodrigo nunca esteve tdo certo!



Claro que hé& respostas certas e erradas. O
equivoco estd em ensinar ao aluno que € disto
que a ciéncia, o saber, a vida séo feitos. E com
isto, ao aprender as respostas certas, 0S
alunos desaprendem a arte de se aventurar e
de errar, sem saber que, para uma resposta
certa, milhares de tentativas erradas devem
ser feitas. Espero que havera um dia em que
os alunos serdo avaliados também pela
ousadia de seus voos!... Pois isto tambem é
conhecimento.

Rubem Alves



RESUMO

As transformacdes nos aspectos sociais ocorridas ao longo dos anos desencadearam
possibilidades de buscar conhecimento, partindo das experiéncias, dos erros, das tentativas e
do ndo conformismo em relagdo ao que temos certeza que pode ser aprimorado, a fim de
alcancar melhores resultados para o desenvolvimento humano. Assim, diante destas
colocacBes, é possivel citar o campo educacional como uns dos principais aspectos sociais
que necessitam de melhores resultados, principalmente quando pensamos diretamente na
educacdo brasileira, que aponta para altos indices de analfabetismo funcional entre sua
populacdo, impedindo a autonomia do individuo enquanto sujeito critico social. Buscando
novas realidades para este cenério, a presente pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso
tem como objetivo investigar a Alfabetizacdo na perspectiva Construtivista, entendendo como
professores de cursos de Pedagogia da Universidade Federal Fronteira Sul, Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes e da Faculdade Anglicana de Erechim,
situadas no municipio de Erechim/RS compreendem o construtivismo e como ele pode
contribuir para melhores resultados no campo educacional, visto que muito ainda precisa ser
feito para que se consiga alcancar indices favoraveis que apontem melhorias na educacéo.
Assim sendo, o tema deste trabalho compreende especificamente a “Alfabetizagdo na
perspectiva Construtivista”. Para desenvolver este Trabalho de Conclusdo de Curso, se fez
necessaria a realizacdo de uma pesquisa bibliografica por meio de livros, artigos, teses e
documentos cientificos referentes ao tema em questdo, a elaboracdo e distribuicdo de um
questionario, com cinco questdes sobre alfabetizacdo e construtivismo, para professores de
cursos de Pedagogia do municipio de Erechim/RS e uma Analise de Conteido das respostas
dos questionarios fundamentada em Bardin (1977), que frisa a categorizacdo das respostas e a
estruturacdo das mesmas. Com a coleta dos dados, foi possivel constatar que as professoras
consideram o construtivismo como uma possibilidade de facilitar a aprendizagem,
demonstrando um bom conhecimento sobre o mesmo, porém ainda centralizam o processo de
alfabetizacdo nos métodos de ensino, chegando a colocar a teoria construtivista, em muitas de
suas respostas, como um método de ensino. Pode-se concluir que, apesar das respostas
indicarem um bom conhecimento sobre a teoria construtivista, ainda ha o pensamento de que,
para alfabetizar uma crianca, € necessario que o professor faca uso de uma metodologia
especifica, caso contrario, o professor ficaria sem uma direcdo dentro da sala de aula, logo,
seu desempenho profissional seria comprometido.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Construtivista. Construtivismo. Teorias da Aprendizagem.
Métodos de Alfabetizacéo.



SUMARIO

1 [N ERI0] 51610710 IS 9
2  TEORIAS DA APRENDIZAGEM: COMO O SUJEITO APRENDE ................... 15
2.1 TEORIA EMPIRISTA/ AMBIENTALISTA ...oooiiiiieeeieeeeeeteeeee s 15
2.2 TEORIA INATISTA/RACIONALISTA ....oooiiieeeeeeie st 17
2.3 TEORIA CONSTRUTIVISTA ....ooiiiieteeeeeeeieeteeeseessses st ssesess s ssssesses s snaees 19
2.3.1 O construtivismo mediante investigacdes de Jean Piaget e Emilia Ferreiro .......... 20
3 A APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO........ccccoovvrunnne. 30
3.1 UMA BREVE RETOMADA SOBRE A ALFABETIZACAO NO BRASIL ............. 32
4 METODOLOGIA DA PESQUISA ..o, 41
5 CONSTRUCAO DA ANALISE TEORICA DOS QUESTIONARIOS ................ 46
5.1 CONCEPCOES ACERCA DA ALFABETIZACAO CONSTRUTIVISTA NA VISAO
DO EDUCADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA ..o, 47
5.2 CONCEPCOES DO CONSTRUTIVISMO E DA AULA CONSTRUTIVISTA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAD ..o teneensn s sesses s 59
53 METODOLOGIAS FACILITADORAS PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES .......cccoovveieseesesesiereneenens 65
5.4  (RE)PENSANDO A ALFABETIZACAO COM BASE NA PERSPECTIVA
CONSTRUTIVISTA .ottt ne s s 68
6 CONSIDERAGOES FINALIS ..ot seses s esseesessen st 71
REFERENCIAS ...ttt an s, 75

APENDICES ..o et e et e e e et e e oot e et e et e et 78



1 INTRODUCAO

A presente pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso tem como proposta investigar
a alfabetizacdo na perspectiva construtivista e entender quais as compreensGes dos
professores, de cursos de Pedagogia da Universidade Federal Fronteira Sul, Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes e da Faculdade Anglicana de Erechim,
situadas no municipio de Erechim/RS, tem sobre o construtivismo e de como ele pode
contribuir para melhores resultados no campo educacional, visto que muito ainda precisa ser
feito para que se consiga alcancar indices favoraveis que apontem melhorias na educagao.
Dados coletados pelo Instituto Montenegro, por meio do Indicador de Alfabetismo Funcional®
(INAF, 2018), indicam que ainda temos no pais altos indices de analfabetismo funcional,

como destacado a seguir:

Ao longo dos anos, houve ainda uma reducdo da proporcdo de brasileiros que
conseguem fazer uso da leitura da escrita e das operacdes matematicas em suas
tarefas do cotidiano apenas em nivel Rudimentar (de 27% em 2001-2002 para um
patamar estabilizado de pouco mais de 20% desde 2009). Individuos classificados
nesses dois niveis de Alfabetismo compdem um grupo denominado pelo Inaf como
Analfabetos Funcionais. Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a
cerca de 3 em cada 10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e
da escrita e das operagBes matematicas em situagcdes da vida cotidiana, como
reconhecer informacdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operaces
aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas.

O alto indice de analfabetismo funcional é um problema que pode estar diretamente
relacionado com o processo da alfabetizacdo nos anos iniciais e que se estende ao longo do
Ensino Fundamental e de toda a vida das pessoas. A causa para um indice tdo alto pode estar
relacionada as diferentes metodologias desenvolvidas em sala de aula ao longo do tempo.
Desta forma, é possivel perceber que este processo de ensino precisa ser compreendido pelos
professores da melhor forma possivel, por meio de pesquisas, experiéncias e exploracdo de
contetdo tedrico que possam ampliar o debate sobre uma alfabetizacdo plena, visando
abordagens significativas que favore¢cam a aprendizagem.

A partir da analise dos dados do INAF, que apontam um problema efetivo no aumento
do indice de analfabetismo funcional, e do principio de que é fundamental termos uma

educacdo significativa em todas as etapas do sistema de ensino, é possivel perceber que ha

! De acordo como site do Instituto Montenegro, o INAF “O Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) é uma
pesquisa idealizada em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acéo Educativa e realizado com o
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uma real necessidade de aprimorar o conhecimento, a fim de possibilitar uma educacéo de
qualidade para todos.

Ao longo do tempo, muitos métodos de alfabetizacdo, fundamentados em teorias de
aprendizagem, foram sendo desenvolvidos com a finalidade de alfabetizar significativamente
as criangas. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), os educadores estdo focados em
buscar os melhores e mais eficazes métodos que possam aprimorar 0 processo de
alfabetizacdo. Segundo as autoras, essa busca por aprimoramento gira em torno de dois
métodos: os sintéticos e os analiticos®. Segundo Frade (2005), os métodos sintéticos partem
das partes para o todo, e 0s métodos analiticos partem do todo para as partes.

Estes métodos trazem a ideia de uma organizacdo do ensino e de um meio facilitador
da aprendizagem. Contudo, é possivel perceber que, mesmo tendo como ponto de partida um
método de ensino, ainda temos um processo de alfabetizacdo que néo é valido para todas as
criancas, sendo que muitas acabam seus ciclos escolares sem compreender o que leem, ou
ainda, sem a aptiddo de construir um texto critico, com informacges precisas e ordenadas , 0
que resulta nos citados indices de analfabetismo funcional.

Assim, pesquisadores e autores foram apontando diferentes métodos desenvolvidos a
partir de teorias de aprendizagem® que explicam a construcdo de conhecimento e o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo. Dentro dessas teorias, temos o construtivismo
de Jean Piaget, tema deste trabalho, que, de acordo com Piletti e Rossato (2013), consiste em
uma teoria geral baseada na construcdo do conhecimento. Ainda para Piletti e Rossato (2013,

p. 136), na perspectiva construtivista:

O alfabetizando passa a ser considerado um sujeito cognoscente que, ao interagir
com a escrita (enquanto um objeto cujo conteldo ou dado bruto ainda ndo foi
interpretado), formula hipéteses, propde e soluciona problemas no sentido de
compreender a natureza, a funcdo e o valor desse objeto cultural, ndo buscando
apenas adquirir uma técnica.

Desta forma, o construtivismo surge com uma proposta de entender e respeitar 0s
sujeitos e suas necessidades fisicas, cognitivas e individuais. O construtivismo, aliado ao
processo de alfabetizacdo, diferente dos métodos sintéticos e analiticos, “[...] permite
diferenciar entre metodo (entendido enquanto acgdes especificas do meio sobre o sujeito) e
processo de aprendizagem que pode ser estimulado ou blogueado, segundo a pertinéncia ou
ndo do método de ensino escolhido”. (PILETTI; ROSSATTO, 2013, p. 136)

2 Os métodos sintéticos e analiticos serdo colocados em pauta no capitulo “A aprendizagem no processo de
alfabetizagdo”.
3 As teorias de aprendizagem ser&o conceituadas e fundamentadas no capitulo seguinte.
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A teoria construtivista parte do pressuposto de que a crianga é capaz de construir seu
conhecimento, criar hipéteses e realizar a compreensdo de mundo por meio de abordagens
que proporcionem um pensamento critico capaz de fazé-la criar e pensar sobre seu
aprendizado, desde que ele seja significativo para ela. Justamente por acreditar que a crianca
seja capaz de construir seu proprio conhecimento € que o construtivismo, muitas vezes, sofreu
criticas e, até mesmo, ainda ndo chegou a muitas institui¢cbes de ensino, mesmo que esteja ha
mais de 30 anos circulando pelos estudos académicos. De certa forma, o construtivismo é
interpretado de modo equivocado. Cabe destacar que contribui para esse equivoco a ideia de
que o professor construtivista precisa deixar o aluno aprender sozinho. Porém, de acordo com
Rangel (2002), entender que o professor precisa deixar o aluno aprender sozinho, construindo
seu conhecimento, é uma falsa verdade, pois o construtivismo enfatiza que a mediacdo do
professor ¢ fundamental para que o aluno possa ter conhecimento das informacgdes e do
contetdo ensinado. Assim, o professor pode possibilitar meios para que o aluno possa refletir
sobre o que Ihe é ensinado e criar suas proprias concepcdes, construindo o seu conhecimento
por meio dos conteudos que conhece fazendo relagbes com outros contetdos. Rangel (2002,

p. 14) coloca que:

Esses contelidos, sejam eles quais forem, ja estdo elaborados e fazem parte da cultura
e do conhecimento, o que faz com que a construcdo dos alunos seja muito peculiar.
Serd uma construcdo sobre o que ja existe, ainda que o aluno lhe atribua um sentido
particular. Exatamente por ser uma construcao sobre o0 que ja existe é que ndo pode ser
feita solidariamente. Nada garantiria que o aluno iria na direcdo certa que lhe
permitisse o progresso. Por isto, na concepgdo construtivista, o aluno ressignifica o
conhecimento e neste sentido o reconstroi, porém num processo conjunto,
compartilhando, no qual, gracas & ajuda que recebe do professor, pode mostrar-se
progressivamente autbnomo e competente.

Logo, o construtivismo visa que a crianca seja 0 centro da pratica educativa, sendo que
0 professor deve oportunizar um ensino no qual seja capaz de proporcionar uma educacao
significativa, ou seja, uma educacdo que possibilite que o aluno possa criar, refletir
criticamente sobre o ensino e descobrir novas possibilidades. Para Becker (1992), o
construtivismo € a ideia de que o conhecimento nunca é finito, sendo que o sujeito aprende
através da interacdo com os demais individuos. Ainda nesse viés, podemos entender que a
aprendizagem acontece por meio das relagdes sociais entre os individuos e seu contexto
social, como aponta Piletti ¢ Rossato (2013). Ainda para eles, “[...] o homem, na medida em
que interage com o outro, supera sua condicdo biologica, processo que é mediatizado pela

cultura humana composta de objetos, instrumentos, ciéncia, valores, habitos, logica e
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linguagens”. (PILETTI; ROSSATO, 2013, p.83). Ou seja, a aprendizagem na perspectiva
construtivista acontece por meio da mediacao e da relacdo com o outro.

Diante destas informacdes e da extrema importancia de buscar cada vez mais
conhecimento em torno de melhoria no sistema de ensino, a justificativa para o presente
trabalho se d& a partir da necessidade de compreender como o processo de alfabetizacdo esta
sendo entendido e pensado para nossos futuros educadores, por meio das metodologias e
teorias, bem como apresentar propostas que possam contribuir para a melhoria deste processo.

Ainda, a justificativa se da a partir da falta de clareza que se tém quando se fala sobre
a Teoria Construtivista e de como seus ideais podem influenciar na aprendizagem, gerando
distorcBes negativas em relagdo as suas praticas educativas’ Recentemente, o Ministério da
Educacdo (MEC) colocou em pauta as abordagens construtivistas no processo de
alfabetizacdo como um possivel fator que pode estar associado aos indices insuficientes
alcancados em relacdo a leitura e a escrita, constatados pela Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacso® (ANA). Os Gltimos dados coletados, no ano de 2016, indicaram que 33,95%
das criancas, em fase de alfabetizacdo, estdo nos niveis insuficientes, como aponta o site do
Ministério da Educacdo®. O MEC ainda publicou o Decreto’ N° 9.765, (de 11 de abril de
2019), que em seu contexto defende a utilizagdo do método fonico® e direciona o ensino para
um enfoque maior que vai das partes menores para as maiores, 0 que vai na contramdo dos
ideais construtivistas. No entanto, o que se percebe na pratica é que nas escolas o
construtivismo ainda nem saiu da teoria ou chegou até as salas de aula, uma vez que sabemos
que, quando falamos em alfabetizacdo, ainda sdo predominantes os métodos sintéticos de
alfabetizacdo, tais como o fonico e o silabico.

Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa é apresentar a teoria construtivista como
meio facilitador da alfabetizacdo, mais completo do que os tradicionais métodos
alfabetizadores ao investigar as concepc¢des de professores de cursos de Pedagogia do

municipio de Erechim quanto a compreensao que possuem sobre essa teoria da aprendizagem

* De acordo com Libaneo (1994) a prética educativa envolve questdes sociais, sendo uma atividade essencial
para a humanidade e ao funcionamento das sociedades existentes. Sendo que, cada sociedade precisa ser
responsavel por cuidar da formacdo dos seus individuos, promovendo o ensino, conhecimento e torna-los aptos
ao convivio social.

> A Avaliagio Nacional da Alfabetizagdo é um dos instrumentos que “avalia 0s niveis de alfabetizacdo e
letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacdo em matemética e as condi¢cdes de oferta do ciclo de
alfabetizacdo das redes puUblicas. Passam pela avaliacdo todos os estudantes do terceiro ano do ensino
fundamental matriculados nas escolas publicas no ano da aplicacdo da avaliagdo”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188>. Acesso em: 23 nov. 2019.

® Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188>. Acesso em: 23 nov. 2019.

’ Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm>. Acesso em:
23 nov. 20109.

® A discussdo sobre o método fonico sera ampliada no Capitulo “A aprendizagem no processo de alfabetizagdo”


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm
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e sua relacdo com a alfabetizacéo de criangas. Os objetivos especificos do estudo sdo analisar
a teoria construtivista no processo de alfabetizacdo pela perspectiva de professores
universitarios, realizando comparacdes entre diferentes perspectivas tedricas que abordam a
alfabetizacdo e o construtivismo e identificar as potencialidades e fragilidades da teoria
construtivista que possam vir a ser identificados no decorrer desta investigacéo.

Para consolidar esta pesquisa, ela ser& organizada em capitulos, os quais buscam trazer
um seguimento de informagfes que se conectam entre si dando sequéncia aos fatos
elucidados. O primeiro capitulo teodrico, denominado “Teorias da Aprendizagem: como 0
sujeito aprende”, encaminha o leitor para o entendimento teérico sobre as teorias de
aprendizagem, abordando em se¢des a Teoria Empirista/ Ambientalista, Inatista/ Racionalista
e Construtivista. Desta forma, o leitor podera ter uma visdo mais ampla de como diferentes
perspectivas tedricas entendem como o sujeito aprende e como a aprendizagem € defendida
por intermédio de diferentes possibilidades. Ainda no mesmo capitulo, a subsecédo
denominada “O construtivismo mediante investigacdes de Jean Piaget e Emilia Ferreiro”
retratard o estudo realizado pela pesquisadora Emilia Ferreiro e equipe de educadores, que,
influenciados pelas pesquisas e resultados de Jean Piaget®, desenvolveram estudos referente a
aprendizagem da escrita pelas criancas.

O capitulo seguinte, intitulado a “Aprendizagem no Processo de Alfabetizacdo”, faz
referéncia a capacidade de aprender pelo sujeito e as diferentes possibilidades de construcéo
de conhecimento. Este capitulo traz a secdo denominada “Uma breve retomada sobre
alfabetizacdo no Brasil”, que reconstitui passos percorridos ao longo do processo educacional
no Brasil para que o leitor possa entender como a alfabetizacdo foi pensada de acordo com
diferentes periodos e momentos historicos. Nesta secdo, serdo abordados, principalmente, 0s
estudos de Maria do Rosario Longo Mortatti, que contribui com uma visdo ampla sobre os
diferentes métodos de ensino pensados ao longo do sistema educacional do pais e suas
principais influéncias de acordo com as teorias de aprendizagem e com determinados
momentos histéricos no campo da educacao.

A seguir, é apresentada a metodologia utilizada para materializar a pesquisa
desenvolvida neste trabalho. A metodologia corresponde a uma pesquisa bibliografica que
aborda as teorias de aprendizagem e temas relacionados a alfabetizacdo e seus respectivos
conceitos. O trabalho conta também com uma pesquisa de campo, apoiada em um

guestionario com cinco questdes dissertativas que visam coletar dados referentes a

% As pesquisas e resultados de Jean Piaget serdo explanados no préximo capitulo deste trabalho.
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compreensdo sobre alfabetizacdo e construtivismo na perspectiva de professores universitarios
de cursos de Pedagogia do municipio de Erechim/RS. Estes dados foram submetidos a
Anadlise de Conteudo (BARDIN, 1977), por meio da categorizacdo do conteudo para
organizacdo dos dados coletados. As respostas foram analisadas respeitando as questdes éticas
de responsabilidade e preservacdo da identidade dos individuos envolvidos.

Assim, o capitulo “Construcdo da analise tedrica dos questionarios” aponta para
analise dos dados referentes a pesquisa realizada, que busca entender as compreensdes sobre o
construtivismo no processo de alfabetizacdo na perspectiva de professores pedagogos da
Educacdo Superior do municipio de Erechim/RS. O capitulo sera dividido em subse¢des as
quais descrevem as categorias escolhidas para a analise de dados, cuja primeira serd
denominada “Concep¢des acerca da alfabetizagdo construtivista na visdo do educador do
curso de pedagogia”. Essa secdo tem o0 objetivo de trazer o entendimento sobre alfabetizacéo e
a utilizacdo do construtivismo neste processo. A segunda subsecdo, “Concepcdes do
construtivismo e da aula construtivista no processo de alfabetizagcdo™, busca abordar a
concepcao que os professores tém sobre a teoria construtivista e de como seria uma aula de
alfabetizacdo nessa perspectiva. A penudltima subsecdo desse capitulo, denominada
“Metodologias facilitadoras para o processo de alfabetizagdo na perspectiva dos professores”,
busca trazer sugestdes que facilitem a aprendizagem durante o processo de alfabetizagcdo com
base na visdo dos professores pesquisados, em relacdo ao construtivismo. Por fim, a Gltima
secdo, intitulada “(Re)pensando a alfabetizagdo com base na perspectiva construtivista”, se
refere a proposicdes acerca dos estudo tedrico e da analise dos dados a fim de apresentar
sugestBes que possam vir a facilitar o processo de alfabetizacdo, no decorrer das praticas
educativas

O ultimo capitulo compreende as “Consideragdes finais” ao término da pesquisa
bibliografica e de campo. Nele serd retomado o aprendizado construido por meio da
investigacdo acerca do referencial tedrico, aproximando-o dos resultados encontrados por
meio da pesquisa de campo, visando contemplar e alcancar os objetivos idealizados para este
estudo.

Sendo assim, para dar suporte a investigacdo sobre a utilizagdo do construtivismo
como meio facilitador da alfabetizacdo, o capitulo seguinte apresenta os conceitos referentes
as teorias da aprendizagem que deram base e fundamento ao processo de alfabetizacdo no
decorrer do tempo.

2 TEORIAS DA APRENDIZAGEM: COMO O SUJEITO APRENDE
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O ser humano tem a capacidade de aprender de vérias formas ao longo de sua vida,
sendo que a construgdo do conhecimento pode se dar a partir de diferentes fatores, internos e
externos. Essa capacidade de aprender de diferentes formas pode ser explicada por meio das
teorias da aprendizagem, as quais foram pensadas por meio de estudos e pesquisas de autores
que buscaram entender como o sujeito aprende.

No campo educacional, pode-se dar énfase as teorias Empirista, Inatista e
Construtivista, as quais nortearam as metodologias de ensino ao longo do tempo e deram
margem a varias pesquisas, também relacionadas a alfabetizacdo. Todas elas buscam entender
como o sujeito desenvolve seu conhecimento, levando em consideracdo suas caracteristicas
internas e externas. O texto a seguir apresenta estas teorias, conceituando-as de acordo com
ideias e pesquisas desenvolvidas ao longo do tempo por pensadores e pesquisadores que

buscaram entender como o sujeito aprende e desenvolve seu conhecimento.

2.1 TEORIAS EMPIRISTA/AMBIENTALISTA

Como ponto de partida, pode-se abordar a teoria Empirista, também conhecida como
Ambientalista, que traz o pressuposto de que todo conhecimento parte da experiéncia
vivenciada pelo individuo. De acordo com Neves e Damiani (2006, p.2), na concepc¢ao
empirista:

[...] as caracteristicas individuais sdo determinadas por fatores externos ao individuo.
Igualmente, desenvolvimento e aprendizagem se confundem e ocorrem
simultaneamente. Essa maneira de se conceber o conhecimento influenciou
amplamente teorias psicolégicas e pedagdgicas que se traduziram em concepgles de
ensino e aprendizagem também empiristas.

Nesse viés, segundo Neves e Damiani (2006), o ensino € centralizado no professor,
tendo este o papel de organizar as informacdes do ambiente externo que deverdo ser
assimiladas pelos estudantes, os quais seriam os receptores das informacoes internalizando-as
em sua memoria. Neves e Damiani (2006) consideram este ensino como um modelo fechado e
acabado, sendo que o conhecimento é o acumulo de acontecimentos isolados, agregado a
simbolos, lousas carregadas de equacbes e formulas que devem ser memorizadas sem
significado real para o aluno, ou ainda como se o estudante fosse um frasco vazio onde o
docente deposita 0 conhecimento. Segundo Becker (1994), o empirismo considera o aluno
como uma tabula rasa, e nada € aprendido se ndo for por meio dos nossos sentidos e pela

interacdo com o meio externo. Deste modo:
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O professor considera que seu aluno é tabula rasa ndo somente quando ele nasceu
como ser humano, mas frente a cada novo conteldo estocado na sua grade
curricular, ou nas gavetas de sua disciplina. A atitude, nés a conhecemos. O
alfabetizador considera que seu aluno nada sabe em termos de leitura e escrita e que
ele tem que ensinar tudo. (BECKER, 1994, p. 90)

Assim, o professor acredita que € o responsavel pelo aprendizado do aluno e que tudo
0 que o aluno aprende é porque lhe foi ensinado através de suas aulas. De acordo com Becker
(1994, p. 90), no imaginario do docente, “[...] ele, e somente ele, pode produzir algum novo
conhecimento no aluno. O aluno aprende se, e somente se, 0 professor ensina. O professor
acredita no mito da transferéncia do conhecimento”. Desta maneira, entende-se que cabe ao
aluno “submeter-se a fala do professor: ficar em siléncio, prestar atencéo, ficar quieto e repetir
tantas vezes quantas forem necessarias, escrevendo, lendo, etc, até aderir em sua mente, o que
o professor deu”. (BECKER, 1994, p. 90).

A partir desses pressupostos, é possivel enfatizar que a corrente empirista tem uma
visdo clara de que o professor € inteiramente responsavel pela aprendizagem e pelo
conhecimento do aluno. Assim, o aluno se apropria do conhecimento, este que, por sua vez, €
transmitido pelo professor através de suas aulas. O estudante, nesse viés, ndo constroi
conhecimento sozinho, mas sim adquire um conhecimento através da transmissdo dos saberes.
E possivel compreender que nessa teoria o professor é o centro da aprendizagem, enquanto o
aluno ¢ coadjuvante no seu processo de ensino, fazendo o papel de ouvinte “fazedor” de
atividades repetidas.

Nessa perspectiva, Lauriti e Molinari (2014) colocam que ao aluno cabe memorizar
informacBes fixando-as e ao professor estimular a crianca a responder sem realizar
guestionamentos sobre o que lhe € ensinado. As informacdes disponibilizadas devem ser
fixadas com o tempo, fazendo com que a experiéncia gere conhecimento. O modelo
alfabetizador, nessa teoria, se fundamenta na cdpia e no recebimento de informac@es, no qual
a metodologia de ensino se fundamenta, segundo Lauriti e Molinari (2014), no uso das
cartilhas e na concepcdo de que a lingua é a transcricdo da fala, sendo abordada de forma
cansativa para a crianca e apresentada do seguinte modo: frases desconexas com o ambiente
onde a criangca estd inserida, palavra-chave e familias silabicas. Assim, a alfabetizagdo
aconteceria da - Vovo Viu a Ave para a separagdo de Vo-vo, seguido do Va- Ve- Vi- Vo- Vu,
até ter contato com todas as demais familias silabicas.

Nesse Vviés, 0 ensino torna-se macante, levando em consideracdo que a crianga ndo
ousa explorar além do que o professor apresenta a ela, principalmente quando o conjunto de

palavras ndo traz significado algum para que ela possa fazer conexdo com o que ela conhece
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do mundo. Lauriti e Molinari (2014) colocam que a alfabetizac8o nessa teoria considera que a
aprendizagem acontece pela copia, pelo uso do ditado, memorizacdo de contetido e o uso da
memoria, tanto de curto, quanto de longo prazo, para que, assim, a crianga possa reconhecer
as silabas no momento em que o professor retoma a leitura. Para Lauriti e Molinari (2014), a
teoria empirista considera que a crianga é passiva em sua aprendizagem, podendo ser
controlada e manipulada, sem possibilitar que ela crie suas hipéteses, compreendendo e

questionando as informagdes que lhe sdo apresentadas.

2.2 TEORIA INATISTA/RACIONALISTA

A teoria Inatista ou Racionalista traz a concepc¢do de que as capacidades de aquisicao
de conhecimento nascem com o individuo, ou seja, sdo capacidades inatas que ja estdo no

sujeito. Para Neves e Damiani (2006, p. 4), no inatismo,

as interagbes soOcio-culturais sdo excluidas na formagdo das estruturas
comportamentais e cognitivas da pessoa. Nessa perspectiva, o entendimento é o de
que a educacdo pouco ou quase nada altera as determinacgdes inatas. Os postulados
inatistas subestimam a capacidade intelectual do individuo, na medida em que seu
sucesso ou fracasso depende quase exclusivamente de seu talento, aptiddo, dom ou
maturidade. Desconfiam, portanto, do valor da educagdo e do papel interveniente e
mediador do professor. Consequientemente, o desempenho dos alunos na escola
deixa de ser responsabilidade do sistema educacional.

Segundo Neves e Damiani (2006), o inatismo traz a ideia de que o educador tem a
funcdo de auxiliar o aluno, dar suporte a sua aprendizagem e ser um meio facilitador do
conhecimento, pois em si 0 aluno ja nasce com o conhecimento necessario para organizar as
informacdes, sendo que o professor deve evitar interferir na aprendizagem do aluno. Nesse
sentido, cabe ao professor acompanhar o aluno e orienta-lo diante das informacGes, sem
interferir na aquisicdo de conhecimento, ja que o aluno tem a capacidade inata de organizar e

estruturar o conhecimento. O professor inatista, de acordo com Neves e Damiani (2006, p. 4),

acredita que o aluno aprende por si mesmo e o maximo que ele pode fazer € auxiliar a
aprendizagem do aluno, despertando o conhecimento que ja existe neste. A
epistemologia que sustenta esse modelo pedagdgico é também denominada apriorista,
palavra derivada da expressao a priori, significativa "daquilo que € posto antes", no
caso em tela, a bagagem genética/hereditaria. Essa epistemologia acredita que o ser
humano nasce com o conhecimento ja programado na sua heranca genética.

E possivel afirmar que nessa perspectiva o ser humano ja carrega consigo a

caracteristica de ser ou ndo inteligente, pois ele ja nasce com a sua inteligéncia pré-
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determinada. O ambiente ou as relagbes com o ambiente ao seu redor sdo apenas meios para
que o sujeito possa organizar o seu conhecimento.

Podemos apontar que seria como se 0 ser humano, desde 0 nascimento, ja tivesse 0S
tracos de sua capacidade futura e ja nascesse destinado a exercer tal funcdo na sociedade.
Segundo Neves e Damiani (2006), com base na concepg¢éo inatista, podemos entender que, a
partir do nascimento, a crianca j& nasce destinada a ser ou ndo ser um ser humano inteligente,
ou ainda, que nasce com uma capacidade maior em aprender ou nao.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo € um processo no qual a crianca aprende por meio
de suas capacidades inatas, pois, de acordo com Lauriti e Molinari (2014), o ambiente onde o
sujeito estd inserido ndo interfere na aprendizagem, uma vez que suas caracteristicas inatas
irdo se desenvolver ao longo da vida em etapas naturais ja determinadas. Lauriti e Molinari
colocam, ainda, que, na teoria inatista, as emocdes, a personalidade, os habitos, os
pensamentos, as acles, as reagdes e as dificuldades de aprendizagem sdo caracteristicas inatas
do sujeito e ndo sofrem, necessariamente, interferéncia do meio educacional.

Assim, para essa teoria, 0 sujeito nasce com certas caracteristicas hereditarias ja
definidas. Quando ouvimos uma expressdao cologuial que lembre algo neste sentido — “tal
crianga ¢ distraida como o pai ou como a mae”, podemos encaixa-la na teoria inatista, que,
muitas vezes, rotula a crianga e acaba, segundo Lauriti e Molinari (2014), sugerindo que a
crianga ndo aprende, pois ndo ha uma predisposicao para isso, ou ainda, que ela ndo aprende,
pois ja nasce pronta, sendo que ao professor cabe aperfeicoar aquilo que ja nasceu com a
crianca. Essa teoria, segundo Lauriti e Molinari (2014), pode fazer o professor rotular a
crianca como um sujeito incapaz de se desenvolver educacionalmente como os demais,
dizendo que essa possui dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que uma vez rotulada, de
acordo com as autoras, fica dificil desta crianca se desprender deste roétulo, inibindo a

aprendizagem da mesma e dificultando o trabalho do professor.
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2.3 TEORIA CONSTRUTIVISTA

A teoria construtivista traz a ideia de que o conhecimento nunca esta acabado e que o
sujeito aprende através das relagcbes com 0 meio ambiente, tanto social quanto fisico, sendo
que a construgdo do conhecimento acontece através da acdo do sujeito em uma troca de

relagbes com demais sujeitos. De acordo com Becker (1992, p.2), o construtivismo

se constitui pela interacdo do Individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo
humano, com o mundo das relagBes sociais; e se constitui por forca de sua acdo e ndo
por qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que
podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito
menos, pensamento.

E possivel afirmar que o pensamento construtivista acredita que o ser humano constroi
seu conhecimento através das experiéncias e da acdo sobre elas, partindo, para tal, das
relacfes sociais e fisicas com os demais individuos que fazem parte do seu ambiente social.
Deste modo, 0 sujeito ndo adquire e nem se apropria do conhecimento, mas sim ele constroi
seu conhecimento e, com isso, consegue dar sentido a ele através de uma aprendizagem
significativa, na qual ele consegue fazer relacbes com a realidade onde esta inserido.
“Construtivismo ¢, portanto, uma ideia; melhor, uma teoria, um modo de ser do conhecimento
ou um movimento do pensamento que emerge do avanco das ciéncias e da Filosofia dos
ultimos séculos. Uma teoria que nos permite interpretar 0 mundo em que vivemos”.
(BECKER, 1992, p. 2)

Percebe-se que nessa teoria as experiéncias empiricas e inatistas sdo questGes
consideraveis, porém ndo sdo fatores decisivos para que o processo de construcdo do
conhecimento seja significativo. O ambiente é fundamental para que o sujeito tenha
experiéncias que o preparem para construir seu conhecimento através das vivéncias e das
informacdes que lhe sdo apresentadas. Por outro lado, suas capacidades inatas sdo fatores
decisivos para que ele consiga pensar e transformar as informacdes que ele mesmo € capaz de
perceber através de seus instintos bioldgicos e naturais. Ou seja, as percepces empiricas e as
caracteristicas inatistas do sujeito fazem parte de uma base que faz o sujeito perceber,
interagir, agir e pensar, desde o nascimento, se completando e possibilitando a aprendizagem,
respeitando sua individualidade e fases da vida.

De acordo com Nogueira (1997), a aprendizagem ndo acontece através de uma
transmissdo de saberes, e nem considera o conhecimento algo definido, pronto ou mecénico, o

qual o sujeito pode simplesmente adquirir. Ou seja, pode-se entender que a aprendizagem na
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visdo construtivista parte das relagdes entre os seres humanos e 0 ambiente onde esté inserido
desde o nascimento. Assim, a construcdo do conhecimento ocorre através das concepgdes que
a crianca tem do mundo em que vive e de sua capacidade cognitiva de criar hipdteses,
questionar, pensar e interagir com o mundo, criando e descobrindo novos saberes a partir de
sua acao.
Assim, buscando compreender o processo de alfabetizacdo, enquanto mudanga, acdo
resultante da interacdo reciproca entre sujeito e objeto, é que 0s construtivistas
caminham, num esforco de compreensdo coletiva, almejando encontrar novos rumos

e novas alternativas pedagdgicas que facilitem, em Ultima instancia, o processo de
alfabetizacdo. (NOGUEIRA, 1997, p. 17-18)

Nogueira (1997) ressalta que a alfabetizacdo na perspectiva construtivista €
considerada como um processo no qual o ser humano constréi um modo de comunicacao que
envolve a escrita e a leitura em um ambiente de vivéncias, antes mesmo de entrar para a
escola. Assim, de acordo com Nogueira (1997), a crianca inicia seu processo de alfabetizacao
antes mesmo de iniciar no ambiente escolar, através de um universo de rela¢6es sociais. O
conhecimento vai sendo construido a medida que a crianca, a partir de vivéncias interpessoais
e ideias proprias, tem necessidade de representar graficamente seus esquemas conceituais
(NOGUEIRA, 1997, p. 15). Desta forma, percebe-se que a aprendizagem acontece através de
todas as experiéncias que sao proporcionadas e vividas pela crianca, sendo que a alfabetizacéo
ocorre ao longo destas experiéncias.

Para que se possa compreender como a teoria construtivista foi idealizada pensando no
desenvolvimento e na construcdo do conhecimento, a subsecéo a seguir colocara em pauta as
contribuicbes de Jean Piaget e Emilia Ferreiro para o campo educacional por meio da
idealizacdo do construtivismo. O enfoque nessa teoria da aprendizagem se dard por ser essa

objeto de investigacdo desse TCC.

2.3.1 O construtivismo mediante investigacdes de Jean Piaget e Emilia Ferreiro

Foi idealizando a teoria construtivista que o pesquisador Jean Piaget iniciou seu
trabalho de investigar como o ser humano aprende e como a crianga constroi seu

conhecimento. De acordo com Seber (1997, p. 43):

Piaget considera que a inteligéncia é essencialmente descoberta, invencdo, e néo
simples reproducdo de informagdes transmitidas por outrem. A crianca constroi sua
inteligéncia, seus conhecimentos e tal construgdo ndo é devida unicamente a
experiéncia perceptiva, visto toda experiéncia comportar uma estruturacdo cuja
amplitude e importéncia a filosofia empirista ignora.
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Formado em Biologia, de acordo com Piletti e Rossato (2013), Piaget buscou estudar
sobre a Psicologia, Epistemologia, dedicando suas pesquisas a evolugdo da mente da crianca e
ao desenvolvimento cognitivo em um viés até entdo diferente dos idealizados até 0 momento,
caracterizado pela corrente inatista/racionalista, “[...] que privilegia os fatores enddgenos (o
sujeito impde-se sobre 0 objeto) e a empirista/ambientalista, que enfatiza os fatores exdgenos,
procurando explicar pela causalidade, os fendmenos psiquicos (o objeto impde-se ao sujeito).”
(PILETTI; ROSSATO, 2013, p. 65).

Nesse sentido, conforme Piletti e Rossato (2013), Piaget comeca a voltar seus estudos
para 0 lado interacionista’®, no qual busca demonstrar que o desenvolvimento do
conhecimento é resultado das interagdes entre os grupos dos fatores e as a¢es do meio
externo. Para Piletti e Rossato (2013, p. 67), Jean Piaget “[...] compreende o desenvolvimento
cognitivo como algo que contém uma dinamicidade; a inteligéncia existe na acao, modifica-se
numa sucessdo de estagios, que compreendem uma génese, uma estrutura e a mudanca
destas”.

Segundo Piletti e Rossato (2013), as experiéncias adquiridas nas relagdes do individuo
a partir da acdo sobre os objetos ou da interacdo com demais sujeitos sdo importantes para o
desenvolvimento cognitivo se tomadas como um todo em seu papel, e ndo individualmente.
Ainda de acordo com estes autores, Piaget considera que ha outro fator denominado
equilibracdo, de aspecto interno, constituido de uma autorregulacdo da crianca e a interacao
conveniente com o meio social em que esta inserida.

Conforme coloca Piletti e Rossato (2013), Piaget entende o desenvolvimento como
uma procura pelo equilibrio superior, sendo que € a partir dessa procura que novas estruturas
e formas de conhecimento surgem. Desta forma, de acordo com Piletti e Rossato (2013),
pode-se entender que, desde o sujeito crianca até a fase adulta, sdo modificadas as formas de
conhecimento de mundo, a organizacdo mental, contudo, as fun¢bes permanecem iguais.

A adaptacdo e a procura pelo equilibrio, de acordo com Piletti e Rossato (2013, p. 69),
“sdo propriedades constitutivas da vida em sua dupla vertente organica e psicoldgica [...]. E
através da adaptacdo a novas e diferentes circunstancias que as mudangas nas estruturas
mentais sdo engendradas.” Dentro da adaptagdo, Piletti e Rossato (2013) abordam dois

processos: a “assimilacdo e a acomodagdo”. A primeira, segundo estes autores, compreende a

Wer]a concepcao interacionista conduz, inevitavelmente, a superacdo da dicotomia transmissdo x producdo do

saber, porque permite resgatar: a unidade do conhecimento, através de uma visao da relacéo sujeito/objeto, em
que se afirma, ao mesmo tempo, a objetividade do mundo e a subjetividade, considerada como um momento
individual de internalizacdo da objetividade e a realidade concreta da vida dos individuos, como fundamento
para toda e qualquer investigacdo”. (NEVES; DAMIANI, 2006, p. 6)



22

incorporacdo do mundo exterior, das pessoas, objetos, experiéncias e informacdes para as
estruturas que temos sem sofrer qualquer alteracdo, mas alimentando nossos esquemas
cognitivos a partir da interacdo com o meio em que os individuos estdo inseridos. A segunda
baseia-se no reajuste das estruturas existentes, transformando-as ou criando novas estruturas,

conforme as exigéncias do meio exterior, de modo a incorporar conhecimentos novos.

Em sintese, no processo de assimilacdo, uma pessoa faz uso da estrutura disponivel
para incorporar os conhecimentos que estdo sendo processados, que se ajustam a sua
estrutura. J& na acomodacao, a pessoa é levada a mudar sua estrutura para acomodar
0s novos conhecimentos. E o equilibrio entre a assimilagio e a acomodagio que
torna possivel a adaptagdo (PILETTI; ROSSATO, 2013, p.70).

Desta forma, é possivel colocar que o equilibrio é a assimilacdo de uma nova
experiéncia, ou seja, pode-se pensar em uma crianca que, ao aprender uma nova silaba ou
letra, faz associa¢Ges a um esquema ja conhecido, como, por exemplo, palavras existentes no
seu cotidiano. Assim, é possivel afirmar que o conhecimento é facilitado quando a crianga
tem contato com um novo conhecimento que esteja relacionado com suas experiéncias, a fim
de facilitar a assimilacdo atraveés dos esquemas cognitivos que ela é capaz de fazer com o
conhecimento ja construido.

O desenvolvimento cognitivo é dividido por Piaget em quatro estagios, denominados
por ele de fases de transicdo. De acordo com Piletti e Rossato (2013), os estagios estdo
divididos em: sensorio-motor, pré-operacional, operacdes concretas e operacdes formais,
todos separados por aspectos e caracteristicas diferentes. Assim, dentro de cada um destes
estagios,

a crianga desenvolve determinadas estruturas cognitivas, as quais sdo corroboradas
em seu comportamento; o desenvolvimento avanca a partir do que foi construido em

estagios anteriores, e 0 surgimento de determinadas mudangas indica o inicio de
outra fase de desenvolvimento intelectual. (PILETTI; ROSSATO, 2013, p.71).

No estagio sensério-motor, que compreende do nascimento aos dois anos de idade, de
acordo com Piletti e Rossato (2013), a crianga age através de suas sensacgdes e reflexos, sendo
que o mundo, para o bebé, € o que ele consegue tocar e ver, conseguindo imitar as a¢Ges, na
medida em que o tempo passa. “Com o amadurecimento do sistema nervoso € com a interacao
da criangca com seu meio, essas acdes vdo sendo modificadas, aperfeicoando o pequeno
repertorio de esquemas reflexos advindos com o nascimento.” (PILETTI; ROSSATO, 2013,
p.72). Assim, podemos entender que, nos primeiros anos de vida do ser humano, o

desenvolvimento cognitivo acontece através dos seus instintos, impulsos e pelo contato direto
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que ele mantém com 0 meio ao seu redor, seja com outros sujeitos, seja com objetos.

Podemos, também, caracterizar o estagio sensorio-motor como,

o0 periodo da "inteligéncia pratica" porque é uma fase do desenvolvimento cognitivo
onde a crianga ndo usa a linguagem, emprega apenas as suas agles e percepgdes,
dai a razdo da denominacgdo desse primeiro estagio, pois é a acdo e a percep¢do que
estimulam o desenvolvimento das estruturas mentais. (DE PADUA, 2009, p.29)

O segundo estagio € denominado pré-operacional e compreende dos dois aos sete anos
de idade. Neste periodo, segundo Piletti e Rossato (2013), a crianga ja consegue fazer a
representacdo cognitiva dos objetos ou de alguma situagdo vivenciada, ou ainda estar com
linguagem aprimorada, conseguindo elaborar desenhos e antecipar situagdes futuras através

da imaginacdo e verbalizacdo. Ainda neste periodo podemos entender que:

As primeiras condutas sociais encontradas nesse estagio permanecem distantes da
verdadeira socializa¢do, numa permanéncia da crianga e si mesmo, em seu ponto da
vista, em suas ideias, constituindo-se num egocentrismo em relacdo ao grupo social.
(PILETTI; ROSSATO, 2013, p.74)

E possivel afirmar que a crianca, nesta fase, tem sua curiosidade agucada, sendo que
cada dia é uma nova descoberta. A linguagem comeca a ser aprimorada e o conhecimento
comeca a ser construido e transformado em novas aprendizagens. Outra caracteristica desta
fase “refere-se ao comportamento egocéntrico, a crianca € centrada em si mesma e nao
consegue se colocar abstratamente no lugar do outro, haja vista que 0 mundo existe a partir de
sua propria perspectiva.” (PILETTI; ROSSATO, 2013, p.75).

O terceiro estagio é denominado como Estadgio das operacBes concretas,
compreendendo dos sete aos doze anos de idade. Neste periodo a crianga comeca a criar
habilidades de compreensdo de mundo e comeca a interagir com os demais individuos, ndo se
colocando gradativamente mais como o centro das atencdes, fugindo do seu egocentrismo.
Segundo Piletti e Rossato (2013), a crianga comeca a entender o trabalho e a colaboracéo no
coletivo, aprimorando seu conhecimento em relacdo a volume, quantidades, medidas,
linguagens, organizando seu pensamento e pensando antes de agir.

O quarto estagio é denominado como estagio das operagcfes formais, o qual inicia a
partir dos doze anos de idade. Nesse periodo a crianca comeca a emergir na fase da
adolescéncia, comecando a criar autonomia e construindo sua personalidade. Neste periodo,
segundo Piletti e Rossato (2013), a crianca atinge um alto nivel de desenvolvimento e
raciocinio l6gico e matematico, tendo nogGes de problemas, hipdteses, solugdes, pensamentos

abstratos, aprimorando o conhecimento e partindo para a vida adulta.
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Através das pesquisas e resultados de Piaget, é possivel apontar que individuo tem
uma capacidade biologica de se desenvolver, tanto fisicamente quanto intelectualmente, ao
passar do tempo e das diferentes etapas de sua vida. No entanto, grande parte do
desenvolvimento intelectual de cada sujeito € construida a partir das experiéncias e das
interagbes com os demais individuos que o cercam. Muitos destes conhecimentos sdo
passados entre geragdes, como, por exemplo, certas tradicdes que sdo mantidas dentro de
determinadas culturas e que precisam manter as mesmas caracteristicas. Neste caso, podemos
dizer que ha uma troca de saberes entre os sujeitos, por intermédio de experiéncias e
vivéncias.

H& conhecimentos que sdo apresentados, e 0 sujeito por si s consegue criar e pensar
novos olhares sobre eles, como no caso de uma crianca que, a partir da apresentacdo de uma
palavra, consegue pensar em novas hipdteses ou fazer associacbes com conhecimentos
prévios ja construidos. Com os estudos de Piaget, podemos compreender que o0
desenvolvimento acontece em todas as fases da vida do ser humano.

Do nascimento até a morte, estamos em constante aprendizado com o mundo e
diferentes interacdes com 0 meio social. Piaget, através de suas pesquisas, traz a ideia de que
em cada fase o ser humano constréi conhecimento de acordo com sua capacidade bioldgica de
compreensdo de mundo. E partindo desse viés que é possivel afirmar que as pesquisas deste
autor contribuiram com um novo olhar para a aprendizagem e de que o construtivismo pode
ser um meio facilitador para que a construcdo do conhecimento seja significativo para a
crianca, pois até entdo a educacdo era somente centralizada no ensino e na metodologia do
professor, ndo possibilitando que a crianga pensasse por si, ou criasse novas alternativas,
ultrapassando a barreira da “transmissdo de saberes”, na qual ela esta sujeita a sempre receber
respostas prontas e acomodar-se com isso.

Nesse sentido, a educacdo esteve sempre voltada para 0 como se ensina, e ndo para o
como se aprende, ignorando que € necessario que 0 ensino possibilite abordagens
investigativas, nas quais as criangas possam pensar, criar e entender que a aprendizagem vai
além de um conteudo pré-definido e de respostas prontas, mas sim ela acontece na capacidade
gue o ser humano tem de pensar e fazer diferente a partir de suas hipoteses e tentativas.

Foi partindo das colaborag¢des do pensamento e investigacdo de Jean Piaget que Emilia
Ferreiro elaborou pesquisas na éarea da linguagem, extremamente relevantes para a
compreensdo do processo de alfabetizacdo. De acordo com Piletti e Rossato (2013), Emilia
Beatriz Maria Ferreiro Schavi nasceu na Argentina e foi orientanda de Piaget na Universidade

de Genebra, onde recebeu o titulo de doutora no ano de 1970 e trabalhou como pesquisadora e
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assistente de Piaget. Conforme Piletti e Rossato (2013, p.131), a pesquisadora e alfabetizadora
Emilia Ferreiro “destaca-se por sua importante contribui¢do a educacdo, por ter desenvolvido
uma concepcdo diferente dentro do processo de alfabetizacdo, invertendo o foco da didatica
alfabetizadora do ‘como se ensina’, até entdo usada tradicionalmente, para 0 ‘como se
aprende’”.

Piletti e Rossato (2013) colocam que a pesquisa de Ferreiro foi fundamental para que
os profissionais da area educacional pudessem rever as metodologias e as concepcdes
tradicionais do ensino que envolvem o processo de alfabetizacdo, sendo reconhecida a nivel
nacional como um dos maiores nomes educacionais que influenciaram a educacdo e
recebendo seis titulos honoris causa, sendo homenageada no ano de 2001 pelo governo
brasileiro com a Ordem Nacional do Mérito Educativo. Ferrari (2008, p. 58, apud, PILETTI;
ROSSATO, 2013, p. 131-132) coloca que:

Nenhum nome teve mais influéncia sobre a educacgdo brasileira nos Gltimos 20 anos
que a psicolinguistica argentina Emilia Ferreiro [...], influenciando as prdprias
normas do governo para a area, expressas nos Pardmetros Curriculares Nacionais, da
primeira a quarta série do ensino fundamental [...].

Ja com o titulo de doutora, Ferreiro retorna Argentina em 1974 e, de acordo com
Piletti e Rossato (2013), forma um grupo de pesquisa, o0 qual, entre os anos de 1974 e 1976,
realiza pesquisas experimentais sobre alfabetizacdo em escolas de nivel primario e em jardins
de infancia na Argentina, visando descobrir a historia pré-escolar da escrita e como um grande
nimero de criancas fracassava no processo de alfabetizacdo. Segundo Piletti e Rossato
(2013), com os resultados dessas pesquisas, Ferreiro, em parceria com a pedagoga Ana
Teberosky, lancam no ano de 1979 a obra intitulada “Los sistemas de escritura en el desarollo
del nifio” e, no Brasil, em 1985, com o nome de “Psicogénese da Lingua Escrita”.

Ferreiro e Teberosky direcionaram suas investigacOes e estudos buscando entender
quais as concepcdes que as criangas possuiam sobre a escrita no processo de alfabetizacdo, em
um viés voltado para a teoria construtivista. De acordo com Nogueira (1997, p. 17), estes

estudos chegaram com:

[...] o compromisso de romper com uma situacdo de lamdria e imobilismo que
concebia a alfabetizagdo como um ato a ser executado repetidamente; com o
construtivismo, a leitura e escrita passam a ser encaradas como um pProcesso
cognitivo, produtivo que se utiliza das diferencas individuais e culturais para recriar
Seu universo.
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As pesquisas de Ferreiro e Teberosky foram fundamentadas para agregar o
construtivismo no processo de alfabetizagéo, pois, de acordo com Piletti e Rossato (2013), foi
através do entendimento de sujeito cognoscente que as autoras perceberam que 0 sujeito
constréi seu proprio conhecimento e cria hipdteses. Assim, de acordo com Ferreiro e
Teberosky (1999, p.29),

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que procura
ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacGes
que este mundo provoca, Nao é o sujeito o qual espera que alguém que possui um
conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que
aprende basicamente através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e que
constroi suas proprias categorias de pensamento a mesmo tempo que organiza seu
mundo.

Para Piletti e Rossato (2013, p. 136), o construtivismo de Piaget aplicado a
alfabetizagdo de criangas “[...] permite diferenciar entre método (entendido enquanto acgdes
especificas do meio sobre 0 sujeito) e processo de aprendizagem que pode ser estimulado ou
bloqueado, segundo a pertinéncia ou ndo do método de ensino escolhido”. Assim, podemos
perceber que a aprendizagem deve estar centrada na crianga, em sua capacidade cognitiva e
nas suas agdes sobre o ambiente, e ndo centralizada em métodos de ensino que colocam o
professor como transmissor do conhecimento.

Foi possivel perceber que, pelas pesquisas de Piaget, o sujeito ndo é um mero receptor
de informacGes, mas sim € um sujeito ativo capaz de transformar, criar e construir
conhecimentos a partir de sua capacidade cognitiva pessoal e interpessoal, ao longo dos seus
estagios de desenvolvimento. Podemos entender que o sujeito cognoscente é aquele que tem
interrogac6es do mundo que o rodeia, sendo um sujeito ativo em sua aprendizagem, que busca
responder seus questionamentos através de sua capacidade cognitiva e seus conflitos internos,
na busca de entender o mundo através dos meios facilitadores da aprendizagem, como fatores
externos, internos, fisicos e bioldgicos.

As caracteristicas basicas da Psicogénese da lingua escrita, de acordo com Piletti e
Rossato (2013, p. 140), “[...] permitem compreender a escrita enquanto um sistema de
representacdo da realidade”. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), os principios
basicos de sua pesquisa e suas caracteristicas compreendem, conforme Quadro 1 apresentado

abaixo.
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Quadro 1 — Principios Basicos da Psicogénese da Lingua escrita

Principios Basicos Caracteristicas
- ler ndo é compreendido como decodificar grafia
N&o identificar ler com decifrar (letras) em sons (fonemas)
- ler ndo pode se reduzir a mera decifracdo do que esta
escrito

- a escrita ndo é considerada cOpia passiva

- ¢ entendida como a “[...] interpretagdo ativa dos
N4o identificar a escrita com copia de um modelo modelos do mundo adulto”. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 37)

- a crianca idealiza hipoteses sobre a representacdo da

grafia

- & a consequéncia dos dois primeiros principios
Né&o identificar progressos na conceitualizagdo com -entende-se  por etapas que estruturam 0
avancos no decifrado ou na exatiddo da cdpia conhecimento.

Fonte: Adaptado de Ferreiro e Teberosky (1999).

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky contribuiram amplamente para entender quais as
concepcdes das criancas em relacdo a escrita. Ao longo do percurso da alfabetizacdo, o
pensamento da crianca foi deixado em segundo plano ou até mesmo ndo foi levado em
consideracao na elaboracdo dos métodos de ensino. O professor era entendido como o centro
do ensino e pouco se falava sobre o sujeito que aprendia. Com Ferreiro e Teberosky, e demais
pesquisas de Piaget, o sujeito foi pensado como um ser cognoscente, aquele capaz de criar
hipdteses, construir conhecimento e ter ages sobre o mundo que o rodeia.

De acordo com os resultados das pesquisas psicogenéticas, Piletti e Rossato (2013, p.
141) colocam que as criangas sdo capazes de evolutivamente: distinguir entre o que € para ler
e 0 que € para se ver; distinguir entre as letras e 0s sinais de pontuacédo; descobrir a orientacdo
da leitura, como direita e esquerda, cima e baixo; estabelecer quais as caracteristicas de uma
palavra legivel, interpretavel ou com significado (a crianca leva em consideracdo fatores
qualitativos e quantitativos para considerar uma escrita legivel; levando em conta que, para
poder ler uma palavra, a mesma deve conter no minimo trés letras, viés quantitativo, e uma
variedade de caracteres, viés qualitativo); distinguir entre numeros e letras, compreendendo
gue numeros sdo para contar e letras para ler (neste caso, ela compreende que sdo dois
sistemas diferentes e 0s nimeros ndo se encaixam no Viés quantitativo); sdo capazes de
estabelecer relagcdes entre o som das silabas e a grafia das palavras (fonetizacdo da escrita).

Para Piletti e Rossato (2013), as descobertas das concepgOes das criangas sobre a
escrita foram fundamentais para uma reflexdo sobre as préaticas alfabetizadoras, sobre como a

crianga aprende e estrutura a escrita. A essa estruturacdo da escrita, Ferreiro e Teberosky
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(1999) denominaram “Niveis de Escrita” e os dividiram em cinco niveis, descritos a seguir N0

Quadro 2.

Quadro 2 - Niveis de Escrita

Niveis Caracteristicas
“[...] escrever é produzir os tracos tipicos da escrita que a crianca identifica como a forma
bésica da mesma.” (p.193)
“[...] a intenc@o subjetiva do escritor conta mais que as diferengas objetivas no resultado” (p.
193)
“[...] a escrita ndo pode funcionar como veiculo de transmissdo de informagdo: cada um pode
interpretar sua propria escrita; porém, ndo a dos outros”. (p. 193)
Nivel 1 | “[...] podem aparecer tentativas de correspondéncia figurativa entre a escrita e o objeto
referido”. (p. 194)
“[...] a crianga espera que a escrita dos homes de pessoas seja proporcional ao tamanho (ou idade)
dessa pessoa, e ndo ao comprimento do nome correspondente”. (p. 194)
“[...] a correspondéncia se estabelece entre aspectos quantificaveis do objeto e aspectos
quantificaveis da escrita [...]”. (p. 198)

“Para poder ler coisas diferentes (isto é, atribuir significados diferentes), deve haver uma
diferenca objetiva nas escritas”. (p. 202)

Nivel 2 | “[...] segue-se trabalhando com a hipotese de que faz falta uma certa quantidade minima de
grafismos para escrever algo e com hipodtese da variedade nos grafismo”. (p.202)

“[...] tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que comp8em uma escrita”. (p.209)
“[...] a crianga passa por um periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma
silaba. E o surgimento do que chamaremos a hipotese silabica. Com essa hip6tese, a crianca da
um salto qualitativo com respeito aos niveis precedentes”. (p. 209)

A mudanca qualitativa acontece em dois vieses, quando:

“[...] se supera a etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a expresséo oral
Nivel 3 | atribuida, para passar uma correspondéncia entre parte do texto (cada letra) e partes da expressdo
oral (recorte silabico do nome)”. (p. 209)

“[...] pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hip6tese de que a escrita representa
partes sonoras da fala”. (p. 209)

“Passagem da hipdtese sildbica para alfabética.” (p. 214)

“[...] a crianca abandona a hipdtese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que
va “mais alem” da silaba pelo conflito entre a hipotese silabica e a exigéncia de quantidade
minima de granas [...]” (p.214) — exigéncias internas.

“[...] e os conflitos entre as formas graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em
termos de hipoteses sildbicas [...]”. (p. 214) — exigéncia interior e realidade externa

Nivel 4 “O conflito entre a hipdtese silabica e a exigéncia de quantidade minima de caracteres torna-se
mais evidente quando se trata da escrita de nomes para 0s quais a crianga ndo tem uma viagem
visual estavel [...]”. (p. 216)

“A escrita alfabética constitui o final desta evolugéo”. (p.219)
“[...] a crianga ja franqueou a “barreira do codigo”; compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma
analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever”. (P. 219)
Nivel 5 | “[...] a partir desse momento, a criancga se defrontard com as dificuldades proprias da ortografia,
mas nao terd problemas de escrita, no sentido estrito”. (p. 219)

Fonte: Adaptado de Ferreiro e Teberosky (1999).
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As investigagOes de Ferreiro e Teberosky possibilitaram um novo olhar sobre o
sujeito, o qual deixou de ser considerado um sujeito passivo e comegou a ser entendido com
ativo. Trazendo seus proprios conhecimentos internos e externos, a crianca tem a
possibilidade de criar e elaborar hipoteses de acordo com suas perspectivas e fases da vida. O
professor deixa de ser um mero transmissor de saberes e passa a ser um mediador do
conhecimento, aceitando contribuicOes e fazendo as relacGes entre os saberes novos e 0s
conhecimentos prévios das criancas.

Ferreiro e Teberosky ampliaram as discussdes sobre o processo de alfabetizacdo para
além dos métodos de ensino, buscando interpretar a aprendizagem pela capacidade das
criangas em construir conhecimento ndo a partir de métodos de ensino, mas sim com base na
formulacdo de hipoteses e da construcdo do conhecimento através de suas concepcdes. Para
que o leitor possa compreender mais especificamente sobre a alfabetizacdo, no capitulo a
seguir sera apresentada a questdo da aprendizagem do sujeito no processo de alfabetizacéo,
bem como serdo apresentados conceitos e métodos de alfabetizacdo em seus diferentes

momentos historicos.
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3 A APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Aprender é uma capacidade inata do ser humano. Aprendemos desde que nascemos a
interagir e a nos relacionar com o meio em que vivemos. A partir dessas interacdes, surgem
questionamentos, curiosidades e uma busca constante por novas descobertas. E um longo
processo de desenvolvimento e aprendizado intelectual que exige a necessidade de ser
cultivado e vivenciado diariamente, com foco maior no sujeito que estd descobrindo as
inimeras possibilidades que a vida pode oferecer.

Aprender a ler é uma das fases mais importantes da vida do ser humano. E neste
momento que ele comeca a perceber o mundo para além dos seus instintos naturais e comeca
a apropriar-se de si e do seu contexto social, tendo a oportunidade de criar sua prépria
identidade e autonomia social. Segundo Freire (2011), a leitura da palavra é fortemente
marcada pela continuidade do conhecimento de mundo, ou seja, quanto mais se 1€, mais vocé
busca o conhecimento e interage com ele. Conforme Freire (2011), para que aconteca essa
interacdo, é fundamental que as palavras estejam relacionadas ao universo cultural no qual o
sujeito estd inserido. Assim, as palavras precisam “[...] vir carregadas da significacdo de sua
experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador” (FREIRE, 2011, p. 30). Ou seja, é
possivel perceber que quanto maior a relacdo da palavra com a realidade social do sujeito,
maior é a apropriacdo e o sentido do conhecimento.

As informac6es que o sujeito recebe ndo sdo recebidas por ele de forma passiva, sendo
que ele transforma o que lhe é ensinado de acordo com o seu modo de pensar e suas
experiéncias. Desta forma, o sujeito tem a capacidade de transformar o seu conhecimento,
fazer associaces e compreender de diferentes formas o que Ihe é ensinado. E necessario levar
em consideracdo que cada sujeito aprende e assimila o conhecimento de forma diferente,
sendo que nem sempre a forma de ensinar para um é eficaz para o outro sujeito. Nesse

sentido, Cagliari (2009, p.39) coloca que:

N&o é porque o professor ensina que um aluno automaticamente aprende. Aprender
depende muito da histéria de cada aprendiz, de seus interesses, de seu metabolismo
intelectual. A maneira como aquilo que é ensinado passa a ser algo aprendido é de
foro intimo de cada individuo.

Assim, cada sujeito assimila o conhecimento de uma forma s6 dele, em um processo
individual e Unico. A aprendizagem acontece de forma processual pelo sujeito e 0 mesmo
deve ser capaz de dar sentido a ela, a fim de construir um conhecimento significativo e critico.

O processo de aprender ndo acontece somente em sala de aula ou no ambiente escolar. Cada
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individuo aprende em diferentes lugares, seja em casa, na padaria, no andar pelas ruas da
cidade, na conversa com os amigos ou familiares, dentre outras formas de interagéo social.

Os seres humanos estdo em constante processo de aprendizagem e desenvolvimento
do seu “eu interior”. Para Piletti ¢ Rossato (2013, p. 83), “[...] o homem, na medida em que
interage com o outro, supera sua condi¢do bioldgica, processo que é mediatizado pela cultura
humana composta de objetos, instrumentos, ciéncia, valores, hédbitos, logica e linguagens.”
Também, de acordo com Piletti e Rossato (2013), seguindo essa linha de pensamento, a
educacdo é fundamental para que o ser humano possa organizar 0 seu conhecimento e a
cultura inserida em seu contexto. Nesse sentido, a escola tem como objetivo mediar essa
organizacéo e facilitar a apropriacdo da cultura e do conhecimento.

O professor precisa ser o facilitador da aprendizagem, proporcionando possibilidades
de aprender e perceber as reais necessidades de cada sujeito. De acordo com Cagliari (2009),
muitos professores tém dificuldade em perceber seus alunos e entender o que se passa em seu
contexto social. Para o autor, alguns educadores “[...] sabem apenas aplicar o que aprenderam
nas escolas de formacdo ou em livros, sem levar em conta se aquele € 0 momento adequado
para o que querem aplicar.” (CAGLIARI, 2009, p. 40). Ainda para este autor, falta
comprometimento por parte dos professores em querer conhecer seus alunos e mesmo por
parte dos &rgdos puablicos, que tratam a educacdo como uniforme, sem respeitar a
individualidade de cada sujeito.

O processo de alfabetizacdo precisa ser avaliado e pensado com foco central no sujeito
que ira se apropriar dele: Quem é o sujeito a ser alfabetizado? Qual a real necessidade dele?
Como € possivel proporcionar novas aprendizagens e como torna-las significativas para o
sujeito, levando em consideracdo seus conhecimentos prévios? Sdo perguntas que 0S
educadores devem fazer-se a cada novo ciclo no processo de alfabetizacdo. O professor
precisa focar no aluno, focar em suas necessidades e, principalmente, acreditar no potencial
do estudante em aprender e ainda confiar no seu proprio potencial de educador. Tarefa dificil,
que exige dedicacdo, estudo e apropriacdo de conhecimento, mas ndo impossivel. Diante da
necessidade de analisar a atual situacdo do processo de alfabetizacdo, o texto a seguir busca
dissertar sobre o caminho da alfabetizacdo em nosso pais, tendo como objetivo tentar
esclarecer os diferentes momentos que levaram a atual situacdo do sistema de alfabetizagéo,

visto que muito ainda precisa ser feito para que este processo de ensino se torne satisfatorio.
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3.1 UMA BREVE RETOMADA SOBRE A ALFABETIZACAO NO BRASIL

No decorrer de sua jornada educacional, o processo de alfabetizacdo passou por
distintas transformac6es e mudancas que visavam melhores resultados. Contudo, este assunto
ainda é pauta de muitas discussdes quando o tema é Educacéo, seja dentro das instituicGes de
ensino, seja nas politicas publicas do Estado. A alfabetizacdo no Brasil é enraizada em
problemas de ordem educacional, 0s quais atravessam geracdes e governos. Um pais com uma
populacdo estimada em mais de 209 milhdes de habitantes, segundo dados do IBGE
(BRASIL, 2019), ndo pode se conformar em ter uma historia educacional, na qual criangas e
adolescentes acabam a Educacdo Bésica e Fundamental sem compreender informacGes

béasicas de textos de diferentes géneros textuais. De acordo com Mortatti (2006, p. 2):

Em nosso pais, desde o final do século XIX, especialmente com a proclamacdo da
Republica, a educacdo ganhou destaque como uma das utopias da modernidade. A
escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente institucionalizado
para o preparo das novas geracOes, com vistas a atender aos ideais do Estado
republicano, pautado pela necessidade de instauracédo de uma nova ordem politica e
social; e a universalizacdo da escola assumiu importante papel como instrumento de
modernizacdo e progresso do Estado-Nagdo, como principal propulsora do
“esclarecimento das massas iletradas”.

Para Mortatti (2006), a alfabetizacdo, ou processo de escolarizar as criancas, teve
maior visibilidade a partir do século XIX, quando os métodos de ensino tiveram maior
destaque. Foi neste periodo, segundo a autora, que comecaram a surgir propostas para o
problema da alfabetizacdo, que tinha como base “[...] a dificuldade de nossas criangas em
aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica” (MORTATTIL, 2006, p. 1).
Assim, varios métodos de ensino foram considerados propostas significativas para um bom
desempenho escolar.

De acordo com Mortatti (2006), foi no fim do século XIX que a educacédo se firmou
como exemplo de modernidade, e a escola ficou encarregada de preparar as geracdes futuras,
principalmente pds-proclamacdo da Republica, que teve como necessidade a instauracdo de
uma nova ordem, tanto social, quanto politica. Deste modo, é possivel perceber que o peso de
educar a sociedade, fortificando o desenvolvimento social, ficou agregado a escola. Ainda,
para Mortatti (2006), foi a partir desta caracteristica social da escola que a leitura e a escrita
comecaram a ser oportunizadas para demais sujeitos. Segundo ela, até entdo e desde o
Império, ler e escrever eram atividades restritas a poucos, sendo que o aprendizado acontecia

na propria casa, ou ainda na precariedade das escolas imperiais que ministravam as aulas
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régias. A partir desta necessidade de impor uma parte da responsabilidade do
desenvolvimento social como uma fungéo da Educacdo, a leitura e a escrita, segundo Mortatti
(2006, p. 3),

tornaram-se fundamentos da escola obrigatoria, leiga e gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado,
sistematico e intencional, demandando, para isso, a preparacdo de profissionais
especializados.

Assim, é possivel perceber que a educacdo comecou a ser pensada visando uma
melhor organizacdo e intencionalidade do ensino, com foco na formacdo de educadores
especializados. Ainda para a autora, esse processo de alfabetizar nas fases iniciais da

escolarizacdo seria uma passagem para um novo mundo, o qual Mortatti (2006, p.3)
caracteriza como um: “[...] mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de

relagdo dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria e com o proprio Estado; um
mundo novo que instaura, enfim, novos modos e conteudos de pensar, sentir, querer ¢ agir.”
Nesse Vviés, pode-se apontar que a leitura e a escrita trazem para o0 sujeito oportunidade de
descobrir o mundo e a sociedade, estabelecendo novas relagdes entre ele e o ambiente onde
esta inserido.

Também é possivel dizer que, apesar de muito ja ter sido pensado e idealizado sobre a
alfabetizacdo no Brasil, as dificuldades em alfabetizar significativamente as criangcas vém
trazendo questionamentos sobre a acdo da escola sobre o cidaddo. Segundo Mortatti (2006),
essa acao pode ser:

Explicada como problema decorrente, ora do método de ensino, ora do aluno, ora
do professor, ora do sistema escolar, ora das condi¢Bes sociais, ora de politicas

publicas, a recorréncia dessas dificuldades de a escola dar conta de sua tarefa
historica fundamental ndo é, porém, exclusiva de nossa época. (MORTATTI, 2006,

p. 3)
Conforme Mortatti (2006), desde que a educacdo comecou a ser pensada como um

meio de evolucdo social, ainda no século XIX, tem-se um problema eminente na educagédo

gue vem desde a época da Republica. Segundo a autora (2006, p. 3):

Desde essa época, observam-se repetidos esforcos de mudanga, a partir da
necessidade de superacdo daquilo que, em cada momento histérico, considerava-se
tradicional nesse ensino e fator responsavel pelo seu fracasso. Por quase um século,
esses esforgos se concentraram, sistematica e oficialmente, na questdo dos métodos
de ensino da leitura e escrita, e muitas foram as disputas entre 0s que se
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consideravam portadores de um novo e revolucionario método de alfabetizacéo e
aqueles que continuavam a defender os métodos considerados antigos e tradicionais.

Com a necessidade de buscar aprimorar e entender a construgédo do conhecimento, ao
longo do tempo, foram sendo pensados diferentes métodos de ensino, visando fugir do
tradicionalismo e melhorar a qualidade da aprendizagem. Mortatti (2006) divide essa
trajetdria dos métodos de ensino em quatro momentos, que ela considera importantes para as
mudangas idealizadas para o processo de ensino. Segundo a autora, todos 0s momentos séo

caracterizados,

pela disputa em torno de certas tematizacdes, normatizacfes e concretizacBes
relacionadas com o ensino da leitura e escrita e consideradas novas e melhores, em
relacdo ao que, em cada momento, era considerado antigo e tradicional nesse ensino.
(MORTATTI, 20086, p. 4)

Mortatti (2006) destaca como o 1° momento a “metodizagdo do ensino da leitura”, o
qual representaria o periodo das aulas régias, as quais eram ministradas em salas que ficavam
em instalacGes inapropriadas e comportavam alunos de todas as séries. Segundo Mortatti
(2006), os materiais disponibilizados para as aulas régias eram precarios e a existéncia das
aulas dependia muito do interesse dos estudantes em aprender e dos professores em ensinar.

De acordo com Mortatti (2006), nesse periodo eram utilizados métodos sintéticos, 0s
quais partem das partes para o todo, tais como: 0 método da soletracdo, que parte do nome das
letras; o método fonico, que contempla o0 som das letras, e 0 método silabico, que se refere a
emisséo dos sons das letras. Para Frade (2005, p. 22):

Nos métodos sintéticos, temos a elei¢do de principios organizativos diferenciados,
gue privilegiam as correspondéncias fonograficas. Essa tendéncia compreende o
método alfabético, que toma como unidade a letra; o método fénico, que toma
como unidade o fonema; o método silabico, que toma como unidade um segmento
fonolégico mais facilmente pronunciavel, que é a silaba.

Na perspectiva de Mortatti (2006), uma vez reunidas as silabas e apresentadas as
familias silabicas, era ensinado a ler palavras formadas por essas silabas e, por fim, se
ensinava frases soltas ou agrupadas com essas letras, partindo sempre da caligrafia, cdpias e
ditados, frisando o desenho exato das letras. Segundo a autora, as cartilhas elaboradas,
principalmente por educadores de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, no final do século XIX,
eram fundamentadas nos métodos de cunho sintético e foram distribuidas para todo o pais por

muitas décadas.
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O ano de 1876 ¢ considerado, pela autora, como o ponto inicial para a alfabetizagdo
dentro da histdria. Segundo Mortatti (2006), foi nesse ano que ocorreu em Portugal a
publicacdo da “Cartilha Maternal ou Arte da Leitura”, escrita por um poeta portugués

chamado Jodo de Deus. Conforme afirma Mortatti (2006, p. 5-6),

0 “método Jodo de Deus” contido nessa cartilha passou a ser divulgado sistematica e
principalmente nas provincias de S&o Paulo e do Espirito Santo, por Antdnio da
Silva Jardim, positivista militante e professor de portugués da Escola Normal de S&o
Paulo.

De acordo com Mortatti (2006), 0 método conhecido como Jodo de Deus era diferente
dos habituais e fazia uso da palavracao, ou seja, 0 ensino iniciava-se pela palavra, para depois
fazer uma analise mais aprofundada partindo dos valores fonéticos de cada letra. A autora
ainda coloca que esse método foi considerado uma fase cientifica na historia da educagéo e do
progresso da sociedade.

Para ela, foi com a idealizacdo de novos métodos que esse 1° momento é marcado por
aqueles que defendem o método “Jodo de Deus” e aqueles que ainda utilizam e defendem os
métodos sintéticos, caracterizando o ensino como uma questdo metodoldgica, ou seja, ensinar
se tornou uma questdo de metodologia, na qual a escrita e a leitura tornaram-se pauta de
ordem linguistica daquele periodo que compreendia a década de 1890.

O 2° momento apontado por Mortatti (2006) compreende “A institucionaliza¢ao do
método analitico” e foi marcado pela reforma da instrugdo publica, a partir do ano de 1890, no
estado paulista. Visou se estender como um modelo de ensino para todo o Brasil e estabelecer
novos métodos de ensino de viés analitico, voltados para atividades praticas: “[...] essa
reforma se iniciou com a reorganizacéo da Escola Normal de Sdo Paulo e a criacdo da Escola-
Modelo Anexa; em 1896, foi criado o Jardim da Infancia nessa escola”. (MORTATTI, 2006,
p. 6).

Segundo Mortatti (2006), a partir da primeira década do governo republicano, os
professores comecaram a defender o método analitico como um meio para ensinar a leitura e a
escrita. De acordo com a autora, 0 método analitico chega com forte influéncia americana e
parte do ensino do “todo” para depois partir para analise de suas partes. De acordo com Frade
(2005, p. 22):

Os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente
com o principio da decifragdo. Sdo mais conhecidos os métodos global de contos, o de
sentenciacdo e o de palavracdo. Esta presente nesse movimento metodolégico a defesa
do trabalho com sentido, na alfabetizagdo. Assim, esses métodos buscam atuar na
compreensdo, por entenderem que a linguagem escrita deve ser ensinada a crianga
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respeitando-se sua percepcao global dos fendmenos e da prépria lingua. Sdo tomados
como unidade de analise a palavra, a frase e o texto.

As cartilhas do inicio do século XX, de acordo com Mortatti (2006), foram elaboradas
partindo da metodologia analitica, sendo que o ensino da leitura, neste método, tinha énfase
nas questoes didaticas, envolvendo o “como se ensina”, habilidades auditivas, visuais e
motoras dos alunos que eram ensinados. Tanto os métodos analiticos quanto os sintéticos
partem de ideias empiristas, as quais, de acordo com Neves e Damiani (2006), apontam que as
caracteristicas individuais de cada sujeito sdo determinadas pelos fatores externos que o
rodeiam sendo os processos de ensino e de aprendizagem centralizados no docente. Neste
caso, percebe-se que, nestes dois métodos, temos uma metodologia pensada para o ensino do
professor, e 0 aluno torna-se apenas um receptor do ensino.

Como 3° momento, por volta da década de 1920, Mortatti (2006) denomina “A
Alfabetizagdo sob Medida”, que, segundo ela, se constroi a partir das resisténcias dos
docentes quanto a utilizacdo de metodologias analiticas, visto que ainda havia problemas
relacionados a aprendizagem da escrita e da leitura. De acordo com a Mortatti (2006), 0s
educadores que defendiam os métodos analiticos continuaram a fazer uso em suas aulas,
porém os conciliando com os sintéticos. Ainda, foi neste periodo que o ensino passou a ser
pensado na perspectiva dos métodos mistos e ecléticos, 0s quais se baseavam na mistura dos
métodos analiticos e sintéticos, com preferéncia para o0 método global ou de contos, porém
voltados para um viés inatista, 0 qual coloca o professor como um auxiliar no processo de
aprendizagem, pois esses métodos mistos acreditavam que o aluno ja traz de forma inata o
saber que ele precisa, ou seja, ele ja nasce com um saber determinado e com a capacidade de
aprender e de organizar o seu aprendizado.

A relativizagdo da importancia do uso de metodologias de ensino ocorreu
principalmente devido a repercussdo e a institucionalizacdo de bases psicolédgicas sobre a
alfabetizag¢do “contidas no livro Testes ABC para verificagdo da maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita (1934), escrito por M. B. Lourenco Filho.” (MORTATTI,
2006, p. 9). Nesta obra, segundo Mortatti (2006), Filho apresenta resultados de investigacoes
com estudantes do Ensino Fundamental, que realizou a fim descobrir solugdes para as
dificuldades de aprendizagem, tanto da leitura quanto da escrita. Através dos resultados, Filho

propde,

as oito provas que comp@em os testes ABC, como forma de medir o nivel de
maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, a fim de classificar os
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alfabetizandos, visando a organizacdo de classes homogéneas e a racionalizagdo e
eficacia da alfabetizacdo. (MORTATTI, 2006, p. 9)

Ainda nessa época, segundo Mortatti (2006), a elaboracdo das cartilhas partia da
utilizacdo destes métodos, comecando a circular, assim, os manuais dos professores
acompanhando as cartilhas didaticas, da mesma forma, teve inicio o periodo denominado
“preparatorio”. De acordo com a autora, a escrita continuou a ser compreendida como uma
habilidade de caligrafia e de ortografia, devendo ser ensinada junto a leitura e demandando
um periodo preparatorio. Conforme Mortatti (2006), o 3° momento se estende
aproximadamente até o final da década de 70 e surge uma nova tradi¢do na area educacional,
Mais precisamente na escrita € na leitura com a “alfabetizagdo sob medida”, caracterizada em
um ensinar dependente da maturidade da crianca, de questes didaticas, logo, também, de
questbes de ordem psicoldgicas.

Ja no 4° momento, Mortatti (2006) traz a ‘“Alfabetizacdo: Construtivismo e
Desmetodizagdo” como fase do processo de alfabetizacdo na década de 1980. Com o fracasso
escolar ainda eminente no Brasil, a autora coloca que foi nesse periodo que o pensamento
construtivista, resultado de pesquisas da autora Emilia Ferreiro e seus colaboradores, comegou
a ganhar espago no pais. Assim, o construtivismo foi:

Deslocando o eixo das discussbes dos métodos de ensino para 0 processo de
aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo
como um método novo, mas como uma “revolucdo conceitual”, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préaticas tradicionais, desmetodizar-se o
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidades das cartilhas.

Com a chegada do pensamento construtivista, Mortatti (2006) coloca que houve um
aumento expressivo no nimero de pesquisas educacionais, publicacGes de artigos, livros,
metodologias e relatos educacionais de experiéncias vividas por parte dos educadores e
pesquisadores, bem como houve o desenvolvimento de cartilhas construtivistas ou
socioconstrutivistas que disputavam espacos com as cartilhas tradicionais. Ainda, nesse 4°

momento, Mortatti (2006, p. 11) coloca que foi fundada,

outra nova tradicdo: a desmetodizacdo da alfabetizacdo, decorrente da énfase em
quem aprende e o como aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se gerado,
no nivel de muitas das apropria¢des, um certo silenciamento a respeito das questdes
de ordem didatica e, no limite, tendo-se criado um certo ilusério consenso de que
aprendizagem independe do ensino.

Segundo Mortatti (2006), as mudancas sugeridas em cada um dos quatro momentos

fundamentais para o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo foram pensadas com base
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nos resultados anteriores e na relagdo com o passado educacional de cada momento, ou seja, 0
antigo sempre era levado em consideragdo para que o0 novo pudesse ser aprimorado. Podemos
perceber que, ao longo da historia da educacéo brasileira, as questdes dos métodos de ensino
estavam presentes em boa parte dos momentos que envolveram a alfabetizagcdo. Todas as
metodologias estavam fundamentadas e apoiadas em teorias, pesquisas e experiéncias
passadas, porém pensadas para o ensino de cada época, visando melhorar o processo de
alfabetizacdo, que, naquele momento, no inicio da década de 80, ndo apresentava bons
resultados.

Em meados dos anos 80, por volta de 1986, quando o analfabetismo entra em pauta no
cenario educacional do pais, surge 0 “Letramento” como um novo termo relacionado ao
sistema de ensino. De acordo com Grando (2012), o termo foi usado pela primeira vez no
Brasil como parte da obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, da autora

e pesquisadora Mary Kato. Conforme Grando (2012, p. 2-3):

Se até aquele momento s6 se falava em analfabetismo, pois era essa a condi¢do em
que grande parte da populacdo brasileira se encontrava, no momento em que essa
realidade comecou a se modificar, foi preciso incorporar uma nova palavra para
nomear a nova condi¢cdo que 0 povo passou a ocupar. Essa nova condicdo, para
além do saber ler e escrever compreendia a incorporacao desses saberes no viver de
cada individuo, ou seja, compreendia uma demanda social.

Pode-se entender que o termo letramento ainda é recente na educacdo brasileira e
enraizou uma proposta social que visa aprimorar o sistema de ensino e intensificar o saber e

trabalho docente. Para Grando (2012, p. 2), tornou-se,

fundamental implementar uma proposta voltada para 0s usos sociais da escrita e da
leitura, considerando a necessidade de ampliar a pratica docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental para além do ensino e da aprendizagem da tecnologia do ler e
do escrever.

Nesse viés, os estudos sobre o letramento foram se intensificando no Brasil com a
também autora e pesquisadora Magda Soares, que passou a realizar pesquisas e publicar
diversas obras em relacdo ao letramento e a alfabetizacdo, influenciando diretamente no
processo de ensino junto a politicas publicas que acolheram o novo termo. De acordo com
Soares (2004), até os anos 80 a educacéo circulou entre a oposi¢do dos métodos sintéticos
com os analiticos, sempre apontando que a aprendizagem da crianga dependia de influéncias
do meio externo, desenvolvidas artificialmente ou selecionadas, com a finalidade de

desenvolver na crianga o dominio do sistema de escrita, fazendo uso de habilidades do uso
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social da escrita e da leitura. Assim, para Soares (2004), essa funcédo social da escrita divide o
processo de aquisicdo do cddigo escrito e da leitura, entendendo que,

é necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e
da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato
explica por que é conveniente a distingdo entre os dois processos. (SOARES, 2004,
p.97).

Ainda para Soares (2004), apesar do letramento e da alfabetizacdo serem termos com
significados diferentes, € necessario compreender que um complementa 0 outro, esses
interdependentes e indissociaveis. A alfabetizacdo, segundo a autora, s6 tem sentido se
desenvolvida em conjunto com praticas sociais que envolvem a escrita e leitura, “ou seja, em
um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita”.
(SOARES, 2004, p.97).

Assim, é possivel perceber que nesta perspectiva o letramento e a alfabetizacdo sédo
conceitos indissociaveis, pois um precisa do outro para se complementar e tornar 0 processo
de ensino significativo. Podemos tomar como exemplo uma crianga que ainda ndo tem a
aquisicdo convencional da escrita e que, ao olhar uma lata de “coca-cola”, sabe que naquela
lata esta escrito “coca-cola”, apenas pelo seu convivio social e fazendo uso da fun¢édo social
da escrita.

Nesse sentido, podemos perceber que ha constantes discussdes que cercam 0 processo
de alfabetizacdo, ha mais de um século. DiscussGes estas, embasadas em teorias, praticas e
experiéncias, positivas e negativas, que foram moldando e enriquecendo o processo de
alfabetizacdo e aprendizagem ao longo da historia. Com o passar do tempo, muitos métodos
foram sendo pensados e pesquisados a partir das teorias da aprendizagem, a fim de trazer
perspectivas satisfatorias em relacdo ao processo de alfabetizacéo.

A educacdo do século XXI ainda estd longe de alcancar a exceléncia em sua
totalidade. H& melhorias em diferentes &reas, porém nossos indicadores atuais'* apontam que
muito precisa ser pensado e efetivado em relagdo as préaticas e ao aprimoramento docente.
Propriamente dito, temos teorias em questdo e muito tradicionalismo enraizado no sistema

educacional. E possivel perceber que o ensino nas escolas ¢ um “espelho” do passado,

1 Como apontado no texto acima em relagdo aos dados de Analfabetismo Funcional no Brasil em 2018 pelo
INAF.
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contudo sabemos que o publico-alvo do ensino esta longe de parecer-se com as geracGes
anteriores.

E necessario que o ensino acompanhe o desenvolvimento e a evolugdo da humanidade,
levando em consideracdo o contexto social e as caracteristicas de cada época. Segundo Elias
(2000), o conhecimento estd diretamente ligado as condicbes da sociedade e suas
transformacoes, afirmando que o contexto ja ndo € mais 0 mesmo de épocas atrds. De acordo
com Elias (2000, p. 9):

A crianca ndo vé hoje flores, plantas, rebanhos, mas automdveis, computadores,
Internet e televisdo. Diante desses novos e constantes estimulos, é necessario que o
educador, principalmente o alfabetizador, entenda que a crianca (e o adulto), quando
inicia 0 seu processo de escolarizagdo, ja possui conhecimentos da lingua falada e
escrita, e imagina os principios cientificos em que se baseia o seu funcionamento, a
sua construgdo.

Ou seja, a sociedade e suas concepcdes mudam ao longo do tempo. O educador
precisa dialogar com essas mudancas, estando sempre atento aos pareceres e aos resultados do
passado. E base fundamental para o aprimoramento educacional do docente o bom
entendimento das metodologias de ensino, de todos os pilares educacionais e da constante
transformacao social, entendendo que o novo é bom, mas ndo pode ser considerado como uma
verdade absoluta, muito menos se ater somente a experiéncias passadas que deram certo em
outrora.

O equilibrio entre o que deu certo, o que deu errado, o que pode ser melhorado e o que
precisa ser aprimorado para ainda melhores resultados precisa ser a base de uma formacéo
docente estavel que garanta uma educacdo com foco no sujeito da aprendizagem dando
sentido ao ensino. Em palavras curtas, o ensino deve estar fundamentado no contexto e na
necessidade social dos sujeitos, tendo como foco principal o prdprio sujeito no seu cenario
atual. A fim de apresentar novas possibilidades para buscar melhorar o processo de
alfabetizacdo por intermédio da perspectiva construtivista e entender como professores de
curso de Pedagogia do municipio de Erechim/RS compreendem o construtivismo, a pesquisa

em questdo foi submetida a metodologia descrita no capitulo a seguir.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para desenvolver a pesquisa, a escolha foi pela abordagem qualitativa, que, segundo
Grubits e Noruega (2004), tem como principais caracteristicas uma revisdo literaria do
conteudo, desenvolvendo a teoria com analises, interpretac@es e descri¢édo critica do tema em
questdo, tornando o pesquisador parte da pesquisa. Também, pode-se destacar que, segundo
estes autores, as questdes referentes a pesquisa tém uma preocupagdo maior em relacédo a
qualidade da amostra, que deve ser rica em contetido, e ndo a quantidade da mesma.

Para esse mesmo estudo, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica sobre o tema em
questdo, ou seja, em relacdo aos métodos de alfabetizacdo, as teorias do conhecimento e,
especialmente, a abordagem construtivista de alfabetizacdo. Essa pesquisa foi fundamentada
em bibliografias e pesquisas cientificas que abordam o tema, a fim de realizar uma anélise

critica e descritiva. Segundo Severino (2007, p. 122):

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos.

Apdbs a pesquisa bibliografica, foi realizada uma pesquisa de campo com base em
uma coleta de dados, que se deu a partir da entrega de questionarios semiestruturados que
foram disponibilizados a professores com graduacdo em Pedagogia e que trabalham somente
na Educacdo Superior no curso de Pedagogia do municipio de Erechim, Rio Grande do Sul.
Segundo Severino (2007, p. 123), na pesquisa de campo, “[...] o objeto/fonte ¢ abordado em
seu meio ambiente proprio. A coleta de dados é feita nas condi¢cdes naturais em que 0S
fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por
parte do pesquisador”. Assim, foi feita uma analise critica dos questionarios, sem alterar o
conteddo, mas relacionando com as bibliografias que foram estudadas.

O questionario desenvolvido para uma pesquisa cientifica, de acordo com Severino
(2007, p. 125), deve compreender “um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas,
que se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”. Ainda, para este autor, as
perguntas devem ser elaboradas de forma objetiva, visando a compreensdo clara dos sujeitos

pesquisados, podendo ser questdes abertas ou fechadas, que podem dar a escolha de respostas
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predefinidas ou a elaboracdo de respostas, de acordo com o conhecimento sobre o assunto. Os
questionarios, assim, foram constituidos por perguntas descritivas ordenadas, as quais foram
respondidas por escrito por professores da rede de Educacdo Superior do municipio de
Erechim. Junto ao questionario, foi entregue um Termo de Consentimento para 0 uso das
respostas para fins de pesquisa académica, explicando o motivo da pesquisa e contendo um
prazo pré-determinado para a entrega do questionario, ambos anexados no presente TCC. Os
questionarios e os Termos de Consentimento foram entregues pessoalmente pela
pesquisadora, que ficou responsavel por buscar, em data e local a combinar, as questdes

respondidas. Seguem abaixo as questdes propostas:

1) Como vocé, sendo um educador do Curso de Pedagogia, pensa o processo de
alfabetizacdo para os anos iniciais?

2) O que vocé entende por Construtivismo?

3) Qual sua visdo em relacdo ao Construtivismo no processo de alfabetizacéo?

4) Como seria uma aula de alfabetizacdo na perspectiva construtivista?

5) Ha alguma metodologia que vocé acredita ser mais eficiente para alfabetizar as

criangas? Explique.

Os dados coletados por meio do questionario foram analisados sob perspectiva ética na
qual a identidade dos individuos que responderam os questionarios foi preservada e suas
respostas analisadas na perspectiva de respeitar a opinido em cada resposta do questionario.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a questdo ética deve respeitar as seguintes
caracteristicas: preservacao da identidade dos sujeitos; anonimato nos dados coletados e na
divulgacdo dos mesmos; ao investigar os dados, estes ndo devem ser compartilhados com
terceiros ou ainda ser utilizado com fins politicos ou pessoais; os individuos devem ser
respeitados e ter total ciéncia do objetivo da coleta de dados; o investigador ndo deve omitir
dados, esclarecendo os termos e acordos firmados e os respeitando até o fim da pesquisa; o
investigador deve ser auténtico nas transcri¢des dos dados coletados, mesmo que alguns
destes dados ndo compartilhem da mesma opinido do investigador.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 77), “[...] a caracteristica mais importante de um
investigador deve ser a sua devogao e fidelidade aos dados que obtém.” O autor ainda coloca
que, ao distorcer os dados, o investigador comete “o pecado mortal” para um cientista. Desta
forma, foi realizada uma analise que buscou estar 0 maximo possivel fiel aos dados coletados

sem distorcé-los ou sem interferir no conteddo do material coletado.
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As respostas dos questionarios foram submetidas a Analise de Conteudo, que, segundo
Bardin (1977), organiza-se em trés fases, denominadas por ela como pré-analise, exploracdo
de material e tratamento dos resultados, que engloba a interferéncia e interpretacdo. De acordo
com Bardin (1977), a pré-analise compreende a organizacdo do trabalho e a sistematizacéo
das ideias iniciais, através da leitura flutuante, que implica em conhecer o texto, e a escolha de
documentos, organizando os contetdos, formulando hipdteses e objetivos. A explora¢do do
material, segundo Bardin (1977), consiste em administrar sistematicamente as decisdes que
foram pensadas e codificar as informac6es textuais, ali segmentadas no texto. Em sequéncia,
temos o tratamento dos resultados, junto a interferéncia e interpretacdo das informacoes.
Nessa fase, Bardin (1977) estabelece uma anélise baseada em dados, diagramas, estatisticas,
quadros comparativos de dados e testes que validam os resultados e compreendem uma
abordagem, que visem novas descobertas e hipdteses.

A pré-analise se constitui a partir da escolha do tema que envolveu a “Alfabetizacao
na perspectiva Construtivista”, na escolha dos documentos para a elaboracdo do referencial
tedrico e na construcdo de um questionario que pudesse trazer dados relevantes para a
pesquisa. A escolha dos materiais bibliograficos se deu por meio da necessidade de construir
um texto que abordasse as principais teorias da aprendizagem, bem como, 0s principais
métodos de ensino e pesquisas recentes sobre a alfabetizacdo, para, deste modo, poder ter uma
base tedrica para desenvolver a anélise dos dados. Para isso foi escolhido autores renomados
no campo educacional que realizaram estudos e pesquisas relacionados com a aprendizagem,
tal como Ferreiro (1999, 2001 e 2002), Cagliari (1999), Becker (1992, 1994, 2001), Mortatti
(2006) e Teberosky (2003), dentre outros nomes que se destacam neste campo. A exploracao
de material se deu por meio de leituras e fichamentos, destacando os principais pontos e
fazendo comparacdes entre os diferentes materiais tedricos analisados, a fim de elaborar um
texto coesivo, abordando diferentes conceitos de forma ordenada visando facilitar a leitura e
compreensdo por parte do leitor. O tratamento dos resultados se deu a partir da andlise
detalnada de todas as respostas coletadas, realizando comparagdes com o material
bibliografico encontrado, referente a tematica deste TCC. Os dados foram transcritos, em
forma de texto, ao decorrer do capitulo das andlises, respeitando a opinido e escrita dos
participantes da pesquisa, sendo que os mesmos foram identificados como “Participante A”,
“Participante B” e assim sucessivamente, de forma a respeitar a identidade pessoal de cada
sujeito envolvido na pesquisa.

Em seguida, foi realizada a categorizacdo das respostas, que, de acordo com Bardin

(1977), € um processo de estruturacdo do contetudo, no qual a primeira etapa € inventario onde
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acontece a isolacdo dos elementos e a segunda compreende a classificagdo dos mesmos,
organizando as mensagens e simplificando os dados coletados. Também para Bardin (1977), a
categorizacdo compreende classificar os dados e reagrupa-los, respeitando os géneros, classes,
rubricas e elementos que serdo analisados. O processo de categorizacdo, para ser eficiente, de
acordo com Bardin (1977), deve partir dos seguintes critérios: exclusdo mutua;
homogeneidade; pertinéncia; objetividade e fidelidade; produtividade, que compreende as

seguintes caracteristicas:

Quadro 3 - Critérios de Categorizacdo

Critério Caracteristicas

Cada elemento ndo podera existir em mais de uma
Exclusdo Mutua divisdo; em mais de uma categoria.

A exclusdo mutua depende diretamente da
homogeneidade dos elementos; deve haver somente

Homogeneidade um principio de organizagdo e uma dimensao de
andlise.
A categoria é considerada pertinente quando seu
Pertinéncia contelido est4 de acordo com a teoria da pesquisa.

Os materiais devem ser codificados da mesma
maneira, mesmo quando sujeitados a varias analises; o
Objetividade e Fidelidade organizador deve claramente definir suas variaveis de
analises, para desta forma podem definir com exatiddo
quais os indicadores ou elementos que entram em
determinada categoria.

Produtividade A categorizacao é produtiva se oferece elementos e
resultados férteis; dados precisos e indices de
inferéncias

Fonte: Adaptado de Bardin (1977).

A vista disso, foi realizada uma analise fundamentada em teorias relacionadas ao
assunto, buscando a compreensdo dos dados coletados e a formulacdo de novos
conhecimentos que possam ser significativos no processo de alfabetizagcdo. As categorias
consideradas para analise foram separadas a fim de entender qual a concepcédo sobre a teoria
construtivista durante o processo de alfabetizacdo. Na primeira categoria, foi feita uma analise
sobre as concepc¢des dos professores referente ao processo de alfabetizacdo e a utilizacdo da
teoria construtivista durante este processo. A segunda categoria traz as concepcdes sobre a
compreensdo do construtivismo e de como seria uma aula alfabetizadora dentro desta
perspectiva. A Ultima categoria analisada aborda sugestdes metodoldgicas para melhores
resultados durante o processo de alfabetizagcdo, de acordo com o ponto de vista dos
professores. Em seguida, serdo apresentadas as proposi¢des mediante os estudos tedricos e da
realizacdo da analise dos dados, a fim de apresentar sugestdes que possam vir a facilitar o

processo de alfabetizacdo, no decorrer das préaticas educativas.
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O ultimo capitulo traz as consideracfes finais a partir da analise feita sobre os dados
coletados com as respostas dos questionarios, que serdo comparados as respectivas teorias que
possam esclarecé-los com maior intensidade e sentido, a fim de validar a pesquisa e buscar
melhorias necessarias para o processo de alfabetizacdo e ampliar o conhecimento sobre o

respectivo tema.
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5 CONSTRUCAO DA ANALISE TEORICA DOS QUESTIONARIOS

Nesse capitulo serd realizada a andlise dos dados coletados referente a pesquisa que
envolve as compreensdes sobre o Construtivismo no processo de alfabetizagdo na perspectiva
de professores pedagogos da Educacgdo Superior do municipio de Erechim/RS. A pesquisa foi
realizada com treze professores da Educacdo Superior do municipio de Erechim, sendo que o
principal critério para a escolha dos professores foi possuir graduagdo no curso de Pedagogia,
uma vez que isso contribuiria para as respostas das questdes por se tratar de uma pesquisa
relacionada ao processo de alfabetizacdo. Para se chegar aos treze professores selecionados,
foi realizada uma pesquisa no site das Instituicbes de Educacdo Superior do municipio de
Erechim/RS, consultando o corpo docente do Curso de Pedagogia e seus respectivos
Curriculos Lattes. Durante a pesquisa foram encontradas treze professoras com formacao
inicial em Pedagogia, as quais receberam os questionarios. Dos treze questionarios entregues,
somente oito tiveram retorno, os demais ndo foram respondidos e ndo tiveram retorno. Dos
professores que responderam ao questionario, quatro sao da rede publica de ensino e quatro da
rede privada, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Descricdo das professoras participantes da pesquisa

Professoras Instituicéo Professoras Instituicéo
Participantes Participantes

P.A Puablica P.E Privada
P.B Privada P.F Publica
P.C Puablica P.G Publica
P.D Privada P.H Privada

Fonte: Adaptacéo da autora

Nas subsecdes a seguir, serdo apresentadas as respostas de todas as cinco questdes
elaboradas, realizando uma reflexao critica e com aproximagfes a um embasamento tedrico

para fortalecer a reflexdes realizadas, respeitando as categorias de analise.
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5.1 CONCEPCOES ACERCA DA ALFABETIZACAO CONSTRUTIVISTA NA VISAO
DO EDUCADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA

Esta parte da analise dos dados coletados por meio dos questionérios entregue as
professoras apresentard as respostas da primeira categoria escolhida para iniciarmos as
colocacdes sobre a alfabetizacéo, visando entender qual a concepg¢édo do educador do curso de
Pedagogia em relacdo ao processo de alfabetizagdo nos anos iniciais e qual o entendimento
sobre a teoria construtivista durante esse processo.

E necessario salientar que o termo alfabetizacéo sera colocado neste trabalho como um
conceito que remete ao conjunto de fatores que compreendem a escrita, a leitura e a
compreensdo do que se 1. De acordo com Cagliari (1999, p.82), a “[...] alfabetizagdo gira em
torno de trés aspectos importantes da linguagem: a fala, a escrita e a leitura.”. Ainda sobre o
conceito de alfabetizacdo, Mello (2007) aponta que, para Emilia Ferreiro, o conceito de
alfabetizacdo vai além do que somente decodificar e codificar a lingua escrita, considerando a

alfabetizacdo como um:

[...] processo de aprendizagem da lingua escrita. Essa aprendizagem, considerada,
também, —aprendizagem conceitual da-se por meio da interagdo entre o objeto de
conhecimento (a lingua escrita) e o sujeito cognoscente (que quer conhecer).
(MELLO, 2007, p.88)

Para Frade (2005), a alfabetizacdo no sentido de decodificar s6 agrega sentido quando
se faz uso no contexto social. Assim percebe-se que a leitura e a escrita precisam estar
conectadas com o contexto social e a realidade dos sujeitos. Ela é parte fundamental do
processo de interacdo entre os sujeitos e 0 ambiente no qual estdo inseridos. E por meio da
leitura e da compreensédo daquilo que se 1€ que ha uma comunicacéo e interacdo significativa

entre 0s sujeitos sociais. Segundo Frade (2005, p. 9),

[...] nos ultimos anos, vivemos um processo de grandes alteragdes nos conceitos
relacionados ao ensino inicial da leitura e da escrita: ndo basta apenas ensinar a
decifrar o sistema de escrita estabelecendo relagdes entre sons e letras, o que
caracteriza especificamente a alfabetizagdo. E preciso também que os alunos fagam
uso da escrita em situacdes sociais e que se beneficiem da cultura escrita como um
todo [...].

A resposta da professora P.A (Participante A) referente ao processo de alfabetizacdo
para 0s anos iniciais trouxe em pauta a questéo sobre a interagéo e as relagdes com os demais

sujeitos. A professora P.A coloca que:
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Como pedagoga: minha concepgdo do processo de alfabetizacdo é de que se
constitui a partir da interacdo do sujeito com o mundo e com a palavra; numa
perspectiva freiriana. E por meio da interacdo da crianca com objeto e com o
conhecimento, destacando ainda que as vertentes do construtivismo sdo importantes
com relacdo ao processo de alfabetizacdo, pois dao énfase na dimensdo da
interacdo do sujeito com objeto. Isto significa que o aprender ocorre mediante acao
do sujeito [...] pelas experiéncias com o mundo. E das vertentes do construtivismo,
concebo que a sociointeracionista é a que avang¢a no sentido de colocar o “outro”
como importante no processo.

Neste sentido, percebe-se que a professora, em sua pratica educativa, fundamenta sua
abordagem em uma perspectiva interacionista, trazendo também tracos fortes do pensamento
de Paulo Freire referente ao conhecimento de mundo por meio da palavra. Ela ainda
complementa suas respostas colocando que:

No processo de construcdo do conhecimento é fundamental os elementos
constitutivos da teoria sociointeracionista de Vygotsky. O desenvolvimento do
pensamento constitui na interacdo com o importante papel do professor como
mediador do processo de alfabetizacao.

A perspectiva interacionista valoriza, de acordo com Lauriti e Molinari (2014), as
experiéncias do sujeito, discordando dos inatistas, que ndo consideram importante a questdo
do ambiente, e dos ambientalistas por discordarem da influéncia maturacional. Ou seja, 0
interacionismo considera tanto as questdes ambientais, quanto as questdes inatas como
importantes para o desenvolvimento do ser humano, influenciando diretamente na sua
aprendizagem. Contudo, o interacionismo também destaca que “[...] as fungdes psicologicas
superiores possuem carater intencional, histérico, mediado e, desta forma, necessitam de
processos educacionais para se desenvolver.” (SANTOS; XAVIER; NUNES, 2009, p.65).

Nesse Vviés interacionista, a aprendizagem acontece pela interacdo entre o sujeito e o
ambiente considerando suas caracteristicas inatas, sendo desenvolvidas pela interacdo com o
ambiente e os demais sujeitos. O autor e psicologo Lev Vygotsky é um dos principais nomes
quando ressaltamos o pensamento interacionista. Para Lauriti e Molinari (2014), Vygotsky
defende que a construcdo do conhecimento acontece por meio das interacGes sociais do ser
humano a partir de seu contexto social, ou seja, segundo 0s autores, o psicélogo considerava
que 0 homem se constitui a partir da interacdo com o outro e no coletivo social, por meio das
reacOes do que ja conhece.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003), durante o processo de alfabetizacéo, é
possivel trabalhar a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) da crianca, levando em conta o
que a crianga conhece. Para Vygotsky, de acordo com Teberosky e Colomer (2003), existem

dois niveis de desenvolvimento na aprendizagem. O “nivel real” que, de acordo com
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Teberosky e Colomer (2003, p, 78), compreende “o que a crianga pode fazer, de forma
independente, para resolver uma tarefa” e “o ‘nivel potencial’ de desenvolvimento, ou seja, 0
nivel no qual a crianca pode resolver uma tarefa com a ajuda do professor ou com a
colaboracdo de outra crianga.” (TEBEROSKY; COLOMER 2003, p. 79) Para as autoras, a
distancia que existe entre estes dois niveis compreende a ZDP, no qual o ensino pode dar
vasao ao desenvolvimento, quando leva em consideracdo o que a crianca pode fazer sozinha e
0 que ela pode fazer dependendo da ajuda e interacdo com os demais, em uma troca de
conhecimento.

A professora P.A também destaca o pensamento de Paulo Freire sobre o conhecimento
de mundo por meio da palavra. Freire (2011) coloca que a palavra precisa estar diretamente
relacionada com a realidade do individuo, ou seja, ao ensinar, € preciso estar atento a
realidade daquele que aprende. Pode se afirmar que a palavra precisa se conectar com aquele
que estéa aprendendo, fazendo sentindo por meio da realidade e do contexto social no qual ele
estd inserido. Na alfabetizacdo é preciso relacionar o aprendizado com a realidade, dando
sentido ao que se aprende. De nada adianta partir de informacdes superficiais em um ambiente
que é rico de determinadas informacdes, ou seja, como exemplo pode-se citar que, em um
meio social no qual a realidade aponta para o cultivo da uva, seja no espaco fisico ou na
questdo social-cultural local, ndo serd significativo apresentar o cultivo da soja, sem que
primeiro o sujeito possa estabelecer uma relagdo entre o que esta sendo ensinado e o que ele ja
conhece. Ou seja, a compreensao serd facilitada se o ensino partir de seus conhecimentos
prévios e das suas relacdes com o meio, tal qual Lauriti e Molinari (2014) colocam, ao trazer
que a crianca, ao estabelecer uma inter-relacdo com os elementos do seu contexto social,
incorpora suas proprias formas de pensar e agir, fundamentadas na experiéncia de vida social.

A professora P.A também destaca que “Ainda, na perspectiva vigostskiana, a partir
das experiéncias do brincar, com o brinquedo da ludicidade é possivel mediar o processo de
alfabetizacdo.” Com base nessa informagdo, é possivel perceber que a professora P.A
considera que a interacdo entre 0s sujeitos constitui uma aprendizagem significativa,
principalmente se relacionada com a questdo ltdica envolvendo as experiéncias do brincar nas

praticas educativas. Para Rau (2011, p. 117),

O jogo como recurso pedagdgico favorece a relacdo entre o processo conhecimento
por parte da crianca e a acdo pedagdgica do professor. Nesse sentido, o ludico na
acdo educativa possibilita que a informacao seja apresentada a crianga por meio de
diferentes tipos de linguagens, atendendo aos diferentes estilos de aprendizagem.
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Nesse contexto, pode-se entender que o brincar pedagdgico se torna aliado da
alfabetizacéo, pois a crianga, durante o processo de aprendizagem, tem a oportunidade de
interagir ativamente com a atividade pedagdgica proposta. Ao brincar, a crianca desenvolve
sua capacidade de reflexdo, interacdo e tem a oportunidade de aprender realizando atividades
significativas e prazerosas que refletem diretamente na sua aprendizagem. De acordo com
Rau (2011), a utilizacdo do ludico no processo de alfabetizagdo € interpretada por muitos
pesquisadores do campo educacional como um recurso pedagdgico que pode ser empregado
de modo metodoldgico, que “favorece a crianga como sujeito ativo na construgdo do
conhecimento, entendendo-o como um processo continuo.” (RAU, 2011, p.218).

Desta forma, a crianga no processo de alfabetizagcdo ndo somente aprende, mas sim
interage ativamente com sua aprendizagem, fazendo reflexdes, construindo hipdGteses e
construindo novas possibilidades tais como desenvolvendo habilidades de atencdo, de
criatividade, de reflexdo e de criacdo. A crianca que interage com sua aprendizagem vai além
dos conteudos pré-determinados e de respostas formuladas, pois, além de aprender de forma
atrativa, tem a oportunidade de construir seu conhecimento apoiado na ludicidade, que pode
ser pensada pelo professor de modo a partir do ambiente que ela esta inserida e do seu
contexto social. A professora P.G coloca que concebe o processo de alfabetizagdo “como
encantamento das descobertas das criancas e de dedicacdo dos professores ao propor
diferentes maneiras de ler o mundo, respeitando as criancas e seus saberes”. E possivel
colocar que, por meio das interacbes ludicas propostas pelo professor, a crianca aprende
fazendo relagOes, associacGes com a realidade. Logo, o aprendizado tera maior significado e
ela conseguird fazer conexBes entre o que aprende e o que ja conhece, facilitando a
compreensdo e a construcdo do aprendizado.

Nesse contexto, a professora P.B também destaca a importancia do contexto social ao
qual a crianca pertence. Nas palavras dela, “o0 processo de alfabetiza¢do precisa partir do
entendimento da crianca, infancia, do contexto social ao qual a mesma encontra-se inserida”.
Esse pensamento é compartilhado também pela professora P.D quando coloca que, durante o
processo de alfabetizacdo, “é importante que o educador tenha presente a concepcao de
infancia, do educar e cuidar e ainda conhecer a realidade da crianga”. Salientando a
importancia de se compreender a concepcédo de infancia e de como ela € fundamental para o
desenvolvimento infantil, partindo do pressuposto de que a aprendizagem € construida por
meio das experiéncias, respeitando o tempo cognitivo de cada crianca. Assim, para Niehues e

Costa (2012), a infancia é uma fase que precisa ser cuidada, sendo um momento de encanto e
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ludicidade, no qual a crianca é percebida como um ser historico-cultural, envolvida em

diferentes fatores sociais. Nesse contexto, a crianga passa a ser considerada,

[...] um ser competente, tem suas necessidades, seu modo de pensar e agir, modos
que lhe sdo proprios. No entanto, as representacdes de infancia variam conforme a
colocacédo da crianca na familia, na classe social, a questdo de género, etnia, grupo
etario, na sociedade em geral. (NIEHUES; COSTA, 2012, p. 287)

Dados estes apontamentos, percebe-se que a infancia € concebida como uma fase que
exige um olhar sensivel do adulto para a crianca, na qual é necessario respeitar os fatores
internos e externos da crianga para que ela possa sentir-se acolhida e respeitada. Pode-se
compreender que a infancia é uma fase, na qual a curiosidade e a criatividade sdo aspectos
extremamente presentes nas suas experiéncias de vida. Essa busca pelo criar e por também
querer entender o mundo é que facilita a aprendizagem de novos conhecimentos,
principalmente se estes se encaixarem dentro do que a crianga estima.

Na concepcdo da professora P.E, a alfabetizacdo deve ser prazerosa a partir da
inser¢do da crianca no processo de alfabetizacdo por meio do uso cotidiano da escrita. Nas
palavras dela, “que seja um processo natural e prazeroso de inser¢do da crianga no mundo
letrado, em que possa fazer uso da lingua falada e escrita em suas atividades diarias. E preciso
respeitar o tempo da aprendizagem da crianca e suas necessidades individuais.” Nessa
perspectiva, pode-se apontar que, quando uma atividade é prazerosa e possibilita uma
conexdo com a realidade, a crianca podera construir seu conhecimento por meio das conexdes
que faz do que ja conhece com que compreende.

Assim, a crianga passa a construir sozinha um novo conhecimento, sempre engajada
em uma préatica educativa pensada e mediada pelo professor. Este que pode pensar sua
abordagem em sala de aula de uma forma a perceber a crian¢ca como um todo, englobando sua
realidade e estrutura social, levando em consideracdo os aspectos fisicos, mentais e sociais.
Na concepgdo da professora P.D, o processo de alfabetizagdo “deve ser contextualizado,
respeitando o tempo da crianca. E importante que o educador tenha presente a concepcao de
infancia, do educar e cuidar e ainda conhecer a realidade da crianga”. E possivel perceber uma
forte presenca da questdo do tempo da crianca e da infancia nas respostas coletadas,
apontando para uma pedagogia mediadora, na qual o professor possa direcionar seu olhar para
0 aluno.

O processo de alfabetizagdo também faz parte da infancia e pode ser compreendido

como um momento no qual o professor precisa estar ciente do seu trabalho, de sua influéncia
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e representatividade em sala de aula e de qual a melhor abordagem para desenvolver suas
aulas, tendo a crianga como protagonista dos processos de ensino e de aprendizagem. Das oito
respostas coletadas sobre o processo de alfabetiza¢do nos anos iniciais, cinco apontaram para
a questdo de respeitar o tempo da crianca, respeitando o espaco social e cultural no qual a

crianga esta inserida. A professora P.C, por exemplo, acredita que a alfabetizacdo,

é um processo individual singular, histérico, social e cultural. Cada sujeito tem seu
tempo para aprender, aprende de um modo. E histérico porque envolve toda a
trajetéria de vida da crianca, se tem acesso a livros e jornais, revistas, jogos, entre
outros suportes de textos, fato que tem relacdo também com a cultura, pois a
importancia que a familia e seu meio da a leitura e escrita podem influenciar a
aprendizagem, na medida em que a crianga vai vendo significado sobre isso.

E possivel perceber um viés interacionista muito forte na resposta desta professora,
apontando para a interacdo com os demais sujeitos e com meio social em que a crianca vive.
As vivéncias da crianca influenciam diretamente na sua aprendizagem, na medida em que ela
vai conseguindo perceber e dar um sentido para 0 que esta sendo proposto como atividade
pedag6gica por meio das experiéncias que ela desenvolve, conectando-as com seus

conhecimentos ja construidos. Nesse sentido, podemos afirmar que a

[...] aprendizagem refere-se &s mudancas no ser humano ensejadas pela experiéncia,
pelo treino, pela prética, pela observagdo, pela imitacdo, pelo ensaio-erro, pelo
discernimento, pelo insight, pela atividade, pela apropriacdo da cultura, ou seja,
vivenciadas na interacdo com o ambiente. (SANTOS; XAVIER; NUNES, 2009, p.
32)

A partir destas colocacdes, percebe-se que a aprendizagem da crianga acontece por
meio da interagdo com o meio, sendo que, durante o processo de alfabetizagcdo, o professor
precisa estar atento a estas interacdes, sejam elas de cunho cultural, social ou ambiental.
Seguindo esta mesma ldgica, de acordo com concepcdo de alfabetizagdo da professora P.E, “¢é
preciso respeitar o tempo de aprendizagem da crianga e suas necessidades individuais”. Nessa
mesma direcdo, a professora P.D colocou que acredita que o construtivismo “é¢ um método
que pode ser utilizado, pois possibilita vivéncias e experiéncias”, respeitando o tempo de
aprendizagem das criangas dentro do processo de alfabetizagdo. A professora P.B também
ressalta que o construtivismo no processo de alfabetizagdo “entende a crianga e seus processos
individuais, no respeito do seu tempo de aprender”, ja a professora P.E cita o construtivismo
no processo de alfabetizagdo como “um processo que permite a crianga ser protagonista de

sua propria aprendizagem e, portanto, torna-la significativa”.
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Nas respostas acima descritas, podemos identificar uma forte presenga do respeitar o
tempo de cada crianca durante o processo de aprendizagem e da interacdo com o meio social e
cultural no qual ela esta inserida como aliada no processo de compreender e de construir o
conhecimento durante o processo de alfabetizacdo. Quando se fala em respeitar o tempo da
crianga, € necessario compreender que esse tempo nao pode ser associado ao ritmo da crianca.
As professoras destacaram que € necessario respeitar o tempo da crianga, caracterizando um
pensamento inatista, talvez de caracteristicas bioldgicas, no qual algumas criangas nascem
mais lentas em desenvolver suas habilidades e outras mais rapidas. Porém, & necessario
salientar que ha um equivoco nesse pensamento, ja que a aprendizagem é um processo que é
desenvolvido por meio da intera¢cdo com o meio.

Uma crianga que tem contato desde a infancia com livros e experiéncias que instiguem
a curiosidade e os questionamentos tem maior facilidade de construir conhecimento e
desenvolvé-lo ao longo do seu processo de alfabetizacéo. E isso ndo é uma questdo de tempo
da crianga, mas sim tem relagdo com as intervencdes as quais ela pode experienciar. Também,
é necessario destacar que ndo se estd em hipotese alguma colocando que é preciso iniciar o
processo de alfabetizacdo na infancia, ainda na Educacao Infantil, mas se esta colocando que
experiéncias que agucam a curiosidade e estabelecem um contato préximo com brincadeiras,
livros, contos, masicas, dentre outros, podem facilitar o desejo da crianca de sempre buscar
conhecimento, favorecendo a aprendizagem.

O protagonismo da crianca também foi colocado em pauta pela professora P.E,
indicando uma abordagem construtivista na alfabetizacdo, que coloca o aluno no centro do
ensino, fazendo com que a pratica educativa seja pensada, partindo do olhar atento do
professor, sobre as necessidades individuais ou coletivas das criangas, desenvolvendo
atividades nas quais a crianca participe efetivamente. Ou seja, pensar a crianga Como
protagonista da aprendizagem é pensar uma abordagem na qual ela possa ser o centro da
aprendizagem, desenvolvendo atividades que facilitem sua reflexdo, instigue sua capacidade
criativa e desenvolva suas habilidades, possibilitando a construcdo do conhecimento por meio
de suas proprias reflexdes.

O termo “construcdo do conhecimento” esta diretamente atrelado a teoria
construtivista, a qual defende a ideia de que o sujeito constroi seu conhecimento por meio da
interacdo e de suas estruturas biologicas. Assim, nesse ponto de vista, Becker (2001, p.71)
coloca que 0 “[...] conhecimento ndo nasce com o individuo nem ¢ dado pelo meio social. O
sujeito constréi seu conhecimento na interagdo com o meio — tanto fisico como social.”

Ainda, para o autor, o construtivismo parte da ideia de que o conhecimento nunca € acabado,
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mas sim, que h& sempre varias possibilidades de aprender por meio das intera¢cdes sociais e
pela forca da agéo.

Nesse sentido, pode-se entender que a teoria construtivista no processo de
alfabetizacdo parte da ideia de diferentes abordagens para a crianca, ndo entendendo que ha
um modo especifico de ensinar ou aprender, mas sim trazendo uma vertente muito voltada
para as diferentes possibilidades de criar e de construir conhecimento por meio da interagéo
com o meio. Em relacdo aos dados referentes ao construtivismo no processo de alfabetizagéo,
das oito respostas coletadas, apenas uma, a professora P.F, optou por ndo opinar, as demais
respostas mesclaram-se entre colocar o construtivismo como um meio facilitador da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo e destacar o tempo de cada crianga. Por exemplo.

a professora P.C coloca que, para a alfabetizacéo,

0 construtivismo trouxe a ideia de reconhecer as hipdteses das criangas, de
compreender o SEU processo de aprendizagem e leitura e escrita, inaugurando um
ensino centrado na relacdo e ndo mais na transmissdo, na memorizacdo e na
repeticdo.

Concepcdo também compartilhada pela professora P.G que, coloca:

0 construtivismo como uma corrente pedagdgica que trouxe outro olhar para a
educacgdo, para os “papeis” desempenhados pelos sujeitos da educagdo, na qual o
aluno ndo era mero receptor de conhecimento e o professor ndo era o
Unico detentor do conhecimento. A perspectiva do construtivismo, penso eu,
era exatamente de aproximar e relacionar o conhecimento cientifico com a
vida cotidiana, de modo que aprendizagem fosse realente significativa e néo
apenas por memorizacdo daquilo que era repassado para o aluno. No
entanto, essa perspectiva ndo é simples, ndo é desconectada da mediacdo do
professor e nem da participacdo ativa, questionadora do aluno, que também
constroi conhecimento.

Pode-se compreender que, nessa Visdo, o construtivismo atrelado a alfabetizacdo veio
com a ideia de afastar o ensino da perspectiva de transmissdo de saberes, que ha muito se
encontrava enraizado nos métodos tradicionais de ensino, 0s quais partem de uma
aprendizagem mecanica em que o professor € o centro do ensino, cabendo ao aluno receber a
informacdo, memoriza-la e repeti-la.

De acordo com Becker (2001, p.18), nesse contexto, ao aluno cabe “[...] submeter-se a
fala do professor: ficar em siléncio, prestar atencao, ficar quieto e repetir tantas vezes quantas
forem necessarias, escrevendo, lendo etc., até aderir em sua mente, 0 que o professor deu”.
Becker (2001) ainda coloca que esta caracteristica de ensino esta atrelada a teoria empirista e

configura um cenario autoritario, de coacdo da crianga. Em suas palavras, “[...] da morte da
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critica, da criatividade, da curiosidade. Nessa sala de aula nada de novo acontece: velhas
perguntas sdo respondidas com velhas respostas.” (BECKER, 2001, p. 18). Com base nesse
ponto de vista, € possivel idealizar que a educacdo mecanica suga a espontaneidade da
crianca, que € o que ela tem de mais “vivo” na infincia, a curiosidade de descobrir o mundo,
de criar e de construir, por si s6 e no coletivo, novas experiéncias, que, com o tempo, podem
torné-la protagonista de sua aprendizagem e um ser humano reflexivo e critico diante de suas
necessidades sociais.

E necessério retomar que, no construtivismo, o professor é sujeito fundamental na
aprendizagem da crianca durante a alfabetizagéo, sendo que ele precisa ter total conhecimento
do contetido que serd desenvolvido em aula. Ele é responsavel por mediar o conhecimento
junto ao coletivo, por trazer as informacBes necessarias, por perceber as necessidades das
criancas e por compartilhar 0 seu conhecimento em um processo de construcdo de
conhecimento matuo. O professor pode possibilitar oportunidades de aprendizagem por meio
de uma abordagem escolhida por ele, fundamentada em teoria e préatica que ele, mediante seu
conhecimento cientifico e préatico, considera eficaz para o desenvolvimento do ensino,
trazendo resultados satisfatérios para a construcdo do conhecimento e aprendizagem das
criangas. A construgdo do conhecimento, na perspectiva construtivista, se da justamente por
intermédio da interacdo entre os individuos partindo das reflexfes do que ja € conhecido para
as novas experiéncias, como ressalta Rangel (2002, p. 14):

Serd uma construcédo sobre o que ja existe, ainda que o aluno Ihe atribua um sentido
particular. Exatamente por ser uma construcdo sobre o que ja existe € que nao pode
ser feita solitariamente. Nada garantiria que o aluno iria na direcdo certa que lhe
permitisse o progresso. Por isto, na concepgdo construtivista, o aluno ressignifica o
conhecimento e neste sentido o reconstrdi, porém num processo conjunto,
compartilhado, no qual, gracas a ajuda que recebe do professor, pode mostrar-se
progressivamente autbnomo e competente.

Diante deste pensamento, é possivel colocar que, na alfabetizacdo construtivista, o
foco maior é um ensino voltado para as reais necessidades do sujeito, dentro de uma
pedagogia que acolha o individuo em sua totalidade e que esteja atenta aos resultados de sua
aprendizagem. Para tal, entende-se que alfabetizacdo € um processo que exige conhecimento
tedrico por parte do professor e a habilidade de mediar este conhecimento, apontando
caminhos para seus alunos. De acordo com Rangel (2001), a mediagédo do professor, na
aprendizagem, sempre foi fundamental nos estudos de Piaget, tanto do ensino de criangas
quanto de jovens, sendo que o trabalho do professor € propor desafios intelectuais de acordo

com cada contetdo proposto, promovendo o desenvolvimento do conhecimento atual.
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Também no que se refere a utilizagdo do construtivismo no processo de alfabetizacao,
duas das professoras citaram o trabalho de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky como parametro

para o processo de alfabetizacéo construtivista. Nas palavras da professora P.G,

a pesquisadora Emilia Ferreiro tornou-se referéncia no processo de alfabetizagéo
e é a partir daquilo que ela desenvolveu que compreende que o construtivismo
contribui significativamente, com um outro olhar para as criancas e suas
apropriacdes em relacdo a leitura e a escrita e ao sentido que atribuem a
€sse Processo.

A pesquisa de Ferreiro e Teberosky, como dito em capitulo anterior, trouxe um novo
olhar construtivista para o cenario educacional brasileiro, no qual a crianga passou a ser uma
crianga cognoscente ativa, capaz de pensar e criar. A educacdo fundamentada nos estudos de
Ferreiro e Teberosky busca entender como a crianga aprende e quais suas hipoteses referentes
a leitura e a escrita.

De acordo com Ferreiro (2001, p. 22), “[...] o sistema de escrita — como um objeto
socialmente elaborado — é um objeto de conhecimento para a crianga.” Conforme a autora, a
crianca passa a ver a escrita como um sistema de representacGes da fala e comeca a criar
hipdteses, ndo no sentido literal da palavra, mas sim comeca a construir ideias e fazer
assimilacOes, as quais sdo organizadas de maneira evolucional, e ndo de forma estrutural, a
fim de compreenderem o conjunto de formas graficas convencionais e suas regras de

composicdo como um sistema representativo e ndo estruturado. Em sintese,

O desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem ddvida, em um ambiente social.
Mas as praticas sociais assim como as informagfes sociais, ndo sdo recebidas
passivamente pelas criancas. Quando tentam compreender, elas necessariamente
transformam o conteudo recebido. Além do mais, a fim de registrarem a informacéo,
elas a transformam. (FERREIRO, 2001, p.22)

Em relacdo ao uso do construtivismo, a professora P.H também colocou que “o
construtivismo € um dos métodos de grande importancia para alfabetizar, Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky escreveram a Psicogénese da Lingua Escrita que a aprendizagem se da do
todo para as partes e que cada crianga aprende no seu tempo”, complementando que concorda
com as autoras. Porém, acredita que ndo € somente o construtivismo que contribui para
alfabetizacéo e letramento, necessitando também de outros métodos. A partir dos estudos até
agora realizados, é possivel colocar que sdo os métodos analiticos que partilham da ideia do
todo para as partes e que os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita apontam para a

capacidade do sujeito de construir 0 seu conhecimento partindo das suas hipOteses e
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associacles que a crianca faz de acordo com seus conhecimentos ja adquiridos. Os métodos
analiticos, assim, estdo para a teoria empirista e a Psicogénese para a teoria construtivista, o
gue mostra uma incoeréncia tedrica no depoimento da professora, jA& que sdo teorias
excludentes e é preciso definir de que forma se acredita que o sujeito aprende: repetindo ou
pensando.

Na perspectiva de Ferreiro e Teberosky, a crianca cria suas proprias reflexdes, contudo
é preciso salientar que a crianca ndo aprende sozinha, mas sim aprende na interacdo de forma
evolutiva, no qual passa por etapas da lingua escrita, como ja mencionado neste trabalho.
Cada etapa deve ser monitorada pelo professor e, conforme os resultados observados, agir por
meio de sua pratica educativa para desenvolver o aprendizado da crianca. Ainda, de acordo
com Elias (2000, p. 164), os resultados encontrados por meio do estudo da psicogénese da
lingua escrita, no processo de alfabetizacdo, apontaram para “[...] o inicio desse processo, a
necessidade de trabalhar ambos, leitura e escrita, com base na compreensao de suas funcgdes
na sociedade, evitando ao maximo a fragmentacao do conhecimento.” Assim, de acordo com
0 estudo de Ferreiro e Teberosky, o processo de alfabetizacdo se desenvolve sem a
fragmentacdo da escrita e da leitura, o qual precisa proporcionar relacbes cognitivas reais
entre a crianga e 0 conhecimento, a fim de facilitar a aprendizagem, permitindo a exploragéo
da funcéo social da escrita e o desenvolvimento da crianga.

A professora P.G ainda destaca a necessidade da formacdo continuada por parte dos

professores no processo de alfabetizacao, colocando que

a formacgéo continuada para professores (as) alfabetizadores(as) também é um
aspecto significativo para que o construtivismo no processo de alfabetizacdo seja
aprendido, compreendido em sua esséncia e proximidade.

Esse pensamento é compartilhado também pela professora P.H, que destaca “que todo
educador precisa estar comprometido com o processo de Alfabetiza¢do”, revendo sua pratica
constantemente. Nesse sentido, é necessario que o professor saia de sua zona de conforto e va
além dos conhecimentos construidos ao longo de sua vida académica. E necessério entender
que o ser humano estda em constante processo de aprendizagem e de construgdo de
conhecimento. Desta forma, o conhecimento nio pode ser considerado “engessado”, algo
pronto e ja definido, principalmente neste momento do século XXI, no qual todas as areas
estédo evoluindo socialmente e tecnologicamente. O professor pode acompanhar esta evolugéo

buscando aperfeicoamento pedag6gico e conhecimento cientifico que possam ajuda-lo a
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desenvolver sua pratica educativa de forma satisfatoria para o processo de ensino. Nesse

sentido, a formacéo continuada:

[...] passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia os educadores no
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformacdo de
suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, a escola, como instituicdo educacional e
como espaco de formacdo continuada dos professores, precisa proporcionar recursos
e tempo para que os educadores possam compreender sua propria realidade
institucional, analisd-la e, consequentemente, transforma-la. Assim, serd
desenvolvido um processo de formacdo que possibilite melhoria no fazer docente
individual e coletivo. (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2019, p.374).

A formacdo continuada é fundamental para que o professor possa estar atento as
necessidades de seus estudantes, bem como sair de préaticas tradicionais que visualizam as
criancas de maneira uniforme. Pode-se apontar que o ser humano vive em constante processo
de conhecimento em todas as suas etapas de vida, desde a infancia até a fase adulta. A
curiosidade é um aspecto natural que precisa ser desenvolvimento por meio de atividades
ativas, e ndo passivas, as quais devem ser pensadas pelos professores sob uma perspectiva
inovadora que traga significado ao aprendizado e que incentive a busca por novas
possibilidades.

E indispensavel que o professor esteja atento as mudancas sociais, tecnoldgicas e
cientificas, estando ciente de que a sociedade muda fisicamente e psicologicamente. Em
outras palavras, com o passar do tempo, 0 pensamento muda, € as criangas passam a ter
acesso a novos elementos sociais que interferem e influenciam em seu pensamento e em sua
maneira de aprender. Deste modo, a atualizacdo e a busca por novos conhecimentos deve ser
tarefa constante do professor que quer acompanhar o ritmo de construcdo e a evolugédo do
conhecimento, ndo ficando petrificado em praticas de geracGes anteriores.

O processo de alfabetizacdo é uma das fases que exige mais preocupacao em relacao
as praticas educativas que precisam estar direcionadas para a crianca que esta aprendendo,
interpretando suas necessidades e focadas no aprendizado, e ndo somente no ensino.
Percepcdo esta que é possivel relacionar com a teoria construtivista, dentro do processo de
alfabetizagdo, e que agrega um olhar para aquele que ¢ o “sujeito” da aprendizagem. Desta
maneira, 0 ensino comeca a ser pensado, ndo em como se ensina, mas sim em Como se
aprende, entendendo que cada sujeito tem suas percepcOes, suas vivéncias e suas
caracteristicas pessoais. Partindo deste cenario, a subsecdo a seguir ira apontar para as

concepcdes sobre a compreensdo da teoria construtivista e de como seria uma aula durante o
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processo de alfabetizacdo dentro desta perspectiva de acordo com os dados coletados por
meio da pesquisa de campo desenvolvida.

5.2 CONCEPCOES DO CONSTRUTIVISMO E DA AULA CONSTRUTIVISTA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Para que se possa ter um direcionamento de como o construtivismo estad sendo
apresentado para futuros pedagogos, se faz necessario entender qual a concepcdo que
professores do curso de Pedagogia tem em relacdo a esta teoria e de como seria, no seu ponto
de vista, uma aula construtivista durante o processo de alfabetizacdo. Para tal, foi realizada
uma analise referente as respostas coletadas por meio do questionério entregue aos
professores participantes da pesquisa.

A professora P.A, em relacdo a concep¢do construtivista, colocou que “o
construtivismo € oriundo da vertente piagetiana que vai abordar o desenvolvimento do
conhecimento por meio da interagdo”, destacando a interagdo como papel importante para 0
desenvolvimento. Pensamento também compartilhado pela professora P.H, que coloca o
construtivismo como ‘“uma teoria de aprendizagem, vinda de Piaget, também considerada uma
corrente pedagdgica. O seu principal foco é a interacdo do sujeito com o meio.” De acordo
com as pesquisas tedricas realizadas até o momento, € possivel ressaltar que a teoria
construtivista parte do pensamento de Jean Piaget, que, ao longo de sua vida, dedicou suas
pesquisas a descobrir “[...] como o homem passa de um estagio de menor conhecimento para
outro de maior conhecimento.” (SANTOS; XAVIER; NUNES, 2009, p.61). Assim, pode-se
entender que as pesquisas de Piaget centraram-se em como 0 homem aprende e em como
acontece o processo de evolugdo do conhecimento, buscando entender quais mecanismos
influenciam o desenvolvimento humano. Assim, de acordo com suas investigacOes, Piaget

considerou o desenvolvimento como,

[...] o processo essencial e que daria suporte a aprendizagem e este estaria
subordinado a alguns processos que envolveriam: maturacdo nervosa, agdo sobre
objetos — experiéncia ativa sobre 0s objetos e a experiéncia adquirida a partir dessa
acdo, interacdes e transmissdes sociais, equilibracdo. (SANTOS; XAVIER; NUNES,
2009, p.61)

O construtivismo em si traz a ideia de que o conhecimento sempre sera inacabado,
suscetivel a mudancas e inovagbes. A crianga € colocada no centro da aprendizagem e a
pratica educativa é pensada segundo necessidades educacionais da crianga, partindo de uma

abordagem que proporcione interacdo entre os sujeitos que aprendem e com 0 meio em que
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estdo inseridos. S&o estas interagfes que possibilitam trocas de informagdes, reflexdes sobre o
que j& é conhecido, interpretacdo de novas informagdes, possiveis hipoteses e a construcao de
um novo conhecimento que ampliard o campo de visdo para o desenvolvimento continuo da
aprendizagem.

Nesse contexto, a professora P.B também traz a concepgdo de que considera o
construtivismo um “processo pelo qual o sujeito constréi seus conhecimentos a partir de
vivéncias experienciando e internalizando conceitos.” Concepcao esta compartilhada pela

professora P.C que, aborda o construtivismo como uma

corrente tedrica, com base epistemoldgica no interacionismo, que acredita que o
sujeito aprende na interacdo com o meio. Desse modo, 0 construtivismo reconhece o
sujeito crianca e compreende que ela pode construir seu caminho de aprendizado
na leitura e escrita, na medida em que o meio também ajude, empodere,
proporcione.

Essa visdo também pode ser percebida nas palavras da professora P.D quando coloca
que “o construtivismo é um processo que possibilita as criangas vivenciar experiéncias e
internalizar os conceitos. E pela construcdo dos proprios sujeitos que a aprendizagem

acontece”. A professora também aborda o construtivismo como uma

teoria de aprendizagem, vinda de Piaget, também considerada uma corrente
pedagdgica. O seu principal foco é a interacdo do sujeito com o meio, parte dessa
interacdo se d& a aprendizagem.

No contexto das informacGes coletadas, percebe-se que a teoria construtivista é
entendida pela maioria das professoras como um processo fundamentado na interacdo com o
meio e na percepc¢do do sujeito ativo, que constrdi seu conhecimento por meio das relacdes e
desenvolve sua aprendizagem. Essa percepcdo também € evidenciada nas palavras da
professora P.E, que aponta para a participacdo ativa tanto da crian¢a quanto do professor.
Segundo ela, o construtivismo “resume-Se em um processo de construcdo do conhecimento
em que professor e criangas participam ativamente.” 1SS0 caracteriza uma visao voltada para a
troca de saberes e um compartilhamento de informagdes entre quem ensina e quem aprende.

E importante ressaltar que, em relagdo a teoria construtivista, das oito respostas
coletadas ao longo da pesquisa, trés apontaram para o construtivismo como um metodo de

ensino. No entanto, para Becker (2001, p. 72),

Construtivismo €, portanto, uma ideia; ou melhor, uma teoria, um modo de ser do
conhecimento ou um movimento do pensamento que emerge do avango das ciéncias
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e da filosofia dos ultimos séculos. Uma teoria que nos permite interpretar o mundo
em que vivemos, além de nos situar como sujeitos nesse mundo. No caso de Piaget,
0 mundo do conhecimento: sua génese e seu desenvolvimento. Construtivismo néo é
uma pratica ou um método; ndo é uma técnica de ensino nem uma forma de
aprendizagem; ndo é um projeto escolar; é, sim, uma teoria que permite
(re)interpretar todas essas coisas, jogando-nos para dentro do movimento da
histdria- da humanidade e do universo.

Deste modo, a teoria construtivista considera diferentes aspectos que influenciam na
construcdo do conhecimento por meio da interpretacdo e agdo sobre as informacdes
apresentadas. Pode-se entender que o construtivismo € uma teoria que direciona o professor a
perceber a crianga, ndo dar as respostas prontas, proporcionar atividades que instiguem o
pensar criticamente. E, ainda, incentivar a busca por novas possibilidades, instigando a
tentativa, desenvolvendo a interpretagdo com base nas experiéncias e nas vivéncias, fazendo
conexBes com meio e dando significado a aprendizagem por intermédio da ludicidade e da
interacdo coletiva.

A professora P.F colocou que entende o construtivismo como “uma concepgdo de
educacdo largamente difundida no Brasil”. A teoria construtivista, de fato, ¢ muito conhecida
no Brasil, principalmente pela associacdo do construtivismo as pesquisas de Emilia Ferreiro.
Porém, ela ainda ndo estd completamente difundida no sistema educacional. Além disso, é
uma teoria, muitas vezes, até mal interpretada pelos profissionais da area educacional.
Erroneamente, muitos autores ou professores do campo de ensino pensam, como dito, que o
construtivismo defende a ideia de que o aprendizado acontece espontaneamente ou que é
preciso deixar a crianca aprender sozinha. Também se tem a ideia de que, de certo modo, o
professor ndo pode planejar uma pratica educativa sem conhecer a realidade de seus
estudantes ou ainda que seja necessario abandonar os conteddos escolares.

Em contrapartida as ideias citadas acima, a teoria construtivista entende que ha a
extrema necessidade de um mediador do ensino e que, principalmente no processo de
alfabetizacdo, é necessario que haja um professor extremamente capacitado a desenvolver
atividades que possibilitem a construcdo do conhecimento. De acordo com Rangel (2002,
p.28), a [...] funcdo do professor é primordial na aprendizagem da leitura numa perspectiva
construtivista. Sem a convivéncia com adultos ja alfabetizados e/ou sem a intervencdo de um
professor, ndo se aprende a ler.” Desta forma, o construtivismo entende o professor, segundo
Rangel (2002), como aquele que tem conhecimento das teorias e novas descobertas
psicologicas que permitem facilitar a aprendizagem e, assim, faz as devidas intervencdes
durante os diferentes estagios da vida. Também € necessario ressaltar que o erro na concepgao

construtivista € entendido como construtivo, sendo considerado, por muitos profissionais da
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area educacional como uma barreira que impede o professor de corrigir o aluno. Porém, este
pensamento ndo é efetivado dentro das concepgdes construtivistas, ja que a mesma defende o
professor como o mediador do ensino, que, a partir do erro, pode realizar reflexdes com seus

alunos. Nesse sentido, para Rangel (2002, p. 30), o professor tem o papel de

observar as criangas em Seu processo e pensar em estratégias pedagodgicas que
levem seus alunos a entrar em conflito cognitivo [...]. Sua fungdo, enquanto
professor, ndo é de uma espera passiva, apenas de observagdo e incentivador, mas a
de um impulsionador do progresso das estruturas mentais.

Ainda para Rangel (2002), é essencial que o professor possa intervir sempre que
necessario e quando o aluno desconfiar que suas hipdteses ndao estejam de acordo, sendo
imprescindivel que o professor observe, instigue, provoque e incentive seus alunos a
avancarem em suas tentativas e hipoteses. Desta forma, o professor deve pensar nos caminhos
da aprendizagem e como ensinar seus alunos a pensarem de forma critica e reflexiva que
estruture o conhecimento de modo a facilitar a compreenséo.

Pensar nos caminhos da aprendizagem envolve pensar no modo como a crianca
aprende e desenvolve seu conhecimento. Durante o processo de alfabetizacdo, o professor
precisa estar atento a estes caminhos e pensar préticas educativas que facilitem o
desenvolvimento pleno do conhecimento. A alfabetizacdo compreende umas das fases mais
reveladoras do ser humano, pois é quando ele comeca a compreender suas histdrias por meio
da palavra escrita e, a0s poucos, conquistar sua autonomia social. O construtivismo coloca o
aluno como o protagonista do ensino e, partindo desta premissa, direciona as aulas no
processo de alfabetizacdo para abordagens educativas que centralizem o aluno como sujeito
ativo da aprendizagem.

Seguindo este contexto, a professora P.H destaca a importancia do professor mediador
no processo de alfabetizacdo, enfatizando que cada um aprende de uma forma e que cabe ao
professor propor, nas palavras dela, “diversas formas para que o aluno aprenda”. Ela ainda
destaca que, “em uma sala construtivista, 0 aluno precisa participar ativamente de seu
aprendizado, proporcionando que ele (aluno) descubra através do erro a acertar.” A professora
P.E também coloca a importancia de uma aula de diferentes possibilidades, destacando que
uma aula ndo deve ser somente expositiva, mas sim, “que coloca a crianga como foco do
processo de aprendizagem, em que esta participe de sua constru¢do de conhecimentos.”
Pensamento este que pode ser associado a resposta da professora P.D, que acredita que a aula

construtivista no processo de alfabetizacdo deve proporcionar “vivéncias em sala, que a



63

crianca interagisse com material, simbolos, formas”, sendo que “a partir das experiéncias a
crianga vai construindo conceitos”.

Assim, é possivel perceber, nas concepcdes presentes nas respostas acima, em relacao
a aula construtivista, uma forte marca do protagonismo da crianca e das diferentes
possibilidades de aprendizagem partindo de aulas que sejam interativas e nas quais 0s alunos
tenham a oportunidade de participar ativamente do processo de ensino, partindo da interacéo e
das vivéncias, como destaca a professora P.A, ao colocar que a alfabetizacdo na perspectiva

construtivista parte do,

contexto vivido pelas criangas. O mundo da palavra é oriundo das experiéncias da
vida, ou seja, o contexto é a chave para possibilitar a crianga a constru¢éo do
mundo da palavra. A metodologia para 0 processo ensino e aprendizagem, no caso
da alfabetizacéo, est4 vinculado aos jogos, ao brincar e a ludicidade. Os textos da
leitura e da escrita sdo os diferentes simbolos e registros existentes no mundo da
vida.

Nessa perspectiva, uma aula alfabetizadora configura uma préatica educativa pensada,
sobretudo, partindo das experiéncias e vivéncias dos alunos, contemplando o ludico, os jogos
e as brincadeiras que estdo diretamente vinculadas as vivéncias reais do mundo em que as
criancas estdo inseridas. Assim, de certo modo, cabe ao professor perceber que uma aula no
processo de alfabetizacdo deve ser pensada respeitando os conhecimentos prévios dos alunos,
mas também trazendo elementos associados diretamente a escrita, como cita Teberosky e
Colomer (2003. p. 81), uma vez que destacam a importancia do ambiente alfabetizador e da
necessidade de proporcionar “pontes para as novas aprendizagens”. Teberosky e Colomer

(2003, p. 78) ainda colocam que ao professor cabe

[...] a responsabilidade de organizar atividades nas quais se desdobre um jogo de
participacdo ativo, rico e relagcBes sociais: atividades de leitura e de escrita
compartilhadas situacGes de discussdo e argumentacdo... elementos essenciais para a
co-construcdo do conhecimento.

Assim, uma aula construtivista seria caracterizada pela interagdo social, partindo das
experiéncias ja adquiridas e possibilitando a reflexdo dos alunos mediante as atividades
desenvolvidas. Na concepcgdo da professora P.B, uma aula de alfabetizagcdo na perspectiva

construtivista parte das

vivéncias reais cotidianas; a partir de materialidades buscando que a crianca
possa experienciar e abstrair para si 0 mundo ao seu redor, na compreensao
de que tudo que V&, sente e vive € passivel de ser representado por simbolos e
formas (letras e palavras).
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A professora P.G destaca que o professor deve desenvolver a pratica coletiva de
ensino e ouvir as criangas, dando vazao a sua curiosidade e construindo conhecimento de
diferentes maneiras. Ainda, destaca que “ser um(a) professor(a) mediador(a) é um grande
desafio, pois precisa estar presente nessa relacdo de ensino e aprendizagem entre ele(a) e
as criancas, entre as criangas entre si, precisa propor, perguntar e dar tempo para que 0
préximo aconteca”.

Segundo Teberosky e Colomer (2003), as carateristicas do modelo construtivista no
processo de alfabetizacdo contemplam a orientacdo do professor como mediador do ensino,
respeitando os conhecimentos de seus alunos e possibilitando tarefas que os facam pensar por
meio de uma situagdo-problema, ou ainda, intervir na aprendizagem estabelecendo uma
relacdo de mediacdo, por meio de perguntas que os facam refletir. As autoras ainda defendem
o trabalho coletivo como uma das caracteristicas do ensino construtivista, destacando a
importancia do aprender uns com o0s outros. Os apontamentos acima descritos podem ser
resumidos na resposta da professora P.C, que reflete bem o que foi discutido até este

momento:

Nessa perspectiva podemos ter diferentes “tipos” de aula. Primeiro reconhecendo
sujeito e como ele aprende. Sendo criangas, da interagdo dos jogos, do uso com
sentido e significado da escrita. Entdo uma aula “aproveitaria” a demanda das
criangas, seus interesses, suas falas, suas brincadeiras para tornar processo com
sentido. Mais do que pensar na aula, teria que se pensar nos espagos e nos materiais
oferecidos. Que condicBes de acesso temos dado? Por que uma sala de anos iniciais
ndo pode ter mercado, escritério, padaria, livraria, cozinha, loja, entre outros
espacos brincantes para fazer uso da leitura e escrita? Por que ndo pode ter um
espaco aconchegante, esteticamente apresentavel, com diversos suportes de texto que
representem a diversidade de géneros textuais que temos? Uma “aula” comega por
isso e caminha conforme a demanda das criancas, dentro de suas hipdteses de escrita,
possa expressar-se, mostrar como pensa e ser reconhecida.

Pode-se colocar que uma aula construtivista, de acordo com a professora P.C, confere
diferentes aspectos, além dos ja citados, que visam uma aula de inimeras possibilidades e
conexdes entre os sujeitos. Ela também destaca que o espaco deve apresentar as escolhas e
demandas dos alunos inseridos naquele ambiente, frisando um espago acolhedor e que
proporcione reflexao e interacdo. Para Teberosky e Colomer (2003, p. 82), “[...] o ambiente
deve promover a busca de informacéo e a exploragéo por parte dos alunos”.

Assim, pode-se colocar que uma aula alfabetizadora na visdo construtivista € uma
aula acolhedora para a crianga, incorporando um ambiente atrativo, que convide a crianca a

investigar e buscar conhecimento. No ponto de vista construtivista, sempre ha a troca de
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aprendizagens, na qual a interagdo proporciona uma troca de saberes e experiéncias que fazem
com que todos aprendam e todos ensinem, constituindo um ciclo inacabado do conhecimento,
principalmente durante o processo de alfabetizacdo, no qual a aprendizagem acontece
gradativamente por meio das conexdes, reflexdes cognitivas e da construcdo do
conhecimento. A subsecdo a seguir traz as sugestbes metodoldgicas propostas para o
processo de alfabetizacdo, de acordo com o ponto de vista das professoras entrevistadas.

5.3 SUGESTOES METODOLOGICAS PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Para entender como professores da Educacdo Superior do municipio de Erechim/RS
compreendem a alfabetizacdo e de como esse processo pode ser aprimorado, foi realizada
uma questao que busca compreender se os professores acreditam que ha alguma metodologia
com melhores resultados para alfabetizar as criangas. Assim sendo, esta categoria traz
sugestdes que os professores colocaram acerca do entendimento dos mesmos referente ao uso
de metodologias eficazes para o processo de alfabetizacéo.

Segundo Ferreiro (2002, p. 64), a “[...] alfabetizagdo ndo é mais entendida como mera
transmissdo de uma técnica instrumental, realizada numa instituicdo especifica (a escola).”
Ainda na visdo da autora, a alfabetizacdo estd sendo estudada e pensada em diferentes
perspectivas antropologicas, psicolinguisticas e historicas, as quais buscam entender as
diferentes facetas da alfabetizacdo e suas diversidades em relacdo ao seu uso social e suas
diferengas. Ferreiro (2002) ainda destaca que com 0 tempo 0 ensino da escrita tornou-se um
objeto de responsabilidade da escola, fazendo com que as diferencas fossem ignoradas e o
ensino passasse a ser metodizado. Entende-se que ha diferengas, porém “[...] alfabetiza-se
com um unico método, com um Unico tipo de texto privilegiado (controlado e domesticado),
adotando um Unico sistema de escrita valido, uma norma de fala fixa.” (FERREIRO, 2002,
p.81).

A presente pesquisa visa entender se ainda temos uma visdo tradicional do ensino,
embasada nos métodos tradicionais, 0s quais centralizam a educacdo no professor, ou se ja
contemplamos novas perspectivas que buscam entender como se aprende e direciona o0 ensino
ao sujeito que aprende. Das oito respostas coletadas, duas colocaram que acreditam em um
modelo de ensino que mescle todos os métodos, duas optaram por nao responder a pergunta,
pois ndo se sentiram seguras ao responder, trés acreditam que ndo ha uma metodologia
especifica que facilite o processo de alfabetizacdo e uma acredita que a metodologia partindo
de projetos € um meio que facilite a alfabetizacao.



66

A primeira resposta, da professora P.H, coloca “que todas as metodologias podem
contribuir para a crianga se alfabetizar” ¢ que “todas as metodologias (juntas) podem fazer um
mesclar”, indicando que a professora esta envolvendo varias metodologias em suas praticas
educativas, o que pode gerar conflitos na aprendizagem. Teorias diferentes possuem
concepgdes distintas sobre como se aprende, sendo necessario, que o professor defina se no
processo de alfabetizacdo a crianca aprende pensando ou repetindo. O mesclar pode gerar
conflitos e interferir na aprendizagem.

A professora P.E também compartilnou que mescla os metodos de ensino em sua
pratica alfabetizadora, visando a efetividade “do processo de alfabetizagdo para todos”, porém
ela destaca que considera o construtivismo como um meio mais “eficaz para tal processo”.
Teberosky e Colomer (2003) colocam que o construtivismo possui um enfoque direcionado
para uma linguagem integral de um todo, fazendo com que as criancas adentrem no mundo
escrito por meio do ensino direto. “Por isso, para o enfoque construtivista, é importante
trabalhar, desde o inicio da alfabetizacdo, com diferentes tipos de unidades linguisticas.”
(TEBEROSKY ; COLOMER, 2003, p. 97-98).

Estas unidades linguisticas, de acordo com Teberosky e Colomer (2003), devem
pertencer ao cotidiano da crianga, ou seja, trabalhar com textos que sejam facilmente
reconhecidos e tragam significado para a crianca. Desta forma, pode-se entender que a teoria
construtivista pode facilitar a aprendizagem, pois pensa o ensino de diferentes possibilidades,
partindo dos conhecimentos prévios da crianca e de como ela pode construir seu
conhecimento partindo das conexdes cognitivas que ela faz quando consegue relacionar e
assimilar o conhecimento novo com o que j4 existe.

A professora P.B colocou que ndo acredita em um “Unico e exclusivo método para a
alfabetizacdo, cada qual pode ter sua importancia se for bem compreendido, evitando-se assim
equivocos”. Para ela, “cada sujeito € Unico e aprende de forma diferente do outro. Para tanto,
um diagnostico inicial e acompanhamento continuo poderdo auxiliar o professor nas suas
escolhas pedagogicas”. O bom conhecimento da turma e o ambiente no qual a crianca esta
inserida pode favorecer a abordagem educativa que o professor ird optar para ensinar. Para a

professora P.A,

a metodologia para o processo de alfabetizacao precisa ter presente as palavras do
mundo da vida e que por meio do brincar, dos jogos e da ludicidade mediatizados
pelo professor é uma possibilidade para instigar/ mobilizar o pensamento da
crianca.
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Assim, pode se perceber que a professora P.A parte de uma proposta que contemple o
ludico, por meio de jogos e brincadeiras que proporcionam interacdo entre os alunos. Essa
proposta vai ao encontro do pensamento construtivista, que defende a ideia de uma préatica
educativa na qual a interacdo € fundamental, sendo que o professor deve ser o mediador,
estando sempre atento a atividades do interesse da crianca.

A professora P.D acredita que ndo ha um método especifico para alfabetizar,
enfatizando que é necessario respeitar o tempo da crianca, bem como, afirma que cabe ao
professor estar atento a realidade da crianca para depois definir uma abordagem educativa.
Segundo ela, “nossa preocupacdo tem que estar €m cOmo a crianga aprende, para depois saber
os mecanismos de “ensinagem”.” Assim, pode-se perceber que a professora P.D tem um
pensamento que caracteriza o viés construtivista, o qual busca compreender como a crianca
aprende, quais sdo suas hipoteses em relacdo ao novo e sobre como a pratica educativa pode
favorecer a aprendizagem no processo de alfabetizacao, respeitando o tempo de cada sujeito e
Sseus interesses.

A professora P.C acredita em uma aprendizagem voltada para projetos de ensino, 0s
quais partem das escolhas e dos interesses das criangas. A professora também traz em sua
resposta um relato de experiéncia propria, na qual salienta que, por meio do projeto pensado
pelas criangas, percebeu um interesse maior das criangas em buscar o conhecimento e a

participacdo ativa delas. Nas palavras da professora,

Quando eu atuava com o 1° ano do E. F., sempre trabalhei com projetos. Por
exemplo, uma vez as criangas queriam saber como as aranhas faziam teia? Entdo
tivemos que pesquisar, ler, escrever, registrar. Adotamos um caderno do projeto.
Mais duvidas surgiram. Como é o coco da aranha? Ela casa? O que as aranhas
comem? Quantas espécies existem? Cada pergunta movimentava a busca, iamos
registrando, ora no coletivo, ora individualmente, ora em pequenos grupos. A
escrita e a leitura vieram como necessarias nesse processo. Acredito muito que
precisa ser algo com sentido, com significado, as criangas tem que sentir
necessidade de usar a leitura e a escrita para poder aprender. E precisam aprender
dentro da fungdo social do processo, ndo por uma imposi¢do do adulto, ndo por
tarefas planejadas para elas, mas sim situacdes planejadas COM elas. E preciso
estar com as criancas. E preciso sensibilidade para atuar nesse processo.

A partir desse relato, que trouxe uma rica experiéncia de ensino, é possivel perceber a
importancia de fomentar o interesse das criancas, de dar espagos para 0S questionamentos e
fazer com que o aprendizado seja de interesse coletivo. Para Rangel e Goncalves (2011), a
utilizacdo de Projetos Pedagogicos como base do ensino, em primeiro lugar esta direcionada a
resolugédo de problemas, partindo de questdes reais, que tragam sentido e verdade ao ensino.

Ou seja, segundo Rangel e Goncalves (2011), os Projetos permitem questionamentos que
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possibilitam que as criangas investiguem 0 espago, a0 mesmo tempo em que precisam
organizar-se, distribuindo tarefas e trabalhando em coletivo, a fim de resolver as questdes que
surgem com o desenvolver das praticas educativas. Ainda, de acordo com Rangel e Goncalves
(2011), os Projetos estimulam os questionamentos e mantém as criancas atentas a tudo o que
as rodeia, cultivando o habito e o gosto pela pesquisa.

Quando a crianca, ou até mesmo o adulto, sente interesse e curiosidade por um
determinado conhecimento, a aprendizagem se torna prazerosa, logo o aprendizado acontece
com maior intensidade e d& margem a novos questionamentos. A crianca, como coloca Piaget,
possui fases bioldgicas de desenvolvimento em que a curiosidade e a construcdo do
conhecimento estdo fortemente ativas. Desta forma, cabe ao professor buscar praticas
educativas que tragam oportunidades de constru¢do do conhecimento. A secao a seguir traz
apontamentos idealizados com base nos estudos teoricos e na analise dos dados coletados por

meio da pesquisa de campo.

54 (RE)PENSANDO A ALFABETIZACAO COM BASE NA PERSPECTIVA
CONSTRUTIVISTA

Diante do estudo tedrico realizado que contempla as teorias de aprendizagem, 0s
Métodos de Ensino no processo de alfabetizacdo, a pesquisa referente a Psicogénese da
Lingua Escrita e analise dos dados coletados por meio dos questionarios, € possivel ter uma
visdo mais vasta sobre a alfabetizacdo e de como ela pode ser aprimorada, visando melhores
indices educacionais e uma melhor qualidade na aprendizagem das criangas.

Pode-se colocar que o processo de alfabetizacdo, nos anos iniciais, precisa estar
direcionado para o modo como a crianca aprende e faz suas conexdes com o ambiente em que
esta inserida. A pratica educativa pode estar centrada no ensino, partindo de uma abordagem
investigativa, que proporcione questionamentos e instigue a curiosidade. E fundamental que o
professor, enquanto mediador do ensino, perceba as necessidades dos alunos e esteja
preparado para mudancas. Sair da zona de conforto também é um desafio a ser levado em
consideracdo. Mudar exige cuidado, esforco e dedicacdo, aspectos que devem estar presentes
dentro das praticas educativas pedagogicas.

E necessario que o professor passe a entender a importancia de ndo trazer respostas
prontas e abordagens que ndo saiam dos livros didaticos, pois as mesmas limitam a
investigacdo e curiosidade das criangas. Ambientes atrativos, de acordo com as escolhas dos

alunos e atividades pedagdgicas que possibilitem a investigacdo sdo alternativas para dar
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sentido e significado ao ensino. Quando o ser humano gosta do que aprende, ele busca mais
informagdes, se identifica com o que estd sendo ensinado e comeca a elaborar
questionamentos que o ajudam na compreensao do que esta aprendendo.

Um ambiente acolhedor, que esteja centrado na interacdo e na sensibilidade de quem
aprende, favorece o desenvolvimento do conhecimento, pois facilita a conexdo entre os
individuos e agrega sentido a aprendizagem. Atividades pedagdgicas que contemplam o
contexto real dos alunos também podem ser consideradas um meio facilitador no processo de
alfabetizacdo, principalmente quando diferentes géneros textuais que ja sdo conhecidos pelos
alunos se tornam material pedagdgico. Quando o professor insere contetidos que ndo fazem
parte do cotidiano da crianga, ela tera conflitos cognitivos em fazer as devidas associacOes
com o real. Como j& mencionado, é fundamental que a crianca tenha a oportunidade de fazer
associacoes e assimilacdes que fomentem os questionamentos e as reflexdes internas, as quais
geram curiosidade e conhecimento, criando o habito de investigar o que esta ao seu redor.

E importante ressaltar que ndo se esta dizendo que ndo se deva apresentar o
desconhecido, mas sim se esta colocando que é fundamental que o ensino parta do que ja se
conhece para o0 novo, a fim de construir o habito da investigacdo e da reflexdo, para que,
depois, gradativamente, novos contetidos sejam apresentados. Desta forma, eles ja estardo
habituados a curiosidade e disponiveis para buscar conhecimento, seja na interacdo coletiva
ou na busca individual, em um processo de querer aprender.

Assim sendo, é essencial que o professor esteja disposto a buscar conhecimento
profissional, tanto tedrico quanto préatico, e centralize o ensino no aluno. Traga propostas que
facam a crianca buscar o conhecimento para além do que Ihe é ensinado. E primordial uma
pratica educativa que acolha as criancas, transformando o ambiente de acordo com a
percepcdo e escolhas das mesmas. E preciso entender que a educacio e o publico-alvo mudam
constantemente, sendo que cabe ao professor fazer os devidos recortes nas abordagens de
ensino, ficando com o que apresentou resultados bons, mas ciente de que tudo pode ser
aprimorado e ainda focar em novas perspectivas que apontam para préaticas significativas e
com resultados que se mostrem positivos em relacdo as melhorias do ensino.

O construtivismo vem com uma proposta inovadora que segue caminhos diferentes em
relacdo ao ensino tradicional e que busca entender como se aprende, como as criangas criam
suas hipoteses e constroem conhecimento. A teoria construtivista coloca o conhecimento
como inacabado, estando sempre em construgdo e ativo nas reflexdes das criancas. Nessa
teoria, a crianga € o centro da aprendizagem, sendo que o foco de ensino é direcionado para

ela, exigindo um olhar mais sensivel do professor e uma mediacdo mais ativa e interativa dele
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com as criangas.

O construtivismo, apesar de estar engajado efetivamente no cenario educacional desde
a década de 80, por meio das pesquisas de Emilia Ferreiro, que foram largamente difundidas
no Brasil nas Gltimas décadas, ainda ndo chegou ativamente nas escolas. 1sso ocorre por
leituras equivocadas em relagdo as ideias do construtivismo ou pela insisténcia em néo sair do
tradicional. Diante disso, pode-se afirmar que muitos profissionais do campo educacional
entendem que o construtivismo defende a ideia de que a crianca deve aprender sozinha e que
os contetidos devem partir somente do que a crianga “deseja”. Essa visdo ¢ um verdadeiro
equivoco, pois, como ja mencionado, a teoria construtivista considera a crian¢ca um sujeito
cognoscente, ou seja, que pensa e € capaz de criar reflexdes e hipdteses acerca do que lhe é
ensinado. O professor é responsavel por mediar essas reflexdes, por meio de abordagens
investigativas, de préaticas educativas que acolham as reflexdes das criancas e direcionem para
a construcdo do conhecimento.

Muitas vezes, essa visdo equivocada do construtivismo o coloca como fator
responsavel pelo fracasso escolar eminente no cenario educacional, quando nos deparamos
com os indices de analfabetismo ja citados neste trabalho. Porém, é necessario ressaltar que o
construtivismo, apesar de estar presente em diferentes estudos e pesquisas educacionais, mal
chegou as escolas brasileiras. Sao raras as instituicfes de ensino onde esta teoria se encontra
difundida ou em pratica, sendo que os métodos de ensino ainda sdo a base do processo de
alfabetizacdo, principalmente os métodos sintéticos, junto com as cartilhas, livros didaticos,
que trazem uma educacao mecanica e padronizada.

A educacao tradicional coloca o professor no centro do ensino e padroniza as praticas
educativas, ndo levando em consideragdo o contexto social e cultural da crianga. Como
exemplo, basta pensar em um livro didatico que é distribuido para todo territério nacional e
contém uma atividade especifica com um texto cujo tema central seja o cultivo de café. A
aprendizagem ndo serd a mesma para aquela crianca que mora no interior do estado do
Amazonas, onde o café ndo faz parte da realidade local, do que para aquela que mora em
Minas Gerais, estado com maior producdo de café do pais.

Assim sendo, é necessario que o professor apresente diferentes perspectivas, mas
primeiro as relacione com a realidade, para que, depois, quando o aluno estiver habituado a
pesquisa e a busca por informacdo, apresente 0 novo, dando condi¢des de pesquisa base no
que ja& é conhecido. O capitulo a seguir apresenta as consideracdes finais referentes a

conclusdo desta pesquisa, abordando os principais resultados encontrados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O tema central desta pesquisa refere-se a “Alfabetizagdo na perspectiva
Construtivista” e tem como principal problematizacdo, investigar quais as compreensoes
sobre o construtivismo no processo de alfabetizacdo na perspectiva de professores pedagogos
da Educacdo Superior do municipio de Erechim/RS. Os principais objetivos desta pesquisa
partem da analise da perspectiva construtivista no processo de alfabetizacdo, apresentando
diferentes teorias relacionadas ao desenvolvimento do conhecimento, investigando como esta
teoria estd sendo pensada por pedagogos da Educacdo Superior do municipio de Erechim e
analisando comparacdes entre diferentes perspectivas tedricas que abordam a alfabetizacédo e
o0 construtivismo. Para alcancar os objetivos de tal investigacao, foi realizada uma pesquisa de
campo, por meio de um questionario com cinco questdes entregue a professores da Educacéo
Superior de Erechim/RS, com formagé&o inicial no curso de Pedagogia.

Os questionarios entregues foram submetidos a Andlise de Conteldo, respeitando a
privacidade dos professores submetidos a pesquisa. Os dados coletados foram comparados
com referencial tedrico de cunho cientifico, trazendo os principais conceitos, relacionando-os
com concepgdes proprias. No desenvolver da pesquisa, surgiram algumas dificuldades em
relacdo ao retorno dos questionarios. Houve atraso na entrega, alguns questionarios nao foram
devolvidos e algumas professoras relataram, em uma conversa rapida, que, apesar de serem
formadas em Pedagogia, ndo tinham conhecimento sobre o construtivismo ou até mesmo
sobre a alfabetizacdo, pois haviam parado de lecionar em escolas de anos inicias hd muito
tempo, visto que ja havia algum periodo que trabalhavam na Educacdo Superior.

Foi possivel perceber que as respostas coletadas foram significativas e ricas em
relacdo ao conteldo, possibilitando uma boa analise tedrica e agregando ainda mais
conhecimento. As professoras, em geral, demostraram um bom entendimento da Teoria
Construtivista, porém o que foi possivel evidenciar durante a leitura das respostas é que ainda
ha falta de clareza tedrica acerca das ideias construtivista em relacdo ao processo de
alfabetizacdo. As professoras consideram o construtivismo como uma possibilidade de
facilitar a aprendizagem, porém ainda centralizam o processo de alfabetizacdo nos métodos de
ensino, chegando a confundir a teoria construtivista, em muitas de suas respostas, como um
método de ensino. Foi possivel perceber que ainda ha o pensamento de que, para alfabetizar
uma crianga, € necessario que o professor faga uso de uma metodologia especifica, caso
contrério, ele ficaria sem uma diregcdo dentro da sala de aula, atrapalhando seu desempenho

profissional.
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Com base na anélise referente as respostas coletadas por meio dos questionéarios, foi
possivel identificar que as professoras, em sua maioria, demonstraram boa compreenséao sobre
a perspectiva construtivista, principalmente quando relacionada a abordagem em sala de aula.
A maioria das respostas apontou para a importancia da interacdo entre os sujeitos e 0
ambiente, destacando a responsabilidade do professor em conhecer o contexto social da
crianca e acolher a criancga, tanto nos seus interesses educacionais quanto afetivos.

Muito foi mencionado em relacéo a respeitar o tempo da crianca, as suas necessidades
individuais e coletivas, destacando a necessidade de compreender as escolhas das criancas e
respeitar suas hipdteses. A maioria das respostas apontou o construtiviSmo como uma
possibilidade que coloca a crianga como protagonista da aprendizagem, sempre mediada pelo
trabalho do professor, que desempenha o papel de mediador do ensino. A questdo da
mediacdo do professor foi bastante evidenciada nas respostas, as quais destacavam a
importancia de propostas pedagogicas pensadas pelo professor, na direcdo de proporcionar
interacdo e reflex&@o por parte de quem aprende.

A teoria construtivista é compreendida pela maioria das professoras como uma
concepcao pedagogica que favorece a interacdo e coloca a crianca como 0 centro da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo. Nessa teoria, de acordo com as respostas, 0
professor precisa ter um olhar sensivel com o aluno, conhecer sua realidade e pensar em
préticas a partir do interesse e das escolhas das criancas.

Partindo desses pressupostos, € possivel concluir que os professores questionados
compartilham de um bom parecer teérico em relacdo a teoria construtivista, mas ainda o
confundem com um método de ensino, pensando uma educacdo fundamentada em
metodologias de ensino. Algumas delas colocando o uso de diferentes métodos na abordagem
do professor como um fator essencial que favorece a aprendizagem, o que demonstra falta de
clareza conceitual ao aproximar teorias que compreendem de modo absolutamente distinto a
forma como o sujeito aprende.

Por intermédio da pesquisa tedrica e da Analise de Conteudo, é possivel concluir que a
teoria construtivista é uma ideia pedagogica que favorece a aprendizagem por meio das
praticas educativas pensadas de modo a contemplar as necessidades das criangas, respeitando
seus interesses sociais e seu contexto real. Isso envolve, também, uma abordagem
investigativa por parte do professor, que deve proporcionar a interacdo, o acolhimento e a
busca pelo conhecimento, partindo da curiosidade e da reflexdo do sujeito, este que é
considerado pela teoria construtivista um sujeito cognoscente, ou seja, aquele sujeito capaz de

pensar agir e refletir sobre o que esta sendo apresentado. Pode-se dizer que no construtivismo
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a crianga é a protagonista do seu aprendizado, tendo respeitados seus conhecimentos prévios,
contexto social e etapas da vida.

Na perspectiva construtivista, pode-se concluir que o conhecimento passa a ser
construido pela crianca, por meio de suas experiéncias sociais em um processo continuo de
aprendizagem. Ou seja, 0 conhecimento é considerado um processo inacabado, no qual o
sujeito, por meio do habito de criar hipéteses, de realizar tentativas, de questionar aspectos do
mundo que o rodeia, ou até mesmo pelo erro, estabelece relaces cognitivas que possibilitam
a construcdo e desenvolvimento do conhecimento.

Assim sendo, concluo este trabalho enfatizando e acreditando que a teoria
construtivista € uma ideia que deve ser considerada quando pensamos em melhores resultados
no processo de alfabetizacdo para as criangas. Como ja evidenciado neste trabalho, muito se
ouve falar no construtivismo e pouco se coloca em préatica. Acredito que o professor, no
decorrer de suas aulas, possa ter seu olhar pedagogico direcionado para a criangca e para cComo
ela aprende, respeitando seus espacos e escolhas. Também compartilho da ideia de Projetos
Pedagogicos, que me foi apresentada em uma das respostas do questionario, uma vez que
contemplam os interesses das criangas e instigam o habito de pesquisar e buscar o
conhecimento, por iniciativa prépria, sempre por meio da importante mediacao do professor.

Concluo a pesquisa apontando que este trabalho abre possibilidades para novas
investigacOes que envolvam o processo de alfabetizacdo, contribuindo para ampliar o campo
de conhecimento em relacdo as teorias da aprendizagem e aos métodos de alfabetizacdo. E
isso é extremamente importante, ainda mais por identificar confusdes tedricas em respostas de
professores da Educagédo Superior, em professores que estdo formando futuros professores.

Nessa direcdo, €& possivel ampliar o campo de pesquisa para uma possivel
compreensdo e desenvolvimento de praticas educativas construtivistas, centralizadas e
desenvolvidas em um determinado ambiente para possivel analise de seus impactos. Ou ainda
estender a pesquisa para uma analise mais detalhada em relacdo as metodologias de ensino e
uso das mesmas no cendrio educacional ao longo dos anos, considerando as Gltimas politicas
publicas pensadas para o processo de alfabetizacdo até o cenério atual, coletando dados
referentes aos indices de alfabetizag¢&o no pais, partindo dos principais programas do Governo
que estiveram em vigor nos ultimos anos.

O presente trabalho teve importancia significativa para meus principios educacionais,
possibilitando a ampliacdo do campo de visdo em relagdo ao processo de alfabetizacdo, area
na qual pretendo trabalhar futuramente. Por meio da pesquisa, foi possivel ter uma melhor

compreensdo teorica referente aos conceitos que envolvem a alfabetizacdo e como ela foi
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pensada ao longo do tempo. Pesquisar nos instiga a buscar sempre mais conhecimento e a ndo
entrar no comodismo. Quanto mais pesquisamos, mais curiosos ficamos e, assim, vamos nos
adaptando a conhecer, a buscar informacdes e a fazer questionamentos do mundo.
Desenvolver um Trabalho de Conclusdo de Curso é tarefa complexa, exigindo
dedicagdo, paciéncia e muita leitura. N&o é facil fazer recortes de temas que ja estdo em pauta
ha certo tempo, a fim de organizé&-los em um conjunto harménico que traga sutileza ao texto e
ao mesmo tempo possa passar transparéncia em suas palavras, sem confundir o leitor ou trazer
informacdes distorcidas. A base fundamental para a pesquisa foi o interesse em construir
conhecimento e em acreditar que nds, como professores, podemos fazer a diferenga. N&o
somente uma diferenca social que coloca a educacdo como base para o desenvolvimento
social, mas sim, a diferenca de auxiliar no desenvolvimento pleno da crianca para que ela
tenha a capacidade de decidir e construir seu proprio futuro, sem a obrigacdo de seguir
padrbes pré-definidos e tendo total condi¢do de se expressar e conseguir idealizar reflexdes

acerca de si e de suas escolhas no mundo.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Informado

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , ciente de minha
participacdo nesta pesquisa sobre uma pesquisa de campo, cujo objetivo € investigar as compreensdes
sobre o construtivismo no processo de alfabetizagcdo na perspectiva de professores pedagogos da
Educacdo Superior do municipio de Erechim/RS, autorizo a utilizac&o de minhas respostas, bem como
a posterior analise destas, em possiveis publicacfes e divulgacdes cientificas, desde que minha
identidade seja preservada.

Erechim, /[

E-mail e/ou telefone do participante:

Assinatura do participante:

Pesquisadora: Diana Lenhardt

Contato pelo e-mail: dilenhard@hotmail.com
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APENDICE B — Questionario

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

CAMPUS ERECHIM/RS

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Este questionario faz parte de uma pesquisa de campo, cujo objetivo é investigar as
compreensdes sobre o construtivismo no processo de alfabetizacdo na perspectiva de
professores pedagogos da Educacéo Superior do municipio de Erechim/RS.

Para tanto, solicito a sua colaboracdo e me coloco a disposi¢édo para qualquer davida pelo e-
mail: e pelo telefone e/ou whats:

Desde ja, agradeco sua participacédo e colaboracao.

» Responda as seguintes questdes:

1) Como vocé, sendo um educador do Curso de Pedagogia, pensa o processo de alfabetizacdo
para 0s anos inicias?

2) O que vocé entende por Construtivismo?
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3) Qual sua visao em relacdo ao Construtivismo no processo de alfabetizacao?

4) Como seria uma aula de alfabetizag&o na perspectiva construtivista?

5) Ha alguma metodologia que vocé acredita ser mais eficiente para alfabetizar as criancas?
Explique.




