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Se a educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da
vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do
arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos
outro caminho sendo viver plenamente a nossa op¢éo. (FREIRE, 2000, p.
67).



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo central compreender a trajetéria da Educacéo do
Campo e as possiveis interfaces da Base Nacional Comum Curricular. Percebeu-se
a necessidade de entender esse movimento e o contexto de elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular que tem como objetivo geral: Analisar se 0s pressupostos
da Educacdo do Campo estado contemplados na proposta da BNCC. Essa perspectiva
apresenta como objetivo especifico analisar os pressupostos da Educacdo no Campo
e as fontes tedricas da BNCC. Nesta pesquisa indagamos sobre as pretensfes da
BNCC, por meio de pesquisa bibliogréfica, salientando, apesar da importancia de
existir uma base comum nacional, é necessario que exista a complementacdo com a
realidade de cada escola, apontando assim, para a liberdade que as instituicoes
devem ter na construcao de seu préprio curriculo, pois cada realidade é Unica e deve
ser considerada. O procedimento da pesquisa € de carater tedrico, bibliografico,
documental tomando como fundamentais as analises das propostas da Educacao do
Campo e a BNCC. No primeiro capitulo farar-se-a um processo reflexivo que tratara
de forma resumida do processo historico a partir do ano de 1960. O segundo capitulo
traz elementos na pesquisa, tentando compreender a construgédo da BNCC Brasileira,
documento elaborado nas trés versdes. Este mesmo capitulo abordara os
conhecimentos essenciais organizacao por niveis de ensino: educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio, relacionados ao ensino e as competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos. O Ultimo capitulo possui como foco central o
aprofundamento acerca dos embates entre a BNCC e a Educacdo do Campo, em
relac@o a proposta da educacéo basica do campo. Pode-se entender que as politicas
educacionais vém sendo construidas no sentido de avanco e retrocessos, pois, €
necessaria articulacao e resisténcia, pois lutar é fundamental pela manutencédo dos
direitos a Educacédo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Escola do Campo. Base Comum Curricular.



ABSTRACT

This research has as main purpose to comprehend the path of Rural Education and its
possible interfaces in relation to the Brazilian new curricular standards — known as
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). We have noticed the need of
understanding this movement, as well as the context of creation of the BNCC, so our
main intention is to analyze if the assumptions of the Rural Education are covered by
the proposals in the BNCC. This perspective presents as specific objective the
analysis on the assumptions of Rural Education and theoretical sources of the BNCC.
In this research we investigate the intentions behind the BNCC through bibliographic
research, highlighting, even though the importance of its existence, that it is open to
complementation based on the reality of each school, pointing out, then, to the
freedom the institutions must have in order to build their own curriculum, since each
reality is unique and must be taken into account. The methodology of the research is
theoretical, bibliographic and documental, being taken as fundamental the analyzes
of the proposals of Rural Education and the BNCC. In the first section, a reflexive
process will be made, which will briefly present a historical process, starting in 1960.
The second section brings up new elements to the research, in an attempt to
understand the formation of the Brazilian BNCC, a document made in three versions.
This same section processes the essential knowledges organized by educational
levels, such as preschool, elementary, middle and high school, all related to
education and the abilities to be developed by the students. The last section has as
main focus further investigation about the conflicts between BNCC and Rural
Education in relation to the proposal of basic education in the countryside. Finally, it
is possible to understand that the educational policies have been built in advances
and setbacks, since articulation and resistance are needed in this context because
fighting is fundamental to the maintenance of rights in Rural Education.

Keywords: Rural Education. Rural School. Base Comum Curricular.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento deste trabalho que tem como tema A Educagao do Campo
e a Base Nacional Comum Curricular: Limites e Desafios, cuja proposta vem sendo
imposta na educacdao Brasileira, levando em consideracao a concepcéo de campo que
busca a educacdo de qualidade e valorizacdo dos sujeitos do campo. O interesse
desta pesquisa tematica surgiu a partir da insercdo como educadora na escola
Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu e como académica do curso Interdisciplinar
em Educacdo do Campo Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Federal da

Fronteira Sul, e também foi sendo elaborada e constituindo-se durante a orientagao.

O interesse da pesquisa é de conhecer o documento da Base Nacional Comum
Curricular e aprofundar no que consiste na proposta da Educacdo do Campo levando
em consideracdo as condicdes em que vivem 0s camponeses pobres sem-terral ou
com pouca terra em nosso pais. Amarrada a esta ideia também se encontra a questao
da educacgéo. Estes camponeses tém o direito e precisam de uma educacdo de
gualidade, a qual valorize seus saberes, mas que ndo os privem de ter acesso ao
conhecimento cientifico produzido ao longo do tempo pela humanidade, mas que
também possibilite a garantia, permanéncia as politicas publicas para o meio

educacional do campo.

A BNCC representa um dos elementos presentes no projeto de educacao
defendido pelo Programa "Todos pela Educagédo™ e de principios pedagdgicos de

movimento como a “Escola sem Partido™. O movimento apresenta duas ordens de

11 Os Sem Terra aprofundaram o debate entorno da questéo agraria, e a luta pela Reforma Agraria ganhou um novo
adjetivo: Popular, pois o Movimento percebeu que a Reforma Agréria ndo é apenas um problema e uma
necessidade dos Sem Terra, do MST ou da Via Campesina. E uma necessidade de toda sociedade brasileira, em
especial 0s 80% da populacdo que vive de seu préprio trabalho e que precisa de um novo modelo de organizagédo
da economia, com renda e emprego para todos. Disponivel em> http://www.mst.org.br/nossa-
historia/hoje/<Acessado em 02/06/2018.

22 “Todos pela Educagdo” segundo a UNESCO (2017) Todos Pela Educagio é um movimento da sociedade civil
fundado em 2006 com o propdsito de melhorar o Brasil ao impulsionar a qualidade e a equidade na Educacao
Bésica.

33 De acordo com Frigotto (2017, p. 31) o termo “sem” da denominacdo Escola sem Partido, quer-se sublinhar
que, ao contrdrio, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido absoluto e Unico: partido da
intolerancia com as diferentes ou antagonicas visGes de mundo, de conhecimento, de educagdo, de justica, de
liberdade; partido, portanto, da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos


http://www.mst.org.br/nossa-historia/hoje/%3cAcessado
http://www.mst.org.br/nossa-historia/hoje/%3cAcessado
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demandas em relacdo a BNCC: quanto a instancia competente para sua aprovagao e
guanto ao seu conteldo, mais especificamente, aos objetivos de aprendizagem e

ensino.

E foi assim a escolha desse objeto de pesquisa e sua relevancia, pois é
considerado um tema atual que possui poucos escritos a seu respeito e requer ser
aprofundado. O objeto em andlise podera trazer contribuicdo para que a Educacédo do

Campo esteja preparada em relacéo aos impactos que a BNCC provocara.

Trabalha-se com a hipétese de que a BNCC trard mudancas na educacgéo que
de certa forma trard desafios para a Educacdo do Campo, uma vez que faz parte de

um processo de construcéo do conhecimento.

Por essas questdes, percebeu-se a necessidade de desvelar esse movimento
e o contexto de elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, tem-
se como objetivo geral: Analisar se os pressupostos da Educacdo do Campo estdo

contemplados na proposta da BNCC.

Essa perspectiva apresenta como objetivo especifico analisar 0os pressupostos
da Educacédo no Campo e as fontes tedricas da BNCC, levando em consideracao/ as
contradicfes existentes desde os principios da primeira a terceira versdo da BNCC e

as competéncias gerais.

Nestas condi¢cdes, mesmo que de forma timida, o eixo central da pesquisa
consistiu na analise da trajetéria da Educacdo do Campo e possiveis interfaces com

a Base Nacional Comum Curricular.

Compreende que a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepgao
de educacédo de perspectiva emancipatoéria, vinculada a um projeto histérico, as lutas

e a construcédo social e humana de longo prazo.

pobres etc. Um partido que ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia. Escola “sem” partido: esfinge
gue ameaca a educacdo e a sociedade

Brasileira / organizador Gaudéncio Frigotto. Rio de Janeiro; UERJ, LPP, 144 p, 2017.
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O procedimento da pesquisa € de caréater tedrico, bibliografico, documental
tomando como fundamentais as analises das propostas e as politicas publicas da

Educacdo do Campo e a BNCC.

Desta forma, permitira compreender a contradicdo da Educacdo no Campo em
relagdo a BNCC, suas influéncias pelo liberalismo, e inovagdo de um sistema

curricular para as escolas

A prética metodoldgica utilizada foi a mais coerente com o objeto a ser
pesquisado, uma vez que demonstra ter condicdes de analisar de forma mais
aprofundada a problematica em questdo. A metodologia da pesquisa levou em
consideracdo as questbes éticas, preservando assim, a identidade dos sujeitos

pesquisados.

Sendo assim, no primeiro capitulo, fara -sé-a um processo reflexivo que tratara
de forma resumida do processo historico a partir do ano de 1960 correlacionando ao
momento atual considerando ser este um dos periodos mais importantes no contexto
social, pois ele marca as reconstrugcbes dos valores culturais escolares dos

trabalhadores do campo.

Tal momento € marcado pela astlcia do capital nacional-desenvolvimentista
ocasionando assim o crescimento dos movimentos sociais operarios e camponeses,
e grupos que pensavam em formas de transformacdo da sociedade com a
participacdo e articulacdo dos movimentos sociais, suas origens pensadas como

politicas, publicas e propostas pedagdgicas diferenciadas voltadas para o campo.

Os movimentos sociais, classes, conscientes em suas formas de articulacao de
lutas, propde uma educacao alternativa que se materialize em uma pedagogia da
resisténcia pois a Educagdo do Campo tem um papel importante no momento atual,
uma vez que hi décadas vem conquistando seu espac¢o na sociedade, principalmente

com politicas publicas para os povos do campo.

O segundo capitulo traz elementos na pesquisa, tentando compreender a
construcdo da base nacional comum curricular brasileira, documento elaborado em 3

versodes no ano de 2017, homologado pelo Conselho Nacional de Educac¢éo (CNE),
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com resolugcdo do Ministério da Educacdo (MEC). Em 2018 foi realizado a

regulamentacéo nos Estados e Municipios.

Este mesmo capitulo abordara os conhecimentos essenciais na organizacao
por niveis de ensino: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,

relacionados ao ensino e as competéncias a ser desenvolvidas pelos alunos.

O terceiro e Ultimo capitulo possui como foco central o aprofundamento acerca
dos embates entre a BNCC e a Educacdo do Campo, em relagdo a proposta da
educacéao basica do campo como educacéo infantil, ensino fundamental e médio e as
contradicbes em relacdo a proposta da BNCC na educacédo béasica. Este capitulo
também elencara aspectos importantes sobre as areas do conhecimento e a forma
avaliativa da Educacédo do Campo bem como as formas diferenciadas em relacdo as
especificidades do campo. Os saberes também devem ser reconhecidos e

contextualizados a partir da realidade dos mesmos.

Como forma de luta e resisténcia os povos do campo se unem em organizacdes
de encontro e conferéncias, seminarios do Programa Nacional da Educacdo da
Reforma Agraria (PRONERA) na tentativa da institucionalizacao de politicas publicas

de Educacédo do Campo como as Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo.

O projeto (BNCC) ndo condiz com a proposta da Educacdo do Campo que €
romper com paradigmas que aprisionam o sistema capitalista. Podemos afirmar que
vivemos em um periodo que o imperialismo se faz presente de forma proficua,
buscando a desvalorizacdo e os cortes de recursos de todas as funcbes publicas,
direitos do cidaddo sendo negados, e, com relacdo aos camponeses € pior, esses
direitos sdo de péssima qualidade. Dessa forma vemos a desigualdade como um fator

social presente.

1. HISTORICO DA EDUCACAO E A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL A
PARTIR DE 1960

1.1 UM BREVE HISTORICO A PARTIR DOS ANOS 1960
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Este capitulo tratar4 de forma resumida do processo historico a partir do ano
de 1960 e diante do momento ser considerado um dos periodos importantes no
contexto social, pois ele marca as reconstru¢des dos valores culturais escolares dos
trabalhadores do campo. HA mudancas com a inser¢cdo do capital internacional no
crescimento econdmico e em consequéncia disso o desenvolvimento politico na

sociedade. Conforme Queiroz, (2014, p.38).

O crescimento do movimento operario e camponés, o surgimento de partidos
de esquerda e de grupos e entidades que almejam a transformacdo da
estrutura da sociedade, bem como o comprometimento de alguns setores das
Igrejas com as lutas sociais. Houve também o crescimento e a difuséo de
experiéncias que viam na educa¢do um dos instrumentos que proporciona
uma maior conscientizacdo politica e social e uma participagdo
transformadora das estruturas capitalistas presente na sociedade brasileira.
Neste periodo, as lutas pelas reformas de base - reformas eleitorais,
tributarias, agrarias, urbana, bancéria e universitaria — foram fortalecidas. Por
parte da ditadura militar houve uma forte represséo a todos estes movimentos
sociais, tanto no campo, quanto na cidade. Ocorreram muitas prisdes
arbitrarias, torturas, processos forjados, assassinatos de operarios,
camponeses, lideres sindicais, de membros de igreja e de partidos de
esquerda.

De acordo com Freitas (2011, p.36) a partir de 1930 a educacéao rural no Brasil
se encontra em desenvolvimento de industrializagdo com a ampliagdo da urbanizagao.
A modernizagdo no campo comega a Se ver 0 camponés como atrasado, com
propostas para o meio rural, pautando-se no camponés se modernizar e deixar seus
saberes de lado. Assim, a educacao rural tem uma educacédo pensada em segundo
plano, sendo seu foco o controle social

No periodo citado foi reconstruido o Plano Nacional de Educacgéo (PNE) com
demandas por transformagdes que ocorriam devido a urbanizacao e qualificacao para
o trabalho. Os movimentos sociais e pessoas da favela e da periferia, levam suas
bandeiras de lutas e reivindica¢cfes ao estado.

Em um panorama mais geral é importante compreender a educacédo no Brasil

para entender como surgiu a Educag¢ao do Campo. De acordo com Saviani (2004, n/p)

[...] o processo histérico proximo ao surgimento da educagdo do campo no
brasil que podemos ver de acordo com Saviani (1987) sob a influéncia das
concepcdes fundamentais da Filosofia da Educacéo, ou seja: concepcdo
humanista tradicional, concepgdo humanista moderna, concepc¢édo analitica e
concepcao dialética, a histéria da educacéo brasileira poderia ser assim
periodizada como destaca de forma sucinta descreve os trés periodos: o
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primeiro (1549-1759) é denominado pela pedagogia jesuitica; o segundo
(1759-1827) é representado pelas “Aulas Régias” instituidas pela reforma
pombalina, e o terceiro periodo (1827-1890) construiu nas primeiras
tentativas, descontinuas e intermitentes, de ser organizar a educacdo como
responsabilidade do poder publico representado pelo governo imperial das
provincias.

A segunda etapa se inicia em 1890 com a implementacdo de grupos
escolares, e corresponde a histéria da escola publica propriamente dita. Nela
podemos distinguir os seguintes periodos:1°) criacdo das escolas primarias
nos estados impulsionada pelo ideario do iluminismo republicano (1890-
1961);2°) regulamentagdo , em ambito nacional das escolas superiores,
segundarias e primarias, incorporado crescentemente o ideario pedagogico
renovador (1931-1961);3°) unificacdo da regulamentacdo da educacéo
nacional abrangendo as redes publicas nas suas trés instancias, municipal,
estadual e federal e privada que , direta ou diretamente, foram sendo
moldadas segundo uma concepcao produtiva de escola(1961-2001).

S&8o0 momentos que se estrutura a educacdo e o ensino pubico na forma de
fundamental médio e superior, e sdo organizadas nas redes municipais, estaduais e
federais. Mas que estas instancias tentam dialogar com as propostas na rede publica
de ensino.

Entretanto, Meneses (2001) menciona que a estrutura do sistema educacional
regular compreende a educacdo basica formada pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e a educacgdo superior. De acordo com a legislacdo
vigente, compete aos municipios atuar prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil aos Estados e o Distrito federal, no ensino fundamental e médio. O
governo federal, por sua vez, exerce, em matéria educacional, funcéo redistributiva e
supletiva, cabendo-lhe prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios. Além disso, cabe ao governo federal organizar o sistema
de educacéo superior.

Lombardi (2000, p.204-205) ressalta que os anos de (1961-1996) promoveram
uma unificagéo normativa da educacao nacional e a concepc¢ao produtivista da escola.
Compreende a unificacdo e regulamentacdo da educacédo nacional, tendo como
marco a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em
1961 e a aprovacdo da nova LDB (Lei no. 9394/96) em 1996. Esse periodo foi
marcado em duas fases: a primeira pela crise da pedagogia nova e articulacdo da
pedagogia tecnicista (1961-1969); a segunda pelo confronto entre as pedagogias
criticas e a pedagogia do capital humano, a concepcdo produtivista de educacdo
(1969-1996).
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Neste periodo se desenvolveu o método Paulo freire de alfabetiza¢é@o de jovens
e adultos, entre outros movimentos pelo analfabetismo. Freitas (2011, p.38) destaca
a criatividade e proposta tedrica — metodologica, o método Paulo Freire e o Movimento
de Educacédo de Base (MEB) que reforca acdes dos movimentos sociais do campo
como as Ligas Camponesas, Sindicatos Rurais que passam a se organizar na Uniao
dos Lavradores e Trabalhadores Agricola do Brasil (Ultab) e no Movimento de
Trabalhadores Sem-Terra (MST).

Em 1964 o golpe Militar desestabilizou a organizacdo que se tinha na
educacdo, bem como, as organizacOes sociais. Foram induzidos a licitacbes e
controle sobre os membros populares, que sofreram grande ameaca e muitos foram
exilados, apesar disso ndo foram todos extintos, viveram na clandestinidade e se
organizaram junto com a igreja catdlica que dava o ponto de partida novamente.

Freitas (2011, p.38) menciona que passou a existir a Comunidade Eclesiais de
Base (CEBs), Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e o movimento sindical rural
reorganizagcdo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG). Esse ultimo que iniciou a pedagogia da alternancia em 1968 no Espirito
Santo, por mediacdo da igreja catolica.

Entre 1980 e 1990 os movimentos no campo se organizam articulando a
proposta pedagdgica, resgatando e sistematizando pelo movimento sem-terra. O
objetivo era a luta pela terra, e pensada a Educacdo no Campo para o campo. Esta
surge por volta de 1994 com a necessidade de se ter uma educacdo para 0S
camponeses, que levasse em consideracao a sua realidade, sem excluséo.

Esta educacdo se refere aos povos indigenas, quilombolas, faxinalenses,
populagdes ribeirinhas, acampados, assentados; enfim, povos que sdo do campo,
pessoas que precisam da terra para sobreviver.

E neste movimento da Educacdo do Campo houve uma grande participacéo
dos movimentos sociais. Um dos principais, foi o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), principalmente por ser nesse periodo que eles comeg¢am a lutar por
escola. Caldart, (2012.p 258-260) traz consideracfes a respeito do surgimento e um

pouco das conferéncias realizadas em relacdo a Educacao do Campo:

O surgimento da expressao “educag¢do do campo” pode ser dotado. Nasceu
primeiro como Educacgédo Béasica do Campo no contexto de preparacéo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
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Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educagédo
do Campo a partir das discussfes do Seminario Nacional realizado em
Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada
nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004. As
discussdes de preparacdo da | Conferéncia iniciaram-se em agosto de 1997,
logo apés o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (Enera), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) em julho daquele ano, evento em que algumas entidades?2
desafiaram o MST a levantar uma discussdo mais ampla sobre a educacao
no meio rural brasileiro. No mesmo bojo de desafios, surgiu o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), instituido pelo governo
federal em 16 de abril de 1998 e que ainda hoje esta em vigéncia, mesmo
gue sob fortes tensdes.3 Nas discussdes de preparacdo do documento base
da | Conferéncia, concluido em maio de 1998 e debatido nos encontros
estaduais que antecederam o evento nacional, [...]

Este processo de luta pela Educagdo do Campo foi um avancgo para as areas
de reforma agréaria, onde amplia as lutas pela terra e pela educacéo. As experiéncias
sao socializadas, se constituem como resisténcia, assim, se amplia o debate sobre as
politicas publicas que garantam uma educacéo e escola no e do campo.

As politicas publicas para o meio rural vém para viabilizar o acesso, onde na
maioria das vezes os educandos precisam se deslocar para a cidade na maioria das
vezes 0 seu desempenho de aprendizagem perde forca pela longa viagem até a
escola. O preconceito também € um obstaculo por eles serem do campo e sentirem-
se excluidos, por isso, a importancia de se ter uma Educacao do Campo para 0 campo

conforme Oliveira (2015, p.39):

Relatos de preconceito sofrido pelos alunos que residem no campo
demonstram a ideia tida por alguns individuos de ndo pertencimento destes
alunos a escola, muito por serem oriundos de zona rural. Mas, principalmente,
por pertencer a regides onde se realizou reforma agraria, demonstrando a
falta de acBes que propiciem interacdo entre os alunos de zona urbana e zona
rural, onde seja demonstrada como € rica e diversa a cultura de ambos os
lugares, fazendo com que estes percebam o valor de sua prépria cultura e,
da mesma forma compreendendo o valor das outras.

Refletindo sobre condi¢cdes melhores para os sujeitos do campo, Freitas (2011,
p.39) ressalta o programa do (PRONERA) # de 1998 ele trouxe grandes contribuicdes

na Educacdo do Campo e tem uma parceria entre oS movimentos sociais e sindicais

440 Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria - PRONERA foi criado em 1998, a partir da
mobiliza¢io dos Movimentos Sociais, em particular do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST
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de trabalhadores instituicdes publicas de ensino, instituicdes sem fins lucrativos, e o
Instituto de Coloniza¢do da Reforma Agraria (Incra), entre outras.

As parcerias foram realizadas na Conferéncia Nacional por Educacédo Basica
no Campo, com MST, A Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Neste sentido, Molina e Freitas
(2011, p.23) discorrem a respeito do PRONERA. O projeto da educacéo precisa ser a
base na diversidade cultural, avancos cientificos, tecnoldgicos, e desenvolvimento
social e solidario, de maneira econdémica justa e ecologicamente sustentavel.

Deste modo, o PRONERA foi um avanco para as politicas publicas que tornou
em 04 de novembro de 2010 no decreto n°7.352 na educagao do campo rural. Grande
namero dos alunos acolhidos em cursos de formagdo em nivel profissional médio, e
superior, em diversas areas, em periodo de alternancia contribuiu para o
deslocamento e a realidade dos alunos de poder estudar e passar um determinado
periodo em sua comunidade. HA& um grande namero de alunos que ja estao inseridos
em universidades e este projeto possibilitou até mesmo a formacao de pessoas do
campo que almejavam por uma graduacéao.

As legislacdes foram conquistadas ao longo do tempo adquirindo formas que
procederam de lutas municipais, estaduais, e nacionais, e possibilitaram a garantia de
universalidade dos direitos, com isso, a Educacdo do Campo, passa a ter o
reconhecimento e a legitimidade pelas condicdes necessarias respeitando suas
especificidades aos camponeses.

Estas legislagBes que séo diretrizes para Educacdo Basica das Escolas do
Campo resolugdo CNE/CEB n°1/2002 e resolucdo CNE/CEB n°2/2008, parecer
n°1/2006 que reconhece a alternancia que é homologada pela CEB, e o decreto
n°7.352, de 4 de novembro de 2010 disponibiliza a politica nacional de Educacéo do
Campo e sobre o PRONERA.

Atualmente a Educacao do Campo perpassa por momento de enfrentamento
nas execucfes dos programas governamentais de politicas publicas, como na
garantia de escolas no campo, o indice de fechamento de escola € absurdo como
destaca Silva (2015, p.117) cita que a realidade do Estado de Alagoas, toma rumos
ainda mais discrepantes quando se remete a educacdo no campo, pois segundo

dados dos Indicadores Demogréficos Educacionais do Ministério da Educagédo (MEC,
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2014) em um periodo de 7 anos foram fechadas 431 escolas do Campo das redes
municipais de ensino.

Entende-se que a educacédo no Brasil vem sofrendo novas mudancas que nos
faz enfrentar e ter resisténcia das escolas no campo e principalmente na proposta da

educacdo no campo.

1.2 EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO RURAL

A Educacédo do Campo é uma educacédo pensada para valorizar o camponés
com seus saberes e ndo tem apenas formas técnicas como era na educacao rural.
Em uma discusséo sobre a Educacao do Campo Molina e Fernandes (2004) destacam
guestdes sobre os paradigmas de Educacdo do Campo e educacao rural onde a
posicdo do campo é um espaco de vida é prépria, diferente do espaco rural que é

ligado ao agronegacio.

Quadro 2 — Comparacgao entre Educacdo do Campo e educacdao rural:

Educacéo rural

Educacéo do campo

1. Planejamento: centrado no livro didatico e na
ideologia do Brasil urbano, projeto politico
pedagdégico idéntico ao das escolas urbanas. Ha
forte presenca de agentes externos a escola
participando das semanas pedagdgicas e na
elaboracdo dos projetos politicos—pedagdgicos
materializadas em assessorias empresariais e
palestras motivacionais.

2. Conteudos fragmentados e determinados pelos
livros didaticos e pelas equipes pedagdgicas das
secretarias de educacéo.

3. Relacéo professor —aluno hierarquia e de atencéo
voltada ao cuidado do aluno.

4. Avaliacdo centrada nas “devolugbes dos
conteudos ensinados em aula”. Notas diario,
seriacdo, preocupacdes voltadas para exames
nacionais e com o rendimento escolar.

5. Formato disciplinar aos contetdos e recortados
segundo o tempo escolar.

6. Professores com grande rotatividade nas escolas.
E comum os alunos terem aulas com diferentes
professores ao longo de um ano. Professores com
formacao inicial fragil em condi¢cbes precarias
/temporéria de trabalho e baixo salério.

7. Formacdo centralizadas no ideéario do Brasil
urbano trabalho individualizado.

8. Controle gerencial e qualitativo de qualidade da
educacédo, determinados pelo sistema nacional de

1. Planejamento: preocupacdo com a
construcdo coletiva do projeto politico
pedagdégico e do planejamento de ensino.

2. Formacdo inicial e continuada de
professores pensada a partir de um projeto
transformador de sociedade, organizado em
diferentes tempos e espacos educativos
mediante a concepcdo de formacdo em
alternancia.

3. Conteudo: livro didatico, demais materiais
presentes na escola. Ainda é um desafio pois
busca um material pedagégico que valorize o
trabalho, a cultura a identidade e a
organizagéo dos povos do campo.

4. Relacdo educador —educandos: caminho a
ser percorrido, pois a formacdo dos
professores ainda é bastante tradicional com
pouca atencdo a realidade da agricultura
familiar e camponesa do pais.

5. Avaliacéo: pretende-se diagnostica critica
e autoavaliativa. Criam-se ciclos de formacéao.
Busca-se a superacdo da seriacdo e
formacéao disciplinar.

6. Busca-se a efetivacdo de concursos
publicos e superacdo da rotatividade de
professores.

7. Enfase no trabalho e produgdes coletivas.
8. Valorizacéo do profissional de educacéo.
9. Controle social da qualidade da educacédo
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avaliacdo da educacdo bésica e os indices de | 10. Enfase no papel do estado no que diz

desenvolvimento da educagéo basica. respeito ao financiamento da educacéo.
9. Praticas efetivas em escolas com infraestruturas | 11.Construcdo de matrizes pedagdégicas da
precarias. educacéo do campo, em consonancia com as

10.Formacéo continuada determinada pela acdo do | sistematizacbes feitas por Caldart em
mercado em particular cursos ofertados na | diversas obras a partir das experiéncias
modalidade de educacéo a distancia. educativas do MST

Fonte: Souza (2015).
Conforme Branddao, ([200-], p.1) a educacao rural, pedagogicamente contraria

a Educacdo do Campo, € extensdo da educacdo praticada nas escolas urbanas,
utilizando como método de ensino a reproducao de informagdes e “conhecimentos”,
sem debater a realidade concreta do homem do campo.

A Educacao do Campo e seus principios sdo compreendidos na totalidade, no
processo da formacado, na forma em que vive e se educam nas relacdes sociais, € 0
seu meio esta vinculado as dimensdes sociais, culturais, religiosas institucionais
afetivas e econdmica, que se embasam a questao principal de producao e a divisao
social do trabalho.

Assim como consta no decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, a respeito

dos principios da educacéao do campo:

Art. 2° S0 principios da educacdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacgéo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢bes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condicdes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacgéo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

S&o principios que dao aparato legal as escolas do campo que devem ser
desenvolvidos junto com a proposta curricular politico pedagdgica de ensino de cada

uma delas.



23

No modelo citado acima podemos compreender que a educacdo €
sistematizada e compartilhada num todo entre os educadores e 0os educandos em
funcdo do mesmo objetivo, que € o conhecimento escolar desenvolvido tanto nas
praticas e teorias do conhecimento cientifico como do conteudo.

As lutas e o debate da Educacao do Campo sobre politicas publicas tém se
centrado na escola, mas esse foco no contexto das tensdes tratadas pode nos colocar,
do ponto de vista da concepgdo pedagodgica, como reféns de uma visdo escola
centrista, que € justamente uma das marcas da visdo moderno liberal de educacéao
CALDART (2008, p.79). Atualmente, dentre estas perspectivas prevalece a luta da

classe trabalhadora pela Educacédo do Campo como aspecto central.

1.3 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO DO CAMPO:

A Educacdo do Campo parte de lutas e resisténcias por direitos que a
asseguram de forma legal. Assim, tem a constituicao federal de 1988, no artigo 6° que
preconiza: “sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a Protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituigdo”. Analisando de acordo com

Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo (2006, p.28):

[...] educacao do campo tem sido historicamente marginalizada na construcao
de politicas publicas. Tratada como politica compensatoria, suas demandas
e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no espaco da
academia e na formulacao de curriculos nos diferentes niveis e modalidades
de ensino. A educacéo para os povos do campo é trabalhada a partir de um
curriculo essencialmente urbano e, quase sempre, deslocado das
necessidades e da realidade do campo. Mesmo as escolas localizadas nas
cidades tém um curriculo e trabalho pedagdgico, na maioria das vezes,
alienante, que difunde uma cultura burguesa e enciclopédica. E urgente
discutir a educacao do campo e, em especial, a educacao publica no Brasil.

Desta forma, garante os direitos tanto de quem € do meio urbano como do meio
rural. Assim como destaca no Parecer (2010, p3) CEE/CEB n. °© 1011/10 de educacéao

do Conselho Estadual de Educacédo do Estado do Parana:

O texto da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 da
subsidios suficientes para que a sociedade exija do Estado o direito a uma
educacéao publica e de qualidade. Todavia, a histéria nem sempre foi assim,
principalmente no que diz respeito ao atendimento escolar as criancas, jovens
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e adultos, oriundos dos territérios rurais. A histéria aponta para diferentes
situacBes que refletem territorialmente os interesses politicos e econémicos
de grupos dominantes em seu tempo.

A Constituicao Federal brasileira de 1988 estabelece, no art. 205 A educacéo,
direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. E assim segue os
principios em que determina o ensino.

A constituicdo Brasileira no artigo 206 determina que o ensino deve ser
orientado por varios principios: o primeiro deles é o principio da igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola, ou seja, que todos tenham as
mesmas garantias de poder entrar na escola e continuar na escola, estudando.

Assim é apresentada nas diretrizes curriculares a organizacédo dos niveis de
ensino e juntamente traz as politicas de igualdade conquistas estes resultados de
lutas e reivindicagbes de uma educacao voltada as necessidades da populacdo do
campo.

A Camara da Educagéo Basica — CEB, no cumprimento do estabelecido na Lei
n° 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB, elaborou diretrizes curriculares para a
educacdao infantil, o ensino fundamental e o0 médio, a educacgao de jovens e adultos, a
educacéo indigena e a educacao especial, a educacéao profissional de nivel técnico e
a formacdo de professores em nivel médio na modalidade normal. A orientacdo
estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as responsabilidades dos diversos
sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a 6tica do direito, implica o respeito
as diferencas e a Politica de igualdade, tratando a qualidade da educacéo escolar na
perspectiva da incluséo.

Nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Brasil,1996) séo alguns
itens indispensaveis para ser pensada as condicdes do educando no seu cotidiano e

garantir uma educacéo mais voltada para a realidade:

+ Artigo 22 — A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formag¢do comum indispensével para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

» Artigo 23 — A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nédo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
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critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que 0 interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.

§1°- ..

§ 2° - O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

» Artigo 24 — A educacédo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes

Regras comuns:

| — a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver;

+ Artigo 28 — Na oferta de educacéo bésica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverao

as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

| — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

ll-organizacgado escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

IIl — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

* Artigo 34 — a jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
guatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

Nota-se que a citacdo acima é o minimo que se garante perante a lei dos meios
gue dao seguranca a Educacao do campo como adaptacao a realidade do educando.

Destacando ainda a legislacdo e documentos nacionais como a Lei e Diretrizes
de Base da Educacgao Nacional, n° 9394/96, em particular o Art. 28, que estabelece:
“‘Na oferta da educacao basica para a populagado rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao”.

Entre as articulagbes, os movimentos garantiram aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para Educagéo Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE\CEB n°
01, de 03 de abril de 2002).

Conforme a Resolucao n° 2/2008(BRASIL, 2008), em que se afirma: § 5°-Os
sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangcas e 0S jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacéao Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a Educac¢éo Basica, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular.

O Decreto 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, ou seja, trata
de grupos que se reconhecem culturalmente diferenciados. Definindo esses grupos,

como aqueles “que possuem formas préprias de organizacao social, que ocupam e
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usam territérios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econ6mica, utilizando conhecimentos, inovacdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradicao” (Decreto 6.040, art. 3°, § 1°). Ja no
Decreto n° 5.051 de 19 de abril de 2004 que reafirma a ratificacdo da Convencao n°
169 da Organizacgdo Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais,
sobretudo a Parte VI e, seus artigos sao referentes a Educacéo.

Neste ambito ainda, tem a aprovacao do Decreto n° 7.352 de 04 de novembro
de 2010, dispGe sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria-(PRONERA) que nasceu com parcerias cuja intencao

se volta para as praticas na luta conjunta por terra e educacao.

2. A CONSTRUCAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR BRASILEIRA

Este capitulo destaca como a BNCC vem sendo discutida desde sua primeira
versdo até insercao para as escolas e quais as mudancas que estao presentes no
ensino da educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e investiga
teoricamente a retomada de discussdes curriculares desde a década de 1980. Além

disso, ainda aborda a presenca de agentes privados na politica educacional brasileira.

Desse modo, ressaltamos que a proposta da BNCC tem carater normativo, pois
determina os contetdos minimos e essenciais que o0s alunos da educacéo basica
deverdo apropriar-se. Para que isso aconteca, a rede publica e particular devera
segui-la.

Vale ressaltar que a BNCC esta amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), principal documento da Educacéo
Basica. A Base entdo surge com o objetivo de nortear os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas
de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; nela também entra o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Segundo, Débora Barreiros (2017, p. 3) relata que em 2009 o Ministério da
Educacao iniciou as discussdes a respeito da constru¢do da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) na educacéo basica, o discurso que estava presente trazia a ideia
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de que o cidadéao teria que desenvolver habilidades uniformes em todo o territorio

nacional.

Abaixo podemos ver de forma resumida a construcao das versées da BNCC:

Quadro 1 — BNCC: As trés primeiras versoes

BNCC 1.2 versao:

- (Verséo recebeu 12
milhdes de contribuicdes
sistematizadas pela UnB e
PUC/RJ);

- Governo Dilma;

- O inicio da consulta em
2015 e finalizada em
marco de 2016;

- Participacéo de 116
especialistas de 37
universidades;

- Ministro da Educacéo:
Renato Janine Ribeiro
(USP)

- O Ensino Religioso
estava organizado para o
ensino Fundamental;

- Possuia 301 péaginas;

- Nao possui referéncia de
elaboracgéo (na verséo 3,
p. 390 a 392 é explicito).

BNCC 2.2versao:

- (Realizados seminérios
estaduais coordenados
pelo CONSED e
UNDIME);

- 9000 Participantes;

- Relatério feito pela UnB
com parecerias hacionais
e internacionais;

- Governo: Dilma e Temer
(2016);

- Especialistas,
assessores,
coordenadores e
parcerias;

- Ministro: Aloizio
Mercadante (PT);

- O ensino religioso para o
ensino fundamental;

- O ensino médio (com
sec¢dao propria);

- 3 ano (p. 96);

- 676 paginas;

- Ja indica que coordenou
os trabalhos que foram

realizados por disciplina.

BNCC 3.2 verséo final:

- (p.6 da BNCC indica que ela é
a revisao da verséo 2 feita por
especialistas, associacfes
cientificas e professores
universitarios);

- Governo: Temer,

- 29 de agosto de 2017
especialistas, associacfes
cientificas e professores
universitarios;

- Ministro: José Mendoncga
Bezerra Filho (DEM);

- O ensino religioso (recolocado
na versao final);

- A versdo nao esta contida com
0 ensino médio;

- Alfabetizag&o no 2° ano do
E.F,;

- Imposicao do Inglés;

- 396 Paginas;

- Indica a participacédo de 384
redatores e leitores criticos

(Guiomar Namo de Melo).

Fonte: SAPELLI (2018).
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De acordo com o Ministério de Educacao, entre setembro de 2015 e marco de
2016, a primeira versdo do documento passou por uma consulta publica, a qual
recebeu mais de 12 milhdes de contribuicdes. A segunda verséo foi analisada por
gestores, professores e estudantes de todos os estados brasileiros, em seminarios
organizados pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED). Mais de 9 mil
recomendacdes foram sistematizadas neste esquema acima.

O MEC finalizou a terceira e ultima versao, aprovada pelo Conselho Nacional
de Educacdo e homologada, em 15 de dezembro de 2017, contendo proposicao de
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nas etapas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, consolidando para estas etapas a Base Nacional
Comum Curricular.

Conforme o Ministério da Educacé&o e o Conselho Nacional de Educacéo no
Art. 15. “As instituicbes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus curriculos
e propostas pedagogicas a BNCC. A adequacado dos curriculos a BNCC deve ser
efetivada preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020”
(MEC, 2017, p. 11).

Diante a tais informacdes, muitos questionamentos surgem, por exemplo, como
fazer as mudancas na educacdo em um periodo téo curto levando em consideracéo
gue as escolas possuem muitas questdes a serem discutidas até mesmo entender a
nova proposta da BNCC e ainda tem a questdo da formacédo de professores. Dentre
as muitas criticas sofridas, encontra-se o processo de implantacdo e adaptacao das
escolas em relacdo a BNCC.

Ampliando o foco de discusséo, vale ressaltar que a BNCC possuiu alguns
vestigios dos Parametros Curriculares Nacionais PCN elaborados inicialmente em
1995, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. No decorrer do ano de 1995
a 1997 conclui-se a versao final dos PCN, revista apés consulta a comunidade
académica, foi encaminhada pelo MEC ao CNE com a pretensdo de que fosse
ratificada como diretrizes curriculares nacionais. Neste prisma, Macedo (2014, p.

1534) argumenta que a:

[...] forte resisténcia que os PCN encontraram no ambito académico,
especialmente no campo do curriculo, ndo se pode dizer que o discurso
educacional ndo interponha demandas por algum nivel de centralizacéo
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curricular. Um dos indicativos, mas ndo o Unico, de tais demandas foi a
participagdo das comunidades de especialistas no ensino das diferentes
areas na producdo dos parametros curriculares e de materiais de ensino,
destacadamente, os parametros curriculares em ac¢ao. Outro €, sem duvida,
a propria literatura pedagdgica, onde a defesa de que a funcao da escola é
garantir o dominio do “conhecimento socialmente acumulado” ou do
“conhecimento poderoso”

Nesse quesito, o PCN surge trazendo o0s conteldos conceituais e
procedimentais. E foram adotados em quatro pilares, séo eles:

a) aprender a conhecer: saber selecionar, acessar e integrar os elementos de
uma cultura geral, com espirito investigativo e critico; em outras palavras, ser
capaz de aprender a aprender durante toda a vida;

b) aprender a fazer: desenvolver a competéncia para relacionar-se em grupo,
resolvendo problemas e adquirindo uma qualificacao profissional;

c) aprender a viver com os outros: fortalecer sua identidade, compreendendo
e percebendo;

a interdependéncia com o outro para a realizacdo de projetos comuns,
gerindo, Conflitos e respeitando valores de pluralismo, da busca da paz e de
compreensdo mutua;

d) aprender a ser: desenvolver sua personalidade para agir com autonomia,
expressando Opinides e assumindo as responsabilidades. (BRASIL,1998, p.
17).

A influéncia dos PCN em relacdo aos pilares se prolonga, com acréscimos,
adaptacdes e modificacbes. Na década de 2010, esta reestruturacdo pode ser
identificada nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010) e
consolidada nas sucessivas verstes da BNCC, destacando uma estrutura que visa o
desenvolvimento dos estudantes.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal
como a define o 8 1° do Artigo 1 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lein.°9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
gue visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCN).

No contexto atual, em fase do imperialismo do capitalismo, para entendermos
a tal reforma curricular no ensino no Brasil é necessario compreender que ganha
espago aos interesses de um aglomerado monopdlio, as parcerias entre grandes
empresas que compdem e unem-se ao MEC. Desta forma, os verdadeiros interesses

vao surgindo, como destaca Moreno (2016, p.10):
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O projeto da Base Nacional aglutinou uma série de interesses difusos. Houve
o envolvimento intenso da Unido Nacional dos Dirigentes Nacionais dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e do CONSED, o Conselho
Nacional de secretarios de Educagdo. Para a discussao também foi
convidada a Conferéncia Nacional dos Trabalhadores da Educacédo (CNTE).
Um porte significativo, contudo, foi dado pela criacdo do Movimento pela Base
Nacional Comum de Educagédo de abril de 2013, a partir do “seminario
Internacional Liderado Reformas educacionais”. O Movimento pela base foi
formado por fundacdes e institutos mantidos pela iniciativa privada, ligados a
ideias voltados a criatividade, tecnoldgicas, emprenhadorissimo e pelo menos
no &mbito do discurso, da educagéo como ciéncia aplicada [...].

Assim como D’Avila (2018, p. 30) argumenta e destaca que as politicas
educacionais atuais apresentam um novo modelo de relagéo do publico e do privado.
Elas possuem articulagdo econémica, politica e social com organismos internacionais
como Banco Mundial®, Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Moraes (2001, p. 9) também menciona os organismos multilaterais, que sdo de
mercados regionais, como o0 MERCOSUL e a Unido Europeia, ou os de governos
nacionais, que sao especificos em assegurar a centralidade da educacéo
principalmente a chamada educacdo basica. Podemos neste sentido destacar o
porqué a educacao torna-se se mercadoria? Sendo considerado um produto a ser
consumido pelo mecanismo do mercado financiamentos e gerenciamento das praticas
educacionais. Ressalta Moraes (2001, p. 9) que a funcdo educacional passa a ser de
formar forca de trabalho com as competéncias no intuito de atender ao mercado.
D’Avila (2018, p. 31) destaca que:

[...] é importante salientar que os organismos internacionais se fazem
hegembnicos no processo de conducédo das politicas sociais, pela atuacéo
dos seus intelectuais organicos na esfera publica e privada e difunde uma
visdo particular de politica, sobretudo, aquela centrada em reformar o Estado.
Percebe-se também o principio do Estado capitalista como ordenador da
sociedade civil em sua relacdo direta com as politicas educacionais, em que
passa a manifestar os interesses da classe hegemonicamente dominante.

> O Banco Mundial é o principal organismo internacional de financiamento das politicas
educacionais em nivel mundial. Apresenta como missao primordial o financiamento econdmico dos
paises destruidos pela guerra, ou seja, € um capital privado estrangeiro que empresta dinheiro para os
setores publicos.
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O movimento pela base possui apoiadores institucionais de diferentes setores
e campos de atuacdo, podemos destacar, segundo Neves e Piccinini (2018, p.190):
Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Unibanco, Instituto Natura,
Instituto Inspire, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal; entre outras instituicdes que
contribuem direta ou indiretamente. Os grupos econdémicos que representam sdo em
nosso entendimento os agentes politicos dominantes do Movimento pela Base (MPB).

Em seus relatos José Carlos Libano (2016, p. 46-47) destaca aspectos
importantes em ralacéo a perspectiva do Banco Mundial em relacdo a importancia da

educacao.

A educacdo fundamental, assim, passa a ser um instrumento indispensével
das mudancas levadas a efeito no capitalismo globalizado e para o éxito
econdmico global, principalmente aquela dirigida aos setores sociais mais
marginalizados, pois assegura o potencial produtivo “de todos”, isto &, dos
mais pobres. Na linguagem dos documentos do Banco Mundial, a educagéo
€ a solucdo para prevenir problemas da expansao capitalista em decorréncia
da marginalidade e da pobreza. Dai que a aprendizagem e a escola se
prestam, em primeira instancia, a solu¢éo de problemas sociais e econdmicos
dentro dos critérios do mercado global. A satisfacéo de necessidades bésicas
de aprendizagem significa criar os insumos necessarios para que o aluno
alcance a aprendizagem como produto, ou seja, conhecimento e habilidades
necessarias ao mercado de trabalho. A essas estratégias do Banco Mundial
para a educacdo juntam-se afirmacdes mais recentes e explicitas sobre a
subordinagdo da educacao ao mercado de trabalho.

Nesse sentindo, Macedo (2014, p.1534-1535) menciona que no ano 2009, o
MEC anunciou o Programa Curriculo em Movimento, com ampla participacdo de
membros da comunidade académica com discussao sobre o curriculo, e em 2010 a
CNE definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica e em 2014
o documento passa a entdo com a sigla Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Associacéo para a Educacao de Criancas Desfavorecida (APEDED, 2017,
n/p) menciona, a respeito da BNCC, que ela é baseada em experiéncias de
centralizacdo curricular “Common Core Americano”, (grifo nosso), ou seja, um
curriculo desenvolvido na Austrdlia e na reforma Chilena que é criticado por
estudiosos. Da mesma forma que a reforma do ensino médio é uma fragmentacao
educacional com centralidade na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.

A questdo é que se define um padrdo de educacéo de conteudo e se avalia

com provas, tendo que seguir uma forma imposta pelos materiais didaticos. Sabe-se
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gue quando se ajusta a um modelo, cada vez mais cada disciplina se situa dentro de
seu quadrado, isto é, algo em que né&o pode ir para além dos muros da escola. Os
materiais didaticos ficam padronizados e na méo de grandes empresas temos uma
situacdo que muitos aspectos sdo deixados de lado. Este € um modelo de educacao
padronizada que a proposta da Educacao do Campo néo se encaixa.

As consideracdes sobre o processo que estamos vivendo podemos dizer que
€ um atraso, um retorno aos anos de 1970 e 1990, em que era discutido o tempo de
alfabetizacdo. Perde-se direitos adquiridos na questao pedagodgica de ensino.

Esperavamos que se chegasse a BNCC neste formato, pois analisando os
mandatos de partidos de esquerda j& se discutia o curriculo com esse pensamento,
mas possui influéncia e carater empresarial até mesmo com a construgdo do
documento como Patria Educadora.

Assim como foram com os PCN, é considerada mais um ataque a educacao da
classe trabalhadora, com influéncia internacional. Uma das vantagens do
imperialismo, para se ter o controle atual, é possibilitar a transferéncia de dinheiro
publico ao setor privado, monopdlio de editoras no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), fechamentos de escolas do campo, as empresas que
tomam as decisfes sobre o rumo da educacdo com desvios das teorias pedagogicas
e a interferéncia internacional, pelo fato de o Brasil se embasar em propostas de
outros paises que ndo sao condizentes com a realidade brasileira. Silva, Arruda

Duvernoy (n/a, n/p) destaca a partir de pesquisas realizadas que:

Constatamos a partir desse levantamento que a educagdo do campo vem se
gualificando como um espaco de fragilidade e desapreco, principalmente pela
falta das politicas publicas para os moradores da comunidade que residem
no campo, essa auséncia vem se repetindo na realidade social na falta de
atendimento medico, assisténcia técnica e a auséncia do acesso a educacéo
bésica e superior de qualidade.

Neste momento, a classe trabalhadora deve fazer insisténcia no movimento
hegemaonico, utilizar estratégias, e discutir novas perspectivas.

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(ANDES, n.a p.6-10) aponta a falta de transparéncia na escolha dos formuladores da
proposta desta Base Nacional Comum Curricular. Ela esta inserida na perspectiva da

|6gica capitalista e do atendimento as ditas “necessidades basicas de aprendizagem”.
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Neste sentido, a BNCC possui conteldos selecionados e serve para avaliar a
rede de ensino e ndo para orientar o trabalho escolar, pois as questdes de diversidade,
contextos sociais da realidade brasileira devem ser observados de forma “omnilateral”

(grifo nosso), por exemplo a Educacdo do Campo.

2.1 O ENSINO E AS COMPETENCIAS

A introdugao do documento da BNCC possui o enunciado de carater “normativo
gue define o conjunto organico de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica”
(BRASIL, 2017, p. 7) e na mesma pagina do documento “a BNCC se soma aos
propositos que direcionam a educacédo brasileira para a formagdo humana integral e
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”’. Conceito de

educacao integral, conforme (BRASIL, 2017, p14.):

[...]a BNCC esta comprometida se refere a construgdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Na secao seguinte, sdo destacados os marcos legais que embasam a BNCC,
aparece a justificativa legal sobre a necessidade das competéncias, cuja base se
assenta na Lei de Diretrizes e Base da Educag&o Nacional (LDB), Inciso IV, Artigo 9°.
Onde apresenta que € incumbéncia da Unido, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, dentre outras, estabelecer “competéncias e diretrizes
para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum.”
(BRASIL, 2002a, p.3).

Por fim, o documento alerta, seguindo o artigo 26 da LDB. A BNCC deve ser
complementada localmente por uma parte diversificada, “exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; énfase adicionada) ” BRASIL (2017, p.9).

Desde o atual momento a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 7-8) é um

documento base de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
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de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidade da Educac&o Basica, da rede publica e privada. De modo, que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE).

Podem ser analisadas diversas realidades no Brasil e Vieira e Feij6 (2018, p.37)

fazem uma reflexao:

Esse discurso visa garantir a contextualizacdo da Base nas realidades locais,
sociais e individuais das escolas e dos individuos, incluir e valorizar as
diferencas, a pluralidade e a diversidade cultural brasileira. De todo modo,
ndo é possivel esquecer a enorme complexidade exigida para se garantir
essa dimenséao de contextualizacéo e de adaptacéo as caracteristicas locais
na operacao de um curriculo.

A listagem de competéncias que os alunos devem desenvolver durante o
periodo escolar, conforme Marsiglia e Pina (2017, p.116), sdo definidas pela BNCC
em trés grupos de competéncias gerais que se inter-relacionam e perpassam todas
as areas e componentes que devem ser desenvolvidos pelos alunos ao longo de toda
a educacdo basica. Sdo elas: competéncias pessoais e sociais, competéncias
cognitivas e competéncias comunicativas. Em relacdo as competéncias pessoais e
sociais, e 0 objetivo da competéncia comunicativa Dias; Nogueira (2017, p.3)

destacam que:

[...]“"Competéncia” é definida como o “conhecimento util”, “mobilizado”,
“operado” e “aplicado” em situagbes que “requerem aplica-lo” para tomar
“‘decisbes pertinentes”. A competéncia, nessa perspectiva, seria um
conhecimento aplicado. A nocdo de conhecimento aplicado escolar é
colocada em relagéo ao sujeito, de modo que “ser competente”, “ser capaz
de”, se reduz a saber ativar e utilizar um conhecimento construido. E, por fim,
parece-nos que “competéncias”, predicada como conhecimento aplicado,
interessado, se opde a “conhecimento desinteressado”, predicado como

conhecimento erudito, o qual é posto tendo como fim apenas si mesmo.

Neste modelo, a nova forma de competéncia caminha para uma disputa atual,
dentro do sistema capitalista. Nogueira e Dias (2017, p.32) em seus discursos sobre
0 (mercado de) trabalho e as relacdes de trabalho afirmam que isso afeta a
constituicdo desse sujeito “auto empreendedor”’, em tentativas de regular o que se

pode e deve ser estudado na escola, por meio de uma abordagem por “competéncias”.
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Colocam-se em jogo as relacdes Lingua-Estado-Nacgdo, enquanto recobertas por um
certo funcionamento ideoldgico de consenso na contemporaneidade e, por sua vez,
seus efeitos nos discursos sobre educacdo e ensino em reforma politica e
educacional.

A termologia competéncias se desenvolve para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Segue as dez competéncias que sao Gerais da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017, p.18-19). Sé&o:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicara realidade (fatos,
informacbes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos e naturais), colaborando para a
construcdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das
diferentes &reas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifesta¢des artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
gue levem ao entendimento matuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacéo e informac&o de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informacg6es, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas e com a presséo do grupo.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢éo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, idade, habilidade/necessidade, convic¢éo religiosa ou de qualquer
outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
se deve comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo, tomando decises, com base nos
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conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios e médio.

De acordo com Vieira e Feijo (2018, p.38) a BNCC defende as competéncias
como centrais no processo educacional. Como sera possivel saber se os alunos serédo
competentes? Sabendo que é dificil compreender o sentido de competéncia que a
base apresenta e esse sera o desafio no dia a dia, na realidade da escolarizacédo, sera
possivel tornar os alunos competentes?

Para Feij6 (2016, p.55) a proposta curricular, instrumentaliza a forca de trabalho
apta as demandas do mercado, ela pode ser entendida como o conhecimento que se
torna capaz, desenvolve o capital e renova o periodo produtivo. E desta forma a
competéncia é assentada em relagcdo ao conhecimento e assim se organiza este

processo em etapas, distribuidas nos niveis de ensino.

2.2 ORGANIZACOES POR NIVEIS DE ENSINO: EDUCACAO INFANTIL, ENSINO
FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO NA BNCC

Conforme Campos e Barbosa (2015, p.358) observamos a educacéo infantil
ser retirada da arena politica e ser rediscutida como estratégia social para o0s
governos. A medida tem dividido opinides, pela questdo de antecipagdo da
alfabetizacdo em que defendem que o processo de aprendizado varia de crianga para
crianca e deve ser respeitado como um direito a infancia.

Nesse contexto, as lutas para garantir a educacado infantii como direito -
persistiram e “andaram na contramao” dos processos deflagrados a partir da légica
neoliberal, apesar da consolidacdo, em 2010, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil. A Educacéao Infantil de acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p.

34) possui seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas
possibilidades de acesso a producbes culturais. A participacdo e as
transformacfes introduzidas pelas criancas nas brincadeiras devem ser
valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus
conhecimentos, sua imaginacdo, criatividade, experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.



37

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipbteses, descobertas, opinifes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.

Assim, 0s eixos estruturantes sdo formados através de cinco campos de
experiéncia (BRASIL, 2017, p. 36-38). No planejamento deve conter: O eu, O outros
e o nés, Corpo, Gestos e Movimentos, Tragos, Sons, Cores e Formas, Oralidade e
Escrita, Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacgdes, e dentro destes
topicos o objetivo e os contetudos a serem trabalhadas, como metodologia didatico-

pedagogico e avaliacdo. Assim analiso as competéncias gerais abaixo:

Figura 1: COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
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COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
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Fonte: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, MEC 2017.

Na BNCC (2017, p. 39) esta forma pode ser aplicada tanto em creche e pré-
escola como em bebesde Oalanoe 6 mesesede lanoe 7 mesesa3anose ll
meses e criancas de 4 a 5 anos e 11 meses. E desta forma pode-se avaliar o contexto

social que busca:

[...] ampliar as politicas para a educagao das criangas de zero a seis anos e
onze meses, de refletir sobre as diferentes infancias indigenas, quilombolas,
ribeirinhas, urbanas, do campo, da floresta de definir as bases curriculares
nacionais, de constituir pedagogias especificas para essa etapa da educacao
basica e de afirmar a importancia de o trabalho docente ser realizado em
creches e pré-escolas por professores com formacao especifica. (BARBOSA,
2009, n/p).

Como descrito na BNCC a educacdo infantil ter relagdo com ensino
fundamental buscar amenizar a transicdo de uma etapa para a outra buscando
equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracéo e continuidade aos

processos de aprendizagens das criangas. Nos anos iniciais do ensino fundamental,
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no entanto, o eixo central € a apropriacdo do sistema de escrita, que contempla o
conhecimento das letras do alfabeto, a compreensao dos principios de funcionamento
do sistema e o dominio das convenc¢des que regulam a correspondéncia entre letras
ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a levar os/as estudantes a ler e a

escrever palavras e textos (BRASIL, 2015, p. 38).

De acordo com Ramos e Rocha (2018, p. 11-12) um dos aspectos que foi
analisado entre a segunda versao e a terceira é justamente o da transicdo da

Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.

[...] sendo apresentada, nesta versdo, um conjunto de sintese de
aprendizagem esperadas em cada campo de experiéncia que devem ser
entendidas como elementos balizadores e indicadores de objetivos a serem
explorados nem todo o segmento da Educacdo Infantil, e que serdo
ampliados e aprofundados no ensino Fundamental, e ndo como condi¢do ou
pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental. Nesse ponto, existe uma
grande ameaca do surgimento de
avaliagbes/exames/verificagbes/sondagens de entrada para o Ensino
Fundamental, caso essa intencdo nao seja lida pelos sistemas de ensino a
luz e toda a legislacdo que exclui esse tipo de pratica de exames para
criancas da Educacéo Infantil. Mediante essas consideracdes, sinalizamos a
necessidade de publicar as contribuicbes da segunda versdo, bem como
sugerimos a retomada das discussdes com espago democratico e
transparéncia nas discussdes entre gestores e profissionais da educacgao
para elaborar a versao final.

No ensino fundamental os anos finais passa a ser constituido em 9 anos. A
crianca/adolescente deve possuir entre 6 anos e 14 anos de idade. Desta forma,
Barbosa e Cruz (2016, p. 20) diz:

[...] que a construcdo de conhecimentos pelas criancas, nas unidades de
Educacéo Infantil localizadas em zonas urbanas e no campo, efetiva-se na
participacdo delas em diferentes praticas culturais onde interagem com
parceiros adultos e companheiros de idade e levantam interrogagfes
relativas ao mundo que as circunda, processo que pode ser chamado de
experiéncia de aprendizagem. Além disso, elas devem ter assegurado pela
instituicdo de Educacao Infantil seu direito a protecéo, a saude, a liberdade,
a confianca, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. Ao enumerar as experiéncias
gue devem compor as praticas pedagdgicas que orientam a proposta
curricular da Educacéo Infantil, as DCNEI determinam que elas devem ter
como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.
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Desse modo, tanto no ensino fundamental como no ensino médio a versao final
do documento da base (BRASIL, 2018, p.24) estd organizado por area do
conhecimento: o desafio de complexidade e também as competéncias por area. 1)

Linguagens, 2) Matematica, 3) Ciéncias da Natureza e 4) Ciéncias Humanas.

Podemos destacar que o ensino da lingua inglesa entra nas areas da
linguagem, mas o documento deveria trazer uma explicacdo mais aceitavel para uma
proposta especifica. Atualmente, a lingua estrangeira ndo é somente a lingua inglesa,
mas o espanhol, alemdo, francés, entre outras linguas, sabendo que o Brasil possui

vérias culturas e idiomas.

Entre as fragilidades encontradas estdo a apresentacdo de uma proposta
prescritiva, centrada no ensino de um conhecimento sistémico da lingua,
apresentando uma visdo tecnicista, limitada a explicacbes, a repeticdo de frases
descontextualizadas e fragmentadas. Além disso, traz inadequacdes terminolégicas,
por exemplo, objeto de conhecimento; praticas de producdo de textos, em lingua
inglesa, relacionados ao cotidiano dos alunos em diferentes modalidades; producéo

de textos em formatos diversos; lingua Materna, entre outros.

Na area de ciéncias da natureza a BNCC (2017, p.278) propde determinados
conteddos, mas ndo estdo claros e ndo fazem parte da area de formacéo do professor.
Tendo em destaque a area de astronomia, ela constituiu-se uma unidade temética
“terra e universo” que esta presente em toda a BNCC, desde o primeiro ano até o
nono ano, com Vvarios conteddos especificos da disciplina de geografia. Alguns
contelidos sédo: escalas de tempo; movimento do sol e do céu, o sol como fonte de luz
e calor; caracteristicas da terra, observacao do céu, usos do solo; pontos cardeais,
calendarios, fendbmenos ciclicos e culturais; constelacdes e mapas celestes
movimento de rotacao da terra e periodicidade das fases da lua, instrumentos 6ticos;
forma, estrutura e movimentos da terra; fendbmenos naturais (vulcdes, terremotos e
tsunamis), placas tectonicas e deriva continental; sistema solar, terra e lua, clima;
composicado, estrutura e localizagcdo do sistema solar no universo, astronomia e

cultura, vida humana fora da terra, ordem de grandeza astronémica, evolucéao estrelar.

BN

No que diz respeito a unidade tematica vida e evolugcdo, percebemos a

auséncia da articulagao entre as habilidades propostas. Nao existindo uma sequéncia
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continua de aprendizagem, principalmente no que se refere aos seguintes temas:
anatomia, fisiologia; genética; evolucao dos seres; zoologia e botanica; e a auséncia

dos estudos de ecossistema globais e suas influéncias.

A grande maioria dos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem é
adequada as respectivas faixas etarias das criangas e jovens. Porém, h& necessidade
de uma revisdo geral quanto a esse quesito, pois alguns momentos sao

desnecessarios ou utilizados equivocadamente, no ensino fundamental.

A temética ambiental é tratada nas varias unidades tematicas e ao longo de
todos 0s anos escolares. A preocupacdo com 0s problemas ambientais e com a
sustentabilidade esta presente a todo o0 momento. Todavia, ha algumas imprecisdes
no uso das terminologias relacionadas a ambiente, que precisam ser revistas. Com
frequéncia se usa o termo meio ambiente, em vez de simplesmente ambiente. Outras
vezes, aparece 0 termo natureza, reforcando a impressdo de uma perspectiva
ecologica, antropocéntrica e conservadora da abordagem ambiental. Em outros
momentos, agora de maneira adequada usa-se, 0 termo socioambiental para se referir
as questdes ambientais, indicando que as dimensdes sociais, politica, econdmica,
histérica e cultural também integram as dimensofes fisicas e geoldgicas (dimensao
abidtica) e biologicas no estudo dos aspectos e problemas ambientais. Trata apenas

da preservacao da biodiversidade dos ecossistemas brasileiros.

Na forma que é apresentada na terceira versdao da BNCC Franco e Munford
(2018, p. 165-166) fazem uma critica:

[...] as mudancas sdo mais expressivas. O que observamos € a organizacao
dos conteldos de CN em torno de trés Unidades Tematicas que se
desdobram em “objetos de conhecimento” vinculados a habilidades. Trata-se
de uma mudanca radical que merece ser destacada. Ndo se mencionam
eixos estruturantes que integram o conhecimento cientifico, retornando a uma
organizacdo fragmentada de conteldos e norteada apenas pelo eixo
conceitual. O texto introdutério da area de CN restringe-se a destacar a
necessidade e potencialidades de o estudante explorar o mundo, sua
curiosidade, bem como os valores éticos relacionados a ciéncia.

Nesse sentido, cabe questionar que entendimentos de ensino e
aprendizagem de ciéncias permeiam a atual proposta. Aquilo que vem sendo
indicado como relevante, por exemplo, contextualizacéo histérica e social do
conhecimento, praticas investigativas e linguagem da ciéncia forma mais
explicita ao se estabelecer que a BNCC esta organizada em torno de
competéncias, ou seja, aquilo que os estudantes deverdo ser capazes de
saber e/ou fazer.
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Uma das possiveis consequéncias de concepg¢do do curriculo é também o
favorecimento da emergéncia de um mercado da educacéo.

Nas areas da matematica apresenta questdo da interdisciplinaridade na
introducéo do documento da segunda versao da BNCC (2017, p.221). O componente
de matemética passar a existir de forma descontextualizada, ndo deixando nitido

porque foram feitas determinadas escolhas.

O documento se atenta nas questdes que envolvem a articulacdo entre os
campos da prépria matematica, assim como ideias fundamentais que permeiam esses
campos como equivaléncia, ordem, aproximacao, proporcionalidade, representacao,
variacéo e interdependéncia e faz sucessivas sugestdes quanto ao uso da utilizagcéo
de recursos tecnoldgicos. Como descrito por Guerra e Alves (2018) a matematica “no
ambito educacional esta sendo ensinada sem vinculo com a realidade e com o
cotidiano do educando. Para que ocorra esse vinculo € necessario que existam
elementos construtores como: 0 pensar, o questionar, o propor solu¢des diversas, até
gue se chegue ao resultado esperado. Essa metodologia de ensino possibilita a
construcdo do saber matematico através do raciocinio l6gico e ndo através de

trabalhos mecanicos e de decoreba” de formulas.

Nas areas das ciéncias humanas segundo a BNCC (2017, p. 305-381), serao
compostas por geografia e historia, € importante ressaltar a omissao de termos como:
capitalismo, relagbes sociais de producédo, alteridade, consumo, classe social,
trabalho e ideologia. Elementos que formam a realidade social, onde estamos
inseridas, um contexto historico-social da contemporaneidade. Ha uma articulacéo de

outras areas na apresentacao das ciéncias humanas.

Em relagdo ao componente de histéria se desenvolve uma ideia de que de
acordo com a BNCC, (2017, p.351):

A incluséo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacao vigente, tais como
a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, devem
ultrapassar a dimensdo puramente retdrica e permitir que se defenda o
estudo dessas populagdes como artifices da propria histéria do Brasil. A
relevancia da histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade
brasileira e se comprometerem com ela.



43

Como podem ser analisadas as referéncias no ensino da historia ha uma visao
dela acritica que nao contribui para a ruptura. Os termos, capital e burguesia, estdo
inteiramente ausentes da proposta, abolindo do estudo de histéria alguns conceitos
fundamentais para a compreenséo da contemporaneidade. Ja os objetos sédo varios,
repetitivos e imprecisos (alguns com formulacdo genérica), ndo ajudam a pensar a
funcdo do ensino de histdéria na formacgdo intelectual do estudante, ndo trazem

diferentes formas de construgéo dos discursos e das representacdes sobre o passado.

No componente de geografia, na terceira versdo da BNCC (2017, p. 333),
estrutura-se em unidades teméticas que se inserem com eixos organizadores do 1°
ao 9° ano, acompanhados de objetos de conhecimento e habilidades que véo

avancando em complexidade ao longo de todo o processo formativo.

A base foi discutida em trés versbes na primeira e terceira aparecem 0
componente do Ensino Religioso (BRASIL, 2017, p. 438-459), segundo a Constituicao
Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n.° 9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n.
9.475/1997) estabeleceram os principios e os fundamentos que devem alicercar
epistemologias e pedagogias do ensino religioso, cuja fungéo educacional, enquanto
parte integrante da formagéo basica do cidadéo é assegurar o respeito a diversidade
cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2010 e
Resolugdo CNE/CEB n.° 07/2010 reconheceram o ensino religioso como uma das

cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental.

A BNCC do ensino médio ja foi aprovada e estad organizada por areas do
conhecimento, sendo elas: linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. O ensino médio passa a ficar mais flexivel com até dois anos, em vez de
trés. Desta maneira, a UMDIME (2018, s/p) destaca que na nova proposta “tera de ser
organizado em forma de itinerarios técnico profissional formativo para completar seu
curriculo. Sendo obrigat6rio dois itinerarios, s6 portugués e matemética, e os demais
conteudos vao aparecer em itinerarios formativos que poderao ser distribuidos em 1°,
2° e 3° anos; e os curriculos estaduais devem ser adaptados e implementados até o

inicio das aulas de 2022”.



44

Ha nas midias sociais propagandas para convencer 0s segmentos populares,
trazendo uma visdo de progresso e melhorias na educacdo, com resolucdo de
problemas sociais. Podemos analisar uma das propagandas que foram expostas,
conforme Oliveira (2017, p. 854):

A quarta propaganda se passa também em um auditério, com o mesmo
narrador e um grupo de estudantes, o narrador inicia falando novo Ensino
Médio, quem conhece aprova, um estudante se levanta e fala: Eu quero fazer
jornalismo, outra estudante fala: Eu quero ser professora, € o que eu amo,
outro estudante diz: E eu quero ser designer de games, outra aluna diz: Eu
guero um curso técnico para ja poder trabalhar, e o narrador continua dizendo
gue com o novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar de acordo com a sua vocacgdao, € a liberdade que vocé queria para
decidir o seu futuro!

Uma das estudantes conclui dizendo: Quem conhece o novo Ensino Médio
aproval e o narrador convida a acessar o site e a participar das discussées e
em todas as quatro propagandas € ressaltado o Ministério da Educacéo,
Governo Federal, Ordem e Progresso. Analisando a Ultima propaganda
podemos ter uma visdo geral de que todas se passam em cenarios
educacionais que induzem e contribuem para a manipulagdo das opinifes
dos estudantes, pois s6 mostram 0s pontos positivos da reforma, e nao
apresenta as dificuldades e as limitacdes que enfrentamos nas instituicbes
escolares, desde a educac¢do infantil até o Ensino Médio, o ensino e a
educacao estdo a cada dia mais vulneraveis e fragmentados”

Na Base Nacional Comum curricular, os conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza estao organizados em fungao de quatro eixos estruturantes. Sendo eles:
conhecimento conceitual; sua contextualizacdo historica, social e cultural; seus

processos e praticas de investigacdo e suas linguagens.

De acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular tem por objetivo tornar o
curriculo mais flexivel, para, dessa forma, atender os interesses dos alunos do Ensino
Médio. Deste modo, as justificativas sédo: baixa qualidade do Ensino Médio ofertado
no pais; necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos indices de

abandono e de reprovacéo.

Ferretti (2018, s/n) aponta que o afastamento de muitos jovens da escola, e
particularmente, do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir para a
renda familiar, além de, repremidos pelos constantes apelos da midia e, por extensao,
de integrantes dos grupos a que pertencem, buscarem recursos para satisfazer

necessidades proprias a sua idade e convivéncia social.
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O documento da nova proposta do ensino médio também apresenta o0s
conteudos basicos (ou essencial) onde deve ser desenvolvida de forma flexivel no
periodo de 3 anos entre os 15 aos 17 anos. Esse mecanismo da a opcédo de escolher
disciplinas optativas para cursar, mas também tem as disciplinas obrigatorias, esse

sistema podera enfraquecer o ensino médio.

3. EMBATES ENTRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A
EDUCACAO DO CAMPO

A Educacado do Campo vem se desenvolvendo através de uma concepgéo que
parte de um movimento, que surgiu na sociedade de classe. Os sujeitos do campo
gue pode ser definido campo camponés que lutam pela terra, trabalho e por educacéo,
um modelo que é essencial na transformacdo como, consta no projeto da Educacéo

do Campo.

A Educacédo do Campo nasceu como mobilizagcao/pressdao de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: hasceu
da combinacdo das lutas dos Sem Terra pela implantacdo de escolas
publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de
inimeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio,
sua identidade. A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar
posi¢do no confronto de projetos de campo: contra a ldgica do campo como
lugar de negdcio, que expulsa as familias, que néo precisa de educacéo nem
de escolas porque precisa cada vez menos de gente, a afirmacao da légica
da producé@o para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensoes,
necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos coletivos que dizem
respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata de qualquer
politica publica: o debate € de forma, conteldo e sujeitos envolvidos. A
Educac¢éo do Campo nasceu também como critica a uma educa¢éo pensada
em si mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que
o debate pedagdgico se colasse a sua realidade, de relagdes sociais
concretas, de vida acontecendo em sua necessaria complexidade.
(CALDART, 2007, p.2-3).

As atuacdes da Educacdo do Campo de acordo com Branddo (n/a, p.4) se
iniciam no final do governo militar. O primeiro movimento surge no Rio Grande do Sul
com agricultores do oeste e sudoeste do Parana. A maioria das préticas educativas era

realizada em barraco de lona e embaixo das arvores.
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Esta educacdo preocupa-se com a proximidade dos educandos e da sua
comunidade e assim, se prop6e uma proposta de ensino condizente como destaca,
Ribeiro (2013, p. 126):

As lutas dos movimentos sociais populares. Por uma Educacdo do campo
tem como alicerce o Movimento Camponés e como justificativa a necessidade
de uma formacdo humana articulada a vida, trabalho, a cultura e aos saberes
das praticas sociais Como analisado os processos historicos, a valorizacéo
do homem do campo por dado pouca importancia ao campo, mas foi através
de lutas que se consegue a garantia de documentos préprios para a
educacdo do campo e através de leis e regulamento que pode servir de
referéncia na educacao brasileira atualmente pelos diferentes contesto que é
vivenciado e o sistema vai se recompondo com novas maneiras de se pensar
a educacéo.

A Educacdo do Campo apresenta as concepcdes de educacdo que foram se
formulando através do processo histérico. O seu objetivo vem da luta pela reforma
agraria e o seu reconhecimento se ampliando assim como explicitam Kolling, Nery e
Molina (1999, p.26):

Que utiliza a expressao campo e ndo mais a usual, meio rural com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia [leia-se conferencia de 1998, pois era
um momento de preparacdo da mesma] uma reflexdo sobre o sentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e culturas dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho .mas, quando se discutir a
educacao do campo se estara tratando da educacao que se volta ao conjunto
dos trabalhadores e dos trabalhadores do campo, seja camponeses, incluindo
quilombolas, sejam nagfes o indigenas ,sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

E institui-se as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo e mais no Art. 2 Paragrafo unico diz que: “A identidade da escola do campo
é definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes
a qualidade social da vida coletiva no pais”. (MEC, 2001. Conforme Caldart (2004,

p.5):



47

Pensa a educacéo dos sujeitos do campo desde o vinculo com a luta pelos
direitos das mulheres camponesas, com a luta pela Reforma Agréaria e por
um projeto camponés de desenvolvimento do campo, com a luta pela
democratizacao do acesso a agua; com a luta das criangas pelo seu direito a
infancia. A Educacdo do Campo ndo precisa e nem deve ser um projeto de
educacéo apenas dos camponeses, nem apenas de quem participa de lutas
sociais; mas este vinculo lhe confere um traco de identidade importante e que
néo pode ser perdido.

Pinheiro (2017, n/p) destaca que a concepc¢édo de educacdo que vem sendo
empregada pela cultura dominante e elitista, ndo tem favorecido satisfatoriamente o
analfabetismo, elevar a escolaridade dos sujeitos, sua cultura (enquanto heranca) e seu
padrédo de vida. Nas regifes mais pobres do Brasil, sdo oferecidas sem condi¢des de

oportunizar saberes; devido a precariedade de investimentos dessa politica publica.

Marques (2002, p. 96) salienta que devido a forte presenca dos movimentos
sociais no campo “tem tornado cada vez mais evidente a necessidade de se elaborar
uma estratégia de desenvolvimento para o campo que priorize as oportunidades de
desenvolvimento social e ndo se restrinja a uma perspectiva estritamente econémica e
setorial”. Os movimentos sociais que tem resisténcia e estratégia, de acordo com,
Caldart, (2010 p. 35):

Um grande desafio para os Movimentos Sociais na superagcdo desses
impasses € ndo confundir a Educacdo do Campo com a Pedagogia do
Movimento e ao mesmo tempo nédo trabalha-las em uma visdo antinémica,
como coisas separadas. Se os Movimentos Sociais entenderem a Educacgéo
do Campo somente na sua dimensao de politica publica e de educacgéo
escolar e continuarem a pressao, mas apenas pelo direito, recuando na
disputa pelo contetido da politica e pela concepgédo de campo e de educacao,
estardo abrindo mao da identidade que ajudaram a construir e estardo
eliminando a contradi¢do pelo pdlo da educacéo rural modernizada.

A Educacdo do Campo deve modernizar e ter o conhecimento, mas que nao se
perca os valores e a prépria identidade do camponés. A educacdo do campo deve
trabalhar com as diversas situac¢des do cotidiano, adquirir conhecimento e uma vida de

gualidade, em suas diversas dimensoes.
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3.1 EDUCACAO DO CAMPO PARA A EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Silva e Pasuch (S/A, p. 1) € de extrema importancia a
abordagem da concepcéo de infancia do campo, porque também é diverso o nosso
campo; como se destaca na Orientagdo Curricular para a Educacéo Infantil do Campo.
Na relacdo com espacos e tempos que caracterizam o campo brasileiro, as criancas
vivenciam suas infancias imersas em seus grupos culturais e constroem, com adultos

e outras criangas, sua autoestima e suas identidades pessoais e coletivas.

Vygotsky (1989, p. 64) menciona que todas as fun¢des no desenvolvimento da
crianca aparecem de duas formas: primeiro nivel social e depois o nivel individual. O
primeiro mencionado é entre as pessoas (interpsicoldgica) e o segundo no interior da

crianca (intrapsicologica).

Partindo para uma retomada historica, e omando como marco historico o século

Xll, podemos afirmar com Aries (1981, p.17):

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou nao
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo. Uma miniatura cotidiana do século XI nos
d4 informacgéo que o artista impunha entdo aos corpos das criancas, num
sentido que nos parece muito distante de nosso sentimento e de nossa viséo.

As Orientagdes Curriculares na Educacdo Infanti do Campo (n/a, p. 4),
apresenta contribuicbes e discussbes no ambito da Educacdo do Campo, no
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil (BRASIL, 1998), destaca que
“as criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio”. Sendo assim, durante o
processo de construgdo do conhecimento, ainda convém salientar que compreender
conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas € o grande desafio da educacao

infantil.

Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia,

medicina, entre outros, possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil
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apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas permanecem

Unicas em suas individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p. 22).

A educacéo infantil é oferecida em creches e pré-escolas e integra o sistema
de ensino como primeira etapa da educacao basica. “A Educacgao Infantil deve pautar-
se pela dissociabilidade entre o cuidado e a educagao” e dentre seus objetivos esta o
de “Assegurar a qualidade de atendimento em instituicbes de Educacao Infantil

(creches, entidades equivalentes e pré-escolas) ” (Brasil, 2005, pp.17-19).

Vygotsky (2008, n/p) compreende que durante o inicio da idade escolar as
funcdes superiores adquirem papel de destaque no processo de desenvolvimento. A
atencao involuntaria passa a ser voluntaria, a memadria mecanica se transforma em
memoéria l6gica. Mesmo com essa afirmacao, entende ele que a crianca nao tem
controle total sobre essas capacidades e que para controla-las, precisa antes,
apropriar-se delas. Assim, o conceito € submetido a consciéncia somente quando faz
parte de um sistema, portanto, adquirido por um processo de generalizacdo que

significa.

Dessa forma, recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) séo
especificos para creches e pré-escolas, espacos institucionais educacionais conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI).

Conforme o Conselho Nacional de Educacdo Camara de Educacdo Basica
(2002, p. 1) na Resolugdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002, que reconhece o
modo proprio de vida social e o de utilizagdo do espago do campo como fundamentais,
em sua diversidade, para a constituicdo da identidade da populacéo rural e de sua

insercao cidada na definicdo dos rumos da sociedade brasileira.

Em algumas escolas do campo como, por exemplo, as escolas do norte do
Parand ja receberam instrucdes e preparacdo para pedagogos e professores da
educacao infantil no ano de 2018 e 2019, para que a elaboracéo do planejamento seja
adaptada conforme a BNCC, elas trardo antecipagcdo do ensino infantil, no
planejamento sao apresentados os eixos e utilizado as habilidades a serem

desenvolvidas.
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A escola deve ser pensada como parte do projeto de desenvolvimento e
sustentabilidade da comunidade no campo, no ambito das DCNEI, possibilidades de
gue as creches/pré-escolas contextualizem os calendarios, tempos e atividades,
interagindo com as condi¢des naturais e culturais de seu entorno, tal como estipulado
também nas Diretrizes do Campo suas especificidades meio este que ndo possui

especificado na BNCC.

3.2 AREAS DO CONHECIMENTO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ENSINO MEDIO.

A Proposta Curricular da Educacdo do Campo (2019, p. 2) para o ensino
fundamental é apresentada junto as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo,
sdo documentos norteadores para a futura producédo do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e Proposta Pedagodgica Curricular (PPC) como os das escolas do campo e

escolas itinerantes.

Tais documentos representam o processo de reconhecimento da cultura e
especificidade dos povos do campo e da educacdo do campo, considerando este
momento uma oportunidade de reconstruir a Proposta Pedagoégica Curricular de cada
disciplina ou area do conhecimento, de acordo com a realidade e organizacéo de cada
escola do campo podendo estabelecer conexdo entre as disciplinas que
estabeleceréo ligacao na totalidade.

v Area de ciéncias da natureza:

A é&rea de ciéncias da natureza tem como objetivo analisar e compreender a
natureza e suas complexidades sabendo dos elementos que € composto o ser

humano

Os quadros das disciplinas da area de Linguagens e Cédigos, das Ciéncias da
Natureza e das Ciéncias Humanas foram construidos a partir das Diretrizes
Curriculares da Educacédo Basica do Parana (2008), recebendo reformulacdes a partir
da contribuicdo de varios educadores de escolas de acampamento, dos
assentamentos Marcos Freire e Irene Alves, dos NRE de Laranjeiras do Sul (no caso

de Fisica) e de Guarapuava (no caso de Lingua Estrangeira Moderna, Ciéncias), das
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Universidades (UNICENTRO E UNIOESTE) e do Setor de Educacdo do MST do

Parana.

Nas areas Linguagens e Codigos e Ciéncias da Natureza buscamos nas
Diretrizes, no caso de Arte, os conteudos estruturantes (que nao tém o mesmo
entendimento nas diferentes disciplinas), os contetdos basicos e especificos. Foram
acrescentadas poucas modificacdes nos estruturantes e basicos e um pouco mais nos
especificos (algumas disciplinas tinham um nivel pequeno de detalhamento). Também

foram pensados e explicitados alguns aspectos sobre o contexto do campo.

v Areade ciéncias humanas:

Na é&rea de Ciéncias Humanas, primeiramente foi desenvolvido um
levantamento de alguns Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas do NRE de
Francisco Beltrao. Constatou-se nesse trabalho que a maioria das disciplinas dessa
area ndo havia um detalhamento acerca dos conteudos especificos, dos quais
identificavam basicamente alguns estruturantes ou basicos. Com isso, iniciou-se a
construcdo de uma primeira versao de definicdo de conteldo especifica nas diversas
disciplinas da area a partir das proprias orientacdes das Diretrizes Curriculares da

Educacéo Basica do Paranéa (2008).

3.3 O ENSINO MEDIO NA PROPOSTA DA EDUCACAO DO CAMPO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, estabelece o Ensino Médio (EM) como uma etapa que finaliza a Educacéo
Bésica, definindo como a conclusdo de um periodo de escolarizacdo que tem suas
finalidades asseguradas no art.35:

| - a consolidacédo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreenséao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, art. 35)
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As escolas com ensino médio precisam nortear os fundamentos e praticas no
atendimento aos estudantes, adolescentes, jovens ou adultos como os: indigenas,
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacdo, quilombolas, pessoas do campo, pessoas privadas de
liberdade, trabalhadores, entre outros e que esses sujeitos devem ser respeitados em

suas diversas expressoes de sexualidade, género e etnia.

No art. 28 da Lei n.° 9.394, de 1996, estabelece o direito dos povos do campo
a uma oferta de ensino adequada as suas peculiaridades e diversidade sociocultural
e econdmica, atendendo as lutas dos movimentos sociais.

A Educacdo do Campo visa oferecer uma educacdo escolar integrada a
producao da vida, do conhecimento e da cultura do campo com qualidade social para
promover a efetividade do processo de ensino e de aprendizagem. Sua proposta
pedagdgica para oferta na etapa do EM deve se adequar a diversidade do meio,
observando os principios constitucionais, a Base Nacional Comum Curricular e os
principios que orientam Educagéo Basica brasileira. (Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 30
de janeiro 2012);

Nosso pensamento é defender o direito que uma populagéo tem de pensar o
mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda:
desde a sua realidade. Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde
ndo vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um néo lugar. Isso acontece
com a populacédo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o0 seu
proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo daidentidade,
condicdo fundamental da formacéo cultural. (FERNANDES, 2002, p.67).

As Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo (2006, p.39) traz a reflex@o
da valorizagdo a cultura do campo atrelada & comunidade. Isso propicia uma
identidade sociocultural que leva o aluno a transformar o mundo. Destaca ainda que
a Cultura e a ldentidade sdo conceitos que devem ser problematizados a partir da
prépria trajetoria de vida dos alunos; de acordo com os estudos de Fontana, Silva,

Karachenski, (2013, p. 5474):
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[...] a construcdo da identidade esta diretamente relacionada a natureza do
conhecimento veiculado no curriculo escolar. Portanto, o curriculo escolar
tem um grande efeito no processo de construcdo da identidade dos
estudantes, pois pode direcionar o0 ensino para conservacgao de situacoes de
discriminacdo e marginalizacdo dos povos subalternizados quanto pode
guestionar 0s arranjos sociais em que estas situagfes se sustentam.

A respeito da cultura e identidade, Caldart (2004, p.34) ressalta que, além de
se preocupar com o cultivo da identidade cultural camponesa, € preciso recuperar 0s
valores humanos e sociais: emancipacao, justica, igualdade, liberdade, respeito a
diversidade, bem como, reconstruir nas novas geracdes o valor da utopia e do

engajamento pessoal as causas coletivas.

Silva e Piassa (2014, p.15) enfatizam que a educacdo do campo ja possui
grandes avancos, no entanto, € um debate que deve estar sempre presente nas
escolas do campo, pois possui suas contradicées em relacdo ao estado de direitos
aos sujeitos do campo. Tendo a compreenséo da luta pela terra e as condi¢des dignas
de trabalho no campo.

Parand, (2006, p. 35) observa que as problematicas centrais levantadas pelos
povos do campo necessitam de especial tratamento no ambiente escolar, trazendo
consigo os relatos, os debates dando énfase aos temas propostos por professores e
diversos movimentos e organizacdes sociais. Estas problematicas sdo centrais a

serem observadas no conteudo.

Como foi descrito na Formagédo em Acéo ([2016], p.6) a forma de estabelecer
o didlogo entre os eixos teméticos, as areas do conhecimento/disciplinas e 0s seus
conteudos estruturantes, deve enfatizar as probleméaticas onde os estudantes estao
inseridos: a realidade local. J& as areas/disciplinas constituem-se em instrumentos
intelectivos que permitirdo a materializacdo da leitura da realidade, o educador fara a
relacdo entre o eixo tematico que € o tema relacionado com a realidade e a relagéo
com o conteudo da disciplina e deste modo podera ser aplicado de forma

interdisciplinar.
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3.4 A AVALIACAO NA EDUCACAO DO CAMPO

O processo de avaliar estd presente em nosso dia a dia, temos entdo uma
maneira de avaliacdo. Esse procedimento também acontece no contexto escolar, a
gual se concretiza por meio das avalia¢des dos alunos, que devem comprovar o que,

e quanto aprenderam.

As avaliacdes que estdo sendo apresentada pela BNCC néo séo pensadas de
acordo com as especificidades de cada educando, mas sim de selecionar os alunos.
De forma alguma o procedimento avaliativo deve classificar ou instigar pressdes
competitivas. Desta forma a avaliagcao tem se tornado uma forma de exclusao onde
0s estudantes que nédo atingirem determinada meta sdo muitas vezes excluidos do

processo de aprendizagem, o que acaba afetando também a autoestima do educando.

J& conforme Hoffmann (1997, p.16) a dicotomia educa¢éo e avaliacdo € um
grande engano. E preciso a reflexdo a respeito desta compreensdo equivocada da
avaliacdo como julgamento de resultados porque ela veio se transformando numa

perigosa pratica educativa.

Camargo Klock (2014, p.10) ja passam a argumentar a forma e o objetivo que

se pode ter a respeito da avaliacéo:

[..]a avaliagdo acontece em muitos casos para reprovar o educando, nédo
sendo vista como um instrumento que possa auxilid-lo na aprendizagem. Sem
falar nos casos existentes no quesito pontos, se realizar tal atividade, ou
apresentar o caderno com as tarefas, ter um bom comportamento ganha
ponto, mas afinal o que esse ponto tem a ver com o que realmente se espera
do processo ensino aprendizagem.

Talvez seja esse um dos motivos em que a avaliagdo se torne
descontextualizada, pois muitas vezes ela e realizada conforme o interesse
do professor ou do proprio sistema de ensino, sem levar em consideragéo o
gue foi ensinado.

O professor para mostrar seu poder quanto educador, tem uma postura um
tanto inadequada, principalmente quando esse educando ndo consegue
atingir a média tem notas baixas, nesse caso o professor deixa bem claro que
ele pode reprovar, e € a nota que domina a pratica escolar.

Na pedagogia do exame enfoca-se as notas e provas, deixando a desejar no
aprendizado, sendo que na realidade ela deveria auxiliar na aprendizagem.
Essa pedagogia s6 e util para desenvolver a submissédo do ser humano. O
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modelo da pratica da avaliagdo neoliberal conservador tende a ser autoritéria,
exigindo o controle dos individuos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Iraci Salete Strozak
(2013, p.58) os critérios de avaliacdo sédo a apreensdo do conhecimento, participacéo,
assiduidade, interesse, e a busca pelo conhecimento de qualidade dos trabalhos

problematizacdo, questionamento, combinados de turma ou coletivo.

E ainda, a proposta da Educacdo do Campo os traz como critério e
instrumentos de avaliacdo. Instrumentos sdo provas orais e escritas individuais e
coletivas, seminarios apresentacdo oral e escrita em forma de mural e paneis,
atividades de fixacdo, pesquisa, trabalhos bibliograficos, pesquisa de campo ou
laboratorial. Estes, entre outros, que deveram estar presente no plano de trabalho de

educadores profissionais em acompanhamento com a equipe pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento deste estudo buscou esclarecer as duas
concepcOes e principios distintos, e algumas contradicdes da BNCC e a Educacéo do
Campo. Esta forma se da principalmente por diferentes concepdes das politicas
sociais e até mesmo partidario. Por mais que possua politicas publicas a educacéo
possui também interferéncia progressista burguesa que defendem uma educacéo
pautada no sistema capitalista e limites que sdo geradas pela demora de efetivacao

destas politicas.

A Educacdo do Campo preconizada pela Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica nas Escolas do Campo, busca uma perspectiva de educacao critica,
coletiva e emancipatdria. Na medida em que concebe a escola como um espaco social
especifico em comunicagdo com o espago social mais amplo, cujas mudancas
precisam refletir as necessidades e as potencialidades socioeconémicas do lugar em
gue vivem os sujeitos do campo, de modo que ali possam permanecer e se

desenvolver da melhor forma.
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Longe de ser um fim, esta pesquisa abre leques para novas maneiras de se
olhar como a educacdo vem sendo planejada, a hipétese destacada comprova-se a
efetivacdo de influéncia da BNCC na Educacdo do Campo que é fruto de lutas sociais

no pais.

A presente pesquisa de investigacdo documental permitiu a obtengéo de dados
e a comparacdes entre os tedricos que trouxeram elementos fundamentais da
tematica da Educacdo do Campo. Tanto os documentos quanto a BNCC em si

agregam uma compreensao dessa realidade.

A experiéncia da pesquisa nos ensinou que ha muitas questbes a serem
discutidas e enfrentadas para se valer de fato as politicas publicas e a BNCC, que ndo
destaca em suas propostas formas que levem em conta as especificidades da
proposta da Educacdo do Campo. Um saber que modifica e transforma realidades

sociais, culturais e académicas.

As etapas deste processo possibilitaram entender através do objetivo a
intencionalidade no processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular que
ndo € uma novidade e sim uma continuidade. Com isso, permitiu destacar as
concepcdes da Educacdo do Campo e sua especificidade enquanto direito adquirido,

deste o deslocamento a escola até a valorizacao dos sujeitos do modo em que vivem.

No texto apresentam-se resultados da andlise, em que principalmente as
politicas publicas vém sendo atacada, é entendida como processo de disputas de
projetos governamentais realizados por colocar mecanismos utilizados por fundac¢des
e institutos privados no comando das politicas educacionais Brasileira, assim como a

Base Nacional Comum Curricular.

Interesses este que instigam a pensar uma educagao competitiva que faz a
selecédo do melhor aluno por uma nota néo identificando as dimensdes do ser humano.
Neste sentido, os educandos devem desenvolver as competéncias que Sao
distribuidas durante a educacéo basica, mas de certa forma nado trazem alternativas

para quem nao teria de fato um desempenho adequado.

As contradicbes apontadas, entre tantas, estda a questdo da area do

conhecimento da BNCC e da Educacdo do Campo traz de forma diferenciada entre
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as disciplinas que compdem a area do conhecimento e também a obrigatoriedade do
ensino de inglés sem uma forma opcional entre outras linguas, sabendo da

diversidade cultural que se encontra em no Brasil.

E sabendo que a BNCC j4 esta sendo imposta em varios estados Brasileiro que
0s projetos politicos pedagoégicos jA devem ser atualizados se adequando aos
conteudos apresentados pela BNCC assim seguindo as orientacdes dos nudcleos

regionais estaduais de Educacao.

A BNCC traz uma visdo capitalista de educacdo a qual € inversa com
divergéncia da Educacédo do Campo que luta pala valorizacdo do homem no campo
valorizando seus saberes e na mesma forma busca em sua proposta de ensino com
gue o camponés busque sim estudar e ter uma formacdo, mas que a base comum
vem produzindo com educacao técnica e modernizacao tdo ampliada onde o acesso
e delimitado para o homem do campo e 0 governo ndo possui recurso para este
investimento, como podemos vivenciar uma certa ameaca a populacao brasileira na

educacao.

N&o buscar um engessamento das dimensdes formativas no documento da
BNCC, mas o seu reconhecimento enquanto modalidade e sua contribuicdo para
formacédo do sujeito do campo, pois o Silenciamento da Educacdo do Campo no
documento da BNCC, na atualidade, tem assumido centralidade nas politicas
educacionais do Brasil, ele pode ter grande impacto sobre as politicas voltadas para

a educacéo da populacdo do campo.

A proposta de ensino da Educacéo do Campo busca trazer mais perto de sua
realidade, claro trabalhando do mais aproxima ao mais amplo, e os contelddos
abordados pela BNCC vem de forma obrigatéria impondo seu conteudo selecionado
para serem trabalhados nas escolas. A proposta da BNCC é desenvolver as
competéncias e habilidade que serdo desenvolvidas na escola pelo professor que
estimular os alunos, podemos tirar as proprias conclusdes que a proposta de
Educacdo do Campo podemos dizer que as competéncias a ser desenvolvida no
momento certo de sua fase propria e do desenvolvimento do aluno respeitando seu

tempo e ndo acelerando a aprendizagem de cada um.
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Forma esta que vai deixando de aplicar contetdos que seriam de fato essencial
em realidades distintas e que, em um pais como o Brasil que possui uma imensa
diversidade cultural, politica, econdmica e social, e acaba priorizando uma forma de

conteudo para seguir uma concepc¢éao voltada para mercado de trabalho.

Ao identificar alguns riscos que se tem com a Educacdo do Campo que tera de
se precaver para nao se submetera tudo que esta sendo imposta como os contetdos
e avaliacdes entre outas questdes que a base propds e a alternativa para a Educacéao
do Campo e se amparar com 0 que as brechas que surgem alternativas para seguir
proposta que hoje se tem.

A avaliacdo € um dos meios que as escolas do campo de tal modo busca forma
fazer selecéo de quem é melhor e ndo traz uma proposta para qual a melhor forma de

avaliar o educando com diferentes contesto.

Esta politica acima contatada ja possui no ensino fundamental e médio nas
escolas do campo que é para analisar o nivel de aprendizagem dos educandos e é
desafiador pensar em uma forma que nao seja se submeter, mas se patrocinar de
algum modo ou mostra que de fato a Educacdo do Campo e os educandos que estao

presentes nestas escolas séo pessoas capazes.

E neste sentido o contexto atual que é de enfrentamento e buscar forcas
externas de quem apoia a Educacdo do Campo e a suas politicas, utilizando
estratégias e resisténcia a certas propostas. Quando ndo se considera a
necessidade de se partir da escola, o alcance limitado das reformas ja esta
dado no momento mesmo de suas proposi¢cdes, visto que os educadores

reinterpretam os dispositivos normativos e atribuem a eles novos significados.

Vamos arregacar as mangas e resistir, pelas politicas publicas e nossos direitos

na Educacdo do Campo pois € momento de resistirmos.
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