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RESUMO

O presente trabalho tem por intencionalidade analisar como 0 conceito de
agroecologia esta inserido no cotidiano das atividades no Colégio Estadual do
Campo Iraci Salete Strozak, localizado no assentamento Marcos Freire, municipio de
Rio Bonito do Iguacu/PR. Entre os elementos presentes na proposta pedagoégica do
Colégio evidencia-se a busca de uma educacdo vinculada as especificidades,
necessidades e interesses dos povos do campo como forma de possibilitar aos
estudantes a compreensdo dos conteudos cientificos e de sua realidade,
construindo condigbes para melhora-la. O debate da ciéncia e da prética da
agroecologia aporta importantes contribuicbes para contrapor a légica de
funcionamento do agronegdcio e para o fortalecimento da agricultura familiar sendo,
portanto, de fundamental importancia estar incluida nas escolas do campo. O
objetivo geral deste trabalho consiste em analisar como esta sendo desenvolvida a
relacdo entre Educacdo do Campo e agroecologia no Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak. A metodologia envolve uma revisao bibliografica sobre o tema
pesquisado, a realizacao de entrevistas semiestruturadas com direcdo, coordenacao
pedagdgica e professores, analise documental do Projeto Politico Pedagdgico e do
Plano de Estudos do Colégio e a analise e discussdo das entrevistas e dos
documentos consultados. Com relagdo a experiéncia da insergdo da agroecologia no
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak constatou-se que sua proposta
pedagdgica explicita a preocupacao e busca do vinculo do Colégio com a realidade
do campo e sua relacdo com os principios da Educacdo do Campo, incluindo o
dialogo com aspectos presentes na vida dos estudantes, dentre 0s quais esta a
agroecologia, embora existam dificuldades para uma maior efetivacdo desta
proposta na pratica. Verifica-se atualmente o desenvolvimento de algumas iniciativas
articuladas com disciplinas ou projetos extracurriculares. Percebe-se a
potencialidade existente para o desenvolvimento de acdes cada vez mais
qualificadas tendo em vista as possibilidades existentes no Colégio de modo a
contribuir para a presenca da agroecologia no mesmo. Cientes dos limites desta
pesquisa, como a impossibilidade de averiguar com um ndmero maior de
professores sobre a existéncia de acdes relacionadas a agroecologia e como 0s
estudantes estdo se apropriando do tema, aponta-se para a necessidade de mais
estudos que possam contribuir com as praticas agroecologicas do colégio analisado
e com o fortalecimento da agroecologia nas escolas do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Colégio Iraci Salete Strozak. Agroecologia.
Ensino.



ABSTRACT

The present work intends to analyze how the concept of agroecology is inserted in
the daily activities of the State School of Campo IraciSaleteStrozak, located in the
Marcos Freire settlement, Rio Bonito do Iguacu / PR. Among the elements present in
the pedagogical proposal of the College is the search for an education linked to the
specificities, needs and interests of the rural people as a way to enable students to
understand the scientific contents and their reality, building conditions to improve it .
The debate on the science and practice of agroecology contributes important
contributions to counterbalance the logic of agribusiness functioning and to the
strengthening of family agriculture, and it is therefore of fundamental importance to
be included in the rural schools. The general objective of this work is to analyze how
the relationship between Field Education and agroecology is being developed at the
IraciSaleteStrozak State School. The methodology involves a bibliographical review
on the researched topic, semi-structured interviews with management, pedagogical
coordination and teachers, documentary analysis of the Political Pedagogical Project
and the College Study Plan, and the analysis and discussion of interviews and
documents consulted. With regard to the experience of the insertion of agroecology
in the State College of the Iraci Field SaleteStrozak, it was verified that its
pedagogical proposal explains the concern and search of the link of the College with
the reality of the field and its relation with the principles of Field Education, including
dialogue with aspects present in the lives of students, among which is agroecology,
although there are difficulties to make this proposal more effective in practice. The
development of some initiatives articulated with extracurricular disciplines or projects
is currently underway. It is possible to perceive the existing potential for the
development of increasingly qualified actions in view of the possibilities that exist in
the College in order to contribute to the presence of agroecology in it. Aware of the
limits of this research, such as the impossibility of ascertaining with a greater number
of teachers about the existence of actions related to agroecology and how students
are appropriating the theme, it is pointed out that more studies are needed to
contribute to the practices agroecology of the school analyzed and with the
strengthening of agroecology in rural schools.

Keywords: Field Education. College IraciSaleteStrozak. Agroecology. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Ao considerar o campo na perspectiva da agricultura familiar, entende-se
gue a agroecologia pode contribuir para o desenvolvimento e impedir o avanco do
agronegocio nesse espaco. Entende-se por agroecologia um estudo da agricultura
familiar em uma perspectiva do ecossistema do local. Destarte a realizacdo desta
pesquisa pretende contribuir para a reflexdo e a construgdo da proposta da
Educacdo do Campo na regido Centro-Sul do Parand, especialmente no que diz
respeito a insercdo do debate da agroecologia nas escolas do campo. Por meio da
sistematizacdo do que vem sendo desenvolvido em relagdo a agroecologia em uma
escola do campo e apresentando indicativos de quais avancos se fazem
necessarios.

Espera-se contribuir com o fortalecimento da articulacdo entre Educacéo do
Campo e agroecologia, e apontar a necessidade de estudos futuros sobre o tema,
diante da necessidade de demonstrar como a agroecologia € necessaria para o
homem do campo e para o consumidor urbano dos alimentos desenvolvidos diante
dessa perspectiva de uma vida mais saudavel e prolongada ao agricultor e ao
consumidor final do alimento cultivado com base na agroecologia. As escolas do
campo, por sua vez, diante da realidade a qual estdo inseridas e da perspectiva do
assentamento o qual ela faz parte, espera-se que a mesma possa contribuir para
esse enfrentamento por meio do conhecimento tedrico e pratico a seu respeito.

Ao passo que, 0 que corrobora para o este estudo € que, tem-se a
experiéncia de vivéncia no campo, do estudo no Ensino Fundamental ao Médio na
escola do campo, e a graduacdo Interdisciplinar em Educacdo no Campo -
Licenciatura, na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Agrarias, da
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, campus de Laranjeiras do Sul, e o
conhecimento sobre a Reforma Agraria do assentamento diante da realidade
vivenciada, o que possibilita uma contextualizacdo da realidade local e de escola

sobre o tema ora estudado.
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1.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar como estd sendo desenvolvida a relacdo entre Educag¢do do Campo
e agroecologia no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak,

assentamento Marcos Freire, municipio de Rio Bonito do Iguacu/PR.

1.1.1 Objetivos Especificos

e Conhecer e apresentar a proposta de Educacdo do Campo do Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak;

e Identificar os trabalhos realizados no Colégio envolvendo a temética da
agroecologia;

e Verificar a concepcdo dos professores sobre como ocorre e/ou poderia
ocorrer a relacdo da agroecologia com os conteados da area do
conhecimento e/ou das disciplinas em que atuam;

e Analisar as possibilidades e os limites para a inser¢cdo e a construcdo da
agroecologia na proposta pedagogica do Colégio Estadual do Campo Iraci

Salete Strozak.

1.2 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak, localizado no Assentamento Marcos Freire, Rio Bonito do Iguacu,
Parana. A escolha do local de pesquisa deve-se ao fato do referido colégio
desenvolver suas praticas pedagdgicas com base nos principios da Educacdo do
Campo, assim, tem-se como hipétese que a escola realiza acdes que
contemplem/envolvam a agroecologia no ambito escolar.

A pesquisa teve como ponto de partida uma revisdo bibliografica sobre os
temas da questdo agraria, Educacdo do campo, agroecologia e o historico e
organizacdo pedagogica do Colégio.

Foram realizadas visitas ao Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak
no periodo de junho a agosto de 2017 para a realizacdo de entrevistas. Ja na
pesquisa documental, procurou-se investigar no que tange o0 Assentamento
escolhido como orbital da pesquisa consulta a documentos e outros materiais, bem
como conhecer diferentes espacgos do colégio a fim de identificar o que se propde a

ser trabalhado referente a agroecologia.
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Foram realizadas entrevistas com a direcdo e os professores com base em
roteiro semiestruturado (Apéndices A e B). As entrevistas foram gravadas com
autorizacdo dos entrevistados, sendo posteriormente transcritas e analisadas em
conjunto.

O perfil dos entrevistados esta apresentado no quadro a seguir. As perguntas
realizadas abrangem desde a concepc¢do dos mesmos a respeito da agroecologia
até como ela se materializa em ac¢des ou praticas pedagdgicas na escola. Buscamos
identificar também as possibilidades e os limites para o ensino da agroecologia no

colégio e/ou nas disciplinas trabalhadas.

Quadro 1 - Perfil dos entrevistados durante a pesquisa de campo (2017).

Cardao no Tempo de
Entrevistado Formacao académica go'! atuacdo no
Colégio L
Colégio
Entrevistado Grao!ua.u;ao~em Ped.agp g, Diregéo
especializacdo em Histéria da 5 04 anos
A ~ ~ : Auxiliar
Educacao e Educacéo Especial.
Entrevistado Gra_dgagaf) em Pedagogja, Coordenacéo
B especializacdo em Educacéo do pedagégica 03 anos
Campo e Gestéo Escolar.
Graduacao em Licenciatura em
Educacado do Campo,
. A ~ Professora
Entrevistado | especializagcdo em Educacgéo do
. de Arte e 05 anos
C Campo, Metodologia da Arte, Espanhol
Metodologia da Lingua Portuguesa P
e Lingua Estrangeira.
Entrevistado Grz_adgaga~o em GeograﬂNa, Professor de
especializacdo em Educacéo do . 04 anos
D Geografia
Campo.
~ . Coordenacéao
Entrevistado Gra_dgac;af) em Pedagog~|a, do Curso de
especializacdo em Educacéo do ~ -
E Formacéao de
Campo.
Docentes

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Ao longo do trabalho também realizamos a analise documental tendo como

base o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano de Estudos desenvolvido pelo

Colégio.

Finalmente, foram realizadas a analise e a discussao das informacdes obtidas

a luz do referencial tedrico consultado.
O trabalho estda organizado em trés capitulos. Inicialmente, trata-se da

questdo agraria e a modernizacdo da agropecuaria brasileira, inserindo neste
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contexto os assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire e sua relacéo
com a agroecologia. Posteriormente, no capitulo 02, abordamos a respeito da
Educacdo do Campo, sua relacdo com a agroecologia e a contextualizacdo do
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. Por fim, o capitulo 03 trata do
didlogo entre a Educacdo do Campo e a agroecologia no Colégio Estadual do
Campo Iraci Salete Strozak.

A andlise e interpretacdo qualitativa dos dados serao realizadas procedendo a
relagdo entre as principais categorias teoricas definidas pela pesquisa bibliogréafica e
as informagdes obtidas nas entrevistas, o que caracteriza uma “analise de conteudo”
(MINAYO, 1994, p. 74-76).
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2 A QUESTAO AGRARIA E A MODERNIZACAO DA AGROPECUARIA
BRASILEIRA

Quando se coloca o termo questdo partimos de uma problematizacao,
portanto, questdo agraria é uma problematizacdo que estad inserida no dia-a-dia
tanto do homem do campo quanto o da cidade que € proletario ou desempregado,
pois, os estudos demonstram que os éxodos rurais contribuiram para o desemprego
na cidade e a mao-de-obra barata nas industrias. Tivemos muitos pequenos
produtores vendendo sua terra a um valor infimo para ir se aventurar na cidade na
promessa de uma vida melhor. E imensos territérios rurais tendo entdo, um unico
dono e muitas vezes essa terra ndo sendo utilizada para o plantio. “O termo questao
agraria é utilizado para designar uma area do conhecimento humano que se dedica
a estudar, pesquisar e conhecer a natureza dos problemas das sociedades em geral
relacionados ao uso, & posse e a propriedade da terra” (STEDILE, 2012, p. 641), ou
seja, busca compreender também além de outros fatores, quais produtos serdo
cultivados e qual serd seu destino; quais demandas sociais serdo atendidas; quem
mora e como vivem as pessoas em determinado territério; e como se assegura o
direito a propriedade privada da terra.

No que diz respeito a questdo agraria brasileira, Stédile (2012) afirma que a
maioria dos pesquisadores considera que no periodo colonial predominou o sistema
de plantation como forma de organizacao, ou seja, a producao era desenvolvida em
grandes areas de terra voltadas a exportacdo, com a utilizacdo de trabalho escravo
e com controle da propriedade da terra nas maos da coroa portuguesa, que a
concedia para moradia e exploracdo, de modo que, as terras ja eram para poucos e
muitos trabalhavam na terra e dela ndo podiam usufruir.

As sesmarias se constituiam como mecanismo legal de acesso a terra no
periodo colonial, mas também eram praticadas as posses por homens livres pobres
(ALENTEJANO, 2012). De acordo com Moreira (2013, p. 146) “sé em 1850 foi criada
a primeira legislagao para regular a questdo agraria no pais. A chamada ‘Lei de
Terras’ permitia a propriedade privada da terra, desde que o interessado pagasse a
Coroa”.

Pode-se perceber que a partir desta lei, colocou-se uma barreira econémica
de acesso a terra, que assume carater de mercadoria, pois, apenas uma parcela da

populacao poderia pagar por ela. Alentejano (2012) ressalta que o processo iniciado
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pelas sesmarias e intensificado pela Lei de Terras acabou levando a uma

caracteristica marcante no Brasil, presente ainda nos dias atuais, que é a
concentracéo fundiéria.

De acordo com Stédile (2012, p. 644), “com a entrada da economia na etapa

do capitalismo industrial, a partir da década de 1930 e durante todo o século XX, a

agricultura brasileira se modernizou, intensificando-se os investimentos capitalistas”.

Sobre esse periodo, Mera (2001, p.03) destaca que a estrutura econémica brasileira,

até entdo caracterizada pela dependéncia das exportacdes agricolas, passa por uma
mudanca, de modo que:

Este deslocamento ou ruptura do modelo econémico que ganha forca a

partir da década de 1930, e que tem um impulso a partir da década de 50,

com o Plano de Metas no governo Juscelino Kubitschek, se estende para os

periodos subsequentes e compde um forte avango dos setor industrial no

Brasil, caracterizado pelo Programa de Substituicdo de Importacdes,

resultando num aumento da participagdo do Estado, fundamentando e
agucando a discussao agraria no pais.

Ainda de acordo com a autora, com essa ruptura houve uma mudanca no
papel principal da agricultura, que passa a ser a de abastecer 0s centros urbanos e
gerar divisas para permitir as importacdes, necessarias a industrializacdo (MERA,
2001).

A parir de 1960, com base no diagnéstico de que se a agricultura néo
inovasse com a utilizacdo de novas tecnologias, ndo aperfeicoaria a producdo de
graos e com isso formaria uma barreira para o desenvolvimento da industrializacao
do pais, o governo militar intervém estabelecendo politicas de incentivo com a
pretensdo do aumento de cultivo e da produtividade para substituir, no setor
agricola, insumos tradicionais por insumos modernos (MERA, 2001).

Ao analisar esse mesmo periodo, Fernandes (1998, p. 02) afirma que de 1965
a 1985 implantou-se no pais “[...] uma politica de desenvolvimento agropecuario
para a modernizagdo do campo. Esse modelo causou transformacgfes profundas,
privilegiando a agricultura capitalista em detrimento da agricultura camponesa”. As
mudancas que ocorreram a partir de entdo levaram, por um lado, a uma
modernizacdo tecnoldgica, mas, por outro, culminaram em conflitos gerados pelas
desigualdades socioecondmicas, pois, levaram muitos a um endividamento nos
bancos para que as tecnologias pudessem ser implantadas, e muitos que nao

conseguiram pagar seus financiamentos se viam obrigados a vender suas terras e ir
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para as grandes cidades em busca de sobrevivéncia, aumento ainda mais a
desigualdade social no Brasil.

Diante desse contexto de industrializacdo do pais a agricultura deveria
cumprir algumas fungdes, dentre as quais, Mera (2001, p. 04) destaca: “[...] liberar
de mé&o-de-obra e fornecer alimentos e matérias-primas a fim de aumentar a oferta e
diminuir os precos na industria, além de transferir capital e gerar divisas [...]". Para
dar conta destes objetivos, passou-se a oferecer investimento institucional em
crédito rural, politica de precos minimos, pesquisa e atividades de extensao voltados
ao setor agricola.

Considerando esse processo de desenvolvimento do capitalismo no campo
brasileiro, Stédile (2012) afirma que ha basicamente dois enfoques a respeito da
natureza da questdo agraria no periodo de 1990 a 2010. O primeiro enfoque
defende que a influéncia do capitalismo na agricultura brasileira é positiva e
lucrativa, pois possibilitou um grande aumento da producdo e da produtividade da
terra. De acordo com essa percepcao a concentracdo da propriedade e o uso da
terra ndo sdo mais um problema agrario no pais, pois, do ponto de vista do
capitalismo a agricultura se desenvolve muito bem. O segundo enfoque compreende
que a forma de organizacdo do uso, posse e propriedade dos bens naturais tem
causado graves problemas agrérios, econbmicos, sociais, politicos e ambientais,
expressos em problemas como a alta concentragcdo da propriedade da terra, a
dependéncia externa da agricultura devido ao controle do mercado, de insumos e
precos por empresas transnacionais e a dependéncia da producdo agricola ao
capital financeiro.

Alentejano (2011), ao compor o grupo de autores que partem desse segundo
enfoque, ou seja, com base em uma perspectiva critica, aponta como caracteristica
central do atual modelo agrario brasileiro a permanéncia da concentracdo fundiaria.
Isso resulta no cultivo de produtos para exportagcdo, na expansao do agronegécio e
no avanco da fronteira agropecuaria rumo a Amazobnia, no crescente controle
estrangeiro da agricultura, na continuidade da violéncia e da exploragao do trabalho
e na destruicdo ambiental no campo.

Dentre os problemas causados pela forma de exploragdo capitalista na
agricultura estd a grande desigualdade social gerada no meio rural brasileiro
expressa, por exemplo, na pobreza, analfabetismo ou baixa escolarizagdo no

campo; degradagdo do solo; contaminacdo da agua; desmatamento e uso de
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tecnologia baseada na mecanizacdo e veneno. Estes fatores em conjunto expulsam
méo de obra e populacdo do campo e geram impactos ao meio ambiente (STEDILE,
2012).

A expulsdo de trabalhadores do campo é reflexo da persisténcia da
concentracdo fundiaria, problema que se agrava com a modernizacao da agricultura
que diminui a necessidade de méao de obra no campo. Além disso, a concentracao
fundidria também contribui para a transferéncia do patriménio natural do pais ao
controle estrangeiro, “...] afinal, quando se trata o agro como mero negdcio
(agronegocio) a terra € de fato mera mercadoria que pode ser transacionada sem
maiores preocupacOes, diferentemente de quando o agro € lugar de vida
(agricultura) e a terra, portanto, ndo € uma mera mercadoria” (ALENTEJANO, 2011,
p. 04).

Como reflexo da expanséo do agronegocio, observa-se nos ultimos anos uma
diminuicdo da area destinada a plantacao de alimentos basicos, como arroz, feijao e
mandioca; em contrapartida, houve um aumento da &rea destinada aos cultivos
voltados principalmente para a exportagdo, como, por exemplo, a cana-de-acglcar
(producéo de acucar e alcool combustivel), a soja (in natura ou na forma de farelo
para fabricacdo de racdo) e o milho (principalmente para a producdo de racéo). A
criacdo de bovinos é outra atividade que estd aumentando, bem como a producéo
de madeira a partir da silvicultura para fabricacdo de papel, celulose, carvéo vegetal,
mobveis e construcdo civil. Esta expansdo € estimulada por recursos publicos,
através de isencdo de impostos, e contribui para a inseguranca alimentar dos
brasileiros (ALENTEJANO, 2011).

Outro tedrico, Roos (2012, p.02), afirma que “as recentes transformagdes do
campo brasileiro deram surgimento a agricultura altamente mecanizada, com
elevados investimentos em agroquimicos para a producdo de mercadorias,
consequentemente, fortalecendo a agricultura de negoécio”. Essa forma de
agricultura possui uma estrutura complexa que integra agricultura, industria,
conhecimentos e comercializagao direta da producéo, sobretudo para exportacao, e
acaba levando a concentracdo de terras por grandes empresas nacionais e
transnacionais de diferentes setores da economia.

Com esse processo, chamado por Roos (2012) de “territorializacdo do
agronegocio”, as grandes propriedades rurais, antes consideradas como

improdutivas e economicamente atrasadas, comecgaram a receber investimentos em
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infraestrutura voltados a producdo de commodities, passando a ser chamadas de
empresas rurais, que contando com alta mecanizacdo e produtividade contribuem
para 0 aumento da producdo agricola do pais. Com isso, o desenvolvimento do
campo brasileiro determinado pela expansdo do agronegocio se sobrepbs a
concepcao de desenvolvimento baseado na agricultura camponesa.

Nesse sentido, conforme ressaltado por Alentejano (2011, p. 19), “o foco
principal dessas agroestratégias sdo as areas de preservacdo ambiental, as terras
indigenas, quilombolas, de assentamentos rurais e de uso comum, Vvistos como
obstaculos a serem removidos [...]”. A forma de agricultura comandada pelo
capitalismo, como podemos perceber, estd expulsando o campesinato de seu
territériol, que passa a ser ocupado por grandes proprietarios e empresas rurais
voltadas a producdo de monoculturas para a exportacdo, ao invés de buscar suprir a
demanda por alimentos.

Entre os efeitos negativos da modernizacédo da agricultura também se destaca
a intensificacdo do éxodo rural, pois, essa modernizagdo ndo atingiu a todos, como
0S pequenos produtores, meeiros e posseiros, que receberam pouco ou nenhum
incentivo. A tabela 1 mostra dados que nos permitem observar uma diminuicdo da
porcentagem da populacao rural em relacdo a populagédo urbana no periodo de 1950
a 1980.

Tabela 1 — Comparativo da populacao rural e urbana brasileira no periodo de 1950 a
1980.

Populacéao rural | Populagéao urbana
Anos Numero Yo Numero Yo
1950 33. 161.666 63,8 18.782.891 36,2
1960 38.987.526 54.9 32,004.817 45,1
1970 41.037.586 441 22.097.260 93,9
1980 38.573.725 32,4 80.437.327 67,6

Fonte: FIBGE, Censos Demograficos (1950, 1960, 1970 e 1980), disponivel em:Miralha, 2006.

Como resultado desse processo, Miralha (2006, p. 158) destaca que, em
alguns casos, se observa o aumento “[...] da mao-de-obra assalariada nas grandes
propriedades modernizadas, surgindo assim os trabalhadores volantes (‘béias-fria’)

[...]", que em sua maioria moram nas periferias das cidades e deslocam-se

“Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territdrio, onde reproduzem as
relagdes sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia na terra”
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 36). Desse modo, a partir da légica camponesa de producéo,
compreendemos territério como local de vida, produc¢do, cultura e construcao da identidade dos
sujeitos do campo.
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diariamente para as grandes lavouras, onde trabalham com precarias condicdes de
contratacdo e seguranca. No entanto, devido a insercdo de maquinas modernas que
demandam de um numero pequeno de trabalhadores assalariados, uma pequena
parte destes trabalhadores foi absorvida pelas grandes fazendas, e grande parte foi
para as cidades em busca de emprego, sobretudo na industria, sendo que a maioria
nao conseguiu se inserir no mercado de trabalho, ficando excluida nas periferias das
cidades.

Cabe destacar ainda outros efeitos negativos da modernizag&o da agricultura,
como a compactacdo do solo pelo uso de maquinas pesadas, poluicdo dos solos e
rios pelo uso de agrotoxicos e fertilizantes quimicos, danos a saude humana pela
contaminac@o dos alimentos e a alteragdo dos habitos alimentares da maioria da
populacao devido aos produtos industrializados (MIRALHA, 2006).

Ainda de acordo com Miralha (2006, p. 156) “[...] a pequena produgao familiar
sempre teve importancia no Brasil e continua resistindo, apesar do governo
incentivar apenas a grande produgdo monocultora”. Desse modo, ainda de acordo
com o autor, o que falta a agricultura familiar para que a mesma possa ter condi¢des
de se desenvolver e se tornar mais dindmica na producdo agropecuaria brasileira é
investimento.

Como resultado desse contexto, surgiram diversos movimentos camponeses
que ao “[...] rejeitarem o modelo de agricultura imposto pelo agronegocio tém se
constituido como protagonistas na recriagdo e na garantia de existéncia do
campesinato [...]" (ROOS, 2012, p. 04).

Dentre 0os movimentos que surgem na perspectiva de contraposicdo ao
cenario de expansao do modelo do agronegocio no campo, destaca-se 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que a partir de sua luta por meio das
ocupacdes de terra tem obtido a conquista de muitos assentamentos. Os
assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire, localizados no municipio de
Rio Bonito do Iguagu no estado do Parana, sdo exemplos desse processo.
Considerando que o0 nosso objeto de estudo € o colégio Iraci Salete Strozak, que

recebe educandos dessa regido, cabe uma breve explanacdo sobre essas areas.
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2.1 OS ASSENTAMENTOS IRENO ALVES DOS SANTOS E MARCOS FREIRE:
PRODUTOS DA QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA

Os assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire localizam-se no
municipio de Rio Bonito do Iguacu, Parana. De acordo com Coca e Fernandes
(2009) estes dois assentamentos possuem cerca de 1.500 familias assentadas,
ocupando, juntamente com o assentamento 10 de Maio (constituido no ano de 2005,
com 69 familias assentadas) uma area de 27.982 hectares, fato que coloca em
destaque o municipio de Rio Bonito do Iguacu por possuir, de acordo com 0s
autores, a maior area de Reforma Agréaria do sul do Brasil.

A origem dos assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire ocorreu
com a ocupacdo de uma area da fazenda Pinhal Ralo, até entdo pertencente a
empresa madeireira Giacomet-Marodin Industria de Madeiras S/A. A referida
empresa foi resultado da fusdo, no ano de 1972, de dois grandes grupos madeireiros
visando a aquisicao de terras. A area total da empresa chegou a 87.167.51 hectares.
A partir de 1997 a empresa passa a denominar-se de Araupel S/A, possuindo
atuacao internacional e desenvolvendo atividades voltadas ao reflorestamento e
beneficiamento de madeira para exportacao (ROOS, 2010).

Conforme afirma Roos (2010) a luta pela terra na regido se materializa em
1995, por meio da organizacdo do MST quando foram montados dois
acampamentos as margens da PR-158, sendo um deles entre os municipios de Rio
Bonito do Iguacu e Laranjeiras do Sul e, o outro, préximo ao municipio de Saudade
do Iguacu. A partir destes acampamentos ocorreu no ano de 1996 a ocupacéo de
parte da fazenda Giacomet-Marodin por 12 mil trabalhadores sem terra.

H& uma diversidade geografica e étnica entre as familias que participaram da
ocupacdo e formaram os assentamentos de Rio Bonito do Iguagu, sendo que as
mesmas sao oriundas de varios municipios do estado do Parana, de outros estados

do pais e também do Paraguai, conforme mostra o quadro 2.
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Quadro 2 — Local de origem das familias que participaram da ocupacao da Fazenda
Giacomet-Marodin - 1996.

MUNICIPIO FAMILIAS MUNICIPIO FAMILIAS
Barreirinha™ 02 Nova Laranjeiras 129
Campo Bonito 11 Palmas 39
Cantagalo 54 Pato Branco 03
Capanema 24 Planalto 12
Cascavel 09 Quedas do Iguacu 130
Chopinzinho 88 Rio Bonito do Iguagu 46
Coronel Vivida 25 Sao Jodo 29
Cruzeiro do Iguacu 07 Sao Jorge do Oeste 48
Dois Vizinhos 09 Sao Miguel do Iguacu 103
Espigio Alto do Iguacu 02 Saudade do Iguacgu 49
Foz do Iguacu 725 Santa Izabel do Oeste 21
Hondrio Serpa 80 Sulina 48
Laranjeiras do Sul 257 Toledo 04
Lindoeste 28 Virmond 07
Mangueirinha 162 Paraguai 105
Matelédndia 04 Outros 570
Medianeira 26 Total’’ 2.856™

Fonte: Defesa Civil/lGoverno do Parand apud Folha de Londrina, 14/0/1996, adaptado por Roos
(2013). Disponivel em: Roos (2015, p. 170).

Com relacdo a origem étnica das familias que participaram da ocupacao ha
descendentes de alemaes, poloneses, italianos e indigenas. Antes de participar da
ocupacdo a maioria destas familias “[...] vivia em areas rurais, vendendo sua forga
de trabalho como diaristas, arrendando pequenas areas para produzir ou viviam nas
periferias de algumas cidades [...], na maioria desempregados, ou sem trabalho fixo
nem profissédo definida e com qualidade de vida precaria” (CARVALHO, 2011, p. 54).

Sobre a conquista dos assentamentos, Oliveira (2016) relata que a primeira
desapropriacdo foi de uma area de 17 mil hectares em 1997, dando origem ao
assentamento Ireno Alves dos Santos, onde foram assentadas 934 familias. As 600
familias que ficaram excedentes ocuparam outra area da mesma fazenda enquanto
aguardavam uma nova desapropriacdo, que veio a ocorrer em 1999, desta vez de
uma area de 10 mil hectares, onde foram assentadas 578 familias, formando o
assentamento Marcos Freire.

Coca e Fernandes (2009, p. 11) afirmam que “ap0s a obtencdo da terra os
camponeses assentados iniciam uma nova luta agora para manter a soberania de
seus territorios e permanecer na terra”. Nesse sentido, Carvalho (2011, p. 42) relata
que “depois das primeiras conquistas realizadas, da terra e de suas divisdes, era
hora das familias se organizarem em seus lotes para comecarem a produzir, [...] as
pessoas tinham necessidades de alimentacdo, moradia, educacdo e saude”. Ou

seja, 0 processo de luta dessas familias ndo acabou com a criacdo dos
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assentamentos, apos este processo as familias se organizaram em lotes individuais
e entdo passam a buscar condi¢cdes para sobreviver e se desenvolver nestes.

Com relacdo ao aspecto educacional, Janata (2011, p. 90) ressalta que “no
processo de luta pela democratizacdo do acesso a terra, luta-se também pela
educacao [...]". Desde o inicio do acampamento havia a preocupagdo com a
escolarizacdo das criancas, que ocorria com o transporte das mesmas até as
escolas que ja existiam no municipio de Rio Bonito do Iguagu ou por meio de aulas
informais no proprio acampamento com as condi¢des disponiveis naquele momento.
Ja com a criacdo dos assentamentos as familias se espalharam pela éarea
conquistada, formando as comunidades e, com isso, surgiu a necessidade da
criagdo de escolas no interior dos assentamentos (GALERA, 2007).

Como reflexo da luta por educagdo nos assentamentos de Rio Bonito do
Iguacu, hoje existem seis escolas que ofertam Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, e quatro colégios que ofertam os anos finais do Ensino

Fundamental e o Ensino Médio, conforme mostra a tabela 2.

Tabela 2 - Escolas localizadas nos assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos

Freire.

Escola Comunidade | Assentamento | Educandos
Escolas 1171
municipais
Chico Mendes Arapongas Ireno Alves 219
Vanderlei das | Sede Ireno Alves 208
Neves
Hebert de Souza Centro Novo | Marcos Freire 240
Paulo Freire Camargo Marcos Freire 279

Filho
Severino da Silva | Alta Floresta | Ireno Alves 98
Irma Dulce Irma Dulce Ireno Alves 127
Escolas 1351
estaduais
José Alves Sede Ireno Alves 272
Ireno Alves Arapongas Ireno Alves 381
Iraci Salete | Centro Novo | Marcos Freire 472
Strozak
Sebastido da | Camargo Marcos Freire 226
Costa Filho
Total 2522

Fonte: Miranda, 2014,p. 76, alterado pela autora,2017.
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Ja nas questbes relacionadas a producédo buscaram-se formas de garantir o
sustento das familias, mas foram varios os desafios enfrentados, especialmente no
que diz respeito a falta de tecnologias, pouco acesso a insumos e falta de
conhecimento sobre as caracteristicas do local em que estavam se inserindo. Esses
fatores acabaram contribuindo para a insercdo do modelo de producdo do
agronegocio no assentamento, culminando na dependéncia e no endividamento das
familias. Diante desse processo vem se buscando construir a agroecologia como
forma de resisténcia ao modelo de producédo imposto, visando maior autonomia
relativa das familias (MIRANDA, 2014).

No ano de 2017 completaram-se 21 anos da conquista dos assentamentos
Ireno Alves e Marcos Freire. De acordo com Coca e Fernandes (2009) a criacéo
desses assentamentos resultou na substituicdo do latifindio pela agricultura
camponesa e na efetivacdo de novas formas de vida e producéo neste territorio.

Roos (2012) afirma que a recriacdo e permanéncia do campesinato vém
ocorrendo principalmente por meio das ocupacdes de terra e dos acampamentos,
que recorrendo a organizacao, luta e resisténcia tem conquistado partes do territorio.
Outra questdo que o autor destaca é a rejeicdo dos movimentos camponeses ao
modelo de agricultura colocado pelo agronegécio. Neste sentido, o MST destaca-se

ao propor alternativas a agricultura convencional, como por exemplo, a agroecologia.

2.2 O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRAE A
AGROECOLOGIA.

Um importante marco da questdo agraria paranaense ocorreu no ano de 1984
com a realizacdo do primeiro encontro nacional dos trabalhadores rurais sem terra,
onde se definiram os principios e caracteristicas do MST. J4 no ano seguinte, no
primeiro congresso nacional do MST definiu-se que as ocupagdes de terra seriam a
base de sua luta (OLIVEIRA, 2016).

Fernandes (1998, p. 15) destaca que “a ocupacgédo € uma ag¢ao que inaugura
uma dimensdo do espaco de socializacdo politica: o espaco de luta e resisténcia.
Esse espaco construido pelos trabalhadores é o lugar da experiéncia e da formacao
do Movimento”. A partir de sua forma de organizagdo, 0 movimento ganha espaco e

destaque e, de acordo com Borges (2007, p. 145), “através de mobilizagbes,
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ocupacdes e acampamentos, principalmente na regido sul do Brasil, 0 movimento
adentrou no cenario nacional como principal organizacao social pela terra".

Para que haja a superacédo das desigualdades existentes no campo o MST
evidencia que, além dos programas de reforma agraria, € necessario criar um
sistema econdémico e social com valores e praticas, que seja oposto ao capitalismo
(COCA; FERNANDES, 2009). No ano de 2000 ocorreu o0 quarto congresso nacional
do MST e nesta oportunidade a agroecologia se consolida como um instrumento de
transformacao social e produtiva, passando a ser um objetivo central da reforma
agraria defendido pelo movimento e tendo a funcdo de contribuir para o
enfrentamento do agronegécio (SILVA, 2011).

Silva (2011) afirma que, nas ultimas décadas o MST tem incorporado a
discusséo sobre a necessidade de uma relagédo de producdo harmodnica entre o ser
humano e o meio ambiente e, diante deste cenario, a agroecologia vem sendo
coroada como uma nova estratégia que possibilita conter o avan¢o do agronegaocio.

A agroecologia se desenvolve a partir da contribuigcdo de diferentes ciéncias
para analisar em um sentido amplo os processos da atividade agraria e ‘[...]
representa a base cientifica da construcdo de uma ldgica de agricultura que
confronta a agricultura industrial capitalista” (CALDART, 2016, p. 04).

Altieri (1999) observa que uma busca de modelos agricolas sustentaveis deve
combinar elementos do conhecimento cientifico tradicional e moderno. Desse modo,
a agroecologia reconhece, envolve, integra e articula conhecimentos de diferentes
ciéncias com os saberes dos sujeitos do campo, permitindo a compreensao, analise
e critica do atual modelo do desenvolvimento e de agricultura, apresentando novas
estratégias para o desenvolvimento do campo e de modelos de agriculturas
(CAPORAL; PAULUS; COSTABEBER, 2009).

Ao incorporar a discussdo da agroecologia, o MST passou, portanto, por um
processo de mudanca de principios onde o saber do camponés passa a ser
resgatado e valorizado, pois conforme ressalta Borges (2007, p. 120) “para associar
as guestdes ambientais e sociais a agroecologia incorpora outras dimensdes da
pratica agricola, buscando no saber tradicional (camponés e indigena) os principios
para a producao de novos conhecimentos, aliados com o avango cientifico”.

A partir desse enfoque surge a necessidade de se iniciar um processo de

transicdo agroecoldgica, sendo que, “nos ultimos anos o MST incentivou varias
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experiéncias em assentamentos rurais por todo o pais, que se apresentam como
alternativas viaveis a conjuntura econémica” (BORGES, 2007, p. 137).

As bases da agroecologia passam entdo a redefinir as praticas do MST, que
comeca a desenvolver uma série de acdes, como a realizagdo de cursos aos
assentados. De acordo com Silva (2011) os estados do sul do Brasil sdo os que
mais tém avancado nas experiéncias, praticas e formacdes agroecologicas, de modo
que, até o ano de 2011 j4 haviam sido criadas duas escolas de formacao de técnicos
de nivel médio, uma escola de ensino superior de formagdo em agroecologia, curso
superior de especializacdo em agroecologia, participacdo em jornadas de estudos,
congressos, seminarios e encontros.

O apoio a producgédo agroecolégica esté levando ao desenvolvimento de novas
técnicas, como a producdo de fertilizantes e inseticidas artesanais, recuperacéo de
algumas praticas dos camponeses com destagque a reproducdo de diferentes
espécies de cereais e disseminando diversas atividades, como feiras, jornadas e
eventos relacionados a agroecologia (ROOS, 2012).

Diante dessas iniciativas de conversao agroecolégica, algumas acdes tém
sido desenvolvidas também nos assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos

Freire, visando a melhoria das condi¢des de vida das familias que ali vivem.

2.3 A AGROECOLOGIA NOS ASSENTAMENTOS MARCOS FREIRE E IRENO
ALVES DOS SANTOS

Desde o processo de luta das familias pela conquista dos assentamentos
Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire, muitos desafios vém sendo vivenciados em
diversos aspectos, sendo estes determinantes para compreendermos a organizagao
atual desses assentamentos. Deste modo, buscamos trazer elementos que
contribuam para compreendermos melhor a discussao a respeito da agroecologia
nos referidos territorios.

No que diz respeito ao processo de producdo no periodo inicial de
consolidagdo dos assentamentos, Miranda (2014, p. 17) relata que as familias
enfrentaram dificuldades devido a falta de tecnologia e pouco acesso a insumos e,
desse modo, se constituiu dois modelos de producgao “[...] de um lado a produgdo em

larga escala, baseada na monocultura da soja, milho e feijdao, visando
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acomercializacao e inser¢cdo no mercado [...]; do outro, a producéo de subsisténcia,
para o sustento familiar, usando apenas a forga de trabalho familiar [...]".

A discussédo sobre a organizagdo da producdo no assentamento nesse
periodo centrava-se em “[...] garantir renda para as familias assentadas para que
pudessem viver com dignidade, mostrando a sociedade que a reforma agraria daria
certo” (MIRANDA, 2014, p. 18). No entanto, no processo de definicdo de linhas de
producdo para se atingir este objetivo, as familias ndo possuiam conhecimento
técnico e cientifico sobre a regido em que estavam se inserindo e passaram a
produzir da mesma forma que faziam em suas regifes de origem.

Diante deste cenario, “a légica adotada foi a da produgao intensiva de graos,
com predominancia da soja, do milho e do feijdo, produtos que facilitariam a
mecanizagao agricola” (MIRANDA, 2014, p. 18). Desse modo, as agropecuarias
locais passaram a repassar insumos agricolas e as familias fizeram parcerias com
0s bancos e como reflexo desse processo se fortaleceu o modelo tecnoldgico do
agronegdcio no assentamento, passando a ter uma influéncia definitiva na forma de
producéo a partir da consolidacado do assentamento.

Todavia, de acordo com Miranda (2014, p. 19) essa forma de produzir “[...]
gue aparenta facilidade na sua forma organizativa, néo traz renda para as familias e
nem resolve o problema da alimentacdo das familias que estdo engrenadas nesse
modelo”. O resultado acaba sendo a dependéncia e o endividamento das mesmas.

Diante disso, e das criticas que este modelo vem sofrendo procuram-se
alternativas, dentre as quais, Miranda (2014, p.19) destaca que “[...] busca-se, de
forma conectada, desenvolver a producao de leite, de frutas e de horticultura para o
autosustento [...] com o intuito de dar mais autonomia as familias”. Porém, essa
forma de producdo aumenta ainda mais a contradi¢cdo, pois se estabelece a mesma
l6gica da producao de graos, “[...] ja que o que domina sao os laticinios locais,
deixando as familias reféns do mercado lacteo e das agropecuarias locais que
migram rapidamente para venderem seus pacotes tecnoldgicos” (MIRANDA, 2014,
p. 19).

Como tentativa de saida desse processo o desafio que se coloca é de
produzir alimentos diversos para o sustento das familias, além de gerar renda e ir
para o mercado a partir de outro modelo de producéo para que as familias tenham
autonomia sobre o que produzem, “esta produgcao que historicamente se realiza sem

uso de agrotoxicos” (MIRANDA, 2014, p. 19). Faz parte das medidas para se
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alcancar esse objetivo criar praticas que contraponham a forma de producéo
convencional e gerem renda, bem como a pesquisa e a tecnologia envolvendo o
protagonismo aos jovens dos assentamentos.

Contudo, Miranda (2014, p. 97) afirma que a mudanca na forma de produzir
nado depende apenas da vontade desses sujeitos, “[...] mas sim as condi¢des
objetivas, com investimentos produtivos, na producdo, na industrializacdo, no
processamento, no armazenamento, na comercializagdo, com garantia de compra
por parte do Estado brasileiro [...]".

A transicdo para a agricultura agroecoldgica nos assentamentos se engendra
por dois caminhos: cursos técnicos de nivel médio na area de agroecologia,
promovidos pelo Centro de Desenvolvimento Sustentdvel e Capacitacdo em
Agroecologia (CEAGRO), localizado no assentamento Ireno Alves dos Santos, e
como segundo caminho, por meio da formacdo de associacfes para producdo de
alimentos organicos, sendo que “a producdo organica esta funcionando como um
impulso ao estabelecimento da agricultura agroecoldgica, sendo uma forma de
enfrentamento ao modelo agricola do agronegocio” (ROOS, 2012, p. 08).

O CEAGRO teve inicio de suas atividades no ano de 1993, no municipio de
Cantagalo, a partir do ano de 2006 mudou-se para o municipio de Rio Bonito do
Iguacu, situando-se na localidade conhecida como Vila Velha (vila construida em
virtude da construcdo da Usina Hidrelétrica de Salto Santiago). O CEAGRO, ja
realizou o curso Técnico em Agroecologia e o curso superior de Tecnologia em
Gestdo de Cooperativas, sendo que, até o ano de 2010 ja haviam sido formados
mais de 200 jovens do Parana e Santa Catarina pelo CEAGRO. (CARVALHO,
2011).

Visando a organizacdo do assentamento Marcos Freire, ha uma equipe
técnica que desde 2005, junto com a coordenacdo do MST, esta desenvolvendo
trabalhos em busca da diversificacdo da producéo nas propriedades, organizacéo
em nucleos de Base e Setores de Producédo Social e Econbmica com trabalhos
voltados a agroecologia, como por exemplo, “[...] reflorestamento, preservacao de
nascentes, controles alternativos para pragas e doencas na area vegetal e animal,
adubacdo alternativa e introducdo de novas pastagens e sementes, além de
iniciativas com producéo orgénica em hortas comunitarias” (CERICATO, 2008, p.
132).
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Percebe-se que apesar do cenario ndo ser favoravel ao desenvolvimento da
agroecologia, existem iniciativas e avangos nos assentamentos em questdo, na
regido e no MST como um todo, dentre os quais, além dos j& citados anteriormente,

pode-se mencionar que:

Nesta tentativa de pautar as questdes reais da vida dos assentados, criou-
se um fundo de crédito rotativo para facilitar o crédito aos assentados em
vista deles organizarem novas formas produtivas, criou-se cursos de
agroecologia e especializagdo em animais agroecologico em vista de
contrapor o modelo e criar uma massa critica de pessoas capazes de
contrapor o modelo com qualidade técnica, desenvolveu forma de
comunicacao, como jornal sem terra, revista sem terra, sitios eletrénicos e
na regido o jornal terra vermelha em contra ponto a comunicacao
hegeménica. Buscou criar laboratérios homeopaticos, programa de
agroindustrializacéo, como terra forte, eco forte, parcerias com universidade
Federais, como UFSC, e ajudou na criagdo da Universidade Fronteira Sul.
Além disso, criaram-se véarios Centros de Formacdo para debater e
desenvolver técnicas alternativas para a producgdo de alimentos (MIRANDA,
2014, p. 92).

Portanto, permanece o desafio de produzir de forma agroecoldgica e de exigir
do Estado “[...] politicas publicas voltadas a produgdo agroecolégica como um
processo de incentivo a producdo de alimentos saudaveis e em escala, para
alimentar a populacdo brasileira (MIRANDA, 2014, p. 89), além de continuar
investindo no aspecto educacional para contribuir na construgcéo e disseminacao da

agroecologia nos assentamentos.
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3 EDUCACAO DO CAMPO E AGROECOLOGIA

De acordo com Haddad (2012, p. 217), o direito ao acesso a educacao
implica na garantia da dignidade humana plena, pois, por meio dela “[...] sao
acessados os bens culturais, assim como normas, comportamentos, habilidades
construidas e consolidados ao longo da histéria da humanidade”. Embora o histérico
da educacao brasileira seja marcado pela desigualdade de acesso a educacéo, por
meio de lutas sociais, conquistou-se seu reconhecimento enquanto um direito de
todos tanto da cidade quanto do campo, apesar de ainda termos uma educacéo
tecnicista que, centra-se na formacao para a industria.

A guestdo agraria brasileira traz consigo muitos reflexos da histéria do pais,
de modo que, tal fato também se verifica ho ambito educacional, especialmente no
que diz respeito ao atendimento das populacdes do campo. Embora o Brasil seja
considerado um pais de origem eminentemente agraria, durante muito tempo a
educacao para/da populacdo do campo ndo representou uma preocupacao devido a
existéncia de uma cultura voltada a economia agraria afirmada no latifundio
(PARANA, 2006).

Caldart (2008,p.72) reitera que “as politicas educacionais brasileiras quando
pensaram a especificidade da populacdo trabalhadora do campo sempre o fizeram
na perspectiva do ‘para’; nem ‘com’ e muito menos ‘dos’ trabalhadores”. Ou seja, as
politicas educacionais ndo foram pensadas com a participacado dos povos do campo,
nem a partir de suas reais necessidades e muito menos pensando em seu
desenvolvimento e emancipacao.

No entanto, conforme afirma Dalmagro (2011), a expanséo do capitalismo no
campo traz consigo contradicbes e se confronta com a resisténcia dos sujeitos do
campo em luta contra a expropriagdo de suas terras, seu trabalho e cultura, na
busca de alternativas de vida, trabalho e educagao no campo.

Desse modo, a busca por uma Educagdao do Campo nasce como reflexo das
contradicdes do desenvolvimento do campo brasileiro e d4 nome a um movimento
gue se constituiu na década de 1990. Este movimento se efetivou a partir da luta dos
trabalhadores do campo organizados em busca de politicas publicas visando a
garantia do direito a uma educacgao voltada aos interesses dos trabalhadores do
campo nas comunidades, acampamentos e assentamentos em que 0S Mesmos

estao inseridos.
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De acordo com Caldart (2008, p. 71),

A educacdo do campo nasceu como mobilizacdo/pressédo dos movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas:
nasceu da combinacado da luta dos sem-terra pela implantacédo de politicas
publicas nas areas de reforma agraria como as lutas de resisténcia de
inUmeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seus
territorios, sua identidade.

Desde seu contexto de origem a Educacdo do Campo se contrapbe a
concepgao que considera o campo e camponés como sindnimos de rudimentares e
atrasados que aparece nas politicas publicas para a populacdo do campo (SOUZA,
2008), colocando-se a favor da valorizacdo desses sujeitos e suas experiéncias.

Apesar da educacdo ndo restringir-se ao ambiente escolar, a escola
desempenha importante papel nesse percurso. Caldart (2008, p. 80) afirma que “a
escola € um direito de todas as pessoas. Ela tem um papel educativo especifico num
mundo moderno, a ponto de que quem nao passa por ela fica hoje efetivamente em
condicao social desigual”’. Desse modo, um ponto de reivindicagao muito presente a
partir do movimento para a construcao da Educacdo do Campo € a luta por escolas
do/no campo, pois se reconhece a importancia estratégica do acesso ao
conhecimento para a construcdo de alternativas diferentes para o desenvolvimento
do campo e do pais (CALDART, 2008).

Nesse sentido, com relacdo ao direito também dos povos do campo a
educagéao de qualidade, Haddad (2012, p. 219) afirma que:

[...] O reconhecimento do direito & educacado implica que sua oferta deve ser
garantida para todas as pessoas. A equidade educativa significa igualar as
oportunidades para que todas as pessoas possam ter acesso, permanecer
e concluir a educacgéo béasica e, ao mesmo tempo, desfrutem de um ensino

de alta qualidade, independentemente de sua origem étnica, racial, social
ou geografica.

Por meio do movimento visando a construgdo da Educagédo do Campo busca-

se uma educacdo no campo e especialmente do campo. Portanto,

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a uma
educacdo e a escolarizacdo no campo; e pela construcdo de uma escola
gue esteja no campo, mas que também seja do campo: uma escola politica
e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo [...](KOLLING; OSFS; CALDART, 2002, p.
13, grifo dos autores).
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Ou seja, quando se refere a educacdo no campo defende-se que tenham
escolas nos acampamentos, assentamentos e comunidades rurais, pois 0S
estudantes tém o direito a escolarizacao no local onde vivem, afinal, conforme afirma
Parana (2008, p. 42) “quando os educandos sao retirados do seu contexto para
estudar (por meio da nuclearizacdo na cidade), sdo afastados de suas raizes
culturais, de sua identidade”.

Nas Diretrizes Curriculares Paranad (2008, p. 43) “[...] a escola precisa
possibilitar que os sujeitos do campo compreendam a realidade em que estdo
inseridos no seu movimento historico, nas suas contradicbes e em relacdo ao
contexto mais amplo”. Desse modo, enfatiza-se a importancia de uma Educacédo do
Campo. Ou seja, o documento norteador do ensino escolar j4 abarca a necessidade
de uma contextualizagéo da realidade do aluno do campo nas préticas pedagdgicas.

Portanto, Caldart (2008,p. 72) ressalta que “a Educagdo do Campo nasceu
também como critica a uma educacao pensada em si mesma ou em abstrato; seus
sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico se colasse a sua
realidade, de relagbes sociais concretas [...]". Ou seja, de acordo com a autora, a
educacao precisa ser relacionada as questfes da realidade dos sujeitos.

Partilhando desse ponto de vista, Cardoso e Araujo (2012) afirmam que o0s
aspectos da vivéncia dos sujeitos do campo precisam se fazer presentes na escola
do campo, que pode ser compreendida como lugar da producdo de conhecimento a
partir da relagéo estabelecida pelos sujeitos entre si, com a cultura e com o0 meio
onde vivem.

Desse modo, a escola do campo deve possibilitar 0 aumento da autoestima e
autoconfianca das populacdes do campo, ressignificando as especificidades deste
contexto, buscando por meio dos processos educativos desenvolvidos, sejam eles
escolares ou nao escolares, condicbes de vida digna também no campo
(BELTRAME; CARDOSO; NAWROSKI, 2011).

Beltrame, Cardoso e Nawroski, (2011), observam ainda que, a escola precisa
conhecer e valorizar a forma de organizacdo da vida e as praticas dos sujeitos do
campo, incorporando sua cultura as praticas pedagdgicas, realizando as mediacoes
necessarias com o conhecimento universal, garantindo o acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, em dialogo com sua realidade.

Dessa forma, a Educacdo do Campo vem sendo construida a partir das

praticas dos camponeses e movimentos sociais e de sua compreensdo de que “o
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campo ndo é somente o territério do negdcio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da
producao para a vida” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 50). Portanto, trata-se de
um olhar diferenciado para o campo, que ultrapassa 0s aspectos relacionados a
producao.

De acordo com Fernandes (2002) o campo ndo é apenas espaco da producao
agropecuaria e agroindustrial, do latifindio, da grilagem de terras, esvaziado pelo
éxodo rural e pela monocultura. Construido a partir da luta pela terra, da resisténcia
para permanecer na terra, 0 campo €, sobretudo, um lugar de vida onde as pessoas
podem morar, trabalhar e estudar com dignidade.

Para além do aspecto educacional “a Educagdo do Campo nasceu
tomando/precisando tomar posicdo no confronto de projetos de campo: contra a
l6gica do campo como lugar de negécio, que expulsa as familias, que ndo precisa de
educacdo nem de escolas porque precisa cada vez menos de gente [..]”
(CALDART,2008,p. 71), colocando-se a favor ao campo da agricultura familiar.

Portanto, conforme afirma Fernandes (2002), a justificativa para a existéncia
de escolas do campo néo pode ocorrer a partir da visdo do campo como sendo
espaco do latifundio, ou o que sobra depois do periodo urbano. O que justifica a
existéncia de escolas no campo € a existéncia de pessoas que vivem no/do campo e
as relacdes sociais e afetivas que desenvolvem no e com o lugar. De acordo com
Caldart (2012, p. 259), essas relagdes envolvem questdes referentes ao trabalho,
cultura, conhecimento, lutas sociais dos sujeitos do campo e a luta de classe entre
projetos de campo e logicas de agricultura.

Um desafio que se coloca ho momento atual, consiste em buscar praticas
educativas que se relacionem a vida e combatam o agroneg6cio e a sua légica de
funcionamento. Nesse sentido, Caldart (2016 p. 01), ressalta a potencialidade e a
importancia da aproximacao entre as escolas do campo e a agroecologia, e afirma
que “a relacdo das escolas do campo com a agroecologia € hoje necessaria e
possivel, e em todas as escolas, cada qual em suas circunstancias”. Esta relacao
esta sendo construida como parte integrante de um projeto que inclui a
transformacdo da agricultura, bem como da educagédo e da escola visando o
atendimento de interesses humanos e sociais.

Entre as razdes para se trabalhar com a agroecologia nas escolas do campo,
esta o desafio que essas escolas assumem de trabalhar para o fortalecimento da

agricultura camponesa, pois “a agroecologia € a base cientifica de construcao da
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agricultura camponesa capaz de confrontar o agronegocio. Portanto ndo pode ficar
de fora do projeto educativo das escolas [...]” (CALDART, 2016, p. 06).

3.1 AGROECOLOGIA: COMPREENDENDO O CONCEITO PARA VISLUMBRAR
POSSIBILIDADES DE TRABALHO NA ESCOLA DO CAMPO

O enfoque convencional da agricultura moderna tem como objetivo o
rendimento dos cultivos dependendo, portanto, de um manejo intensivo e de grande
disponibilidade de recursos e energia, de modo que o aumento de produtividade tem
levado a casos de degradacdo ambiental, problemas sociais e uso excessivo dos
recursos naturais. Desse modo, ndo se demonstra adequada diante dos problemas
ambientais que se enfrentam, que exigem “[...] uma agricultura autossuficiente,
economicamente viavel, energeticamente eficiente, conservadora dos recursos e
socialmente aceitavel” (ALTIERI, 1999, p. 307).

Em contrapartida a esse modelo de producdo, a agroecologia pretende “[...]
proporcionar as bases cientificas (principios, conceitos e metodologias) necessarias
para a implementagédo de agriculturas mais sustentaveis” (CAPORAL, 2008, p. 905).
Busca-se por meio da agroecologia o0 aumento da produgao, “...] mas também
propriedades como sustentabilidade, seguranca alimentar, estabilidade bioldgica,
conservacgao de recursos e equidade” (ALTIERI, 2008, p. 42), ou seja, objetivos que
vao além do rendimento da producéo.

Caldart (2016, p. 02) afirma que o termo agroecologia teve origem na década
de 1930 “mas o desenvolvimento da agroecologia como um corpo sistematizado de
conhecimentos € bem recente, sendo seu conceito disseminado mais amplamente a
partir dos anos 1980”. Ja a ciéncia e a préatica que a envolvem coincidem com a
origem da agricultura (HECHT, 1999).

Integrando uma série de conhecimentos de outras ciéncias, bem como
conhecimentos tradicionais oriundos das experiéncias de agricultores camponeses e
indigenas, a ciéncia da agroecologia que “[...] se define como a aplicagédo de
conceitos e principios ecoldgicos ao desenho e manejo de agroecossistemas
sustentaveis, proporciona um marco para valorizar a complexidade dos
agroecossistemas” a partir da diversificagdo dos mesmos (ALTIERI, 2010, p.
23).Caporal, Paulus e Costabeber (2009),também ressaltam que a agroecologia

reconhece, envolve, integra e articula conhecimentos de diferentes disciplinas e
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ciéncias, com os saberes dos sujeitos do campo, permitindo a compreensao, analise
e critica do atual modelo de desenvolvimento e de agricultura, apresentando novas
estratégias para o desenvolvimento do campo e de modelos de agriculturas
sustentaveis.

De acordo com Santos (2017, p. 92), “a agroecologia é tida como um campo
do conhecimento de natureza multidisciplinar, cujos ensinamentos pretendem
contribuir na construcdo de estilos de agricultura de base ecoldgica e na elaboragéo
de estratégias de desenvolvimento rural [...]".

Altieri (1999) destaca que a busca por modelos de agriculturas sustentaveis
deve combinar elementos do conhecimento cientifico, tradicional e moderno. A partir
desse ponto de vista, Rosset (2017, p. 125) afirma que “devemos lembrar que
grande parte da chamada ciéncia e da pratica da agroecologia vem do acumulo de
conhecimentos camponeses, indigenas e populares, de como produzir sem insumos
quimicos”, conhecimentos estes, dos quais a agroecologia depende.

Desse modo, por meio da abordagem agroecoldgica, pretende-se o
desenvolvimento de agroecossistemas com minima dependéncia de insumos
agroquimicos e energéticos de fora da propriedade, buscando-se trabalhar com
sistemas agricolas complexos e manté-los de modo que as iteracdes existentes
criem a fertilidade do solo, a produtividade e a protecdo das culturas (ALTIERI,
2008).

De acordo com Altieri (2008, p. 23) “a produgdo sustentavel em um
agroecossistema deriva do equilibrio entre plantas, solos, nutrientes, luz solar,
umidade e outros organismos coexistentes”, portanto, quando um agroecossistema
possui biodiversidade, varias e complexas interacbes ocorrem entre o solo, as
plantas e os animais.

A agroecologia contempla principios que se beneficiam dos efeitos da
integracdo e biodiversidade de plantas e animais, de modo a permitir que 0s
agroecossistemas sustentem seu proprio funcionamento, levando a uma melhor
sustentabilidade econémica e ecoldgica, a partir do uso dos recursos locais, de uma
metodologia que valorize a participacdo dos agricultores, com o0 uso do
conhecimento tradicional e voltados as condicdes ambientais e socioecondmicas
presentes em cada agroecossistema (ALTIERI, 2001).

Desse modo, “[...] a partir das bases epistemoldgicas da Agroecologia, se

pode afirmar que teremos tantas agriculturas quantos forem os diferentes
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agroecossistemas e sistemas culturais das pessoas que as praticam” (CAPORAL,
2008, p. 896).

A escola do campo, comprometida com a comunidade em que esté inserida e
visando o desenvolvimento local e regional, possui um importante papel de
contribuirpara que mais pessoas possam ter conhecimento a respeito da
agroecologia.

Nesta perspectiva, o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, que
esta localizado em uma area de assentamento da Reforma Agraria, possui como
caracteristica de destague a busca pelo desenvolvimento de acdes relacionadas ao
contexto em que esta inserido, dentre as quais esta a agroecologia (COLEGIO
ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013b).

3.2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO
IRACI SALETE STROZAK

O Colégio Estadual do Campo lIraci Salete Strozak estad localizado na
comunidade de Centro Novo, Assentamento Marcos Freire, em Rio Bonito do Iguacu
— PR. Até o0 ano de 2004 o colégio oferecia o Ensino Fundamental e Médio e depois
desse ano passou a oferecer Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
Educacéo Profissional e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Sobre o contexto de origem do Colégio Iraci Salete Strozak, Janata (2015)
discorre que com a primeira desapropriagdo de uma area da Fazenda Giacomet-
Marodim em 1997 houve a insercdo das primeiras escolas no assentamento Ireno
Alves dos Santos, sendo elas a Escola Municipal Vanderlei das Neves e a Escola
Estadual José Alves dos Santos. Ja com a segunda desapropriacdo e a criacdo do
Assentamento Marcos Freireas familias passaram a ocupar um espaco maior e
devido a distancia da primeira localidade houve a necessidade de mais escolas,
surgindo nesse contexto o Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, que funcionou
inicialmente como extensdo da Escola Estadual José Alves dos Santos e obteve a
autorizacdo de funcionamento no ano de 1999, oferecendo o Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

O nome do colégio foi escolhido como uma homenagem a Iraci Salete

Strozak, integrante do setor de Educacdo do MST, que desenvolvia um trabalho em
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prol da educacdo nas areas de reforma agraria (COLEGIO ESTADUAL IRACI
SALETE STROZAK, 2013b).

Apesar das dificuldades enfrentadas quanto ao acesso a escola, estrutura
fisica e recursos didatico-pedagdégicos, “impulsionados em buscar uma educagao
que valorize os sujeitos em suas individualidades e seu desenvolvimento pleno,
optamos por préaticas pedagdgicas que desenvolvam a autonomia, o dialogo, o
respeito, a criatividade e a criticidade” (HAMMEL, SILVA; ANDREETA, 2007, p. 103).
Desse modo, desde sua origem o colégio busca uma atuagdo diferenciada, com
uma forma de organizacdo pedagdgica voltada a isso.

De acordo com Hammel e Andreeta (2012, p. 37), no ano de 2000 havia
quatro escolas dos anos finais do Ensino Fundamental nos Assentamentos Ireno
Alves dos Santos e Marcos Freire e nesse ano “[...] com orientagdo do pedagogo
Marcos Gehrke, se reuniram para a elaboracdo de uma proposta de ensino com foco
principal no ser humano, tendo por referéncia Paulo Freire, a Educacéo do Popular e
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra”.

Pereira e Pereira (2010, p. 74) afirmam que a partir da concepcao de
educacao popular, se propde um tipo de educacdo que ultrapassa os conteudos
escolares visando a formagao do homem “[...] como um ser social comprometido
com as causas de seu tempo, insatisfeito, curioso, sonhador, esperancoso e
fundamentalmente transformador”.

De acordo com Mello (2016, p. 132) “por se constituir enquanto uma escola
no/do campo, o Colégio Iraci Salete Strozak mantém um forte vinculo com a luta do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”. O vinculo com os
principios educativos do MST, explicitado no Projeto Politico Pedagoégico do colégio,
ocorre devido a existéncia de objetivos formativos mais amplos, tendo em vista a
concepcao de que a educacao envolve todo o processo de formacao humana, pois,
“as pessoas se educam nas relagcbes que estabelecem com o meio em que vivem,
vinculadas as dimensdes sociais, culturais, religiosas, institucionais, afetivas e
econbmicas, que tem por base o modo de producédo, ou seja, a divisdo social do
trabalho” (COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013b, pp. 31 e 32).
Portanto, ha a necessidade de garantir 0 acesso a ambientes educativos que
favorecam aos estudantes a ampliacdo da compreensédo de mundo, para que a partir
dessa compreensdo 0s mesmos possam enfrentar as contradicdes sociais

existentes.
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Sobre os principios educativos e a formacdo desenvolvida pelo MST, Caldart
(2001) afirma que os sem terra se educam e humanizam no proprio movimento da
luta que desencadeiam. A participacdo dos sem terra na luta humaniza
primeiramente porque devolve a vida social as pessoas que antes estavam
excluidas, mas também porque a pedagogia da luta educa para a consciéncia de
gue na vida nada é impossivel de mudar e uma postura inconformada humaniza.

Outro ponto a ser destacado em relagdo ao colégio, é o seu vinculo com as
escolas itinerantes do Parana. Devido ao grande numero de familias acampadas no
estado (aproximadamente 13 mil familias) e, consequentemente, o0 expressivo
namero de criancas, muitas vezes sem a possibilidade de acesso a escolarizacao,
foram implantadas no ano de 2004 as escolas itinerantes no estado. Nesse mesmo
ano, o Colégio Iraci Salete Strozak passou a ser a escola base das escolas
itinerantes do Parana reafirmando a sua relagdo com o MST. Até o ano de 2013
eram 09 escolas itinerantes de 09 municipios do estado atendidos (COLEGIO
ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013b).

Como Escola Base das Escolas Itinerantes do Parana, o Colégio passa a
atuar “[...] contribuindo para que as escolas dos acampamentos pudessem ter a
estruturacdo de sua vida legal, com apoio pedagdgico e administrativo e, em ultima
instancia, colaborando para sua viabilizacao” (JANATA, 2015, p. 116).

Janata (2015), afirma que como consequéncia de sua funcdo de Escola Base
das Escolas ltinerantes, a partir do ano de 2005 o Colégio Iraci Salete Strozak
vivenciou um processo de reestruturacao curricular, passando a organizar o trabalho
pedagogico por meio de Ciclos de Formacdo Humana. Através dessa forma de
organizacédo, de acordo com o PPP (2013), pretende-se a superacéo dos indices de
defasagem, reprovacao e abandono escolar e significa romper com a fragmentacao
do conhecimento, ampliando os tempos de aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégicodo Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak (2013b, p. 41) “o curriculo por Ciclos de Formacdo Humana vem para
renovar os metodos de organizagdo e de ensino”. Por meio dessa forma de
organizacdo procura-se contrariar a logica da seriacdo a partir da organizacdo do
trabalhado pedagdégico voltado a uma perspectiva emancipatoria, fundamentando-se
no processo de desenvolvimento humano em sua temporalidade (COLEGIO
ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013b).
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A organizacado do Ciclo de Formacdo Humana no Colégio Iraci Salete Strozak
ocorre da seguinte forma: o | Ciclo € o ciclo da Infancia, que compreende o
atendimento de criancgas de 4 a 5 anos de idade. O Ensino Fundamental organiza-se
em trés ciclos: | Ciclo da infancia - compreendendo criangas de 6 a 8 anos; Il Ciclo
da Pré-adolescéncia — abrange as criangcas com as idades de 9 a 11 anos e o |l
Ciclo da adolescéncia — compreendendo a formac&o dos educandos com as idades
de 12 a 14 anos. O Ensino Médio se constitui no V Ciclo da Juventude, que
compreende alunos de 15 a 17 anos de idade (COLEGIO ESTADUAL IRACI
SALETE STROZAK, 2013b).

De acordo com Mello (2016, p. 131) “o Colégio Iraci Salete Strozak vivencia
um processo diferenciado no que tange a sua organizagao curricular, que vem
sendo denominado Complexos de Estudo quanto a sua orientacdo metodolégica e

pratica a cerca da organizagao escolar”.

A proposta tem como matriz principal a vida, que pode ser materializada
pelo trabalho pedagdgico especifico com as diferentes matrizes formadoras:
trabalho, luta social, organizacéo coletiva, cultura e historia, tendo por base
a realidade atual, que deve ser objeto de estudo da escola, adequando
niveis de complexidade crescente ao desenvolvimento intelectual das
diferentes idades (COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013b,
p. 44, grifo do autor).

Sobre a organizacéo do ensino a partir dos Complexos de Estudo consta no
Projeto Politico Pedagdgico que “a metodologia adotada propde focos a serem
observados por todas as disciplinas conectadas a estes. Deu-se o0 nome de
‘complexos’ a cada um destes focos que representam ‘por¢cdes da realidade’ a
serem explicadas por diversas disciplinas” (COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE
STROZAK, 2013b, p. 49).

No Plano de Estudos do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak consta que:

Um complexo representa uma ‘complexidade’ cujo entendimento a ser
desvendado pelo estudante ativa sua curiosidade e faz uso dos conceitos,
categorias e procedimentos das vdrias ciéncias e artes que séo objeto de
ensino em uma determinada série. O complexo tem uma pratica social real
embutida em sua definic&o. [...] E o palco de uma exercitagéo tedrico-préatica
gue exige do estudante as bases conceituais para seu entendimento,
permite criar situacdes para exercitacdo pratica destas bases plenas de
significacdo e desafios e ao mesmo tempo permite que estes conceitos
sejam construidos na interface da contribuicdo das varias disciplinas
responsaveis pela conducdo do complexo. O complexo € uma unidade
curricular do plano de estudos, multifacetada, que eleva a compreenséo do
estudante a partir de sua exercitacdo em uma porcdo da realidade plena de
significacdes para ele. Por isso, o complexo é indicado a partir de uma
pesquisa anteriormente feita na propria realidade das escolas itinerantes. E
uma exercitacdo tedrico-pratica que acontece na realidade existente no
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mundo do estudante, vivenciada regularmente por ele em sua materialidade
cotidiana e que agora precisa ter sua compreenséo teérica elevada. (2013,
a, p.30).

Ou seja, a partir de uma pesquisa realizada na realidade s&o escolhidas
guestdes relevantes da vida dos estudantes, que sdo as porcdes da realidade e, a
partir destas, as diferentes areas do conhecimento abordam os temas escolhidos.
Desse modo, o estudante pode compreender melhor a realidade em que esta
inserido a partir dos contetdos cientificos. Mello (2016, p. 132) afirma que “dessa
forma, as praticas pedagogicas sdo construidas de acordo com o vinculo com a
realidade do assentamento e do campo em geral”.

Em relacdo a agroecologia, ela aparece no Projeto Politico Pedagdgico entre
0S objetivos que o0 colégio se propde a alcancar, dentre os quais destacamos:
garantir o acesso ao direito a educacédo pelos sujeitos de areas de acampamentos,
assentamentos da reforma agraria e comunidades camponesas; buscar a formacéo
integral e a intervencdo na realidade sua transformacéo e a emancipacdo humana;
desenvolver acbes comprometidas com a realidade em que esta inserido; e
contribuir para a transicdo agroecoldgica para a producdo de alimentos saudaveis e
o cuidado com a natureza (COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK,
2013b).
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4 O DIALOGO ENTRE A EDUCACAO DO CAMPO E A AGROECOLOGIA NO
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK

Tendo em vista a importancia e a potencialidade da relacdo entre a
agroecologia e a Educacdo do Campo, na contribuicdo para a discussdo e
construcdo de praticas voltadas ao desenvolvimento local e regional, envolvé-las em
uma proposta educativa e na pratica das escolas do campo € uma forma de
reafirmar o vinculo entre a escola e a comunidade.

Conforme relatamos anteriormente, o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak busca, a partir de sua proposta e forma de atuacdo, dialogar com o0s
principios da Educacdo do Campo, dentre os quais esta a aproximacdo com a
realidade vivenciada pelos estudantes.

Por meio do presente estudo temos por intencionalidade compreender como a
agroecologia esta presente no Colégio Iraci Salete Strozak, a partir da andlise de
documentos do colégio e de informacdes obtidas nas entrevistas semiestruturadas
com alguns sujeitos que atuam no colégio e, nesse processo, perceber os limites e

possibilidades para a efetivagdo dessa proposta.

4.1 AGROECOLOGIA NO ASSENTAMENTO MARCOS FREIRE

No que diz respeito a forma como a agroecologia estd sendo
problematizada/praticada no assentamento Marcos Freire, no qual o Colégio Iraci
Salete Strozak esta inserido, percebe-se por meio dos relatos dos entrevistados que
a maioria das propriedades estd organizada a partir do sistema de producéo
convencional. De acordo com o Entrevistado C (2017), das familias que vivem no
assentamento “a maioria produz leite, faz a silagem, mas faz a silagem do milho
transgénico, da racdo que tem os produtos quimicos, mas quem mexe a boa parte é
soja, € milho, feijdo com uso do veneno”.

Ao realizar um estudo no Assentamento Ireno Alves dos Santos, cuja
realidade se aproxima do Assentamento Marcos Freire, Miranda (2014) também
ressalta que grande parte do processo produtivo desenvolvido ocorre na légica do
agronegocio e a maior parte da producdo da agricultura familiar € voltada ao cultivo
de fumo, milho, feijao, soja e a bovinocultura leiteira (principal atividade geradora de

renda para as familias).
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De forma geral, com relacéo as iniciativas de producdo agroecolégica citadas
pelos entrevistados, destacou-se que ha experiéncias pontuais de algumas familias,
envolvendo o trabalho com a fruticultura e olericultura e a atuagédo da Cooperativa
Agroecolégica Ireno Alves (COOPAIA), na compra de produtos agroecoldgicos
produzidos pelos agricultores da regido. Desse modo, percebe-se que ha algumas
iniciativas agroecoldgicas, que inclusive devem ser valorizadas, mas ainda sao
poucas e precisam ser ampliadas.

Nessa mesma perspectiva, o Entrevistado A (2017) relata que h& algumas
iniciativas visando contribuir para a construcao da agroecologia no assentamento, no
entanto também h& uma forte influéncia do agronegocio, que impede a
disseminagéo da mesma.

[...] J& tem um trabalho feito na area de agroecologia no assentamento, a
gente tem um trabalho h& quanto tempo, mas o que se percebe é que com
0 passar do tempo as influéncias vao chegando e acabam... Entdo nédo é
uma coisa assim que hoje esta acontecendo. Sempre aconteceu desde que
iSS0O aqui virou assentamento, sempre teve acompanhamento do CEAGRO,
ATER sempre teve um acompanhamento nesse sentido, mas é uma batalha
muito grande que se trava, porque hoje se vé ai lotes s6 com monocultura.
As vezes aquele lote, a pessoa aluga, o senhorzinho la que ndo consegue
mais trabalhar e dai vem no lote, acaba alugando pro outro (n&o é alugar, é

arrendar, né, que fala), e estd virando ‘mini latifandios’ ali de
producdo(ENTREVISTADO A, 2017).

Segundo os entrevistados, a predominancia do sistema convencional no
assentamento, deve-se ao fato de que, a producao agroecoldgica é mais trabalhosa,
requer conhecimento e, além disso, a maioria das familias que atualmente vivem
nos assentamentos ndo sao as mesmas que participaram da luta pela sua criagéo e,
portanto, a relacdo com a terra estd mais voltada ao retorno financeiro do que a
qualidade de vida.

De acordo com Miranda (2015) os pequenos agricultores ndo tém acesso a
grande tecnologia devido ao seu alto custo e por terem acesso a uma area de terra
peguena para que esse investimento seja viavel. No entanto, ainda assim adotam o
modelo do agronegécio devido a maior facilidade que o mesmo traz e/ou por
imposicdo das politicas publicas voltadas ao desenvolvimento da producdo no
assentamento, que ndo contemplam a producdo de alimentos e a relagao entre a
producdo e o meio ambiente, de modo que o conjunto desses fatores acaba levando

0s agricultores a uma visao produtivista.
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4.2 AGROECOLOGIA NO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE
STROZAK

Sobre a opinido dos entrevistados a respeito da insergéo da agroecologia nas
escolas do campo e, em especifico, no Colégio Iraci Salete Strozak, todos
demonstraram um posicionamento favoravel. De acordo com 0s entrevistados,
diante da realidade vivenciada no assentamento, € de fundamental importancia
haver essa discussdo na escola, fazer o contraponto e mostrar que ha alternativas
de producédo para além da que vem sendo praticada. Os entrevistados reconhecem
gue a agroecologia envolve um trabalho diferenciado, e por ndo utilizar agrotoxicos &
mais viavel ambiental e economicamente do que a forma de producédo convencional.
A problematizagcéo do tema na escola pode contribuir, por meio dos estudantes, para
que as familias facam diferente em suas propriedades. Conforme destaca o
Entrevistado E (2017), essa relacdo com a agroecologia € “essencial, se as escolas
nao puxarem essa pratica dificilmente acontecera de outra forma”.

Sobre a importante relagcdo das escolas do campo e a agroecologia,
Caldart (2016, p. 06) ressalta que:

As escolas do campo assumem o desafio de trabalhar pela construgéo e a
hegemonia do projeto da agricultura camponesa. Ja discutimos em
diferentes lugares como a prépria sobrevivéncia das escolas publicas no
campo depende dos processos de territorializagcdo da agricultura
camponesa, enquanto concepgdo e praticas que confrontam as relacdes
sociais capitalistas no campo. N&o sdo os filhos dos empresarios do
agronegocio, e de seus poucos trabalhadores assalariados, que podem
impedir o fechamento das escolas do campo. S&do 0s camponeses e suas
organizacdes de classe. A agroecologia € a base cientifica de construcdo da
agricultura camponesa capaz de confrontar o agronegdcio. Portanto néo
pode ficar de fora do projeto educativo das escolas que pretendem ajudar
na formacédo da nova geracédo de camponeses.

Entretanto, oEntrevistado A (2017) relata que:

O que a gente observa hoje é que a agroecologia estd bem longe das
escolas do campo, se vocé for olhar, observar, [...] a gente tenta fazer, o
Colégio Iraci tenta fazer essa contraposicao, sdo, que nem eu disse pra ti,
iniciativas timidas, mas ainda é muito grande se vocé for analisar com
outros contextos [...]. Porque hoje a batalha é grande com o ‘agronegocinho’
gue se comenta, que sdo as monoculturas de soja, de milho. Entdo é uma
batalha grande que a gente esta4 disposto, nem que seja com essas
iniciativas timidas e que nao séo de hoje, mas que ao longo do tempo tem a
possibilidade de estar mais fortificado, como é préprio de acontecer, mas
nds estamos ai resistindo pra poder mudar esse cenario.
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O Entrevistado B (2017),reconhece o diferencial do Colégio Iraci Salete
Strozak, em relacdo a insercéo da proposta agroecoldgica, mas, identifica os limites
para o seu avanco. Nas suas palavras,

Eu vejo que o colégio tem muito a avancar ainda, mas pela minha
experiéncia de outros colégios, ndo muito diferentes desse, o Colégio tem
varias préaticas, procura desenvolver varias praticas nesse sentido de
valorizar a agroecologia e principalmente formar. [...] Eu acredito que séo
coisas pequenas, mas que é um conhecimento que aquele jovem nunca
mais vai esquecer, ninguém vai tirar dele [...]. Entdo eu acredito que o
colégio ndo pode esquecer, ndo deve deixar de fazer até porque vive numa
realidade de campo, mas s6 a teoria garante a pratica, mas que nem eu te

falei sdo coisinhas pequenas, mas que fazem a diferenca porque elas
acontecem.

Desse modo, a respeito do tema, o Entrevistado C (2017) também comenta
que para que possa haver mudancas diante do conflito de informacbes que se
vivencia € necessario trabalhar a questdo da consciéncia do que é mais adequado
para a realidade das escolas do campo, e afirma que “[...] o importante era que se
considerasse que todas as escolas, desde o0s pequenos, trabalhassemo que €
agroecologia, que sistema é esse, como cultivar. Eu acho que experiéncia hoje nds
temos de sobra, o problema € a pessoa realmente mudar”.

Questionados na entrevista sobre a existéncia de algum documento e/ou
orientacdo para o trabalho envolvendo a agroecologia no Colégio Iraci Salete
Strozak, os entrevistados afirmam que ha essa orientacdo e esta contidano Projeto
Politico Pedagdgico e no Planode Estudodo Colégio. De acordo com o Entrevistado
A (2017), é a partir destas orientacbes que a agroecologia se efetiva no
planejamento do professor e no plano de agcéao da gestéo.

Por meio do Plano de Estudo, se pretende superar a perda de vinculo da
escola com a vida, a fim de que, o estudante consiga ver significado naquilo que
aprende, mas também busca promover o conhecimento dos estudantes a respeito
dos contetdos de ensino, que ndo podem ser esquecidos(COLEGIO ESTADUAL
IRACI SALETE STROZAK, 2013a).

Sobre a orientacdo para envolver a discussao relacionada a agroecologia, o
Entrevistado A (2017) relata que devido a concepc¢édo do Colégio, a proposta ja é
construida com um direcionamento. Nesse sentido, “como nos trabalhamos com os
Complexos de Estudo, que é uma metodologia diferenciada [...], a gente trabalha a
partir das porcdes da realidade. Entdo se vocé trabalha a partir das porcdes da

realidade vocé ja faz essa ligagao”.
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No Plano de Estudos, bem como no Projeto Politico Pedagdgico do Colégio,
consta que para a escolha dos Complexos de Estudos, € indicada uma pesquisa
prévia na realidade dos estudantes, a fim de levantar aspectos de sua vida (que sao
as porcoes da realidade) para buscar compreendé-los melhor e para que a partir de
sua compreensdo 0s estudantes possam transformar-se e transformar o meio em
que vivem.

Portanto, de acordo com os entrevistados, tudo comeca a partir de uma
pesquisa realizada nas comunidades de origem dos estudantes, pelo coletivo da
escola, chamada por eles de inventario da realidade. O inventario permite conhecer
0S aspectos econdmicos, culturais, religiosos, os modos de vida e,com base nesse
conjunto de informagdes,podem-se verificar as necessidades da comunidade e a
forma como o colégio pode contribuir diante dessa realidade. De acordo com o
entrevistado A (2017) “por isso que a gente fala que a gente parte da vida, a gente
parte do momento de vida, da base material mesmo, da base material do trabalho da
vida e ai a gente parte para o planejamento”.

Os entrevistados relatam que ap0Os a realizacdo da pesquisa na realidade é
feito o planejamento de forma coletiva, € a partir de entdo que se elabora o plano de
gestdo, o plano de aula e que também se decide quais por¢des da realidade fardo
parte de cada Complexo de Estudo?.

Por meio da analise do Plano de Estudo do Colégio percebe-se que 0 mesmo
esta organizado por turmas, abrangendo as turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, por semestres e por Complexos de Estudo. Em cada turma e semestre
sdo apresentados os complexos escolhidos para serem trabalhados, bem como as
disciplinas que estdo conectadas a cada Complexo. Posteriormente, é apresentada
a relacdo dos conteudos de cada disciplina com o Complexo ao qual estdo
relacionados, sugestdes de como trabalhar a partir dessa relacédo e, na sequéncia, o
detalhamento de conteddos a serem trabalhados, objetivos de ensino a serem
alcancados, pré-requisitos e éxitos esperados (COLEGIO ESTADUAL IRACI
SALETE STROZAK, 2013a). No anexo A apresentamos um trecho do Plano de

Estudo para melhor visualizagdo da forma como esta organizado.

2Cabe destacar, que os complexos se referem a uma forma de organizacdo do plano de estudos da
escola, que desloca a centralidade das disciplinas e dos contelddos ensinados em si mesmos. [...]
Os complexos de estudo, passam a ser a unidade basica da organizacao curricular, 0 que significa
dar centralidade as questdes ou aos recortes da realidade atual selecionados para ser objeto de
estudo direto pelos estudantes” (MENDES e ONCAY, 2013, p. 10).
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Tendo em vista 0 nosso objetivo da compreensdo do vinculo entre a
agroecologia e o ensino, no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak,
buscou-se verificar como a agroecologia esta presente do Plano de Estudo, sendo
possivel perceber que, embora nem todo complexo ou disciplina traga indicacédo
especifica para trabalhar com a agroecologia, em muitos casos 0s demais temas
possibilitam dialogos com a mesma.

As referéncias diretas a agroecologia que aparecem no Plano de Estudo (na
sua relacdo com determinado complexo, enquanto contetdo de alguma disciplina ou

objetivo)estao sintetizadas no quadro 2.

Quadro 3 — Agroecologia no Plano de Estudo do Colégio Estadual do Campo Iraci

Salete Strozak.

Ano |Semestre Complexo Agroecologia no Plano de Estudo
Histéria:  pretende-se que  elementos
presentes na luta pela agroecologia

1- Aluta pela | juntamente com outros elementos
Reforma contribuam para a compreensdo de que 0s
Agraria elementos do presente sdo produtos
6° 10 histéricos e ajudam a compreender
ano elementos do passado.
Ciéncias: a agroecologia aparece como um
2- Producédo de | dos conteudos a serem trabalhados; e sua
alimentos insercdo aparece como um dos objetivos de
ensino para se conhecer a agricultura local.
Geografia: a pratica agroecoldgica esta entre
0s elementos econdbmicos das paisagens
1- A luta pela . . _
Reforma que precisam ser compreendidos; bemﬂcomo
60 Agréria h& o indicativo de apresentar a producédo e a
ano 20 luta pela _agroecologla como uma forma de
contraposi¢cao ao agronegocio.
2- Manejo dos | Ciéncias: a agroecologia aparece como um
Ecossistemas | conteudo a ser trabalhado.
A luta pela agroecologia aparece nesse
Complexo (envolve as disciplinas de Lingua
1- Luta pela ~
10 @ 20 Reforma Ppr_tuguesa, Egpanhol,_ Ar_te, Edugagao
70 Agréria Fisica, Geogr_afla e Histéria)a partir da
ano Reforma Agraria como uma das lutas que se
desdobra no entorno da escola.
20 2- Producéo de | Ciéncias: a agroecologia aparece como um
Alimentos conteudo a ser trabalhado.
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A agroecologia aparece enquanto uma das
lutas especificas envolvidas na luta pela
Reforma Agraria (envolvendo as disciplinas
1- Lutapela |de Lingua Portuguesa, Espanhol, Arte,
Reforma Educacao Fisica, Geografia e Historia).
go Agraria Ciéncias: a partir da base do 6° e 7° ano,
ano 1° estimular que se facam relacfes entre a vida
e 0 meio, aprofundando o conhecimento da
ecologia, que é a base da agroecologia.
2- Manejo do | Ciéncias: a agroecologia aparece como um
Agroecossistemal conteudo a ser trabalhado.
A agroecologia aparece enquanto uma das
lutas especificas em torno da escola
1- Luta pela . L
Reforma er_lvql\(ldas na luta pela Rgforma Agraria.
8o 20 Agréria Historia: a qgroecologla aparece CcOmo
ano contraposicao a forma como se configurou o
processo de producao na terra.
2- Ciéncias: a agroecologia aparece como um
Agroindustria | contetdo a ser trabalhado.
Ciéncias: a agroecologia aparece como um
conteddo a ser trabalhado.
1- Luta pela | Geografia: indicativo de trabalhar com as
Reforma tensdes que se dado no ambito da luta pela
90 Agraria agroecologia e a critica as propostas de
ano 1° Desenvolylmento Sustentavel elou
Sustentabilidade.
Entre as indicacbes metodoldgicas esta:
. .| conhecer experiéncias que se contrapdem a
3- Agronegocio . :
essa logica de agricultura como a
agroecologia.
A agroecologia aparece como uma das lutas
90 1- Lutapela |que se desenvolve a partir da luta pela
ano 20 Refo}rma Rgforma Agraria. _
Agraria Ciéncias: a agroecologia aparece como um
conteudo a ser trabalhado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

De acordo com o Entrevistado C (2017), a partir do Plano de Estudo tem-se

como ponto de partida os contetudos que trazem as por¢cdes da realidade e, muitas

vezes, o trabalho é realizado em parceria entre professores de diferentes areas, mas

“[...] nem todos os conteldos a gente consegue fazer relacdo e também néo é o foco
trabalhar o tema, mas sim o conteudo” (ENTREVISTADO C, 2017).

No Projeto Politico Pedagdgico consta que:
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Um complexo representa uma “complexidade” cujo entendimento a ser
desvendado pelo (a) educando (a) ativa sua curiosidade e faz uso dos
conceitos, categorias e procedimentos das varias ciéncias e artes que séo
objeto de ensino em uma determinada série. O complexo tem uma pratica
social real embutida em sua definicdo. Ele € mais que um tema ou eixo e
ndo se resume a idealizacdo de uma pratica que apenas anuncia a
aplicabilidade longinqua de uma aprendizagem(COLEGIO ESTADUAL
IRACI SALETE STROZAK, 2013a, p. 49).

Por meio da fala do entrevistado C descrita acima, bem como algumas falas
de outros entrevistados, percebe-se que ainda existe um limite na compreensao da
proposta do complexo de estudo. A partir deste, os aspectos da realidade assumem
centralidade, sendo compreendidos juntamente com os conhecimentos cientificos, a
unidade que forma o complexo, reafirmado, portanto, a importancia do trabalho com
as questdes presentes na realidade dos estudantes, dentre as quais, a agroecologia.
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico:

E propria da tarefa especifica da escola garantir a apropriacdo das bases
das ciéncias e das artes produzidas historicamente pela humanidade
trabalhando-as na forma de conteddos de ensino abordados com
sistematicidade e rigor, e respeitando seus métodos ou didaticas
especificas. E a selecdo dos conteddos deve considerar a necessidade
social da apropriagdo e da producdo de conhecimentos diretamente

relacionados ao enfrentamento das questdes e contradices da realidade
atual (COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK, 2013a, p. 20).

Para contribuir com a compreensao a respeito do trabalho que se desenvolve
a partir dos complexos de estudo, o Entrevistado B (2017) comenta que nas areas
do conhecimento as disciplinas que tem como eixo a porcdo da realidade
“agroecologia”, devem buscar o aprofundamento, sendo que em cada area do
conhecimento ha varios temas que podem ser trabalhados dentro dos conteddos
para aquele ano.

Deve-se destacar também a importancia das formacdes pedagdgicas diante
da especificidade da proposta pedagdgica e do fato de que todos os anos chegam
novos professores no colégio que desconhecem a proposta implementada. As
formacdes possibilitam instrumentalizar o professor para que os contetudos do Plano
de Estudos possam se materializar na pratica pedagdgica das diferentes disciplinas.
O Entrevistado D (2017) relata que:

Constantemente séo feitas formagBes pedagdgicas e a gente estuda a
proposta da escola e os Ciclos de Forma¢do Humana e dai como aplicar em
sala de aula, aplicar relacionando agroecologia, relacionando outros temas
gue envolvem os camponeses com 0s conteddos cientificos para que os

alunos venham até a escola e tenham uma visdo do sentido Util daquele
conhecimento com a realidade deles la na casa.
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A partir desse conjunto de orientacdes, a agroecologia encontra maiores
possibilidades de avancar nas praticas desenvolvidas pelo Colégio, como sera visto

a sequir.

4.2.1 Praticas desenvolvidas relacionadas a agroecologia

Percebe-se que a busca por desenvolver atividades relacionadas a
agroecologia no Colégio ndo € recente. De acordo com o Entrevistado A (2017)
“‘quando se fala em agroecologia é muito mais do que a producdo de alimentos”,
portanto, com base nesse ponto de vista podem-se citar algumas iniciativas
realizadas que se relacionam com os principios da agroecologia. A recuperacdo de
uma area de pura terra que foi gramada, a conscientizacado sobre a importancia da
separacao do lixo organico e reciclavel e da coleta do lixo, sdo alguns exemplos
dessas iniciativas realizadas pelo Colégio.

Além disso, como acdo ja desenvolvida sobre a agroecologia ocorreu até o
ano de 2016 o Programa Mais Educacédo, que de acordo com o Entrevistado A
(2017) funcionou como uma atividade complementar via governo estadual e era uma
experiéncia de tempo integral nas escolas. Sobre esse programa, o Entrevistado C
(2017) comentou que o governo estadual contratava um profissional das Ciéncias da
Natureza que realizava atividades tedricas e praticas com os alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental, mas alguns estudantes do Ensino Médio também

participavam. Segundo ele,

Até o ano passado o governo contratava um profissional da Ciéncias da
Natureza, era 4 horas de projeto, o professor fazia estudo: o que é a
agroecologia, 0 que é esse sistema, esse projeto e tinha a parte pratica era
geralmente uma manha ou uma tarde: duas horas de estudo e duas horas
de pratica pra acompanhar (ENTREVISTADO C, 2017).

Outro projeto citado pelos entrevistados foi desenvolvido no Colégio pela
UFFS, campus Laranjeiras do Sul em parceria com a empresa Tractebel Energia
(que mudou a denominacdo para ENGIE Brasil Energia). O projeto consistia em
atividades na horta do Colégio, oficinas sobre temas relacionados a agroecologia
(como caldas e plantas repelentes, por exemplo), bem como outras atividades
didaticas. Sobre esse projeto o Entrevistado B (2017) relata:

O ano passado teve um projeto em parceria com a Tractebel. Através da
elaboracdo do projeto conseguiu-se um recurso, entdo a gente conseguiu,
tinha uma horta totalmente agroecoldgica e a Tractebel fornecia o recurso, a
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UFFS tinha a contrapartida que também acompanhava esse projeto nas
praticas, tinha uma professora que vinha, que fazia a orientacdo, tinha os
estudantes do colégio que faziam as préticas [...].

Como esses dois projetos citados ndo estao funcionando neste ano de 2017,
e tendo em vista todo investimento realizado na horta, como a construcdo dos
canteiros e da estufa, alguns dos estudantes que anteriormente participavam dos
referidos projetos demonstraram interesse em continuar desenvolvendo atividades
nesse espaco.

Desse modo, os entrevistados relataram que atualmente est4 sendo realizado
um projeto na horta por iniciativa dos estudantes do Ensino Médio, que desenvolvem
esse trabalho no turno em que ndo estudam, de forma voluntaria e fruto de sua auto-
organizacdo. De acordo com o Entrevistado C (2017) “[...] eles trabalham mais na
pratica, eles ndo fazem estudo hoje, a ndo ser que traga algum palestrante, alguém
qgue vai fazer uma fala ai sim tem formacéo, mas hoje mesmo € a prética, ir a horta,

limpar, € mudar, fazer canteiro”. A figura 1 mostra o espaco da horta do Colégio.

Figura 1 — Horta do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.
2 s i } ";'.;'"L

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Outra acdo realizada no Colégio € a Semana de Integracdo Escola e
Comunidade, por meio da qual se desenvolvem eventos pontuais no decorrer no
ano, como oficinas e palestras. Além dessas atividades, o Entrevistado E (2017) cita
0 seminario de agroecologia, no qual também é realizada a troca de sementes e o
café colonial, que é desenvolvido a cada dois anos em parceria com a Escola
Municipal do Campo Herbert de Souza, realizado na propria comunidade do Centro
Novo.

O Entrevistado A (2017) comenta a respeito de outra prética realizada no
Colégio por alguns estudantes do terceiro ano do Ensino Médio para arrecadar
fundos, que é a feirinha com produtos da agricultura familiar, como, por exemplo,
arroz moido no moinho, feijdo, queijo e frango caipira, que os estudantes trazem
quinzenalmente para vender para os professores e demais funcionarios do Colégio,
gue de acordo com o entrevistado ja criaram o habito de fazer essas compras.

Outro projeto por meio do qual se desenvolvem atividades relacionadas a
agroecologia no Colégio, € a Jornada Cultural da Alimentacdo Saudavel, que surgiu
como consequéncia do compromisso com a Reforma Agréria, firmado pelo MST em
seu VI Congresso, realizado no ano de 2014, sendo que, a Reforma Agraria tem
como um dos pilares “...] um projeto popular e soberano de agricultura, com
prioridade a producdo de alimentos saudaveis pela agricultura camponesa, para o
conjunto da populagdo” (MST, 2015, p. 07, grifo do autor).

A partir da compreensdo de que a légica de funcionamento do modelo
dominante de agricultura traz como uma das consequéncias 0 prejuizo a saude
humana por, além de outros aspectos, fazer uso de produtos que “[...] envenenam
os alimentos e reproduzem habitos nocivos de alimentagdo” (MST, 2015, p. 07), a
jornada se propde a fazer a discussao do tema nas escolas localizadas em areas de
reforma agréaria. A Jornada Cultural da Alimentacdo Saudavel pretende contribuir na
disseminacgao das informacdes a respeito da alimentacao saudavel, de modo que “a
proposta desta Jornada é colocar em debate a relacéo entre a logica de producéo de
alimentos, condi¢cdes de acesso e de preparacao da alimentacéo pelas familias e o
cultivo de habitos alimentares saudaveis” (MST, 2015, p. 08).

A jornada teve inicio no ano de 2016 e a previsdo de duracdo seria até 2017,
mas sera ampliada. Existem documentos orientadores, foi realizado formacdo com
um grupo de professores e alguns estudantes do Ensino Médio a fim de que essa

temética seja inserida nos planejamentos e, como afirma o Entrevistado C (2017),



54

‘entdo é obrigatorio todo mundo trabalhar e provavelmente vai se desencadear
atividades nesse segundo semestre, embora poucas, mas ja comecaram [...]". O
entrevistado ainda acrescenta que,
Sao atividades variadas, ndo € um evento que de uma semana, Sao
atividades pontuais que véo acontecendo ao longo dos 2 anos. Tivemos
falas sobre soberania alimentar, tivemos contribuicdo, por exemplo, de
professores da universidade que vieram aqui contribuir com a gente com

falas, com oficinas, entdo tem varias atividades que ja ocorreram ligadas a
essa questdo (ENTREVISTADO C, 2017).

De acordo com o Boletim da Educacédo n°® 13 do MST (2015), para que se
consiga cumprir com o0s objetivos da Jornada Cultural da Alimentacdo Saudavel, um
dos aspectos que se propde é a difusdo da visdo da agricultura agroecoldgica.
Desse modo, o Entrevistado B (2017) relatou que “[...] dentro dessa Jornada da
Alimentacdo Saudavel automaticamente entra a questdo da agroecologia, porque
como é que vai ter alimentos saudaveis se eu for usar produtos quimicos?”.

O Entrevistado A (2017) comentou ainda a respeito de um projeto que se
pretende implantar no Colégio, o nome formal do programa é Jovem Aprendiz do
Campo, que é em parceria e com financiamento do Ministério Publico do Trabalho,
sdo 200 horas de projeto em trés eixos: agroecologia, arte e auto-organizagao, do
qual devem participar 30 estudantes do Colégio que receberdo bolsa.

Questionado se as acdes do colégio com relacdo a agroecologia envolvem
também o trabalho dos professores nas disciplinas ou areas em que atuam, o
Entrevistado B (2017) afirma que “[...] o préprio Plano de Estudos ja garante de estar
no papel e estar acontecendo na préatica”. No entanto, percebemos com relagdo a
esse aspecto que, embora haja indicativos para o trabalho no Plano de Estudo n&o
ha necessariamente uma obrigatoriedade para o desenvolvimento de atividades
nesse sentido. Desse modo, conforme reforca o Entrevistado E (2017) “com os
complexos todas as disciplinas que conseguem abordam a questao”.

De acordo com o Entrevistado A (2017) percebe-se que, as vezes, sao
desenvolvidas algumas atividades relacionadas a agroecologia a partir do trabalho
das disciplinas, mas essa é uma questdo que precisa ser fortalecida:

A gente precisa ampliar essa relagdo do conteldo escolar com essa pratica,
gue na verdade ndo é nem relagéo, tudo € conteudo se for ver, mas ainda a
gente tem essa dificuldade de unificar isso. Entao as praticas ocorrem muito

mais em horéarios fora do tempo-aula, mas o objetivo quando a gente
proporcionou essa conversa e quando a gente também teve a oportunidade
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de fazer formacdo, o objetivo maior é estar inserido no planejamento
também, é fazer essa coisa interligada.

O Entrevistado C (2017), que atua nas disciplinas de arte e espanhol,
comentou a respeito de algumas atividades articuladas com a agroecologia, por
meio das quais, 0 mesmobusca fazer o contraponto entre agronegoécio e a
agroecologia. De acordo com ele,

Entdo eu trabalho dentro da disciplina, conforme o contetido vai puxando eu
tenho esses temas, ou até na Luta pela Terra eu trabalhei: olha tem essa
opcdo, como funciona...Geralmente eu trabalho imagens, ou mistica, ou
teatro dentro da disciplina de artes. De espanhol eu sé tenho uma turma e
eu apresentei um texto em espanhol sobre a questdo da alimentacdo na
América Latina de forma geral que apontava um pouquinho de como é a

agroecologia dentro da América Latina, mas..., assim, foi em forma de texto
dai a gente foi traduzindo, eles foram fazendo interpretacdes [...].

O mesmo entrevistado também relatou que na disciplina de Arte trabalha com
algumas parcerias com professores de outras areas, como Ciéncias da Natureza e
destaca essas parcerias como positivas. Por meio de um desses trabalhos foram
realizadas visitas em algumas propriedades que trabalham com a agroecologia.
Ressalta ainda que “nem que seja no meio de uma explicacdo ou um exemplo, por
meio de uma imagem ilustrar ou eu trabalho geralmente na mistica: pego o tema e
desvendo dentro da mistica ou teatro” (ENTREVISTADO C, 2017).

O Entrevistado D, trabalha com a disciplina de Geografia, relata a respeito da
realizacdo de parcerias que geralmente as mesmas ocorrem formacdes e
planejamentos, pois de acordo com ele, além de serem poucas as horas-atividade,
“‘quando a gente esta de hora atividade estd um de uma area outro de outra, entao
se torna mais dificil, mas quando tem o momento de planejar a gente senta e faz
essa relacdo” (ENTREVISTADO D, 2017).

Quando questionado se percebe relacdes entre os conteldos da area em que
atua com a agroecologia ese verifica a possibilidade de envolver uma discussao
articulada a esse respeito, o Entrevistado D (2017) afirma:

Sim, muito, principalmente quando eu trabalho a questdo da Revolugao
Verde e a mudanga no campo principalmente a partir dos anos1950, né? A
insercdo da tecnologia, os defensivos agricolas da questdo da perda das
sementes crioulas dos agricultores, a gente faz essa relacdo. A insercédo do
agronegadcio vindo forte nos Ultimos anos e a perda de algumas identidades
culturais que os camponeses tinham e que agora ndo tem e que ficam

amarrados as grandes corporacdes e perdem a identidade que eles tinham
gue agora ndo tém.
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Por meio das respostas dos professores entrevistados percebe-se, que além
dos projetos desenvolvidos, também ha o desenvolvimento de algumas atividades

que contemplam a agroecologia na pratica da sala de aula.

4.2.2 Disponibilidade de materiais didaticos sobre agroecologia

Com relagéo a disponibilidade de material didatico voltado a agroecologia no
colégio, os Entrevistados A, B e E afirmam que h& uma significativa quantidade de
livros relacionados ao tema, sendo a maioria adquirida por meio de doacdes nas
formacdes e jornadas de agroecologia que o colégio participa, recebidos do Setor de
Educacdo do MST, de universidades como a Universidade Estadual do Centro-
Oeste do Parand (UNICENTRO) e a UFFS. Além de livros, também foram citados
como materiais didaticos existentes no Colégio, o calendario lunar, ferramentas
utilizadas na horta, videos e apostilas.

Observando o espaco da biblioteca destinado aos materiais relacionados a
agroecologia, constatou-se que 0 colégio possui diversos materiais como livros,
jornais e cartilhas relacionadas ao tema. Entre aqueles com maior nimero de
exemplares, estdo: os livros “Desenvolvimento Territorial e Agroecologia”,
“Agroecologia Militante”, “A Dialética da Agroecologia”, “A convencao dos Ventos —
Agroecologia em Contos” e “Transicdo Agroecoldgica”, os Anais do Seminério
Internacional de Agroecologia e Transgénicos, os Caderno de Educacdo em
Agroecologia; Cadernos da Jornada de Agroecologia, bem como outros sobre o
tema ou cujos temas de aproximam da agroecologia. A figura 2 mostra alguns dos

livros disponiveis na biblioteca do Colégio.
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Figura 2 — Materiais didaticos relacionados a agroecologia presentes na biblioteca

do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

!
!
|
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Questionado se ha necessidade de mais materiais para 0 colégio, o

7

Entrevistado A (2017) afirma: “eu vou te falar uma coisa, é claro que a gente

necessitaria, mas o que a gente precisa eu penso assim que € qualificar o uso do

gue nos temos. Se nds conseguissemos fazer isso ja era meio caminho andado,

mas é onde a gente esbarra na bendita forma escolar, no tempo escolar”.

Com relacdo aos materiais didaticos sobre agroecologia utilizado nas aulas,

percebe-se, nas falas dos professores, que os mesmos fazem uso principalmente de

materiais disponiveis na internet.

De material, geralmente eu pego assim: salvo imagens que tem das
campanhas contra os agrotéxicos, 0s projetos que tem, os trabalhos que
hoje tem as experiéncias que é registrado e 0 material que eu consigo, mas
em questdo de material produzido nunca levei e também pra pesquisa,
leitura eu nunca... Sempre cito que existe, tem material disponivel na
biblioteca, mas eu nunca trouxe e disse ‘esse aqui é sobre agroecologia
exatamente’, ndo (ENTREVISTADO C, 2017).

Esses livros didaticos que vém do governo muito pouco vém sobre o tema
agroecologia. Geralmente vem sobre Revolucdo Verde, agronegécio, mas
nado direcionando tipo pra agroecologia em si, a producdo saudavel. Entdo
na maioria dos livros, eu ndo lembro os nomes assim, ndo vem. Aqui na



58

biblioteca eu acredito que tenha, eu ndo procurei, sinceramente falando,
ndo procurei, mas geralmente o que eu levo pra sala de aula eu procuro na
internet alguma coisa sobre agroecologia e levo pra eles. Videos e textos
sobre agroecologia pra eles (ENTREVISTADO D, 2017).

E vélida a iniciativa da utilizacdo de materiais de varias fontes, pois,
atualmente hd uma grande disseminacdo de informa¢des na internet, no entanto,
chama a atencéo o fato de que embora existam materiais voltados a agroecologia na
biblioteca do Colégio, os entrevistados ndo os utilizam. Percebe-se, portanto, que
poderia ser inserida a pratica do uso desses materiais, podendo qualificar ainda
mais as discussdes realizadas em sala de aula eestimular os estudantes a também

utilizarem os livros da biblioteca.

4.2.3 Articulacdo das acdes desenvolvidas relacionadas a agroecologia com a
comunidade.

Embora a proposta do Colégio tenha como ponto de partida a realidade das
comunidades as quais atende, buscando o desenvolvimento de ac¢des a partir da
relacdo entre a escola e a vida, com relacdo a articulacao das ac¢des desenvolvidas
com a comunidade, percebe-se, nas falas dos entrevistados, que as atividades
voltadas a agroecologia atualmente sdo mais limitadas ao colégio, sem a
participacdo da comunidade. De acordo com o Entrevistado A (2017), por mais que
se tente, “hoje a gente nao esta conseguindo fazer essa articulacao, até por falta de
tempo mesmo, nosso e da prépria comunidade [...]".

O Entrevistado E (2017), destaca que a articulagcdo existente entre a
comunidade e o colégio é que “os estudantes que realizam atividades no projeto de
agroecologia conseguem fazer um trabalho com mais frequéncia em suas
propriedades”. O Entrevistado C (2017) também afirma que o colégio busca fazer
essa relagdo com a comunidade e em outras épocas “[...] ja fez muita coisa, deu
muito resultado envolvendo a escola e a comunidade”. Dentre essas ac¢des, 0S
entrevistados destacaram a realizacdo de visitas as propriedades, palestras e
oficinas voltadas ao tema e em decorréncia da Semana da Articulacdo da Escola
com a Comunidade.

Ainda de acordo com o Entrevistado C (2017) muitas das a¢des que tinham a
participacdo da comunidade eram decorrentes de projetos, como 0 projeto

desenvolvido em parceria com a UFFS e ressalta: “entdo eu acho que a escola
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ainda precisa dessas parcerias que venham fazer a formacdo, que venham
incentivos de fora porque a escola por si s6 ndo da conta de manter e fazer todo o
trabalho”.

Entre os elementos presentes no Colégio que, a partir do ponto de vista dos
entrevistados, possuem relacdo com a agroecologia, destacou-se a Proposta
Pedagogica do Colégio, que traz uma visdo de escola e contetdo escolar criticos ao
agronegocio, buscando fortalecer a agroecologia e a consciéncia da comunidade
enquanto fruto da Reforma Agraria e a partir dai € que surgem iniciativas, sao
apoiados projetos e “[...] iniciativas da auto-organizacdo, € orientando no
planejamento, sdo proporcionados momentos de formagdo ligado a isso”
(ENTREVISTADO A, 2017).

4.2.4 Limites, potencialidades e necessidades para a concretizagdo da
proposta da agroecologia

Caldart (2016, p. 01) afirma que, “aproximar a agroecologia das escolas do
campo integra este movimento de transformacdo social mais amplo e nos exige
‘nadar contra a maré’. Por isso é preciso convicgao de que vale o esforgo”.

Desse modo, dentre os limites ou desafios encontrados para uma maior
efetivacdo da agroecologia no Colégio Iraci Salete Strozak, os entrevistados
destacaram no decorrer das entrevistas: (1) a forma escolar, pois embora o
planejamento seja feito por area, a aplicacdo ainda é disciplinar, tendo em vista que
dos professores que atuam poucos sdo formados por area (e ainda ndo séo
amparados por concurso) fato que ndo contribui com a proposta do colégio; (2) a
rotatividade de professores no colégio que impede a continuidade na compreensao
da sua proposta e, desse modo, ndo favorece o desenvolvimento do trabalho
individual e coletivo no Colégio; (3) o tempo escolar que é restrito, sendo que ha
uma serie de conteudos que precisam ser trabalhados; (4) o desafio de manter o
gue se desenvolve atualmente; (5) buscar formacdes para acompanhar e orientar as
praticas que se realizam e fortalecer o debate teérico; (6) buscar ampliar os projetos
e parcerias do Colégio; e (7) articular as atividades realizadas extraclasse com o
planejamento.

Podemos perceber que, muitas das acdes voltadas a agroecologia

destacadas, foram decorrentes de projetos e acbes resultantes de parcerias com
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outras instituicbes, e que trouxeram excelentes resultados enquanto vigoravam 0s
projetos, no entanto, essas parcerias ocorrem durante um determinado periodo de
tempo, e quando acabam ainda ndo se consegue desenvolver um trabalho
permanente no colégio. De modo que, poucas a¢des permanecem, o trabalho nédo é
permanente, mas, ndo ha uma continuidade no desenvolvimento do trabalho por
parte do colégio. Ou seja, também observamos o limite de continuidade das acdes
decorrentes das parcerias realizadas, o colégio ainda sente a necessidade dessas
parcerias para continuidade das acgbes. Além desses limites apontados, o
Entrevistado C (2017) afirma acredita que:
Tem muito no planejamento, na escrita, mas na pratica ndo. Fica s6 no
conteldo cientifico, entdo eu vejo assim que, alguns anos venho
observando isso e até por mim, as vezes eu caio nhisso, quando eu vejo ta
guase acabando 0 ano e eu ndo... fiz uma ou duas praticas. Entdo nesse

sentido eu venho observando e me cobrando pra realmente realizar, mas
ainda muito no papel e pouca pratica, no meu ponto de vista.

O Entrevistado A (2017), também destaca vérias necessidades existentes no
colégio, para desenvolver ainda mais a questdo da agroecologia, a necessidade de
infraestrutura, a comecar por um espaco adequado para estar trabalhando, de que
0S programas e parcerias voltados a agroecologia fossem permanentes e
qualificados e nao temporéarios, condicbes para compra de equipamentos,
possibilidade de transporte para atividades, e condi¢cdes para o desenvolvimento de
um trabalho em tempo integral.

Também destacamos o fato que observamos do limite de continuidade das
acOes decorrentes das parcerias realizadas, de modo que, o colégio sente
necessidade dessas parcerias para a continuidade das acdes relacionadas a
agroecologia.

Como potencialidades para o trabalho com a agroecologia no colégio, 0s
entrevistados destacaram: (1) a localizac&o (por estar inserido no campo favorece a
relacdo com a agroecologia); (2) a persisténcia e resisténcia de conseguir
desenvolver experiéncias relacionadas a agroecologia apesar dos limites
vivenciados; (3) o espaco da horta, que traz possibilidades para manter o que ja tem
e desenvolver acbes cada vez mais qualificadas.

O quadro 4 busca apresentar de forma sintética alguns dos limites e
potencialidades para a efetivacdo da agroecologia no Colégio Estadual do Campo

Iraci Salete Strozak observados no decorrer do desenvolvimento deste estudo.
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Quadro 4 - Alguns limites e potencialidades observados para a efetivacao do

trabalho com a agroecologia no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Limites Potencialidades

+ Forma escolar e tempo escolar * Projeto Politico Pedagdgico;
restrito; * Organizacdo por meio dos

* Rotatividade de professores; Complexos de Estudo;

* Manter o que ja se desenvolve; » Localizacao do colégio;

*  Buscar formacdes; + O fato de possuir a horta, que traz

+ Desenvolver um trabalho uma série de potencialidades para
permanente; o desenvolvimento de atividades

« Buscar o fortalecimento da praticas relacionadas a
articulagdo com a comunidade; agroecologia;

* Articular as atividades * Persisténcia e resisténcia na
desenvolvidas extraclasse com o busca de desenvolver acbes
planejamento; apesar todos 0s limites

+ Garantir que a proposta se vivenciados.
efetive na prética.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do presente estudo buscamos compreender como a agroecologia
esta presente no Colégio Iraci Salete Strozak. A partir da realizacao deste trabalho,
constatamos que, a proposta pedagoégica do Colégio explicita a preocupacéo e a
busca do vinculo com o campo e com os principios da Educacdo do Campo. O
Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Estudo (documento que contempla os
Complexos de Estudos) sdo importantes documentos norteadores para as acdes
que j& estdo em curso, e que possam vir a ser desenvolvidas, abrangendo varios
aspectos presentes na vida dos estudantes, dentre 0s quais esta a agroecologia. A
prépria proposta pedagogica do colégio, explicita sua critica ao modelo de producéo
do agronegocio e também por esse motivo, tem-se por intencionalidade inserir a
discussao relacionada a agroecologia no mesmo.

As dificuldades encontradas atualmente para uma maior consolidacdo das
acOes voltadas a agroecologia no colégio permitem-nos verificar que, embora ela
esteja contemplada e prevista no papel, as contradi¢cdes existentes na realidade, que
ultrapassam a vontade dos sujeitos, muitas vezes dificultam sua maior efetivacdo na
pratica.

Os projetos e acdes realizados demonstram que ha algumas iniciativas em
curso, um esfor¢co para sua ampliacdo, e a busca de parcerias e projetos a fim de
que, cada vez mais a proposta se efetive. Cabe-se destacar a busca do colégio pelo
desenvolvimento de parcerias, pois podemos perceber que muitas das acgbes
voltadas a agroecologia destacadas foram decorrentes de projetos e acodes
resultantes de parcerias com outras instituicbes, e que trouxeram excelentes
resultados enquanto vigoravam os projetos. No entanto, essas parcerias ocorrem
apenas durante um determinado periodo de tempo, e quando as mesmas acabam,
ainda falta algo para que se consiga desenvolver um trabalho permanente no
colégio.

Embora existam alguns limites, percebe-se que os professores entrevistados
buscam desenvolver atividades relacionadas a agroecologia em suas aulas. Seu
carater interdisciplinar permite estabelecer relacdes entre a agroecologia e 0s
conhecimentos cientificos de diversas areas do conhecimento. Essas iniciativas
podem ser potencializadas, pois, existe a preocupacdo e compreensao da

importancia do trabalho sobre os processos produtivos e organizativos do campo.
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Embora a proposta pedagogica do Colégio, tenha como ponto de partida a
realidade das comunidades que atende, percebe-se que se faz necessario avancar
na articulacdo das acbes desenvolvidas com a comunidade. Isso pode ocorrer a
partir da realizacdo de parcerias entre o Colégio e outras instituicdes,que contam
com profissionais com conhecimento tedrico e pratico para auxiliar no
desenvolvimento de estudos e a¢des, por exemplo.

Conforme pudemos perceber, a agroecologia encontra dificuldades para
efetivar-se no assentamento e tal fato, de certo modo, dificulta o trabalho com a
agroecologia na escola. Caso houvesse mais praticas agroecoldgicas, seriam
maiores as possibilidades de dialogo com a comunidade. No entanto, a auséncia, ou
as poucas experiéncias desenvolvidas, devem ser elementos que impulsionem a
discusséo da agroecologia na escola, pois a partir das contradicbes do modelo de
producdo imposto, a escola deve problematizar e buscar pensar, dentro de seus
limites e potencialidades, o tipo de territorio que se pretende desenvolver, podendo
contribuir nesse processo mesmo que de forma indireta.

O fato de o Colégio Iraci Salete Strozak ser uma instituicdo do campo, e
possuir caracteristicas de uma escola do campo, que busca o vinculo com questées
da realidade, sédo alguns fatores que favorecem sua relagcdo com a agroecologia.
Além disso, a proposta pedagdgica e os demais documentos orientadores que
contemplam essa relacdo apresentam grande potencial nesse sentido.

Ao refletirmos a respeito do caminho seguido na construgcdo do presente
trabalho, verificamos necessidade de avancos, como averiguar com o0s demais
professores do Colégio se desenvolvem algum trabalho relacionado a agroecologia
e como o fazem; verificar como 0s estudantes estdo se apropriando do tema e
acompanhar algumas das acdes desenvolvidas. Questdes importantes, que néo
puderam ser abordadas neste momento, havendo a necessidade de novos estudos
gue venham a contribuir com as praticas agroecoldgicas do colégio analisado e com

o fortalecimento da agroecologia nas escolas do campo.
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APENDICE A -Roteiro para entrevista semiestruturada com a dire¢do/coordenacéo

pedagdgica do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak

Dados de ldentificacdo:

Nome do/a entrevistado/a:
Data e hora da entrevista:
Idade:

Escolaridade:

Contato. telef.:

Funcdao:

Questoes norteadoras:

1. Qual a sua area de formacéo e atuagado?

2. Como e onde conheceu a agroecologia? Ja participou/desenvolveu alguma
atividade relacionada com ela? Que tipo? Quando?

3. Como vocé define a agroecologia?

4. Sabe como a agroecologia esta sendo problematizada/praticada no assentamento
Marcos Freire?

5. Como diretor/coordenador/a pedagogico/a qual sua concepcdo a respeito da
insercao da agroecologia no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak e nas
escolas do campo em geral?

6. A agroecologia esta contemplada na Proposta Pedagdgica ou algum outro
documento do Colégio Iraci Salete Strozak? De que forma? Desde quando?

7. Quais acdes sdolja foram desenvolvidas e/ou pretende-se desenvolver no sentido
de inserir a questao da agroecologia no Colégio?

8. E desenvolvido algum trabalho sobre a agroecologia articulado com alguma
disciplina? De que forma ocorre/ocorreu? Em quais disciplinas?

9. A organizacao curricular por Ciclos de Formacao Humana favorece o trabalho
com a agroecologia? Em quais aspectos?

10. Como vocé avalia as experiéncias vivenciadas no colégio sobre a agroecologia?
Quais dificuldades e possibilidades sao/foram vivenciados? Poderia citar alguma
experiéncia positiva? Alguma nao logrou éxito? Por qué?

11. E oferecido algum curso, orientacdo ou material didatico aos gestores e/ou
professores do Colégio que possa contribuir nessa temética?



70

12. As acOes relacionadas com a agroecologia possuem articulacdo com a
comunidade? Se sim, como iSSO ocorre ou ocorreu?

13. Quais elementos/materiais/acdes/projetos desenvolvidos e/ou presentes no
espaco escolar vocé considera que possuem relacdo com a agroecologia? Poderia
explicar essa relagéo?

14. Quais demandas existem para a inser¢cdao da discussdo a respeito da
agroecologia no Colégio?



71

APENDICE B - Roteiro para entrevista semiestruturada com professores do Colégio

Estadual do Campo Iraci Salete Strozak

Dados de Identificacéo
Nome do/a entrevistado/a:
Data e hora da entrevista:
Idade:

Escolaridade:

Contato. telef.:

Funcéo:
Professor efetivo () Professor Contratado - PSS ( )

Questoes norteadoras:

1. Qual sua éarea de formacgéao/atuacao?
2. H& quanto tempo trabalha como professor? Ha quanto tempo atua neste colégio?

3. O que vocé compreende por agroecologia? Quando e em que atividade entrou em
contato/conheceu esse termo?

4. Vocé acredita que seria/é importante falar sobre agroecologia no Colégio Iraci
Salete Strozak? Por qué?

5. H4 alguma orientac&o por parte do colégio para o desenvolvimento de atividades
no sentido de inserir a discussdo sobre agroecologia nas aulas e/ou atividades
extraclasse? Como essa orientagdo é conhecida/divulgada?

6.Vocé acredita que ha possibilidade de envolver alguma discussdo sobre a
agroecologia na area em que atua (percebe relacbes entre os conteidos com a
agroecologia)? Quais?

7.Vocé ja desenvolveu, desenvolve ou pretende desenvolver alguma discussédo ou
atividade relacionada a agroecologia em suas aulas? Descreva.

8. Vocé conhece/usa algum material didatico sobre agroecologia? Existe algum
material didatico sobre o tema disponivel no colégio?

9.Como avalia a importancia dos Ciclos de Forma¢do Humana para o trabalho do
tema agroecologia. Facilita? Em quais aspectos?

10. Com base em sua experiéncia, quais desafios e potencialidades vocé percebe
para a insercao do debate sobre agroecologia no colégio/em suas aulas?
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ANEXO A —Trecho do Plano de Estudos do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak

a0

COMPLEXOS DO 7°. Ano - 1°. SEMESTRE

O primeiro semestre do sétimo ano redne um conjunto de guatrocomplexos que
servam de focos articuladores das atividades tedrico-praticas realizadas a parlir das
diferantes disciplinas, que na ligagdo com elas buscardo desenvolvar seus concailos,
categonas e procedimentos. Os objetivos formativos formulados para esta etapa da
educagao basica também devem integrar o trabalho no semestre com esses
complexos.

As porgbes da realidade/categorias da pratica presentes nos complexos que serdo
desenvolvidos nesse semesfire s80 as seguintes;

1. Luta pela Reforma Agraria

2. Criacdo da animais

3. Agroindustna

4. Organizacao do Acampamento/Assentameanto & na escola
Oz objetivos de ensino se articulam com oz objetives formativos e, obviamente, sio
guias no sentido de que devem ser perseguidos por todas as disciplinas, mas ndo se
concretizam de imadialo em um complexo ou am um ano, mas vao sendo trabalhados
com a finalidade de dominio progressivo dos éxitos propostos.

Objetivos formativos Exitos para o semestre/ano

1. Exercilar a expressdo oral e escrita. Obj 1- Apresentar oralmente lextos com

entonagao e ritmo em atividades de mistica,

2. Utilizar conceitos na compreenséo de culturais, de trabalhos em grupo e outros e
questdes da realidade concreta. produzir fextos escritos articulando forma lGgica

08 seus argumentos.

3. Formular conceitos desde fandmenos ) ) o .
da realidade. Ohbj 2- Construir explicagdes para os fendmennos,

apresantando procassos basicos da

4, Exercitar o raciocinio l6gico. generalizagido na construgio dos conceifos

- Obj 3 expressar conceitos simples nas

S D&manstr:‘:‘nr postura de curiosidade dls]l:;ussﬁes thu:l.lias comisstes da traba?hn e da

intelectual. i s
organizacdo de que participam na escola.

. Desenvolver capacidade de observagao | qn 4. damonsira do raciocinle due ©
da realidade e parcepr;&n dos astijdante utiliza dianﬁud& situacies do tral?nalhn a
problemas da vida. das brincadeiras. Atencio a forma de resolugdo

7. Aprender a elaborar hipdieses de de problemas matemalicoe.
solugao diante de problemas da pratica. | opjs.  Apresentar  perguntas  com  maior

. . complexidade diante de situagies vivenciadas e

8. Aprender procedimentos basicos de estudadas
pesquisa para aprofundameanto e
comprovacio de hipiteses ou posicies | Ohjé- observacdo de aspectos  visiveis, de
sobre fatos. situacies e de relagies entre aspectos da

realidade, identificando problemas,

B, Saber fazer analisas & compor sinlases
(mentais & escritas). Obj7- formula mais de uma hipitese diante de

uma measma sifuagdo ou problema com agihdade

10. Desenvolver a capacidade de discernir | & raciocinio ldgico
sobre os varios lados de uma siluagao
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11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.

18.

20.

21.

ou guestdo antes de tomar decisies e
de agir.

Apropriar-se de tecnologias de
producias e uso social,

Praticar valores de solidariedade,
cooperacao, responsabilidade, empatia,
honestidade, humildade, respeito e
outros, demonstrands habiios e
emogies de vida coletiva: disposigéo e
entusiasmo de colaborar para o bem
estar dos oufros,

Demonstrar disponibilidade para agbes
de militancia socialipolitica,

Desenvolver capacidade de iniciativa
de agir organizadamente diante de
prablemas.

Desanvaolver habitos de trabalho
individual & coletivo.

Aprender algumas habilidades ecnicas
relaciohadas a trabalhos socialmenta
Uteis.

Compreender a ldgica da cooperacio
ou da organizacio do trabalho coletivo
a partir de paricipacao (na escola e ou
fora dela) em formas de trabalho que
possam envolvé-lo diretamente nas
atividades de plangjamento, execucdo e
balango critico coletivo.

Conhecer as formas de organizacio da
producas e do trabalho no campo,
compragndendo o atual contraponto de
ldgicas entre agronegdcio e agricultura
camponesa, & sua relagdo com as lutas
sociais dos movimentos sociais
camponeses da atualidade.

Cultivar a memdria e a identidade de
trabalhadeor, camponés, Sem Terra.

Valonzar a produgdo cultural e fazer a
analise critica da atuagao da indistria
cultural e das tradigdes culturais.

Desenvolver a cultura corparal,
possibilitando ampliar a consciéncia, &
expressividade. o respeito @ o cuidado
COM © COrpo.

Ohj8- Exito a ser verificado através de atividades
praticas de pesguisa (de campo e bibliografica),
gue sigam passos ou  roteiros  previamente
estabelecidos, realizadas a ceda semesire e
relacionadas a cada complexo. Também podem
ser atividades relacionadas acs inventarios da
realidade desenvolvidos ou atualizados pela
escola para sau planajamenta anual,

Obj9-Saber organizar uma descricdo de uma
problamatica

Ob{10- Saber organizar uma descricao dos varios
pontos de vistas diferentes de uma situagio ou
queslao;

Obj11- Saber as diferentes formas de utilizacdo
de uma tecnologia

Obj12- Saber colaborar ativamente com
processos coletivos gue exigem trocas
interrelacicnais;

Obj 13-Conhacer formas axistentes de
organizacdo de militdncia social'politica

Cbj14- Identificar problemas nas situagies
vivenciadas e estudadas, demonstrando iniciativa
para sua resolugao.

0bj15- Demanstrar responsabilidade e
organizacio diante das tarefas individuais e
coletivas de trabalho e estudo;

Dbj16- A depender das equipes de trabalho
existentes OU saber prepara alimentos simples,
ter nogdes de guantidade e proporcio na
preparacao de alimentos, na realizagdo da
limpeza & na preparacao do solo & plantio,
dominio basico de computacéo e ferramentas de
trabalho agricola; organizegio de matenais
escolaras e de ascritbrio.

Obj17- Identificar elementos necessarios para
gue a cooparacio s efetive como; organizacio,
planajamento, disciplina, bom sanso, bom humaoar,
critica e auto-critica; respeito as condigies
individuais e instancias coletivas, antra oulras,
exarcitando-as.

Dby 18- Identificar contradigies enire a agricultura
camponesa e agronegacio, apurando a
percepgao da dialética de zua articulacao &
contraposican.

Obj19- Participar da mistica e do registro da
memdria na escola e no
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22. Consolidar habitos de higiene e de
cuidados com a sadde.

23. Desenvolver a sensibilidade estética, a
criatividade e a capacidade de
expressao aristica.

24, Desnaturalizar as relagdes de
opressado, demonsirando consciéncia e
indignacio diante de injusticas
situagies de exploragao entre seres
humanos e da natureza.

25_ Realizar az atividades com
comprometimento e autodiscipling,
posicionando-se criticamente diante
delas.

26. Desenvolver a afetividade, ampliando
gradativamenta o equilibrio emocional,

27. Estabelecer/percaber relaces enfre
contegdos de ensino, atividades
praticas e quesldes da realidade atual.

28. Perceber os fiosfas conexdes que ligam

entre si 0s fentmenos, naturais e
sociais, compreandendo, pelas
questdes da pratica, o que 280
contradigdes, o que & movimento &
comao acanlecam as lransfanﬂav;ﬂes ra
natureza, na sociedade.

acampamento/assentamento de maneira criadora
& contribuindo para sua significagao;

Obj 20- Conzeguir estabelecer distingdes
relagdes entre diferentes fontes de produgéo
cultural: as gue se produzemimanifastam na
escola, no assentamentofacampaments & na
sociedade e a atuagdo da indistria cultural;

Obj21- Reconhecer nas situagbes vividas na
escola e no acampamento/assentamento (como
por exemplo: nos jogos, brincadeiras & dangas,
mistica) a possibilidade de ampliar a sua
capacidade de expressdo corporal e de prestar
atenga@o no funcionamento de seu corpo,
realizando agbes nessa direcdo, com maior
autonomia, bem como realizar agdes de zelo pelo
seu corpo @ dos colagas,

Obj22- Mas aches das eguipes de trabalho
demonsirar possuir habitos de higiene tais como;
asseio corporal, alimentacio saudaval (sem
agrotdxicos, balanceada) ser afetucso, entre
oufros, reconhecendo estes como necessanos
para o bom andamento do trabalho, na criagao de
um ambiente mais sauddvel

Obj23- Promover 0 embelezamento da escola e
sau entorno, demaostrando o gosto pelo balo, a
iniciativa e a imaginagio

Ohj24- Indicar elementos de desumanidade nas
relagbes de opressao e exploracio percebidas no
processo de producho da vida;

Obj25- Realizar atividades, avaliando-as e
apresantando sugestbes para malhorar as agdes.

Obj26- Em trabalhos em grupo demaonstrar
capacidade de empatia em relacio a situagio do
outro, compreendando a existéncia de
divergéncias e posicies similares.

Obj27- Apresentar por escrito elementos que
comprovem sua percepcio da relacio existente
enfre o que esia estudando & o que se vive na
sociedade

Obj28- Indicar @ analisar as relacdes que axistem
entre os fendmenos naturais e sociais da mesma
ou de diferentes épocas.
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COMPLEXO 1

Esse complexo foi organizado a partir da categoria da pratica/porgio da realidade local
ou do entorno em que planejamos ancorar o estudo: luta pela Reforma Agraria @ am
que lutas especificas se desdobra no entorno da escola - luta pela terra, por infra-
estrulura nas areas, por condiges de producdo, pela agroecologia, por educacao, por
sadde,...; envolvimento das familias nas lutas, envolvimenio especifico da juventude
nelas; mobilizagies ou jornadas de luta previstas para o periodo e sua disposicio no
territdrio; producdc de materiais para as mobilizacdes; discussfes que existemn no
acampamenta (ou assentamento) sobre participagio da escola & especialments dos
estudantas.

Disciplinas_envolvidas: Lingua Portuguesa (LFP), Espanhol (E), Arte (&), Educagio
Fisica (EF), Geografia (G), Historia (H).

Lingua Portuguesa

A luta pela Reforma Agraria esla vinculada aos aspectos da vida, descritos nas
falas gue contam os fatos e trazem am si os conflitos, as lutas, as condigbas de vida.
Ma escola essas falas devem ser resgatadas, estudadas, tematizadas na oralidade,
leitura & producio de textos, Os textos lidos e produzidos sfo organizados em
diferentes géneros textuais, dependendo das suas condigbes de produgao (guem
escreve, para quem, quando, em gue siluagdo, com que intencio, eic). E & necessario
que o leitor seja capaz de perceber essas condigies para compreender que o texio
expressa visbes de mundo. Além disso, ao dar voz na oralidade & na producdo de
textos ao aluno rompe-se com a posicao de que ele & apenas consumidor de textos,
passando ele a ser lambem aquele que os produz, As historias de lula pela reforma
agraria podem ser reveladas a partir das palavras de ordem, a bandeira & oufros
simbolos, hings, musicas do moviments, Esse trabalho com os testos do movimenio
pode maostrar aos alunos a importancia da linguagem - oral e escrita, verbal & nao
verbal - como ferramenta de |luta ideoldgica.

Contelddos Objetivos de ensino | Pré-requisitos Exitos
esperados
Leiturs Lairtura
LEITURA LP1 - Conhecar o , Ao ler, o aluno
Géneros discursivos: conjunto de géneros Ti_ar vivenciado a procura saber
A ; . leitura de textos .
relatos de expenéncias | discursivos pela gual & a fonte,

vividas, palavras de
ordem, Jomal Sem
Terra, texto ndo-
verbal, folos, agenda,
pesquisa, dicionano,
crinicas de ficgdo,
literatura de cordel,
lefras de musicas,
mancheta, reportagem
& oulros que surgirem
como necessidade da

laitura & escrita dos
MESMOs;

LP 2- Identificar no
cotidianas s
diferentes  géneros
discursivos
aprendidos,
analisando-0s
criticameante;

LF 3- Promover o

em diferentes
generas, sendo
capaz de ler com
autonomia,
atribuindo
sentido ao que
I& { LP1, LP2,
LPS, LPE, LP3S,
LP10, LP11).

quando & onde o
texto foi escrito,
Em que
condigbes. E
capaz de
diferenciar entre
textos em
diferentes
géneros textuais,
parcebendo que
USEMOS
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turma para a reflexdo
sobre o complexa.
(LP1, LP2, LPS, LPE,
LP9, LP9, LP10,
LP11).

Contexto de producio,

elemantos
composicionais do
género, finalidade,
informacgoes implicitas
e explicitas,
intencicnalidade do
texto, interlocutor,
l&xico, vozes sociais
presentes no texto,
prograssio referencial
do texto, relagio de
causa'consequiencia
entre as partes do
texto, poliszemia.
(LP1, LP2).

ESCRITA

Adequacao ao género,

acentuagio grafica,
concordancia nominal
e varbal, elementos
composicionais do
género, finalidade do
texto, intencionalidade
do texto, interlocutor,
coeréncia e coesio,
pontuagao, recursos
graficos, artografia,
discurso direto e
indireto, divisdo do
texto em paragrafos,
papel sintatico e
eslilistico dos
pPromomes na
organizacao,
relomadas e

sequenciacio do texto,

particulas conectivas
do texto, procasso de
formacdo das
palavras, semantica,
poliszemia [LP3, LP4,
LF&, LFP9. LP12,
LP13).

encontro entre quem
ascrave a quam B

por meio da
itinerancia dos
textos:

LP 4- Estabelecer

relagies estruturais
entre 0s diferentes
géneros  discursivos
e utilizar 0s
elemantos texiuais &
as Marcas
linglisticas na escrita
dos mesmos,

LF o=

Compreender que o
cotidiano (] Ly

espaco  de  leitura
(cientifica, literarias e
outras) e de escrita,

LF G- Ler & promover

praticas de
intervencio
considerando as

diferentes linguagens
{artisticas, plastica,
corporal e outras);

LP  7- Articular as
falas e discursos do
colidiana em textos,
formas de expressiio
do pensamento;

LF 8- Dessnvolver a
habilidade de
descrever situagdes,

contextos, ideias,
conhacimentos &

outros;

LP 29- Cultivar o uso
da biblioteca ocomo

espaco de estudo;

LP 10 - UWMilizar o
laboratdric de
informatica para

pratica de pasquisa;
LF 11 = Ler literatura
infanto-juvenil;

LF 12- Editar e

Escrita

Ter vivenciado a
produgao de
textos diversos,
sendo capaz de
organizar o que
escreve de forma
a ser
compreandido.
(LF1, LF3, LP4,
LP5, LPE, LP8S,
LF10, LF12,
LP13).

Cralidadea

Ter vivenciado
situaches de
producac de
texios orais tais
comao rodas de
CONvVersa,
conlagao de
histarias,
debates,
atc.(LPT, LPE)

estratégias de
leitura para cada
um deles.

Procura ler para
alem do que esta
explicito,
frazendo para os
lextos que &
sUas
axperiéncias e
outras leituras.

Compreende gue
a pontuacao
contribul para os
significados do
texto. Identifica a
paragrafacio e
0s sinais graficos
como farmas de
organizacio do
texto escrito.
Consegue fazer
relacdo entre os
fermos gue
substituam
palavras e
expressies e
seus referantes,
As5im Como
perceber a
fungao das
conjungies,

Se interessa pela
leitura de textos
literarios &
procura ampliar
seu acervo dea
livros lidos.[ LP1,
LP2, LPS, LPE,
LP9, LP10,
LP11).

Escrita

Produz textos em
diferentes
CEneros,
buscando
adequa-los a
diferentes
interlocutores a
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a5
coordenar o Jomal finalidades.
Mural da escola;
ORALIDADE Incorporar novos
LP 13- Feunir, vocabulos ao
Adequacao ao revisar, classificar e texto.
contexto, adequacado divulgar os diversos
ao génera, diferencas | textos no Jormnal Usa a pontuagao
entre o oral @ o escrito. | pural da escola. de forma rica e
elemeantos varada.
extralinglisticos,
finalidade, marcas Faz paragrafos

linglisticas, papel do
interlecutor, varacies
linglisticas. (LP7, LP3)

que srganizam
visualments sau
texto, Demonsira
que
compreandau
que o texio
escrito possui
caracteristicas
diferentes do
texto oral.

Usa os recursos
praprios da
linguagem digital
para produzir
textos.

Se dispoe a
revisar e
rescrever Seus
textos para que
figuem claros &
adequados a
narma-padrao
(LP1, LP3, LP4,
LPS, LPG, LPE,
LP10, LP12,
LP13).

Crralidade

Rezpeita os
turmos de fala.

Ordena de farma
coBrente os
fextos orais.

Busca a clareza e
objetividade na
fala.

Faz adequacgdes

na fala
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dependendo dos
diferentes
interlocutores.

Contribui nos
diferentes
momentos de
produgdo oral,

Aprasenta
argumentos que
sustantam as
suas colocaches,
(LPT, LP&)

Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol

Do ponto de vista da LEM (Espanhaol) por meio de textos e atividades elaboradas de
modo objetivo e funcional, sera possivel discutir e refletir sobre a Reforma Agraria e as
diversas lutas por ela, bem como discutir lutas equivalentes nos paises vizinhos, como

por examplo, o Paraguai.

Contelddos Objetivos de ensino | Pré-requisitos | Exitos
esperados

Leitura

ldentificagao de temas E1-Revisar o5

agranos; contaldos

Intertextualidade; anteriormente

Intencionalidade; Léxico, trabalhados:

Coesdo e coeréncia;
Fungies das classes
gramaticais no ltexto;

E2- Expresar gostos,

El nios preferencias;

semanticos.E1,E4, ES E3-Produzir T
orais =] escrito

Escrita utilizando n)

Temas relacionados &
luta pela terra;Finalidade

vocabulario referenta
ac corpo humano;

do texto; E4- Formar frases
Intencionalidade do utilizande  adjetivos
texto; Intertextualidade; calificativos;

Condigbes de producio;
Informatividade

E5S Ler & promover

(informacdes praticas de
necessanas para a intervengao
coaréncia do texto); considerandao as

Léxico: Coesdo &

diferentas linguagens




