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RESUMO

Esta dissertacdo teve por objetivo a analise de imagens, na perspectiva de género, dos quatro
livros didaticos aprovados pelo Edital do PNLD/2019 enderecados a professoras (es) da
Educacao Infantil. Os livros que tiveram como titulo: Aprender com a crianca: experiéncia e
conhecimento, da Editora Auténtica; Cadé? Achou! e Pé de Brincadeira, da Editora Positivo, e
Praticas Comentadas para Inspirar, da Editora do Brasil foram analisados a partir do contexto
interpretativo da teoria de Thompson (1995) articulada ao conceito de género proposto por Scott
(1995; 2005; 2012), Butler (2018) e Louro (1997; 2001; 2011; 2018), bem como nos estudos
sobre infancia de Sarmento (2005; 2007; 2012), Ariés (1981) e Priore (2007), e sobre os estudos
de livros didaticos dos autores Bittencourt (1993) e Choppin (2002; 2004). Este estudo
possibilitou observar se as imagens veiculadas enunciavam desigualdades de género entre os
personagens ilustrados em seus conteddos. Para este intento, incorporamos a perspectiva
metodoldgica da Hermenéutica de Profundidade (HP) proposta por Thompson a partir de suas
trés fases: a primeira fase correspondente a analise do contexto sécio-historico, com a finalidade
de conhecer os contextos especificos em que as formas simbdlicas, ou seja, os livros didaticos,
foram produzidos, construidos e reproduzidos; a segunda fase, a analise formal ou discursiva a
partir da Andlise de Conteudo (AC) de Bardin (2016) e Analise de Imagens (Al) de Penn (2002),
teorias que iluminaram a analise interna a essas formas simbolicas, e, a terceira fase sobre a
interpretacdo e a reinterpretacao das desigualdades de género como processo de sintese ao qual
articulou-se aos resultados das fases anteriores. Das mil setecentas e trinta e quatro
representacdes do género feminino e masculino selecionamos e analisamos trinta e cinco
imagens, as quais possibilitaram apreender que as criancas pequenas se desenvolvem e se
posicionam a partir de um lugar social e de olhares que sdo assumidos com base em uma
concepcao adultocéntrica. Nesse sentido esta observacéo nos permitiu verificar que as imagens
veiculadas e escolhidas pelas autoras tenderam a reproduzir esteredtipos de género ao
sustentarem a visualizacdo de um modelo patriarcal e, também racista, tendo em vista a fase de
desenvolvimento da identidade infantil. Com isso, ponderamos que os resultados sobre a
tematica de género e suas desigualdades possibilitaram amadurecer os olhares para as imagens
dos livros didaticos analisados. Propomos assim, socializar este estudo e expor a necessidade
de mais olhares que possam revelar outros focos sociais sobre as desigualdades de género.

Palavras-chave: Educagdo. Género. Infancia. Livros didaticos. Imagens.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation was to analyze images, from a gender perspective, of four
textbooks approved by the PNLD/2019 notice addressed to early Childhood Education teachers.
The books, entitled: Aprender com a crianca: experiéncia e conhecimento, by Editora
Auténtica; Cadé? Achou! and Pé de Brincadeira, by Editora Positivo, and Praticas Comentadas
para Inspirar, by Editora do Brasil, were analyzed from the interpretive context of Thompson’s
(1995) theory articulated to the concept of gender proposed by Scott (1995; 2005; 2012), Butler
(2018) and Louro (1997; 2001; 2011; 2018), as well in childhood studies by Sarmento (2005;
1007; 2012), Aries (1981) and Priore (2007), and on authors’ textbook studies Bittencourt
(1993) and Choppin (2002; 2004). This study made it possible to observe whether the images
conveyed gender inequalities between the characters illustrated in their content. For this
purpose, we have incorporated the methodological perspective of Depth Hermeneutics (DP)
proposed by Thompson in its three phases: the first phase corresponding to the analysis of the
socio-historical context, with the purpose of knowing the specific contexts in which symbolic
forms, that is, textbooks, were produced, constructed and reproduced; the second phase, the
formal or discursive analysis, based on Bardin’s (2016) Content Analysis (CA) and Penn’s
(2002) Image Analysis (1A), theories that enlightened the internal analysis of these symbolic
forms, and the third phase on the interpretation and reinterpretation of gender inequalities as a
synthesis process that was linked to the results of the previous phases. From the one thousand
seven hundred and twenty-four representations of the female and male gender, we selected and
analyzed thirty-five images, which made it possible to understand that young children develop
and position themselves based on a social place and looks that are assumed based on an adult-
centric conception. In this sense, this observation has allowed us to verify that the images
conveyed and chosen by the authors, tended to reproduce gender stereotypes by supporting the
visualization of a patriarchal, and also racist, model in view of development phase of children’s
identity. Thus, we consider that the results on the theme of gender and its inequalities made it
possible to mature the looks at the images of the analyzed textbooks. Therefore, we propose to
socialize this study and expose the need for more perspectives that may reveal other social
focuses on these inequalities.

Keywords: Education. Gender. Childhood. Textbooks. Images.
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INTRODUCAO

Me debruco a apresentar esta pesquisa refletindo sobre todo o processo de escrita e de
acontecimentos que fizeram parte dessa caminhada. 1sso porque, assim como Louro (2018), me
coloco a partir desta perspectiva entendendo que a apresentacdo requer um conhecimento prévio
que acontece tanto com pessoas quanto com livros e que, para a introducdo dessa pesquisa,
sabe-se que o trabalho esta concluido e que, supostamente ja se disse até 0 momento tudo o que
pretendia dizer. No entanto, apesar dessa consideracdo, as inquietacbes que surgiram a partir
desta pesquisa apenas refletem e revelam a necessidade e a vontade de seguir adiante — ndo
apenas nesses escritos — mas em outros que possivelmente irdo surgir. Estendo-me para além
das palavras, a possibilidade de futuras acdes que possibilitardo repercutir em continuidade a
este estudo.

O texto integral desta pesquisa é o resultado de um sentido que se atribuiu antes, durante
e apos aprendizagens reveladas em alguns escritos. Deu-se por um processo de arduos estudos,
mas também por atravessamentos da minha vida. Retomo aqui que me graduei no curso de
Psicologia em 2014, e que me direciono aos interesses para além da psicanalise, em que as
questBes corporais conjuntamente as psiquicas — as quais Wilhelm Reich apresenta grandes
contribuigdes — criaram em mim lagos permanentes sobre as questdes da sexualidade e infancia.
Isso porque o autor compreende que a revolucdo sexual parte ndo apenas de possibilidades de
rupturas estabelecidas no campo neurdtico, que devem ocorrer através da tarefa de movimentos
revolucionarios aos quais libertem e satisfacam impulsos biolégicos até entdo presos e
reprimidos dos homens, como também apresenta que a reestruturacdo nao-autoritaria do
homem para a educacdo sexual transpde-se de forma afirmativa a crianga, possibilitando novas
formas da infancia se relacionar com o mundo em que passa a conhecer e amar a realidade a
qual tem de adaptar-se, levando as criangas a serem senhoras de si e independentes.

Em 2017, ao entrar para a segunda graduacgé@o — em Filosofia — fui para alem dos estudos
sobre a sexualidade, onde me aprofundei nas questdes da filosofia e da arte hegelianas, que me
levaram assim a cursar a mobilidade académica na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Em contato com disciplinas de Histéria da arte e Artes Visuais Moderna e
Contemporanea ampliei meus olhares no que diz respeito as obras de arte e as imagens
propriamente ditas. Essas andlises das obras possibilitaram pensar em questdes sobre como

seria possivel ligar a arte, a psicologia e a sexualidade como uma pergunta de pesquisa.
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Dado que, em um primeiro momento, esteve presente a curiosidade em aprofundar
conhecimentos sobre questdes ligadas a sexualidade, ampliei os olhares para além disso, a partir
de destoantes que prevaleceram durante 0s espacos de convivio — em que constatei a
predominancia de mulheres na Psicologia em contraste a predominancia de homens na Filosofia
que estabeleciam formas de relacdo e dialogos — e que, em conjunto com minha orientadora,
abriu-se espago para compreender as questfes ligadas ao género num sentido mais amplo:
pesquisar um dos veiculos de comunicacao didatica, isto é, livros didaticos para a Educacéo
Infantil. Nesse sentido, tendo em vista a diversidade de imagens veiculadas por eles, e
compreendendo este material enquanto funcdo ideoldgica e cultural, como nos ensina Choppin
(2004), sabemos que sua circulagao nos espacos escolares é carregada de sentidos e significados
ligados ao género e a um de seus tentaculos: a sexualidade que materializa-se, assim, no
convivio cotidiano com o Outro.

No entanto, esta ndo foi a Unica reviravolta. Apos a banca de qualificacdo que me
mobilizou ainda mais nos estudos pertinentes a primeira infancia, género e aos livros didaticos,
em minha vida pessoal fui atravessada pela presenca de mais um ser na minha vida — Benjamin.
Este, que para além do atentar-me as questbes de género e as discussGes feministas que
repercutiam e repercutem diretamente no meu cotidiano enquanto mulher, atualmente me
mobiliza a preocupacédo cada vez maior com os conteudos sobre crianga e infancia e as reflexdes
sobre os papéis representativos do género, bem como as constru¢fes adultocéntricas que
perpassam materiais e dialogos entre os espacos educacionais, sejam eles em seus livros e
contetidos, ou também no cotidiano escolar.

Dessa forma, ao compreendermos que todos os dias nos encontramos em um
emaranhado de acontecimentos, onde garantimos ou ndo o registro a partir de retratos,
fotografias, desenhos, entre outras formas de expressdo, preocupo-me diretamente nas
simbolizacgdes, cristalizacdes e naturalizacdes que criancas — em especifico nesta pesquisa da
Educacdo Infantil — podem adquirir sobre as desigualdades de género como parte do processo
de constituicdo do sujeito.

Assim, é importante citar que tais registros se inserem em nosso cotidiano e a posteriori
nos possibilitam sentimentos e significagdes, interpretacOes e reinterpretacbes. A partir de
Barroso (2006, p. 93) as imagens “norteiam a identificagdo do sujeito, sdo imagens-guias da
constituicdo do eu, em sua mais radical alteridade”. A autora segue as reflexdes com as
contribuicbes da psicanélise, a qual considera que a subjetividade é constituida e sustentada a
partir do enlace de trés dimensdes topoldgicas, sendo elas: a simbdlica, o imaginario e o real,

em que designam assim a relacdo do ser falante com o significante, ou seja, com a imagem.
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Ainda que esta pesquisa ndo trate de questdes relativas a subjetividade ligada a
psicandlise, 0s apontamentos acima despertam o interesse em pesquisar e em compreender o
papel das imagens e a formulacdo de conceitos sobre a vida cotidiana, nesse caso, 0 conceito
de género.

Ao rememorar que as imagens fazem parte de materiais escolares, como nos livros
didaticos que estdo presentes no contexto educacional brasileiro, observamos a necessidade de
aprofundamento dos conhecimentos sobre as diversas transformac6es desse material e como
isso se repercute politicamente no pais. Em relacdo aos programas de politicas publicas como
0 Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), o Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) — que se estende ao Ensino Médio, e ao ensino de Jovens e Adultos —
em 2019, ampliou-se esses programas para a Educacdo Infantil. Esse processo recheado de
reproducdes culturais apontou para a necessidade de se pesquisar esses materiais didaticos
enderecados as escolas e as/aos professoras/es brasileiras/os que estdo em contato direto com
esse material didatico.

Assim, com a aprovacao de quatro livros didaticos enderecados a Educacao Infantil pelo
PNLD/2019, analisamos as imagens dos seguintes titulos: Aprender com a crianca: experiéncia
e conhecimento da Editora Auténtica; Cadé? Achou! e Pé-de-Brincadeira da Editora Positivo;
e, Praticas Comentadas para Inspirar — Formacdo de Professor da Educacdo Infantil da
Editora do Brasil. Como relevancia das andlises presentes sobre as desigualdades de género
implicitas e explicitas dos livros didaticos, o objetivo central da pesquisa foi de analisar as
imagens (e alguns contetidos) a luz das teorias de género pautadas em Scott (1995; 2005; 2012),
Butler (2018) e Louro (1997; 2001; 2011; 2018) em conjunto com o aprofundamento sobre a
docéncia na Educacdo Infantil para observar as desigualdades existentes entre meninas e
meninos a partir desses conteddos; além disso, também realizamos um aprofundamento sobre
0os conhecimentos da fase educacional ligada a infancia, bem como as compreensdes
entrelacadas com género, infancia e livros didaticos; e, por fim, almejamos a socializacdo dos
resultados desta pesquisa com a comunidade educacional.

Relacionado ao género, retomando alguns aspectos considerados por Scott (1995),
aprofundamo-nos nas interpretacdes e reinterpretacdes possiveis a partir da formulacdo dos
quatro elementos indicadores propostos pela autora como cruciais para considerar género como
uma categoria de analise histdrica e social. S&o eles: primeiro, os simbolos — evocam
representacdo simbolica, por vezes contraditdria; segundo, 0s conceitos normativos — expressa
as interpretacGes sobre significados de simbolos e que limitam e reduzem as possibilidades

metaforicas, fixando assim a oposicao binaria de mulher-homem, feminino-masculino; terceiro,
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a permanéncia intemporal — em relacdo a representagdo binaria do género feminino-masculino
no &mbito da politica, das institui¢cbes e organizagdes sociais; e quarto, a identidade subjetiva —
busca de como as identidades se constroem, relacionando-as com varias atividades de
organizac0es e representacdes sociais historicas.

Para esse empenho, utilizamos como método de analise a proposta tedrica da
hermenéutica de profundidade (HP) concebida por Thompson (1995) a partir das trés fases de
analise: analise socio-histdrica; analise formal ou discursiva — nesta pesquisa utilizamos a
Analise de Contetdo (AC) de Bardin (2016) em conjunto a Analise de Imagens (Al) de Penn
(2002) — e a fase de interpretagdo e reinterpretacdo a luz das teorias de género anteriormente
apresentadas.

A pesquisa foi organizada pela perspectiva de olhares, considerando que para analise de
imagens, as observamos, interpretamos e reinterpretamos, abrindo possibilidades de amplitude
daquilo que estd posto. Com isso, as dividimos em cinco partes: na primeira parte, intitulada
Primeiros olhares: teorias, contamos com trés subcapitulos nos quais estdo presentes
inicialmente o conceito de género a partir das teorias anteriormente citadas e suas aproximacoes
e distanciamentos enquanto dialogos possiveis; o0 conceito de crianca e infancia na perspectiva
de Sarmento (2005; 2007; 2012) e sua construgdo socio-historica a partir de Aries (1981) e
Priore (2007), bem como a participacdo da concepcdo adultocéntrica nesse processo e, as
definicBes e funcdes dos livros didaticos a partir de uma perspectiva mercadoldgica e
fetichizada concebida no pais, e em outros espacos afora, como enunciado pelos estudos de
Choppin (2002; 2004).

Na segunda parte, Modos de olhar: Hermenéutica de Profundidade (HP), Anélise de
Conteudo (AC) e Imagens (Al), apresentamos 0 método proposto por Thompson (1995), em
que utilizamos a primeira fase denominada de anélise socio-historica, que se encontra na parte
seguinte da pesquisa ao abordar o histdrico dos livros didaticos e do Plano Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD); em seguida a analise formal/discursiva, em que optamos pela
AC de Bardin (2016); a Al de Penn (2002) e a interpretacdo e reinterpretacdo de dados,
disponiveis pela analise de imagens e alguns contetdos dos livros didaticos como objeto de
pesquisa.

Na terceira parte, Direcdes dos olhares: Os livros didaticos e o PNLD, aprofundamo-
nos no caminho percorrido para a chegada da escolha dos materiais desta pesquisa, seguido do
contexto socio-historico dos livros didaticos e, por conseguinte, a chegada do PNLD. Retomado
isso, explanamos o PNLD de forma mais aprofundada até o Edital de 2019 que possui a entrada

da Educacéo Infantil nesse processo; apresentamos 0 Guia Digital que contempla todas as obras
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aprovadas para este publico e que fazem parte da anélise desta pesquisa; expomos cada um dos
livros didéaticos utilizados e evidenciamos as pesquisas que foram realizadas na perspectiva de
género/infancia/livros didaticos pelas bases de dados Scielo.org, ANPEd e Banco de Teses &
Dissertacdes da CAPES no periodo de 2001 a 2018.

Na quarta parte, intitulada As imagens dos livros didaticos: o que velam e revelam os
olhares, enunciamos os resultados interpretativos e reinterpretativos sobre as imagens e
conteudos selecionados. Para isso, elucidamos algumas discussdes referentes a abrangéncia dos
livros didaticos no territorio nacional; refletimos sobre as imagens e conteddos presentes nos
materiais didaticos analisados; apresentamos a analise de imagens representadas a partir de
graficos sobre género, cor/etnia e idade/etapa de vida; veiculamos as imagens selecionadas de
cada um dos quatro livros didaticos analisados seguidas das reflex6es que apontam para a
presenca ainda existente de naturalizagdes a respeito das feminilidades e masculinidades e suas

99 ¢

repercussdes no “ser menina” “ser menino”, bem como as possibilidades de ruptura por meio
de algumas imagens; e, posteriormente, discutimos as aproximacdes e distanciamentos
presentes entre os quatro livros, os quais desvelam olhares importantes sobre as questdes
relacionadas ao género.

Por fim, a quinta parte, Um certo olhar: algumas impressdes que ficaram, retomamos
0S objetivos da pesquisa, registramos os caminhos percorridos que se desabrocham entre as
expectativas, alcances e limitagcdes da pesquisa e 0s aprendizados referente a esses dois anos de
estudo que, ao inves de dar-se como findado, apenas aponta para a possibilidade de abertura
para mais questdes e inquietacbes. Nesse sentido, algumas perguntas persistem: Serdo as
perguntas que nos permitem dar sentido as nossas praticas, aos nossos livros e as nossas vidas?*
N&o sera um eterno processo de construcdo do ser humano? Enfim, poderiamos elencar outras
tantas questdes, portanto, refletimos que a finalidade deste estudo indica a incompletude
necessaria para o0 avango do conhecimento. Neste Gltimo momento da pesquisa, tentamos
propor a retomada das discussdes alavancadas durante todo o percurso da pesquisa e gerar
inquietacbes durante 0s escritos para que outras perguntas possam ser motivo de novas
investigacGes no campo do livro didatico, género e da educagdo infantil. Que possamos
contribuir com o rompimento de ldgicas opressoras e que possamos nos atentar com o
silenciamento presente sobre as desigualdades entre mulheres e homens e com o

adultocentrismo que massacra uma educagao para as criangas pequenas que acabam de chegar.

1 LOURO, 2018, p. 17.
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Que nos lembremos durante a leitura do poema escrito em 1927 por Cecilia Meirelles?
das necessidades de renovarmo-nos e renascermos a partir da multiplicagao de olhares... destroi
os olhos que tiverem visto, cria outros, para as visées novas. (...) Sé sempre 0 mesmo, sempre

outro. mas sempre alto. sempre longe, e dentro de tudo. Avante!

2 Poema Canticos — Xl escrito em 1927 por Cecilia Meirelles. Cultura FM, 11 de nov. 2016. Disponivel em: <
http://culturafm.cmais.com.br/radiometropolis/lavra/cecilia-meireles-canticos-xiii > Acesso em: 15 de maio 2020.



http://culturafm.cmais.com.br/radiometropolis/lavra/cecilia-meireles-canticos-xiii
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PARTE 1

1 PRIMEIROS OLHARES: AS TEORIAS

Para que possamos entrar em contato com o objeto de nossa pesquisa, os livros didaticos
da Educacao Infantil implantados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2019, faz-
se necessario esclarecer alguns conceitos a luz de teorias que nos permitam o aprofundamento
sobre o papel das imagens e contedos veiculados por esses materiais. Nesta etapa de nosso
estudo abordaremos as teorias que analisam e interpretam as questdes ligadas a género seguido
dos conceitos de infancia e defini¢bes dos livros didaticos.

Nesse sentido, no que concerne ao género, ndo é novidade que os debates sobre as
diferencas e desigualdades entre mulheres e homens trazem consigo alguns equivocos. Apesar
dos géneros ocuparem 0s mesmos espacos de convivio social, apresentam diferencas no que
diz respeito a construcéo historica de cada um, e, a partir desse fato, apresentam modos de ser
e estar no mundo marcados por relacGes de poder.

Historicamente algumas questdes relacionadas ao género foram pesquisadas e
analisadas por diferentes autores/as. No nosso caso, nos amparamos em Scott (1995), que
considera género como uma categoria Gtil de analise® e que nos leva a propor 0s seguintes
questionamentos: mas afinal, o que seria género? Como foram e sdo construidas histérica e
socialmente as relacGes entre homens e mulheres? Por que esse conceito se mostra téo
complexo? Como a infancia se entrelaca com esse processo? E uma questdo pratica que orienta
nossa pesquisa: qual o papel das imagens contidas nos livros didaticos para a construcéao social
do género na Educagéo Infantil?

Assim, tratando-se de pensar as relagdes de género veiculadas nos materiais didaticos
destinados a Rede Publica de Educacdo Basica (Educacdo Infantil), a analise proposta nesta
pesquisa estarad voltada para as veiculacdes das desigualdades de género corporificadas pelas
imagens em termos de masculinidades e feminilidades expressas por esse material educativo.

A partir do conceito de género na perspectiva de Joan W. Scott (1995; 2005; 2012)
como categoria de andlise histérica e social, na companhia da filésofa Judith Butler (2018),
almejamos a possibilidade de didlogo entre essas duas tedricas. Somando ainda a estes dialogos,

outra autora, Guacira Lopes Louro (1997; 2001; 2011; 2018), também nos ajudara no

3 Discutiremos a construcdo de género como categoria Gtil de andlise no subcapitulo seguinte a partir das
contribui¢des de Scott (1995).
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aprofundamento do conhecimento sobre o contexto educacional brasileiro e sua implicagdo em
termos de género.

Levando em conta que a pesquisa € constituida pela analise de imagens e alguns
conteudos presentes nos livros didaticos, a interpretacdo e reinterpretacao é feita conjuntamente
as teorias de género, possibilitando a compreensdo e ampliacdo de sentidos sobre a tematica.
Assim, iniciaremos os dialogos referentes a conceituacdo de género a partir de uma imagem
piramidal (Figura 1) baseada em Belani (2018), e também utilizaremos a representacdo de uma
balanca (Figura 2) construida nesta pesquisa, ao representar os quatro elementos propostos por
Scott (1995), para compreensao simbdlica de como podem ser veiculadas as desigualdades de

género.

1.1 O CONCEITO DE GENERO E A PROPOSTA DE UMA BALANCA PIRAMIDAL

Como amantes das palavras e dos seus significados, o interesse no entendimento sobre
0 conceito de género despertou a inevitabilidade de entrar em contato com os estudos realizados
por Scott (1995), com os quais pudemos identificar a construcao dessa concepg¢ado/termo como
uma categoria de andlise socio-histérica importante e, também, depararmo-nos com a
complexidade do uso do termo. Isso porque, assim como a autora indica, as palavras possuem
historias e multiplos usos, que possibilita a expressao de concepcGes como também leva a
diferentes efeitos retéricos (SCOTT, 1995; 2005; 2012). Tal ponderac¢éo, ao invés de conceituar
género como um termo definitivo, mostra a sua inexatiddao enquanto forma coerente nos dias
atuais e levanta questdes sobre o termo que até entdo pareciam solucionadas.

Antes de exibirmos a definicdo proposta pela historiadora, buscamos saber como o
conceito género tem circulado nos dicionarios e constituido olhares. Conforme o dicionario on-

line Aurélio* a palavra género significa:

1. grupo de espécies que entre si tém certas analogias; 2. classe; 3. modelo; 4. gosto;
5. feitio; 6. maneira; 7. modo; 8. qualidade; 9. forga; 10. calibre; 11. estilo; 12.
propriedade de algumas classes de palavras, notadamente substantivos e adjetivos,
que apresentam contrastes de masculino, feminino e por vezes neutro, que podem
corresponder a distingdes baseadas nas diferencas de sexo®; 13. conjunto de
propriedades atribuidas social e culturalmente em relacdo ao sexo dos individuos
(AURELIO, 2019).

4 Dicionario Aurélio disponivel na versdo on-line em: <https://dicionariodoaurelio.com/genero> Acesso em: 09 de
jul. 2019.
% Grifo nosso.
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Dentro das diversas possibilidades interpretativas que o dicionario propde, destacamos
0 item de numero doze, que menciona as diferengas entre 0s sexos. Com essa demarcacao
consideramos que historicamente o termo género “traz a luz processos da historia humana das
diferencas biologicas (macho/fémea), todavia prossegue desenvolvendo e desvelando como
essas diferengas foram sendo enquadradas discursivamente pelas forgas de poder” (ARAUJO,
2011, p. 3) e, assim, naturaliza corpos biologicamente distintos, impondo e fazendo prevalecer
a representatividade de papéis sociais dos corpos existentes, ¢ “[...] que reproduzirdo,
historicamente, relac6es desiguais baseadas nas diferencas percebidas desses corpos marcados
por sua biologizagdo” (ARAUJO, 2011, p. 3).

Por conseguinte, para que possamos ampliar o conhecimento sobre o conceito de
género, nos amparamos em Scott (1995), que ensina a necessaria contextualizacdo historica
deste termo até os dias atuais, recuperando em seus estudos que a caracterizacdo do género foi
utilizada no decorrer dos séculos como modo figurado para evocar tragos de carater ou sexuais.
A autora sinaliza que as primeiras pessoas que utilizaram a palavra género mais seriamente
foram as feministas, que possibilitaram que sua significacdo tomasse forma “num sentido mais
literal, como uma maneira de se referir a organizagdo social da relacdo entre os sexos” (SCOTT,
1995, p. 72). Isso porque teriam levado em conta a énfase pelo carater social das distingdes
baseadas no sexo que indicava a “rejeicdo do determinismo bioldgico implicito no uso de
termos como sexo ou diferenca sexual® (SCOTT, 1995, p. 72). Ou seja, género, naquele
momento, definia mulheres e homens em termos reciprocos e a compreensao dos sexos teria de
ser realizada de forma conjunta, e ndo separada.

Para complementar essa definicdo, as primeiras articulacbes de Scott (1995) colocam a

no¢do do conceito género como construcao social que:

[...] teve como objetivo analisar a relacdo de mulheres e homens em termos de
desigualdade e poder [...]. Género era sobre mulheres e homens, sobre como os tragos
atribuidos para cada sexo justificavam os diferentes tratamentos que cada um recebia,
como eles naturalizavam o que era fato social, econémico e desigualdades politicas,
como eles condensavam variedades da feminilidade e masculinidade em um sistema
binario, hierarquicamente arranjado” (SCOTT, 2012, p. 333).

Nesse sentido, esta proposta de género insere-se a pesquisas que se interessam pelo
assunto, assim como Natalie Davis apud SCOTT (1995, p. 72) sugere: “[...] deveriamos nos
interessar pela historia tanto dos homens como das mulheres, e que ndo deveriamos tratar

somente do sexo sujeitado”. Isso porque se tem como proposta compreender a importancia dos

6 Grifo da autora.
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sexos, e entdo, “descobrir o leque de papéis e simbolismos sexuais nas diferentes sociedades e
periodos, encontrar qual era o seu sentido e como eles funcionavam para manter a ordem social
ou para muda-la” (SCOTT, 1995, p. 72). Considera-se, deste modo, a constru¢do de uma nova
historia formada também por mulheres e com a elaboracao do género como categoria de anélise.
Nessa dire¢ao, Aratjo (2011, p. 7) sinaliza que “pensar a historia das mulheres dissociada da
dos homens era mais uma forma de marginalizar as proprias mulheres em relacdo as estruturas
dominantes e estabelecidas como universais”.

Somando-se a essas constatacdes, pessoas que tinham a preocupacao também com eixos
como raca e classe inserem junto ao género discussdes para a constru¢do de uma nova histdria.
A seguir destacamos dois aspectos (Quadro 1) importantes na teoria de Scott (1995) referentes

a essas inter-relacOes estabelecidas:

Quadro 1 — Aspectos para considerar género como categoria de anélise
1. Envolvimento do/a pesquisador/a com historia que incluia narrativa dos/as
oprimidos/as e analise do sentido da natureza de sua opressao;

2. Compreensdo das desigualdades de poder organizadas por trés eixos.
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O género como categoria de andlise a partir de uma visdo politica mais global se insere
arelacdo de trés eixos/categorias da historia: classe, raca’e género®. Os estudos de Scott (1995)
mostram que alguns/mas historiadores/as que partem dessas posi¢cdes compreendem que ainda
que sugira a aproximacao dos termos, eles ndo possuem estatuto equivalente, uma vez que a
autora sinaliza que a categoria classe evoca a fundamentacdo da teoria de Marx sobre a
determinacdo econémica e mudanca historica, diferente de género e classe que nao carregam
tais associacgdes. Scott (1995) explica que o marxismo implica a ideia de causalidade econdmica
e uma visao dialética do caminho historico que “ndo existe nenhuma clareza ou coeréncia desse
tipo para a categoria de raga ou para a de género” (SCOTT, 1995, p. 73). O que acontece com
0 termo género, a partir do que € apresentado pela autora, € a abertura para uma ampla gama
teorica e de referéncias descritivas entre os sexos. Apesar de ndo concordar com este aspecto,

dado que Scott (1995) parte de um olhar weberiano® para contextualizar 0 marxismo nesta

7 A pesquisa ndo contempla aprofundamento sobre discussdes de raga, porém, enunciamos/destacamos a partir da
andlise de imagens algumas consideragdes sobre o tema.

8 Grifo nosso.

® Achamos relevante apresentarmos o conceito de classe a partir dos autores Marx e Weber para a compreensdo
deste ponto da pesquisa. Para Weber, classe diz respeito aos interesses econdmicos das pessoas e o pertencimento
do individuo a determinada classe que esta dado pelas condicdes determinadas pelo mercado de bens e trabalho,
ligadas a um componente causal. Para Marx, diferente de Weber, os estudos do conceito de classe buscam
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categorizacao em conjunto aos demais eixos e desconsidera assim construcdes possiveis a partir
de outras autoras que se debrucam nessas temaéticas, apresentamos aqui a construcao de seu
pensamento para a organizacao da analise categorica.

A titulo de exemplo conhecemos a autora Angela Davis (2016) como uma das
pensadoras marxistas que discute os trés eixos anteriormente citados, e em seu livro Mulheres,
Raca e Classe explana situacGes referentes aos modos de interagdo entre mulheres e homens e
0s modos de construcdo do ser mulher durante o periodo da Revolucdo Industrial, que passou
por metamorfoses e que demonstra os espacos de convivio. Apesar de ndo nos aprofundarmos
diretamente nas questdes de raca, € de relevancia apontarmos que Davis (2016) considera as
intersecgdes de raca, classe e género como possibilidade de um novo modelo de sociedade a
partir de uma concepg¢do marxista.

Assim, esses trés eixos sdo considerados como relagdes mutuas e cruzadas nas quais
“[...] classe informa a raga. Mas, raga, também informa a classe. E género informa a classe.
Raca é a maneira como a classe é vivida. Da mesma forma que género € a maneira como a raga
¢ vivida” (DAVIS, 2016, p. 17-18).

Constatou-se, no entanto, que o olhar restritivo a esses trés eixos gerou equivocos por
parte de alguns/mas tedricos/as que, por muitas vezes, conceberam uma histdria de mulheres
de forma separada e ndo dialégica, ligando as mulheres ao sexo e familia, e ndo a historia
politica e econdmical® (SCOTT, 1995).

Assim, a teoria de género para historiadores/as era dividida em duas abordagens

distintas (Quadro 2), sendo elas:

Quadro 2 — Abordagens da teoria de género para historiadores/as segundo Scott (1995)

1. Descritiva Existéncia de fendmenos/realidades, sem interpretar, explicar ou
atribuir uma causalidade;

2. Ordem causal Teoriza sobre natureza dos fenémenos/realidades, buscando
compreender como e porque eles tomam as formas que tém.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Sobre a abordagem de vertente descritiva, Scott (1995) apresenta que o0 género é um

estudo de acontecimentos e valores relativos as mulheres e que, sendo um novo tema — incluso

descortinar como o Modo da Producgdo Capitalista visa busca do lucro e como esse resultado é apropriado apenas
por proprietarios dos meios de produgdo, ou seja, uma classe, ndo havendo pluralidade neste ponto (NETTO,
2011).

10 A proposicdo do género como categoria de anélise elencado por Scott (1995) se coloca no processo de construgéo
das relacdes de género e pode ser utilizado para examinar a classe, raca, etnicidade ou qualquer processo social.
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também em um novo campo de pesquisas histdricas — ndo tem forca de anélise para interrogar
e modificar paradigmas existentes neste percurso, mantendo-se em um formato estatico. Dessa
maneira, a auséncia de problematizacdo de conceitos que abalem seu poder e possam
transformar esta presente como dificuldade dessa abordagem. Em conformidade com Moura
(2007, p. 23) a autora também expde sobre a vertente descritiva, referindo-a “a descricdo da
existéncia de fendmenos ou de realidades sem interpretar, explicar ou atribuir uma
causalidade™.

Ha a presenca do conceito género sendo colocado no lugar de mulheres, e assim:

Nessa utilizacdo, o termo género'ndo implica necessariamente uma tomada de
posicéo sobre a desigualdade ou o poder, nem tampouco designa a parte lesada [...] 0
termo género inclui as mulheres, sem nomeé-las, e parece, assim, ndo constituir uma
forte ameaga (SCOTT, 1995, p. 75).

Também se coloca a partir desse modo descritivo o termo mulhert?como substituto para
indicar informacdes sobre mulheres e homens, e que uma implica o estudo de outra, rejeitando
a partir disso a separagédo de esferas que se articulam entre si. Assim, “o conceito torna-se uma
forma de indicar construgdes culturais, isto é, a criacdo social de ideias sobre os papéis
adequados aos homens e mulheres” (MOURA, 2007, p. 23). No entanto, a palavra género ¢
importante justamente pelo fato de distinguir a pratica sexual de papéis sexuais®® que sdo
atribuidos a mulheres e homens.

Em complemento, no uso da segunda abordagem, a causal, a existéncia da palavra
género para além da substituigdo do termo mulheres também passa a “sugerir que qualquer
informacdo sobre as mulheres é necessariamente informacao sobre os homens, que um implica
o estudo do outro” (SCOTT, 1995, p. 75), dessa maneira, “também ¢ utilizado para designar
as relacdes sociais entre os sexos [...] torna-se uma forma de indicar construgdes culturais'*— a
criagdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres”
(SCOTT, 1995, p. 75), papéis que levam o conceito de género a uma categoria social imposta

sobre o corpo sexuado.

11 Grifo da autora.

12 Grifo nosso.

13 Por préatica sexual referimo-nos a qualquer atividade de carater sexual feita para satisfazer os impulsos sexuais,
ligado ou ndo a reproducéo. J& o papel sexual refere-se a um conjunto de comportamentos que estdo associados as
masculinidades e feminilidades de um grupo ou um sistema social.

14 Grifo da autora.
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Entdo, género a partir dos aspectos anteriormente citados distingue a pratica sexual dos

papéis sexuais, sabido que o conceito enfatiza um sistema de rela¢fes que pode ou ndo incluir

0 sexo, porém, que ndo é determinado por tal e nem determina a sexualidade.

Permeado a isso, Scott (1995) teve a preocupacao de historicizar as vertentes existentes

para a analise do conceito de género a partir de trés abordagens, sendo elas: o feminismo ligado

ao patriarcado, ao marxismo, ao pés-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas.

A seguir, elaboramos um quadro sintese (Quadro 3) para melhor detalhamento de cada

uma das abordagens.

Quadro 3 — Analise da nocdo de género a partir de trés posicGes/abordagens levantadas por

Scott (1995)

PROPOSTA

PROBLEMAS

ABORDAGEM
FEMINISTA

Explicar as origens do patriarcado;
“atencdo a subordinagdo das
mulheres e encontrando a
explicacdo dessa subordinacdo na
necessidade masculina de dominar
as mulheres” (SCOTT, 1995, p.
76). A dominacdo esta ligada ao
desejo dos homens em transcender
a alienacdo dos meios de
reproducdo da espécie.

Apesar da proposta de analise
interna ao proprio sistema de
género, “a andlise continua baseada
na diferenca fisica, quer a
dominacdo tome a forma de
apropriacédo do trabalho reprodutivo
da mulher pelo homem quer tome a
forma da objetificacdo sexual das
mulheres pelos homens” (SCOTT,
1995, p. 76).

ABORDAGEM
MARXISTA

Busca compromisso com as
criticas feministas; entende que
“os sistemas econdmicos € 0s
sistemas de género interagiam para
produzir as experiéncias sociais e
histéricas”, ou seja, nenhum era
causal, mas operavam
simultaneamente para reproduzir
estruturas socio-econdmicas e as
estruturas de dominacéo
masculina de uma ordem social
particular. Além disso, também
consideravam outro viés em que “a
sexualidade € produzida em
contextos histdricos, pela
conviccdo de que a revolucdo
sexual contemporanea exigia uma
analise séria”, centrando entdo, na
politica sexual (SCOTT, 1995, p.
79).

O grande problema apresentado por
esta perspectiva é que passam pelo
processo inverso do patriarcado,
isso porque, ‘“no interior do
marxismo, 0 conceito género foi,
por muito tempo, tratado como um
sub-produto de estruturas
econdmicas cambiantes; 0 género
ndo tinha ai status analitico
independente e proprio” (SCOTT,

1995, p. 80).
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ABORDAGEM POS-
ESTRUTURALISTA
E TEORIAS ANGLO-
AMERICANAS
(INSPIRADA
PSICANALISE)

NA

Explicar a producéo e reproducédo
da identidade de género do sujeito.
Escola anglo-americana:
trabalha nos termos de teorias de
relacdo de objeto, enfatizando a
influéncia da experiéncia concreta
— inconsciente.

A problematica é dada pela
limitacdo de conceituar género a
esfera da familia e a experiéncia
doméstica “e, para o/a historiador/a,
as abordagens ndo deixam meios
para ligar esse conceito (nem o
individuo) a outros sistemas sociais,
economicos, politicos ou de poder”

Escola francesa: enfatizam o
papel central da linguagem na
comunicagdo, interpretacdo e
representacdo do género —
inconsciente.

(SCOTT, 1995, p. 81).

Elas estdao “(...) preocupadas com
0s processos pelos quais a
identidade do sujeito é criada,
ambas se centram nas primeiras
etapas do desenvolvimento da
crianca a fim de encontrar pistas
sobre a formacéo da identidade de
género” (SCOTT, 1995, p. 80).

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Apesar das diversas interpretacfes sobre o conceito de género, como as anteriormente
apresentadas, a terminologia como categoria de analise emerge apenas no fim do século XX,
para que pudesse sublinhar a incapacidade das teorias existentes e explicar as persistentes
desigualdades que eram mantidas entre as mulheres e homens (SCOTT, 1995). Assim, para
Scott (1995), género é dividido em duas proposicdes que estdo interrelacionadas, mas que
necessitam ser diferenciadas. Consta na primeira proposi¢do quatro elementos constitutivos que
ndo podem operar individualmente e de forma unidirecional, conforme a Figura 1 apresentada

na sequéncia do texto. No quadro seguinte (Quadro 4), apresentamos as duas proposi¢oes.

Quadro 4 — Proposic¢des de género consideradas por Scott (1995)

12 PROPOSICAO | Género é um elemento constitutivo de relagbes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre 0s sexos;

22 PROPOSICAO | Género é uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder.
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Para que possamos expor 0s quatro elementos que constituem as relagdes sociais

baseadas nas diferengas percebidas, partimos da imagem proposta por Belani (2018, p. 26), a
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qual exemplifica a premissa anteriormente explicitada, e que refere-se, assim, & complexa

compreensdo da categoria género.

Figura 1 — Representacdo piramidal dos quatro elementos referentes ao género como categoria
de anélise de Scott (1995) proposta por Belani (2018)

Simbolos e
representacdes
simbdlicas

Formas de Primeira premissa: Conceitos
construcédo Relagdes sociais normativos
Identidades baseada nas e interpretacdo
generificadas diferencas de sentidos
percebidas entre os
SEexos.

Produgdo da
Naturalizagéo e
permanéncia de
representacdes

binérias

Fonte: Elaborada por Belani, 2018.

Com o objetivo de clarificar e especificar como se deve pensar o efeito do género nas
relacBes institucionais, a autora constroi esse esboc¢o de elementos que foram representados na
piramide. Aqui propomos complementar o formato piramidal exposto acima, por meio do

quadro abaixo (Quadro 5)*° com as acepcdes de cada um dos elementos.

Quadro 5 — Elementos constitutivos da teoria de género de Scott (1995)
Elemento 1: Simbolos Evoca representacdo simbdlica, por vezes
contraditdria.

15 Para a reflexdo referente as imagens presentes nos livros didaticos da Educacdo Infantil analisados na Parte 1V
— As imagens dos livros didaticos: o que velam e revelam os olhares desta pesquisa, utilizamos dos elementos
constituidos a teorizagdo de género como categoria de analise proposto por Scott (1995), que é descrito também
na pirdmide anteriormente apresentada.
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Elemento 2: Conceitos Normativos

Expressa interpretacGes sobre significados de
simbolos que limitam e reduzem as
possibilidades metaféricas — fixa assim, a
oposicdo  binaria de  mulher-homem;
feminino-masculino.

Elemento 3: Permanéncia Intemporal

Relaciona-se a representacdo binaria do
género feminino-masculino no ambito da
politica, das instituicbes e organizagdes
sociais.

Elemento 4: Identidade Subjetiva

Busca de como as identidades se constroem,
relacionando-as com varias atividades de
organizacbes e representacdes sociais
historicas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Com a observacdo para tais elementos é possivel compreender que 0S mesmos

explicitam como podem ser constituidas as interpretacdes relativas as construcdes das

identidades de mulheres e homens, e como se articulam entre si.

Posterior a apresentacdo da primeira proposicdo, a historiadora desenvolve a teorizacéo

de género em sua segunda proposicdo® ao apontar que género é um campo primario no qual o

poder é articulado. Ou seja, compreende que as relacfes de género séo relagGes de poder que

necessitam de desconstrucao.

Desse modo, como proposta desta pesquisa, e compreendendo género como categoria

de andlise, apresentamos a seguir em termos do uso da figura de uma balanga (Figura 2), a

representacdo da equidade de género.

Figura 2 — Representacdo da teoria de género de Scott (1995) a partir da figura de uma

balanca

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Ao considerarmos a presenca de analise de imagens durante esta pesquisa e a utilizacéo

dos elementos da categoria de género propostos por Scott (1995) que estdo presentes na

16 A segunda proposicéo foi apresentada no Quadro 4 (p. 33, 2019) deste capitulo.
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pirdmide de Belani (2018), complemento que estes didlogos dos elementos e das desigualdades
entre mulheres e homens podem ser observados por meio da representacdo de uma balanca.
Isso porque em cada uma das bandejas da balanca os pesos entre o universo feminino e
masculino estdo presentes, e demonstram que as relagdes de poder!’ sio estabelecidas nesses
espagos. Contudo, ao observarmos a figura a partir dos quatro elementos que Scott (1995)
estabelece a teoria de género, podemos almejar a pretensdo do equilibrio na base da balanca,
que contém ambas as representacdes do feminino e masculino presentes. Assim, a escolha pelos
simbolos do feminino/masculino na haste da balanca nada mais é do que a prépria representacao
da busca da equiparacdo destas relacGes de poder e desigualdades de género existentes sécio-
historicamente.

Percebemos, durante as analises das imagens dos livros didaticos da Educacao Infantil,
a presenca da assimetria entre as relacdes femininas e masculinas, ao demonstrar 0 peso dos
elementos na balanga entre alto e baixo, e que, a partir da elucidacdo de interpretacdes e
reinterpretacGes desses fatos, possibilita a transformacao e construgdo de materiais didaticos
gue se proponham a quebra da repeticdo de desigualdades e relagbes de poder estabelecidos
historicamente que representam a haste do meio no simbolo da balanca.

Sabemos, entretanto, que a discussao entre conceitos de igualdade e desigualdade séo
enigmas, considerada a dificuldade de solugdes simples sobre as terminologias. Scott (2005)
indica que se observamos esses conceitos como opostos, perdemos o controle de suas
interconexdes e isso também acontece ao refletirmos sobre mulheres e homens. Ndo podemos
perder de vista que a historia é composta pelos dois.

A defesa de que estes conceitos sao interdependentes e que, necessariamente estdo em
tensdo, partem de trés pressupostos pela autora: primeiro, a igualdade é um principio absoluto
e uma pratica historicamente contingente; segundo, identidades de grupo definem individuos e
renegam a expressao ou percepcao plena de sua individualidade; e, terceiro, reivindicacdes de
igualdade envolvem a aceitacgdo e a rejeicao da identidade de grupo atribuida pela discriminacédo
(SCOTT, 2005). Portanto, ao realizarmos as analises a partir das imagens, pontuando as
desigualdades de género, nos propomos ao reconhecimento das diferengas que estdo passiveis
de serem interpretadas decidindo leva-las em consideracdo para a possibilidade de

transformacéo.

17 Por relagdes de poder partimos da concepgdo de Michel Foucault (1979), que considera estes a partir de um
sistema de redes. O poder se institui assim, por discursos que é obrigado a produzir, e também por movimentos
gue se tornam vitimados pela prépria organizagdo que a acomete.
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Para alcarmos reflexdes complementares acerca do género e das
igualdades/desigualdades existentes, a0 pensarmos no que abarca a teoria, visamos apresentar
as diferencas entre géneros sob o olhar de Judith Butler (2018) que se posiciona ao colocar as
categorias identitarias em xeque. A partir dos estudos presentes em sua obra intitulada
Problemas de Género, a autora apresenta que o conceito de identidade ndo existe como uno,
mas sim de forma plural, sugerindo que a libertagdo da mulher s6 acontece a partir da subversdo
da identidade da propria mulher. Ela passa a questionar a dimensdo natural da diferenca
anatdmica entre os sexos e problematiza a oposicao binaria entre sexo e género colocada no
Movimento Feminista.

Os pensamentos dessa autora repercutem, no entanto, de forma equivocada e negativa
guando ampliados para diversos espacos. Scott (2012) ao refletir sobre os usos e abusos do
conceito de género, sinalizando que este tema aparentemente parecia solucionado pela autora,
voltou a questionar o termo a partir de diversos acontecimentos do ano de 2012. Como parte
das ocorréncias que discorre, retoma um dos protestos contra Butler na Universidade de
Bordeaux, na Franca em 2011, onde estiveram presentes manifestantes catolicos, interpretando
os pensamentos da filésofa e ditando que esta negava a diferenca sexual, e que gostaria de
subverter a organizacao da sociedade colocando em questdo a prépria fundacéo.

No Brasil, a vinda de Judith Butler ndo se deu de forma diferente'®. Em 2017,
manifestantes se posicionaram em peticdes na internet pelo site CitizenGo e também em sua
chegada no pais. Direcionaram protestos “a favor das criangas” e sustentaram a ideia que a
teorica influenciaria este publico pela ideologia de género, destruindo a identidade humana pela
desconstrucéo da sexualidade.

Esses acontecimentos denotam as complexidades do termo género e das interpretacdes
que sdo estabelecidas no social de forma equivocada e muitas vezes desconhecida, o que realca
a importancia da elucidacdo do conceito nesta pesquisa como também explana a problematica
do adultocentrismo frente a educagdo da primeira infancia.

O que Butler (2018), no entanto, tenta apresentar em suas reflexdes, nada mais é do que
0 sexo como parte de uma categoria social e cultural construida, enquanto o género é

performativamente construido. Assim, “tais identidades®® sdo verdades, sdo efeitos de

18 FINCO, Nina. Filésofa Judith Butler ¢ agredida em Congonhas antes de deixar Sdo Paulo. Epoca, 2017.
Disponivel em: <https://epoca.globo.com/cultura/noticia/2017/11/filosofa-judith-butler-e-agredida-em-
congonhas-antes-de-deixar-sao-paulo.html> Acesso em: 03 de jan. 2020.

19 N&o serdo aprofundadas nessa pesquisa questdes referentes ao conceito de identidade.



https://epoca.globo.com/cultura/noticia/2017/11/filosofa-judith-butler-e-agredida-em-congonhas-antes-de-deixar-sao-paulo.html
https://epoca.globo.com/cultura/noticia/2017/11/filosofa-judith-butler-e-agredida-em-congonhas-antes-de-deixar-sao-paulo.html
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instituicdes, préaticas e discursos cujos pontos de origem sdo multiplos, difusos e que so €
possivel se manifestar sobre os corpos sexuados” (ARAUJO, 2011, p. 12).

Por género enquanto performatividade construida, Butler (2018) afirma que

[...]é a continua estilizagdo do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de um
quadro regulatério altamente rigido e que se cristaliza ao longo do tempo para
produzir a aparéncia de uma substancia, a aparéncia de uma maneira natural de ser.
Para ser bem-sucedida, uma genealogia politica das ontologias dos géneros devera
desconstruir a aparéncia substantiva do género em seus atos no interior dos quadros
compulsdrios estabelecidos elas varias forgas que policiam a sua aparéncia social”
(BUTLER, 2018, p. 69).

Além dessas interpretacdes, Butler centra-se nas discussdes sobre o falocentrismo e a
heterossexualidade compulsoria®®, que s&o formas de poder e discurso que possibilitam pensar
e responder perguntas de como a linguagem constrdi as categorias de sexo. Em nosso estudo
concebemos linguagem como a veiculagdo das imagens dos livros didaticos analisados
referentes a Educacéo Infantil. Ao considerar as percepc¢des de género indicadas pelas autoras
Scott (1995; 2005; 2012) e Butler (2018), estabelecemos didlogos possiveis entre elas que se
referem as relagdes entre género e poder. O conceito de género, tanto a partir dos estudos de
Scott, quanto de Butler, sinaliza a passividade e presenca da preocupacdo com as relacOes de
poder ditadas a partir de fatos e acontecimentos histéricos que demarcam uma estrutura social,
gue mantém lugares de mulheres e homens numa hierarquia social. Essas relacdes de poder
entre 0s géneros construidas socio historicamente a partir da repeticdo de episddios, modos e
gestos que cristalizam as formas das interagfes entre mulheres e homens, estendem-se também
na construcdo do desenvolvimento das criangas durante a infancia.

Para esclarecermos o aspecto anteriormente citado sobre as relacdes de poder,
destacamos que as criancas também se constituem nessa histéria oriunda de processos
adultocéntricos?!. Ou seja, ao pensarmos nas desigualdades de género e nos imbricamentos
destacados nas relacbes de poder estabelecidas entre meninas e meninos, gestos, atitudes e

outros aspectos que sédo refletidos na infancia e que podem se basear nos modos de interagdo

20 A heterossexualidade compulséria diz respeito a ordem dominante as quais mulheres e homens se veem
solicitados ou forcados a serem heterossexuais; o falocentrismo € a convicgdo baseada na ideia da superioridade
masculina tendo o falo como valor significativo Este aspectos, no entanto, ndo sdo aprofundados nesta pesquisa.
21 Por adultocentrismo, entendemos que é um dos preconceitos mais naturalizados pela sociedade contemporanea,
que atribui capacidades e fazeres as criancas para que se tornem adultas no futuro, desconsiderando 0s aspectos
singulares da prépria infancia, tornando esse momento da vida apenas uma passagem, apenas um vir a ser, em que
aprendemos a nos relacionar e a nos integrar a sociedade. (SANTIAGO; FARIA, 2015)
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dos adultos interferem diretamente na educacéo destes individuos, levando-os a cristalizagio??
e naturalizag&o na formacéo.

Butler (2018), no entanto, defende que as cristalizacGes fazem parte de um processo em
que se sustentam por parecerem estar la o tempo todo mas, que sdo passiveis de desconstrucéo,
baseadas na possibilidade de cada ser humano se reinventar. Assim, compreende o sujeito
denominando-o0 como um sujeito-em-processo que se constitui a partir de atos e discursos que
executa.

A autora ainda resgata a frase escrita por Simone de Beauvoir (2009, p. 361), em O
segundo sexo?, que diz que “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, assim, apreende que se

nao nascemos mulher, mas sim, nos tornamos mulher,

[...] seque-se que a mulher em si é um termo em processo, um devir, um construir do
qual ndo se pode dizer legitimamente que tenha origem ou fim. Como uma prética
discursiva continua, ela esté aberta a intervencdo e a ressignificagdo. Mesmo quando
género parece se cristalizar nas formas mais reificadas, a “cristaliza¢do” é, ela propria,
uma prética insistente e insidiosa, sustentada e regulada por diversos meios sociais.
Para Beauvoir, nunca é possivel se tornar, finalmente, uma mulher, como se houvesse
um telos que governasse 0 processo de aculturagdo e construcdo (BUTLER, 2018, p.
33).

Essa cristalizagdo referente ao género enquanto forma € factivel de ser incorporada a
partir da infancia e, a partir das imagens dos livros didaticos, possibilita que verifiguemos essas
cristalizacdes quanto aos motivos pelos quais a construcdo e reproducdo de um esteredtipo se

mantém. A partir desse ponto, Scott considera que

[...] examinar género concretamente, contextualmente e considera-lo um fendémeno
histdrico, produzido reproduzido e transformado em diferentes situagdes ao longo do
tempo... A historia ndo é mais a respeito do que aconteceu a homens e mulheres, e
como eles reagiram a isso, mas sim a respeito de como os significados subjetivos e
coletivos de homens e mulheres, como categorias de identidades foram
construidos?4(SCOTT, 1995, p. 19).

Por outro lado, Butler apud Araudjo (2011, p. 67) sugere ir além dos géneros, “pois 0 mesmo
ndo deve ser visto e buscado enquanto origem ou uma verdade sexual, mas, sim enguanto

investidas politicas designadas como origem e causas de naturalizar categorias de identidades”.

22O termo cristalizagdo é utilizado por Butler (2018) para dar significancia de solidificacdo, sendo uma prética
insistente e insidiosa que é sustentada e regulada por diversos meios sociais e que se apresenta de forma a parecer
que estava la o tempo todo.

23 BEAUVOIR, Simone de. O Segundo Sexo. 2.2 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

24 Grifo da autora.
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Segundo a autora, ¢ necessario considerar que “o género ¢ um processo que nao tem origem
nem fim, de modo que é algo que “fazemos” e nao algo que “somos” (BUTLER, 2018, p. 67).

No Brasil, Guacira Lopes Louro, estudiosa de género e educacéo, utiliza e baseia-se
como aporte tedrico as duas autoras que estdo presentes neste capitulo. Aqui vale destacar o
que complementa as reflexdes referentes a extrapolacéo do conceito de género concedido por
Butler:

Ao mesmo tempo em que reafirma o carater discursivo da sexualidade, ela produz
novas concepcdes a respeito de sexo, sexualidade, género. Butler firma que as
sociedades constroem normas que regulam e materializam o sexo dos sujeitos e que
essas normas regulatérias®®precisam ser constantemente repetidas e reiteradas para
que tal materializagdo se concretiza (LOURO, 2001, p. 548).

Reiteramos que as preocupacOes referentes a tematica género por parte de Butler séo
estabelecidas pelos didlogos que a autora estabelece com o conceito de poder e normas, que
sinalizam as diferencas e desigualdades existentes. Indo para além da relacdo binaria
apresentada mundialmente, na qual as relacGes de género sao identificadas como masculino e
feminino como termos opostos, a autora acrescenta que ainda que complementares, superar tal
binarismo a partir do termo queer?® levara a “um caminho para exprimir os diferentes aspectos
de uma pessoa, um espaco também para a criacdo e a manutencao de uma polimorfia discursiva
que desafia e interroga a heterossexualidade” (TORRAO FILHO, 2005, p. 144).

Neste sentido, Louro (1997) também sinaliza a importancia da desconstrucdo da
polaridade rigida de género, que problematiza a oposi¢ao entre o feminino-masculino quanto a
unidade interna de cada um, implicando na observacdo de que o polo masculino contém o
feminino, e vice-versa, e ndo gerando separatismos entre estes. 1sso revela a possibilidade da
manifestacdo da interdependéncia e fragmentacdo de cada um desses polos, nos quais a
desconstrucédo indica que cada um carrega consigo vestigios do outro e dependem desse Outro
para adquirir sentidos (LOURO, 2001).

Para complementar o0s sentidos anteriormente referenciados, apresentamos as

concepcodes que Butler (2018) explana sobre o ser mulher para elucidar os pensamentos:

2 Grifo da autora.

2 Apesar de ndo aprofundarmos sobre as questdes Queer , trouxemos para a pesquisa a concepcao que esta circula
nos debates sobre género. Queer refere-se a uma teoria proposta por Judith Butler (2018) a qual empreende a
investigacdo e desconstrugcdo das categorias gay, lésbica, fémea, sujeito feminino afirmando assim, a
indeterminacgdo e instabilidade de todas as identidades consideradas sexuadas e generificadas. Ou seja, como
propde a autora, 0 queer € um movimento, um momento que € indistinguivel, indefinivel, instavel a partir do
radicalismo do seu proprio termo.
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[T¥4L]

Se alguém “¢” uma mulher, isso certamente nao é tudo o que esse alguém €; o termo
ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de género da “pessoa”
transcenderam a parafernalia especifica de seu género, mas porque o género nem
sempre se constituiu de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos
historicos, e porque o género estabelece interseccBes com modalidades raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidade discursivamente constituidas
(BUTLER, 2018, p. 21).

Por ultimo, alavancando a discussdo de género no contexto educacional brasileiro,
trazemos algumas reflexdes proporcionadas por Louro (2018) em sua obra Género, Sexualidade
e Educacdo, que também retoma pontos historicos referentes as ondas do feminismo e a

invisibilidade da mulher, anunciando a necessidade de

[...] demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a forma
como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se faz ou
pensa sobre elas que vai construir efetivamente, o que é feminino ou masculino em
dada sociedade e em um dado momento histérico (LOURO, 2018, p. 25).

A autora, como mencionamos anteriormente, pautada nos estudos de Scott (1995) e
Butler (2018), reitera que as desigualdades precisam ser buscadas ndo nas diferencas bioldgicas,
mas na constitui¢do social e arranjos sociais, que sdo acesso as formas de representacao.

Assim como as demais autoras conclui que

Homens e mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através de mecanismos de
repressao ou censura, eles e elas se fazem, também, através de praticas e relacbes que
instituem gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas
e posturas apropriadas (e usualmente, diversas). Os géneros se produzem, portanto,
nas e pelas relagbes de poder (LOURO, 2018, p. 45).

Apos os didlogos estabelecidos entre essas autoras, novamente apontamos que, para esta
pesquisa a luz das teorias de género, limitar-nos-emos as andlises das imagens dos livros
didaticos da Educacdo Infantil sobre as aproximacoes e distanciamentos das desigualdades de
género entre meninas e meninos, € ndo ao fendmeno queer, ainda que apresentemos
sucintamente neste capitulo a compreensdo deste conceito. Também, ainda que tenhamos
enunciado algumas analises possiveis sobre as questdes raciais, ndo serd de aprofundamento
para este momento da pesquisa. Consideramos, no entanto, de extrema relevancia trazer a luz,
teoricamente, tais conceitos e também sinalizarmos quando deparamo-nos com estas
problematicas na analise para que possibilite olhares a posteriori em outras pesquisas pautadas

nesse tema.
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Destacamos a importancia de, sendo a andlise realizada em livros didaticos da Educagéo
Infantil, direcionarmos os entrelaces entre as questdes de género e educagao sobre meninas e
meninos, e ndo apenas sobre mulheres e homens, ressaltando a importancia da desconstrucéo
de olhares adultocéntricos nos modos de ser crianca. A seguir, apresentamos entendimentos
sobre infancia para prosseguimento da construcao de espacos de dialogo entre género, infancia
e livros didaticos presentes nesta pesquisa.

1.2 GENERO E INFANCIA

Quanto as preocupacdes brevemente apresentadas no capitulo anterior sobre as relativas
aproximac0es existentes entre questdes de género e o adultocentrismo?’, focamos, agora, em
um olhar cauteloso para meninas e meninos caracteristico dessa pesquisa. Neste momento nos
aprofundamos no conceito de infancia para somar a possibilidade de identificacdo das relacGes
de poder estabelecidas entre criancas e adultos que séo viabilizadas a partir destes encontros, e
que geram cristalizacdo de representacdes que sdo engendradas posteriormente por estas
criangas em fase de desenvolvimento no decorrer da vida e em seus diversos contextos.

Desse modo, ressaltamos que os materiais didaticos analisados nesta pesquisa, ainda
que dedicados a Educacdo Infantil, sdo escritos por adultos, exercendo modos de escrever-viver
o mundo gerando interpretacOes e reinterpretagdes entre os pares, dado que “o poder adulto
sobre o(a) leitor(a) crianca, no caso do livro didatico é o mais intenso, pois a escola nao dispde,
nem mesmo, do direito a recusa de ser leitor(a), direito intrinseco a leitura de lazer” (MOURA,
2007, p. 33).

Assim, ao analisarmos os livros didaticos enderecados a/aos professoras/es da Educacédo
Infantil a partir da perspectiva de género como categoria de analise, compreendemos modos de
pensar/ser/estar no mundo que influenciam no processo de ensino e aprendizagem do
desenvolvimento humano da primeira infancia. O tedrico Reich, ao interrogar-se sobre as

questdes da infancia e suas relagdes com a sexualidade?, revela que:

27 O adultocentrismo diz respeito a atribuicdes de capacidades e afazeres as criangas para tornarem-se adultas,
desconsiderando os aspectos da infancia e compreendendo este processo apenas como periodo de transicdo e
aquisicdo de elementos simbolicos presentes na sociedade (SANTIAGO; FARIA, 2015).

28 Wilhelm Reich foi um psicanalista e teérico que se debrugou sobre questdes referentes a sexualidade como uma
forma de expressdo corporal, que afeta o ser humano intimamente de forma positiva e negativa. Dentro de sua
teoria, apresentou que a libertagdo do ser humano sé aconteceria a partir da vivéncia bioldgica da satisfacao sexual
natural, atingindo sua potencialidade orgastica. I1sso porque a capacidade da satde psiquica do individuo, para o
autor, combina-se a capacidade de sentir prazer e um orgasmo satisfatorio. Como marco de seus escritos esta a
frase “Amor, trabalho e saber sdo fontes de nossa existéncia. Dever&o regé-ia também .
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[...] a crianca em primeiro lugar tem de chegar a conhecer e a amar a realidade a qual
tem de adaptar-se. Deve poder identificar-se alegremente com o mundo em volta: este
é o principio sexual-econdmico; em contraste com este, encontra-se o principio
autoritario-moralista pelo qual se tenta adaptar a crianca a um mundo envolvente
adverso e contrario em principio, ndo com identificacdo amorosa com este mundo
ambiente, mas com uma obrigacdo, se ndo mesmo com o auxilio da pressdo moral
(REICH, 1977, p. 284).

A partir desta citacdo abrimo-nos a reflexdes que retomam o que ja apontamos sobre as
imposicdes do adultocentrismo, que sucessivamente tendem a produzir uma cadeia de
repeticbes a partir das influéncias socioculturais anteriormente construidas, também
vivenciadas pelos adultos na fase infantil.

Nesse sentido, levantamos alguns guestionamentos: O que € ser essa crian¢a? O que €
infancia? Sera possivel falar de infancia e crian¢a como algo que diz respeito ao mesmo termo?
Sabemos que as concepgOes de tais terminologias se modificam no decorrer do tempo de acordo
com os acontecimentos sociais, politicos, culturais, historicos e econdmicos em que estdo
inseridos. Ressaltamos alguns argumentos do sociélogo Manuel Jacinto Sarmento (2005; 2007,
2012) para elucidar os conceitos de infancia e, retomamos a histéria da crianca a partir de
autores franceses e brasileiros que se debrucaram a tematica e contribuiram para repensarmos
0s entendimentos sobre a construcdo da infancia.

Diferente das perspectivas biologistas que levam a reducdo de um estado de maturacéao
e desenvolvimento humano, como também da compreensdo psicologizante que se reduz, por
vezes, a interpretacao das criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da
construcdo social das suas condig¢des de existéncia. A proposta de uma sociologia da infancia
concedida por Sarmento (2005) compreende a infancia como objeto socioldgico, que sugere
guestionamentos a sociedade a partir do ponto de vista que olha para as crian¢as como objeto
de investigagdo socioldgica, somado & infancia e ao conjunto da sociedade considerada.

O autor Kuhlmann Jr. que também se inclina a refletir sobre a infancia nos apresenta

que

[...] nos dicionérios de lingua portuguesa, infancia é considerada como o periodo de
crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a puberdade. Para o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13/07/90) crianca é a pessoa até 0s 12 anos
de idade incompletos e adolesccente aquela entre os 12 e os 18 anos.
Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do
latim, significa a incapacidade de falar. Essa incapacidade, atribuida em geral ao
periodo que se chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo até
0s sete anos, que representariam a passagem para a idade da razdo. (KUHLMANN
JR., 2011, p. 16).
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Como referéncia nesta pesquisa, compreendemos o conceito de infancia proposto por
Sarmento (2005, p. 363), como “categoria social do tipo geracional por meio da qual se revelam
as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social”. O autor ainda apresenta que a
infancia é historicamente construida a partir de um processo ao qual atribui-se estatuto social e
que também elaborou bases ideoldgicas, normativas e referenciais na sociedade, as quais por
parte da sociologia da infancia assinalam uma recusa desse olhar uniformizador da infancia.

Ao resgatar os conceitos da infancia que se entrelacam ao didlogo estabelecido com o
conceito de geracao, considera-se que a construcdo da infancia diz respeito a separacdo do que
chamamos de mundo adulto e a institucionalizacdo de criancgas, onde creches e escolas publicas
tornam-se determinantes para este grupo geracional e que permanecem até os dias atuais
(SARMENTO, 2005).

Dessa forma, a geracdo e os modos uniformizadores de compreensdo da infancia, bem
como seu conceito, constroem simbolicamente um conjunto de representacGes do que é a
infancia, gerando um enraizamento histérico de tal condi¢do e, contribuindo para uma

negatividade do ser crianca. Isso porque,

A prdpria etimologia encarrega-se de estabelecer essa negatividade: infancia é a idade
do ndo-falante, o que transporta simbolicamente o lugar do detentor do discurso
inarticulado, dessaranjado ou ilegitimo; o aluno é o sem-luz; crianga é quem esta em
processo de criagdo, de dependéncia, de transito para um outro (SARMENTO, 2005,
p. 368).

Tendo em vista este ndo-lugar da crianga e da infancia anteriormente apresentados, a
infancia é expressa pela menoridade onde ndo se sabe e ndo tem valores morais que devem ser
disciplinados e que, alguém — ou seja, 0 adulto — € quem dita as regras. No que concerne as
questdes de género, foram possiveis de serem estabelecidas no capitulo de andlise das imagens
dos livros didaticos?® a presenca de representacdes — escolhidas por adultos, visto que o material
é construido por estes — que frisam a possibilidade de manter olhares e construgdes sobre o ser

menina e menino de forma naturalizada, designando formas do desenvolvimento infantil.

N&o apenas na analise das imagens, mas tambem no levantamento das pesquisas
brasileiras relativas a género, infancia e livros didaticos realizados durante este trabalho®,

destacamos a naturalizacdo anteriormente citada, presente em outros materiais didaticos de

29 Referimo-nos a Parte 1V, capitulo 4. As imagens dos livros didaticos: o que velam e revelam os olhares, desta
pesquisa.
30 Referimo-nos a Parte 111, subcapitulo 3.6. O que dizem as teorias e pesquisas, desta pesquisa.
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pesquisas diversas, que sinalizam o refor¢o desses modos femininos e masculinos de ser em
idade escolar e a reproducdo de um processo de formacgdo em diadlogo com 0 modo do adulto

ver o mundo.

Assim, elucidando tais pontos, contribuimos com a ideia de que ha uma normatividade
da infancia e que tal preceito acaba por desconsiderar a diversidade, limitando os estudos da
infancia e género — discussdo deste trabalho — , bem como a compreensdo da mudanca das
relacBes entre adultos e criancas em dimensdes politicas, educativas, culturais e internacionais
(MARCHI; SARMENTO, 2017).

O que deve se ter em vista neste aspecto é que ocorram prioridades referentes ao modo
normativo imposto na compreensao do que é a infancia, na qual a diversidade das condi¢des de
existéncia das criancas sejam repensadas. As criangas sdo apresentadas como individuos com
suas especificidades biopsicoldgicas proprias, ou seja, “ao longo da sua infincia percorrem
diversos subgrupos etarios e varia a sua capacidade de locomocéo, de expressao, de autonomia
de movimento e de acao, etc” (SARMENTO, 2005, p. 370). Além disso, deve ser considerado
0 aspecto de serem seres sociais, e destacamos que os diferentes espacos estruturais provocam

diferenciacfes nas criancas.

Sendo assim, retomamos que para a sociologia da infancia, hd uma distin¢do entre a
infancia e a crianga, em que a primeira é significante de uma categoria social do tipo geracional,
e a segunda representa-se como “sujeito concreto que integra essa categoria geracional e que,
na sua existéncia, para além da pertenca a um grupo etario proprio, é sempre um actor social

que pertence a uma classe social, a um género etc.” (SARMENTO, 2005, p. 371).

Também, incluindo os didlogos sobre essas concepcdes, as autoras Abramowicz e

Oliveira compreendem que:

A crianga ndo é sO o presente que ela inscreve em si, ela traz o passado, isto é
um presente no qual os adultos jamais poderiam ter tido, anunciam também e
sdo portadoras de um futuro, do devir, mas também sdo a fissura, o corte e a
descontinuidade. A infancia é um encontro entre os tempos e as geragdes, € as
descontinuidades. Ela é o encontro de um tempo cronoldgico e do tempo
intempestivo. Pensar a crianga e sua infancia € pensar a contemporaneidade
que, segundo Agamben (2009), é a luz e a sombra de uma determinada época.
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 45).

Ao adentrarmos as possiveis compreensdes dos percursos sociais sobre o significado de

infancia e de crianca, historicamente, apropriamo-nos das leituras de Phillipe Ariés (1981) e
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Mary Del Priore (2007), que debrucaram-se sobre a histdria da criancga francesa e brasileira
respectivamente.

Para que possamos compreender a histdria das criangas no contexto brasileiro, optamos
por apresentar o momento anterior a isso. Os estudos de Philippe Aries (1981) contribuem para
refletirmos sobre as concepc¢des da realidade historica francesa, assim como apresenta alguns
modos de operag&o no Brasil, tanto do que é construido enquanto infancia, como também sobre
0s materiais didaticos para essa faixa geracional, destacando que ha grande influéncia francesa
no percurso historico brasileiro®:.

Vale destacar que a sociedade tradicional concebia as criangas de ma forma,
considerando que estas pouco tinham espaco para seu desenvolvimento na infancia e se
transformavam nos chamado homens jovens (ARIES, 1981).

Por essa perspectiva, direcionava-se a uma curta passagem que pouco demarcava a
memoria e sensibilidade da crianca na familia, mesmo em seus primeiros anos. Aries designa o
sentimento de paparicacéo que “era reservada a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enguanto ela ainda era uma coisinha engracadinha” (1981, p. 10), comparando-as aos animais.
Além deste ponto, a relacdo de morte de criancas, reunida a este periodo de vida, meramente

consistia em dar espaco para outra crianga existir. Assim,

[...] a duracédo da infancia era reduzida ao seu periodo mais fragil, enquanto o filhote
do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crian¢a entdo, mal adquiria algum
desembarago fisico, era logo misturada aos adultos e partilhava de seus trabalhos e
jogos (ARIES, 1981, p. 10).

Isso se altera a partir do fim do século XVII e inicio do século XVIII, periodo em que
observamos mudancas sobre dois aspectos: primeiro, a escola substituiu a aprendizagem como
meio de educacgio®, ou seja, a escolarizacio era concebida pelo autor como “uma das faces do
grande movimento de moralizacdo dos homens promovido pelos reformadores catdlicos ou
protestates ligados a Igreja, as leis ou ao Estado” (ARIES, 1981, p. 11); segundo, “a familia
tornou-se o lugar de uma afeigdo necessaria entre os conjuges e entre pais e filhos, algo que ela
ndo era antes” (ARIES, 1981, p. 11).

A afeicdo passa a ser expressa precisamente pela importancia da educacdo que era

direcionada ao encargo dos filhos, ndo como funcdo de bens e honra, mas sim com o interesse

31 No subcapitulo seguinte 1.3. Livros didaticos e suas definicGes, apresentaremos os dialogos existentes sobre
materiais didaticos a partir de Choppin (2002; 2004) e como este repercute ao pensar 0s materiais didaticos no
contexto brasileiro.

32 Grifo nosso.
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que é criado por parte destes pais em relacdo aos estudos dos filhos que outrora na historia ndo
era constatado.

As ocorréncias anteriormente citadas deste periodo despontam devido a saida da familia
nas ruas como mera ligacdo voltada ao trabalho, deslocando-se o olhar para dentro de casa de
modo mais intimo e, consequentemente, criando novos sentimentos entre os membros. Esse
envolvimento corresponde a preocupacao e atengdo da familia organizada em torno da crianca,
assinalando a saida do anonimato desta crianca e criando o sentimento de medo de perdé-la ou
substitui-la. Em outras palavras, 0 que antes mantinha a crianga como mero instrumento de
trabalho, ao torna-las indiferentes dos adultos, passa por muta¢Ges que transitam no espectro
do espaco privado, o lar, ao ter como referéncia o cuidado com a crianca (ARIES, 1981).

E normal que num espaco téo privatizado tenha surgido um sentimento novo entre os
membros da familia, e mais particularmente entre a mée a crianga: o sentimento de
familia, “essa cultura”, diz Goldthwaite, “centralizava-se nas mulheres e nas criancas,
com um interesse renovado pela educacdo das criangas e uma notavel elevacdo do
estatuto da mulher”( ARIES, 1981, p. 25).

Como podemos evidenciar a partir desta mencdo, a construcdo privatizada do cuidado
com a crianca desvela e exprime a inexisténcia anterior de sentimentos sobre a crianga como
parte integrante da familia e ressalta sua importancia naquele periodo para o espaco de trabalho
que deveria ocupar em seu nascimento. A importancia da mulher no que se refere a esta tematica
destaca-se nas alteragdes que dialogam com o préprio lugar da mulher, onde, além de
procriadora, se torna responsavel pelo cuidado com esta crianca e transmuta 0s espacos de
crescimento desta para com o social.

Ainda como parte desse periodo —do século X1V até XVIII — o chamado idades da vida

apresenta um modelo sobre as divisGes da crianca:

Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de pau, uma
boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois, a idade da escola: os
meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo; as meninas aprender a
fiar.3® Em seguida, as idades do amor ou dos esportes da corte e da cavalaria: festas,
passeios de rapazes e mogas, corte de amor, as bodas ou a cacada do més de maio dos
calendarios. Em seguida, as idades da guerra e da cavalaria: um homem armado.
Finalmente, as idades sedentérias, dos homens da lei, da ciéncia ou do estudo: o velho
sébio barbudo vestido segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha perto da
lareira. As idades da vida ndo correspondiam apenas a etapas bioldgicas, mas a
fungdes sociais; sabemos que havia homens da lei muito jovens, mas, consoante a
imagem popular, o estudo era uma ocupagéo dos velhos (ARIES, 1981, p. 39-49).

33 Grifo nosso.
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Nesta fase também apresenta-se a adolescéncia como algo indivisivel da infancia, sendo
ilustrada a partir do autor que “a ideia de infancia estava ligada a ideia de dependéncia [...] s6
se saia da infancia ao sair da dependéncia, ou ao menos, dos graus mais baixos da dependéncia”
(ARIES, 1981, p. 42). Isso permanece até a fase da juventude e depois passa a ser um fenémeno
geral e banal, a partir de 1914 po6s-guerra, “dai em diante, a adolescéncia se expandiria,
empurrando a infancia para trds e a maturidade para frente. Dai em diante, o casamento, que
ndo era mais um “estabelecimento”, ndo mais a interrompiria” (ARIES, 1981, p. 42).

No entanto, no destaque da citacdo anterior, elucidamos que os séculos XIV a XVIII
enunciam a presenca de diferenciacdes das atividades realizadas por meninas € meninos no
contexto escolar, desvelando em nossa pesquisa o limite das relagdes entre géneros, que se
estende também aos modos de como mulheres e homens estariam inseridos neste contexto. A
preparacdo de meninos para a leitura e de meninas para fiar geravam simbolismos que
imputavam a intelectualidade ao género masculino e, as atividades sem cunho reflexivo para o
género feminino causando um distanciamento das mulheres no espaco publico e politico a longo
prazo.

Ao abordar os signos existentes no periodo da infancia a partir das artes, Ariés (1981)
denuncia que o século XII desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la pela arte
medieval, sugestionando que neste periodo elas ndo tinham lugar no mundo, ja que, “no mundo
das formulas romanicas, e até o fim do século XlIl, ndo existem criancas caracterizadas por
uma expressio particular, e sim homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p. 51).

O tedrico apresenta sequencialmente que, a partir do século XIII, artisticamente, as
criancas sdo representadas a partir de um sentimento moderno, ou seja, correspondiam a um
anjo sob aparéncia de rapaz muito jovem, o menino Jesus, ou Nossa senhora menina, e a crianga

nua.®*

Durante o século XIV e sobretudo durante o séxulo XV, esses tipos medievais
evoluiriam, mas no sentido ja indicado no século XIII. (...) o tema da infancia sagrada,
a partir do século X1V, ndo deixaria mais de se ampliar e se diversificar; sua fortuna
e sua fecundidade sdo um testemunho do progresso na consciéncia coletiva desse
sentimento da infancia, que apenas um observador atento poderia isolar no século
X111, e que ndo existia de todo no século X1 (ARIES, 1981, p. 54).

3 Este ultimo, representado na fase gotica ja que “as poucas miniaturas das Biblias moralizadas que representavam
criangas vestiam-nas exceto quando se tratava dos Inocentes ou das criangas mortas cujas mées seriam julgadas
por Salomdo. Seria a alegoria da morte e da alma que introduziria no mundo das formas a imagem da nudez
infantil” (ARIES, 1981, p. 53).
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Com o tempo, a infancia de Jesus representada nas diversas obras de arte deixa de ser o
unico tema referente a infancia, e no século XIV coincide com o florescimento de criangas nas
lendas, mantendo-se até XVII. No entanto, nos séculos XV e XVI ainda nédo se representavam

criangas sozinhas, porém tinham grande presenca nas pinturas, sendo elas:

[...] a criangca com sua familia; a crianca com seus companheiros de jogos, muitas
vezes adultos; a crianga na multiddo, mas “ressaltada” o colo de sua mie ou segura
pela méo, ou brincando, ou ainda urinando; a crianca no meio do povo assistindo aos
milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas, acompanhando os ritos litrgicos, as
apresentacdes ou as circuncisdes; a crianca aprendiz de um ourives, de um pintor etc.;
ou a crianca na escola, um tema frequente e antigo, que remontava ao século XIV e
que ndo mais deixaria de inspirar as cenas de género3 até o século X1X (ARIES, 1981,
p. 55).

Vale destacar que a infancia neste periodo era colocada sob uma 6tica indiferente e
insignificante nas artes, sendo que apenas no inicio do séxulo XVII os retratos apresentam
criangas isoladas de modo numeroso. “Cada familia agora queria possuir retratos de seus filhos,
mesmo na idade em que eles ainda eram criangas. Esse costume nasceu no século XVII e nunca
mais desapareceu. No século X1X, a fotografia substituiu a pintura: o sentimento ndo mudou”
(ARIES, 1981, p. 61).

Essas representacGes marcadas por pinturas, ao transpor a nivel do cotidiano de adultos
e criancas no periodo de XIIl e XVII, geram novas formas de atribuir a consciéncia que a
crianca também era uma alma imortal, que contribuia para a taxa de natalidade. Além disso, a
nudez infantil presente nos retratos possui um acréscimo que também reflete na organizacao de
retratos familiares que tem como centro a crianga.

Reverbera-se a partir deste momento o interesse pelo vocabulario da crianca em
conjunto com cenas de infancia literarias e pinturas que montam, entdo, as descobertas
referentes & primeira infancia, em conjunto ao corpo, habito e fala da crianca pequena (ARIES,
1981).

Novamente nestas transi¢oes, destacamos nas representacdes de género na histdria da
crianga os trajes utilizados por estas. Se anteriormente ao século X111 o0 modo de se vestir era
indiferente, o autor apresenta transicdes presentes a partir da ldade Média, no século XVII,
periodo em que reservavam-se roupas direcionadas a idade correspondente. Ariées (1981, p.
71), apesar de uma escrita sexista, demonstra neste periodo que ambos 0s sexos utilizavam de

saia, vestido e avental pos a deixa das fraldas e descreve que “tonara-se habito no século XVI

35 Por género o autor refere-se a vida quotidiana das criancas com adultos e a ideia de representacéo da crianga por
sua graca e pitoresco.
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vesti-los como meninas, e estas, por sua vez continuavam a se vestir como as mulheres adultas.
A separagdo entre criancas e adultos ainda ndo existia no caso das mulheres”.

Somente no século XVIII observam-se trajes mais leves nos meninos, ou seja, que
permitiam que a crianca se sentisse a vontade com e em sua vestimenta, além de diferenciar e
construir representacdes das mudancas da crianca para a fase adulta. 1sso porque anterior a este
periodo, as roupas de criancas e adultos ndo eram diferentes em seus modelos, passando
posteriormente por transicoes.

Dentre outros aspectos alusivos ao modo de vestir de meninas e meninos, destaca-se que

[...] enquanto os meninos usavam esse traje feminino, dizia-se que eles estavam a la
bavette®®, ou seja, eram criancas “de babador”. Isto durava até por volta de quatro-
cinco anos. [...] “Quando eu ainda estava & la bavette, ou seja, quando ainda ndo usava

EEINNT3

o vestido comprido com gola que precedia as calcas justas pelos joelhos”, “eu era o
Unico ridicularmente vestido da maneira como acabo de descrever (ou seja, vestido de
menina), de sorte que era como uma espécie de novo fendmeno naquele lugar, que
nunca havia ocorrido antes”. A gola do vestido era uma gola de homem (ARIES, 1981,

p. 72).

Distincdes entre os géneros como acima citadas pelo autor sobre as vestimentas
utilizadas naquele periodo e também de outros acontecimentos que enunciam desigualdades,
sinalizam debates a posteriori nas analises das imagens presentes nos livros didaticos da
Educacdo Infantil, que sdo objetos desta pesquisa, as quais desvelam representacdes
historicamente construidas no decorrer dos séculos elucidados anteriormente para os dias atuais
apesar das diversas mutagdes. 1sso ndo apenas pela diferenciagdo no distanciamento entre o
adulto e crianga, mas, também entre meninas e meninos.

Essas reflexdes, que conduzem o autor a denominar como uma roupa efeminada para os
meninos e que seguem até o século XIX, mostram que ‘o héabito de efeminar os meninos sé
desapareceria ap6s a Primeira Guerra Mundial, e seu abandono deve ser relacionado com o
abandono do espartilho das mulheres: uma revolugdo do traje que traduz a mudanga dos
costumes” (ARIES, 1981, p. 78).

Nota-se, contudo, que essa preocupacdo dos modos de vestir se refere apenas aos
meninos, ja que as meninas mantinham suas vestimentas parecidas com os trajes de adultos.
Com isso, construia-se a partir das roupas a demarcacdo da especializacdo de meninos em

escolaridade e a entrada de meninas tardiamente neste espa¢o, mostrando que

Sem uma escolaridade propria, as meninas eram muito cedo confundidas com as
mulheres, como outrora 0s meninos eram confundidos com os homens, e ninguém

3 Grifo do autor.
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pensava em tornar visivel através do traje uma distingdo que comegava a existir
concretamente para 0s meninos, mas que ainda continuava inGtil no caso das meninas
(ARIES, 1981, p. 79).

As vestimentas em criangas também passam por uma compreensdo de classe social, “as
criancas do povo, os filhos dos camponeses e dos arteséos, as criancas que brincavam nas pragas
das aldeias, nas ruas das cidades ou nas cozinhas das casas continuaram a usar 0 mesmo traje
dos adultos: jamais sdo representadas usando vestido comprido ou mangas falsas” (ARIES,
1981, p. 81). O modo de vestir-se se mantém sem separacfes dos adultos e segue do mesmo
modo em relacéo ao trabalho ou aos jogos e brincadeiras.*’

Este autor trouxe contribui¢fes importantes para destacarmos nessa pesquisa ao expor

a ligacdo entre a histdria da educacao e a construcao da infancia neste meio, apontando que

[...] como a escola e o colégio, que na Idade Média eram reservados a um pequeno
namero de clérigos e misturavam diferentes idades dentro de um espirito de liberdade
de costumes, se tornaram no inicio dos tempos modernos um meio de isolar cada vez
mais as criangas durante um periodo de formagdo tanto moral como intelectual,
adestra-las, gracas a uma disciplina mais autoritaria, e, desse modo, separa-la da
sociedade dos adultos (ARIES, 1981, p. 165).

Assim, ao retomar o século XIII, o autor destaca que a instituicdo colégio fundada por
doadores dedicava-se e era asilo para estudantes pobres. Isso muda a partir do século XV com
comunidades democraticas que se tornaram institutos de ensino para a populagdo (ARIES,
1981). A evolucdo da instituicdo escolar associa-se a evolucdo do sentimento de idade e
infancia, que passam a separar criancas de adultos nos espacos.

Advindas dessas mudancas, as escolas preocupavam-se e tinham como objetivo a
protecdo dos estudantes sobre as tentacOes da vida e da moralidade. Em 1452, 0s espagos
escolares tornaram-se instrumentos mais autoritarios e hierarquicos para as criangas no que se
refere a educacdo da infancia, o corpo docente separado e a disciplina rigorosa em classes
numerosas se torna a nova realidade neste contexto.

Percebemos entdo que ndo apenas os trajes/vestimentas utilizados nesse periodo, mas
também a instituicdo escolar e os demais signos aos quais denominavam e marcavam 0 que

chamamos de inféncia colaboraram com a construgdo do que se compreende hoje como crianga.

37 Apesar de ndo aprofundarmo-nos neste momento da pesquisa em relagio aos jogos e brincadeiras, Aries (1981)
mostra historicamente as mudancas estabelecidas entre a infancia, o adulto e os jogos. Na analise dessa pesquisa
— Parte IV — ao que concerne as relagOes e representagdes de género, destacamos algumas brincadeiras e jogos
sugestionados pelos livros didaticos. Fizemos uma andlise das representagdes e simbolismos sobre género das
imagens que estdo presentes nessas atividades.
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Referente a infancia brasileira, a autora Mary Del Priore inicia suas reflexdes,

denunciando que

[...] a historia sobre a crianga feita no Brasil, assim como no resto do mundo, vem
mostrando que existe uma enorme distancia entre o mundo infantil descrito pelas
organizagdes internacionais, pelas ndo governamentais e pelas autoridades, daquele
no qual a crianca encontra-se quotidianamente imersa. O mundo que a “crianga
deveria ser” ou “ter” ¢ diferente daquele onde ela vive, ou no mais das vezes,

EEINNT3

sobrevive. O primeiro ¢ feito de expressdes como “a crianca precisa”, “ela deve”,

CEINT3

“seria oportuno que”, “vamos nos engajar em que”, até o irénico ‘“vamos torcer para”.
No segundo, as criangas sdo enfaticamente orientadas para o trabalho, para o ensino,
para o adestramento fisico e moral, sobrando-lhes pouco tempo para a imagem que
normalmente a ela esta associada: do riso e da brincadeira (PRIORE, 2007, p. 8).

Para aprofundarmo-nos nestas reflexdes questionamos: que criancga € essa que chega ao
Brasil? Quando ela passa a estar presente nesse contexto? Fabio Pestana Ramos no livro
organizado por Priore (2007, p. 19) indica que, apesar do Brasil ser descoberto em 1500, seu
povoamento colonizado inicia-se em 1530 com a presenca de homens, mulheres e criancas
direcionadas a “condi¢do de grumetes ou pagens, como 6rfaos do Rei enviadas ao Brasil para
se casarem com os suditos da Coroa, ou como passageiros embarcados em companhia dos pais
ou de algum parente”. Esta realidade partia da presenca de abusos sexuais e violagdes por
pedofilos.

Diante disso, crian¢as tinham de se adaptar a tais praticas ou perecer.

Se por um lado foram poucas as crian¢as embarcadas nas naus quinhentistas rumo ao
Brasil, por outro lado, a méo-de obra infantil em substitui¢do a adulta, tornou-se
indispensavel a epopéia maritima. [...] Ao que parece, embarcavam em Lishoa
criangas que no decorrer de sua primeira viagem, antes de chegar ao Brasil, tornavam-
se adultos, calejados pela dor e pelo sofrimento (RAMOS, 2007, p. 49).

Na sequéncia desses episodios, Priore (2007, p. 84) ainda expde que “ha pouquissimas
palavras para definir a crianca no passado. Sobretudo no passado marcado pela tremenda
instabilidade e a permanente mobilidade populacional dos primeiros séculos de colonizagao”.

Durante a transi¢do da Col6nia e Império as criangas passam a estar presentes em outros
espacos, entre eles os de educacdo jesuitica, que objetivavam a formacdo e se preocupavam
pedagogicamente em tornar os individuos em seres responsaveis (PRIORE, 2007). Fato
importante para esta pesquisa que ocorre neste periodo refere-se a presenca de cartilhas de
alfabetizacéo e ensino da religido que

[...] eram comumente usadas, tanto no aprendizado a domicilio, quanto naquele
publico. Sedimentando o trabalho que ja deveria ter sido feito pela mée, na primeira
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fase da vida da crianga, tais cartilhas voltavam a carga sobre tudo o que dizia respeito
a vida espiritual (PRIORE, 2007, p. 100).

Destacamos o papel das cartilhas de alfabetizacdo que sera aprofundado no capitulo
sobre a histdria dos livros didaticos no Brasil®® a partir da tese de doutoramento realizada por
Bittencourt (1993). O que nos interessa mostrar aqui sao as mudangas que ocorreram com este
material e que circularam a vida das criangas no processo de aprendizagem.

Além desses aspectos, salientamos também a divisdo do trabalho educacional que
consistia entre: a mulher cuidadora, méae e que estava no lar, acompanhando a crianga e 0
professor jesuita que contribuia para a educacdo da crianca, indicando o lugar da mulher e
reproduzindo representacdes associadas a este papel entre as meninas e o lugar delas apds a
fase da infancia.

Outro ponto examinado pela autora no que tange a construcéo desse transito de criancas
em outros espagos sociais é que “a educacio e a medicina vao burilando® as criancas do Brasil
colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia, tarefa que educadores e médicos
compartilhavam com os pais, procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para assumir
responsabilidades” (PRIORE, 2007, p. 104). A importancia disso para a vida social no século
XVIII eleva-se em razdo da presenca de preocupacbes dos adultos com os modos de se
comportar e de cuidados com as criancas.

Entre os séculos XVI e XVIII diferenciam-se o ser crianca e o ser adulto, assim, a
preocupacdo educacional volta-se ao nivel psicoldgico e pedagdgico. Francisco de Mello

Franco elucida a mencéo anterior, ao expor que

A educacdo € tanto fisica quanto moral (particularmente nas trés primeiras idades
infancia, puericia e adolescéncia); é o mais poderoso expediente para conseguir até
certo ponto notavel alteragdo no temperamento originario. [Segundo ele, era de
pequenino quem se torcia 0 pepino e que] as duas educagdes deviam comecar desde
o0 berco (FRANCO, s/d, s/p, apud PRIORE, 2007, p. 105).

Isso, no entanto, ndo corresponde & realidade de criancas escravas, ja que suas vidas
eram pouco valorizadas e sua serventia estava relacionada apenas a existéncia de uma ama-de-
leite que alimentaria os filhos dos donos destes escravos (SCARANO, 2007).

As criangas escravas que se mantinham vivas tinham funcdo no papel das festividades

gue o catolicismo pregava, deviam ser musicos e cantar. Também eram atoras e algumas

38 Referimo-nos a Parte 111, subcapitulo 3.1. Contexto socio-histérico: A voz politica dos livros didaticos desta
pesquisa.
39 O sentindo de burilando esta relacionado a tornar mais apurado, aprimorar, aperfeicoar.
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participavam em pequenas fun¢des domésticas como levar recados e trabalhar na mineragéo
(SCARANO, 2007).

Ademais, segundo Kuhlmann Jr.,

No século XIX, o que se vive no Brasil ndo sdo os ecos do passado europeu, mas as
manifestacGes do grande impulso com relagdo a infancia que representou o préprio
século XIX, em todo o mundo ocidental, especialmente ap6s a década de 1870
(KULHMANN JR., 2011, p. 22).

Salientamos a existéncia de um estabelecimento de politica juridica para os adultos,
marcado por uma preocupacdo da formacdo de trabalhadores/cidaddos sadios moral e
sexualmente, que transmitiriam para as criangas a construcdo de uma identidade a partir de um
“meio adequado”, denotando o papel da mulher também como responsavel pela maternidade e
educacdo dos/as filhos/as.

Com a transitoriedade da inexisténcia para a existéncia do conceito de crianga/infancia,
Arantes (2011), no V Seminario Nacional Psicologia e Politicas Pudblicas: Subjetividade,
Cidadania e Direitos Humanos que compunha uma mesa de Psicologia, Direitos Humanos e
politicas publicas: nenhuma forma de violéncia vale a pena, apresenta e colabora, para reforcar
0 que ja vem sendo apresentado nesse capitulo sobre o entendimento do que temos hoje do ser
crianca. Isso porque, conforme pudemos apreender, a infancia ndo esteve sempre presente em
outros momentos historicos, dado que o conceito e a construcdo desta como parte do convivio
no meio social foi estabelecido a partir de transi¢6es histdricas a partir de uma estrutura social
existente.

Além disso, ao relacionarmos as leituras de Aries (1981) e Priore (2007), anteriormente
citados, verificamos que as criancas — hoje assim chamadas — foram por muito tempo associadas
a mero instrumentos de trabalho alternando seu papel apenas a partir do momento em que se
construiu o sentimento de familia. Em familias abastadas as criangas passaram a serem
nomeadas como “filho de familia” estabelecendo modos de aproximagdo e sentimento entre
elas e adultos, porém, as criangas indigenas e africanas mantinham-se no papel de trabalhadores
por parte dos/as senhores/as ndo os reconhecendo como crianca, ficando entdo a margem. Ao
que concerne 0 momento atual e a tematica da pesquisa, em andlise dos livros didaticos da
Educagéo Infantil também pudemos identificar a invisibilidade e as diferencas ainda mantidas
sobre criangas brancas e criangas indigenas e negras.

Compreendemos a partir de tais pontos que o que se construiu foi a ideia de que “a

crianga nédo escreve sua propria historia. A historia da crianga € uma historia sobre a crianga”
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(KUHLMANN JR., 2011, p. 30), independente do contexto em que esté inserida, j& que a partir
das diversas infancias existentes e criangas presentes tendemos a invisibiliza-las em cada um
de seus lugares, mantendo o que os adultos que as cercam consideram como realidade.

Esse fendmeno impossibilita o processo de autonomia e olhar da crianga no contexto de
forma conjunta. O adultocentrismo, - esta pratica que estabelece poder aos adultos,
impossibilitando a liberdade de criangas, - apenas denota e observa a infancia como uma
transicdo e aquisicdo de elementos simbdlicos, em que a crianca é levada a um estado de
inferioridade frente ao adulto, o que remonta a historia da crianga a partir desta perspectiva.
Ainda, com desconstrucfes relativas ao lugar da crianca e os sentimentos ligados a ela,
mantemos uma histéria a ser contada e definida pelo olhar do adulto.

Algumas dessas delimitacbes podem ser constatadas a partir de 1873, com as
preocupaces sobre criangas livres e pobres. Designou-se com o trabalho de criancas nas ruas
o termo “menores abandonados” e criou-se, a partir disso, a Assisténcia Publica Nacional,
através do qual as criangas 6rfds, com problemas como o citado, eram tiradas dos pais com um
termo de abandono a ser declarado pelos proprios cuidadores. Esse modelo sobre o “ser
crianga”, na Constituicio Federal de 1988%° e no Estatuto da Crianca e do Adolescente® (ECA),
promulgado em 1990, foi modificado (ARANTES, 2011).

Outros documentos que também designam mudancas sobre a crianca estdo presentes nas
Leis de Diretrizes e Bases*? (LDB) que identificam o que é ser crianca e seus direitos/deveres.
Identificar e olhar de forma critica estes modelos de crianca, ultrapassando o olhar

adultocéntrico, abre para a possibilidade de desmonte da ideia de crianca universal

[...] para podermos olhar, sentir e conhecer as tantas criancas que vivem suas infancias
nos dias de hoje, pois, com isso, saimos do campo da uniformidade e da
homogeneizagdo, e cedemos um lugar precioso para a diversidade e a
heterogeneidade. Conceber as criancas como seres humanos concretos e reais,
pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais constitutivos de suas infancias,
é pois, fundamental (TOSATTO, 2009, p. 29).

40 Na Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil de 1988, as criangas aparecem citadas em dois momentos:
Na Secdo IV — Da assisténcia social, em que objetiva-se 0 amparo as criancas e adolescentes carentes; e, na Secao
| — Da Educagdo com a garantia da educacdo infantil, creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm> Acesso em: 02
de out. 2019.

4L A Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990 que dispdes sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias caracteriza crianga no Art. 2°. Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm> Acesso em: 02 de out. 2019.

42 A Lei n° 9.394, de Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional dita direitos e
deveres a Educacéo de criangas e adolescentes. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm> Acesso em: 02 de out. 2019.
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Ainda, em complemento, conforme o autor Leonardo Posternak (2002) a luta em favor da
crianca, a defesa de seus direitos e 0 respeito que merece repercute como necessidade dos
adultos para que possamos aprender com os desafios presentes cotidianamente.

O autor Kuhlmann Jr. (2011, p. 30), seguido desses trechos anteriormente citados,
contribui conjuntamente para que possamos encarar a necessidade de considerar a infancia
como condicao da crianca, e compreender que o “conjunto das experiéncias vividas por elas em
diferentes lugares histéricos, geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos
adultos sobre essa fase da vida”, elucidando a possibilidade de conhecer as representagdes da
infancia em seu desenvolvimento no decorrer da construgdo dos espacos que estas habitam e
considera-las em suas relagdes sociais e na producédo de sua prépria histéria.

Ao aproximarmos as discussdes sobre a criancga para a Educacéo Infantil, relacionando-
as a esta pesquisa, baseamo-nos em Sarmento (2012), quando salienta que mudancgas nas formas
de vida das criancas acontecem em épocas, contextos sociais e regides distintas, e, 0s desafios
do desenvolvimento sdo diversificados e a interpretacdo do mundo e acdo de adultos e crianc¢as
também. O autor considera, ainda, que na Educagdo Infantil “ndo costuma ver e escutar de
forma atenta e interessada o gesto das criancas e 0 modo como elas interpretam o que fazem, o
que sentem, € o que dizem” (SARMENTO, 2012, p. 132). Assim, é tarefa por parte dos adultos
presentes nestes espagos observar e compreender o enviesamento que ocorre sobre seu modo
de operar na Educacao Infantil e possibilitar novos modos de construcao para com a criancga.

Nesta pesquisa observamos e buscamos compreender 0s atravessamentos a partir das
imagens presentes nos livros didaticos da Educacgdo Infantil, que fundamentados ao Edital de
2019 do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) passam a compor o cotidiano da primeira
infancia. Para isso, partimos de trés diregdes: primeiro, “a infancia ndo é um facto natural, mas
uma construcdo social, ancorada na historia e marcada pelo tempo e as condi¢des sociais de
existéncias: o carater historico da infancia como categoria social” (SARMENTO, 2012, p. 132);
segundo, as criangas pertencentes a diversos grupos culturais sdo sujeitas a processos
socializadores variados; e, terceiro, apesar de a infancia ser considerada uma categoria social
permanente, as mudancas sociais também influenciam no processo de estabelecimento das
relacdes entre geracoes.

Também consideramos as leituras de Cambi e Ulivieri apud Kuhlmann Jr. (2011), que
apostam em dois grandes setores da infancia: a historia social da infancia e 0s aspectos conexos

ao imaginario, 0s quais concominantemente foram trazidos para a pesquisa baseados nas
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mobilizagdes da construcéo das analises das imagens dos livros didaticos sob o olhar historico-
social e suas representagdes.*?

Com isso, finalizamos este subcapitulo, ao entendermos que a infancia “é uma condigao
mutavel, histérica e socialmente situada” (SARMENTO, 2012, p. 133), e, os contetdos e
imagens dos livros didaticos constituem-se como parte dessas condi¢fes. Prosseguiremos
adiante com as defini¢Oes desses materiais que contribuem diretamente ao processo da infancia.

1.3 LIVROS DIDATICOS E SUAS DEFINICOES

Antes de abordarmos a histdria do livro didatico no Brasil e a implementacdo do PNLD
como parte desse processo**, realizamos dialogos sobre algumas defini¢des possiveis do que
compreende-se por livros didaticos, dada sua importancia no contexto educacional brasileiro.
Além disso, também retomaremos brevemente neste capitulo a importancia alusiva desses
livros ao valor mercadoldgico e a fetichizacdo presente, nos dias atuais, devido a construcéo da
producdo em larga escala desses materiais para uso nas escolas.

Para inaugurarmos as interlocucdes sobre as defini¢ces do livro didatico, enfatizamos
que os primeiros questionamentos sobre esse objeto surgiram por Alain Choppin (2002),
historiador francés que dialoga com a realidade brasileira. Segundo o autor, por séculos, 0s
livros didaticos pouco faziam parte dos interesses nas pesquisas no que concerne a sua histéria
e seus contetdos. Esse descaso é explicitado pelo tedrico quando apresenta que alunos, pais,
professores e livros escolares fazem parte de um cotidiano que néo estabelece significac6es do
material como algo raro, exdtico ou singular — mantendo-0s apenas como intemporais
(CHOPPIN, 2002). Contudo, sua importancia no e para o espaco escolar € de extrema
abrangéncia, dado que os livros fazem parte da cultura e da memoria visual de muitas geracdes.

Ademais, o livro didatico estd “inscrito na realidade material, participa do universo
cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a moeda, na esfera do simbdlico”
(CHOPPIN, 2002, p. 14).

Fernandes (2004) investigou as reminiscéncias do livro didatico através do projeto
Educacdo e memoria: organizacdo de acervo de livro didatico da Faculdade de Educacgéo da

4 Por histéria social da infancia, compreende-se o estudo das condicGes de vida, instituigdes, praticas de controle,
familia, escola, alimentacéo, jogos e vida material e social. Por imaginario liga-se as mutagdes que intervém da
histéria das mentalidades em relagéo ao fendmeno infancia, a partir de fenémenos como obras de arte, reflexdes
filosdficas e pedagdgicas. Neste ponto, o livro didatico apesar de estar situado no segundo campo, deve ser
considerado a partir de representacdes da histdria social da crianca, as quais reproduzem modos de ser e ver a
infancia.

4Essa discussdo esta presente na Parte I11 dessa pesquisa.
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USP, colaborando para a ampliacdo do nimero de informacdes gerais sobre este objeto de
estudo a partir de depoimentos orais. Identificou através desse método, um caminho de poténcia
para suscitar e alimentar a memoria deste material, com o qual mostra que os valores do livro
atribuidos no passado também séo embuditos no presente.

Assim, a pesquisa anteriormente citada nos mostra que as pessoas que passaram pelas
instituicOes escolares conviveram com esse material didatico em algum momento: seja como
professor ou como aluno. Indireta e diretamente, denota-se que pais e demais membros do
contexto educacional que estdo em contato direto com criancas em idade escolar, também
estiveram em contato com esse material possibilitando a compreensao de que o livro didatico
foi e € um mediador na construcdo do conhecimento — ndo apenas no interior das escolas, mas
também, para além de seus muros. Nesse sentido a historiadora Bittencourt (2011, p. 299)
argumenta que os livros didaticos sdo “os mais usados instrumentos de trabalho integrantes da
tradicdo escolar® de professores e aluno/as, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo menos
dois séculos”.

Considerado um instrumento complexo, o livro didatico possui conteidos que sao
indissocidveis de seus usos reais e supostos (CHOPPIN, 2002) e refletem nos modos de

interacdo com o material.

E fascinante — até mesmo inquietante — constatar que cada um de nés tem um olhar
parcial e parcializado sobre 0 manual; depende da posi¢do que nds ocupamos, em um
dado momento de nossa vida, no contexto educativo; definitivamente, nds so
percebemos do livro de classe o que nosso proprio papel na sociedade (aluno,
professor, pais do aluno, editor, responsavel politico, religioso, sindical ou
associativo, ou simples eleitor,...), nos instiga a ali pesquisa-lo (CHOPPIN, 2002, p.
13-14).

Em complemento, a historiadora Bittencourt (2011), assim como Choppin (2002),
reafirma o livro didatico como instrumento complexo e sinaliza que este ganhou visibilidade
no campo da pesquisa do Brasil, por se mostrar como objeto de preocupacfes especiais de
autoridades governamentais para a avaliagdo, segundo critérios especificos ao longo da historia
da educacéo. Nessa direcdo, o autor ja denunciava que durante a década de 1980 o descaso de
tais livros durante os séculos estava atrelado ao status de manual*® que é dado para este material,

por outro lado:

4Grifo do autor.

46Além do status de manual, as definicdes de livro didatico foram apresentadas por Choppin (2004) a partir de trés
dificuldades, sendo a primeira sobre a definicdo do objeto - isso porque, o material apresenta diversidade no
vocabulério e instabilidade de usos lexicais para referirmo-nos a ele. Em diversas linguas, o livro didatico tem seu
designio e formas que causam problemas para a explicagdo sobre suas caracteristicas. Como segunda dificuldade,
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[...] também sdo vitimas de seu sucesso: o desenvolvimento da instrugdo popular, a
instauracdo do principio da obrigatoriedade escolar em um grande nimero de paises
industrializados e, mais recentemente, a democratiza¢do do ensino e a extensdo da
escolarizacdo, levaram a uma producdo editorial cada vez mais massiva (CHOPPIN,
2002, p. 7).

Esse autor, ao se propor pesquisar os materiais didaticos no mundo, denuncia a
negligéncia ocorrida durante séculos da incomunicabilidade com este objeto enquanto estudo.
Ele indica que os livros didaticos “foram considerados como simples espelhos da sociedade da
qual procedem — uma concepcao de resto ingénua — ou como vetores ideoldgicos culturais”
(CHOPPIN, 2002, p. 7).

Em relagdo a realidade brasileira, os livros didaticos passaram por diversas
transformacdes nos programas de politicas publicas, em que o descaso inicial deste material
sucedeu por mudancas gque apontaram para o que hoje denomina-se PNLD. A implementacéo
dos livros a partir desta politica inicia-se nos Livros Didaticos do Ensino Fundamental, e
amplia-se para os Livros Didaticos do Ensino Médio e de Jovens e Adultos*’. Em 2019, estende-
se, entdo, para a Educacdo Infantil (objeto desta pesquisa).

As autoras Miranda e Luca atentam-se ao fato de que

[...] contrariamente & apreensdo predominante no &mbito do senso comum, o livro
didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve
ser tomado unicamente em fungdo do que contém sob o ponto de vista normativo, uma
vez que ndo sé sua producdo vincula-se a multiplas possibilidades de didatiza¢do do
saber histérico, como também sua utilizacdo pode ensejar préaticas de leitura muito
diversas (MIRANDA,; LUCA, 2004, p. 124).

Sobre as fungdes do livro didatico, Choppin (2004) preocupou-se em significa-las. No

quadro seguinte (Quadro 6) nos incumbimos de expor essas funcdes.

Quadro 6 — Funcdes dos livros didaticos segundo Choppin (2004)

1. Funcao referencial | Condiz apenas com a fiel traducdo do programa ou com 0
(curricular ou | exercicio do livre jogo da concorréncia. Constitui-se
programatica) enquanto suporte privilegiado dos contetidos educativos (0

deposito de conhecimento técnicas ou habilidades) que um

grupo social acredita ser necessario para transmitir as novas
geragoes.

elucida o carater recente do livro didatico enquanto pesquisa, que tende a ndo abranger toda a produgéo didéatica e
nem seus periodos. E, em terceiro, ha dificuldades referentes a barreira da lingua que inviabiliza achados sobre
producdo voltados aos livros didaticos.

47Aprofundamos as inser¢des do Livro Didatico pelo PNLD na Parte 111 desta pesquisa.
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2. Funcdo instrumental Colocar em pratica métodos de aprendizagem, proposicao
de exercicios/atividades que visam facilitar a memorizacéao
dos conhecimentos, além de favorecer a aquisicdo de
competéncias disciplinares/transversais, a apropriacédo de
habilidades, de métodos de analise ou de resolucdo de
problemas, entre outros.
3. Funcdo ideoldgica e | Considerada a funcdo mais antiga, onde, com a constituicdo
cultural dos estados nacionais a partir do século XIX, considera o
livro didatico como um dos vetores essenciais da lingua,
cultura e valores das classes dirigentes. Além disso, é
conhecido por ser instrumento privilegiado de construcédo de
identidade, um simbolo de soberania nacional e assume um
importante papel politico. “Essa func¢do, que tende a
aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens
geracOes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo
sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada,
sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz” (CHOPPIN,
2002, p. 20).
4. Funcdo documental Fornecer um conjunto de documentos textuais ou iconicos,
cujo o objetivo seja desenvolver o espirito critico no aluno a
partir da observacdo e confrontacdo. Essa funcdo €
direcionada a ambientes pedagdgicos que privilegiam
iniciativa pessoa da crianga e visam a autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Resgatamos a funcdo do livro didatico, no Brasil, conforme Silva (2012, p. 817),
sobretudo a partir da década de 1960, que direciona o material como mecanismo de
(in)formagédo do professor e como instrumento didatico predominante nas escolas de todo o
pais. “Este fato ¢ um desdobramento da precariedade das condi¢gdes de formagao e trabalho dos
professores brasileiros. As deficiéncias na formacdo e precarias condi¢bes de trabalho
fomentam o uso massivo e pouco critico do livro didatico em sala de aula”. Parece haver um
paradoxo, considerando que a existéncia dos livros didaticos retroalimenta o ciclo, sendo
motivadores e resultados desse processo.

Além do aspecto anteriormente citado sobre a existéncia do livro didaticos, o processo
historico e as mudancas que sucedem a partir de sua implementagdo no contexto educacional
no pais, séo elucidados a partir da pesquisa realizada por Bittencourt (1993), em sua tese de
doutoramento, que retoma ndo apenas aspectos importantes dos materiais didaticos enquanto
seu uso, como tambem contextualiza seu lugar dentro do Brasil e suas relagbes com outros

paises.
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Para essas discussdes, retomamos momentos que este material € censurado, ja que é

possivel constatar no contexto dos livros didaticos que isso se da de forma

[...] constante e a historia esta repleta de exemplos sobre as medidas tomadas pelo
poder para a destrui¢do de obras “perigosas”. O medo em relacdo a palavra impressa,
caracteristica do poder instituido, demonstra uma aparente contradicdo, considerando-
se que, a partir do século XVII, o livro passou a assumir um papel de destaque na
configuracdo da cultura odicental enquanto se difundia a idéia da construcdo de uma
sociedade letrada, expressa com veeméncia pelos liberais do século XVIII”
(BITTENCOURT, 1993, p.63).

Os livros didaticos, em determinados momentos no Brasil, foram classificados como
citado anteriormente, uma obra perigosa*®, pois difundia a ideia de uma sociedade letrada e que
abriria a possibilidade de ampliacdo de conhecimento para uma camada da populacdo que nao
contemplava da mesma educacgdo que pessoas que estavam no poder. Vale destacar que durante
esse primeiro ano de mudanca de governo de Jair Bolsonaro — 2019 e 2020 — os materiais
didaticos novamente sofreram ataques referentes aos seus conteludos, e cogitou-se a
possibilidade de sua troca e até retirada de matérias.

A mais atual das desaprovacdes sobre os livros didaticos data-se no inicio de 2020, com
a declaracgéo de Jair Bolsonaro, que diz que os livros atuais sdo considerados lixo e que para o
ano de 2021 havera a suavizacdo de linguagem, no que concerne as questdes de género,
refletindo o que Choppin (2004) destaca como func¢éo ideoldgica e cultural do material (Quadro

6). Como pronunciado em entrevista*, o presidente relata que

Tem muita coisa, até a questao de livros, botei uma matéria ontem, ja comega a mudar
alguma coisa. Mas tem livros que eu vou ser obrigado a distribuir esse ano ainda
levando-se em conta sua feitura em anos anteriores. Tem que seguir a lei. A partir de
2021, todos os livros serdo nossos, feitos por nos. Os pais védo vibrar. Vai estar 14 a
bandeira do Brasil na capa [...] Vai ter 4 o hino nacional. Os livros hoje em dia, como
regra, sdo um montdo de amontoado de muita coisa escrita. Tem que suavizar (G1,
2020).

“N4o apenas consideradas obras perigosas, destacamos o periodo ditatorial como responsavel a partir da relacio
do Estado autoritario com agentes culturais, a transcendéncia da organizagdo do mercado consumidor da produgao
didatica, a qual envolveu carater politico-ideologico, gerando discussdes sobre a formacdo de consciéncia
histérica, pensada a partir da manipulagdo, controle ideolégico e formagao de mentes acriticas.

49 Noticia referente a entrevista com Jair Bolsonaro sobre os livros didaticos. G1, 03 de jan. 2020. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/01/03/livros-didaticos-atuais-sao-lixo-e-governo-vai-suavizar-
linguagem-a-partir-de-2021-diz-bolsonaro.ghtml> Acesso em: 03 de mar. 2020.
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N&o apenas ao utilizar o conceito de ideologia® de forma incorreta, mas também na
compreensdo do que tratam as questdes de género nos livros didaticos, hd uma desconsideracao
no que diz respeito a conteudos e a toda uma Politica que se preocupa na producao desses livros.

Como verificamos na retomada historica dos materiais didaticos proposta por
Bittencourt, fica claro que antigamente havia disputas sobre os livros didaticos, “alegavam o
risco que representava a utilizagdo de impressos com falhas de conteudo, com erros gramaticais
ou outras omissoes, inclusive falhas de impressao” (BITTENCOURT, 1993, p. 65).
Novamente, notamos estes tipos de ponderag6es sendo veiculadas pelo governo atual mescladas
a ideia de que o material didatico possui contetdos que ndo devem ser apresentados para a
populagéo. Entre eles, citamos aqui, as questdes de sexualidade e género que permeiam como
temaéticas-tabu.

Somada aos acontecimentos historicos relativos aos livros didaticos, aponta-se ainda a
presenga do dever desses materiais ao “expressar os valores e a moral de sua época, evitando
assim, qualquer desvio de natureza “espiritual” em sala de aula” (BITTENCOURT, 1993, p.
65). Neste sentido, observamos novamente algumas aproximacgdes com o contexto atual, a partir
de noticias que foram levantadas, através de entrevistas do presidente Jair Bolsonaro, sobre o
material didatico, e do ministro da Educacdo Abrahm Weintraub no que compete as questdes
de género.

Ao pesquisarmos os sites de noticias pela Internet, localizamos entrevistas que mostram
gue o ministro da Educacéo defende a gratuidade dos livros didaticos, porém, coloca em questéo
que 0s materiais devem ser sem “ideologia” e “doutrinacdo” com a seguinte fala: “So6 nao vai
ter ideologia. Ponto. E para ensinar a ler, a escrever, ciéncias, matematica. N&o é para doutrinar.
Isso é coisa do passado. Daqui para frente, so coisa boa”! (PODER 360, 2020).

A aproximacao desse posicionamento tomado por Weintraub com o que considera ser
qualidade para os livros esteve presente em demais momentos da historia, como no periodo de
iniciacdo das discussdes referentes ao material didatico, e voltavam-se a busca de “uma
legislacdo para prescrever quais obras poderiam ser adotadas e como deveriam ser usadas”
(BITTENCOURT, 1993, p. 64).

Dessa forma, encontramos nas construgdes dos livros didaticos preocupacGes em

determinados momentos historicos que voltam atualmente em outros formatos, como “a

%0 O termo ideologia de género ndo esta presente no contexto das Teorias de Género, sendo criada/inventada no
interior de alguns discursos religiosos e disseminada para parecerem uma ameaga a sociedade brasileira.

51 Noticia referente a fala do ministro da Educacdo Abrahm Weintraub sobre os livros didaticos. Poder 360, 11 de
jan. 2020. Disponivel em: <https://www.poder360.com.br/governo/weintraub-defende-livro-didatico-mais-
barato-e-sem-ideologia-de-genero/> Acesso em: 03 de mar. 2020.



https://www.poder360.com.br/governo/weintraub-defende-livro-didatico-mais-barato-e-sem-ideologia-de-genero/
https://www.poder360.com.br/governo/weintraub-defende-livro-didatico-mais-barato-e-sem-ideologia-de-genero/
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possibilidade de unificar a educagdo escolar em todo territdrio nacional, favorecendo a insercdo
de determinadas categorias de jovens em uma mesma comunidade cultural, dominando uma
unica e determinada forma de se expressar e de se comunicar” (BITTENCOURT, 1993, p. 64),
demarcando, assim, processos excludentes para as criancas que tiverem acesso ao material,
notado que os conteudos presentes nem sempre condizem com a realidade em que a crianga
esta presente.

As aproximacdes do atual governo com o que defende sobre mudancas e controles que
guerem que ocorram com 0s contetdos dos livros didaticos podem ser ligadas e interpretadas
conjuntamente a acontecimentos que ocorreram a partir de 1834 com estes materiais no pais,
dado que foi 0 ano em que assuntos educacionais permaneceram de forma controlada e
centralizada. A partir de Bittencourt (1993) podemos compreender esses acontecimentos, 0s
quais se repetem na historia do livro didatico no Brasil, a partir do fato que a origem do livro
didatico estava vinculada ao poder instituido, e sua producdo e nascimento do sistema
educacional, era estabelecido pelo Estado, que distinguia a producéo cultural dos demais livros
com esse material, ocorrendo menor interferéncia de agentes externos em sua elaboracéo.

Reiteramos que, ao observarmos as posi¢cdes politicas de anos anteriores com o
momento atual, as pesquisas sobre a literatura escolar elucidam que “os manuais didaticos
foram tema de debates dos parlamentares que decidiam sobre a criagdo e a organizagdo do
sistema educacional do novo Estado que se formava e permaneceu durante todo o transcorrer
do século XIX” (BITTENCOURT, 1993, p. 18).

Com olhares como os anteriormente citados e direcionados ao livro didatico, outros
elementos tornaram-se presentes nas discussdes por contribuir na reflexdo sobre ocorréncias no
Brasil. Entre eles, destacamos a fetichizacdo, ja que este processo foi consagrado em nossa
cultura devido as discussdes acaloradas que repercutiam — e repercutem — na imprensa
brasileira.

Silva (2012) apresenta que essas discussdes sobre o material ficam restritas a qualidade
e contetido dos livros adotados, e reitera que debates como condi¢bes concretas sob estes

materiais, que sdo utilizados por professores e alunos, estabelecem-se apenas de forma rasa.

Assim, a fetichizacdo do livro didatico parece ofuscar discussdes significativas como
o papel que ele desempenha e o que deveria desempenhar no ensino, como é e como
poderia ser utilizado ou, ainda, as reais condi¢cBes de formacdo, trabalho e de
ensino/aprendizagem enfrentadas por professores e alunos no cotidiano das escolas
brasileiras (SILVA, 2012, p. 817).



64

Ao considerar que os livros didaticos sdo um assunto polémico para os diversos usuarios
e conhecedores do material, nesta parte do capitulo, complementaremos as concepcdes do livro
didatico relacionadas ao Estado Nacional, conhecendo-o assim ndo apenas em seu molde
singular, mas também como parte de um sistema institucional de ensino pertencente a histéria
da educacéo no Brasil (BITTENCOURT, 1993).

A Educacdo Brasileira sempre esteve travada em disputas as quais 0s materiais didaticos
pertencentes deste sistema, consequentemente, também sofreram com isso, ja que, “Estado e
Igreja, afastando-se ou aproximando-se, produziram e efetivaram projetos educacionais
variados no decorrer do século XIX” (BITTENCOURT, 1993, p. 16), provocando conflitos e
interesses entre ambos sobre a educacéo escolar proposta a partir da Revolucéo Francesa.

Inicialmente, no entanto, a educacao dirigia-se a uma parcela da populacdo que poderia
gozar de tal feito, dado 0 seu pertencimento em classes dominantes, mascom a “passagem do
voto censitario ao do alfabetizado, determinando os direitos politicos do cidaddo, foi
acompanhada de mutacdes nas definigdes sobre o papel da escola na construgédo da cidadania,
na constituicdo de uma populagio letrada” ( BITTENCOURT, 1993, p. 17), que ao nosso ver
ndo se restringe mais a populacdo dirigente tradicional.

Hoje, com o PNLD, especificamente voltado & Educacdo Infantil, precisamos
compreender primeiramente: que livro didatico € este? O que propomos com o uso do livro
didatico? O que este material reflete a construcdo do desenvolvimento humano? Afinal, por que
temos 6rgdos que avaliam os livros didaticos?

Ao partir das concepcdes sobre o que € o livro didatico, Moura caracteriza 0 material a
partir das tedricas Molina e Lajolo que encontram um ponto de ligagdo, onde “os livros
didaticos sdo um dos meios pelos quais se ensinam e se aprendem significados sobre a producao
do conhecimento humano” (MOLINA; LAJOLO apud MOURA, 2007, p. 41).

Em complemento as definicBes apresentadas, as autoras Nogueira, Silva e Colombo
(2018, p. 313) indicam o trabalho do professor a partir da mediac¢do de instrumentos materiais
e simbdlicos — entre eles, o livro didatico — e direcionam nosso olhar para a compreenséo de
que “as orientacdes dos livros didaticos ocupam um lugar privilegiado nesse processo, devido
a sua presenca marcante e, talvez, pelo detalhamento e pela sistematizacdo das atividades
apresentadas”.

Outros modos de compreensdo sobre o livro didatico aparecem a partir da autora Ana
Lacia G. Faria, que se propde a analisar os livros enquanto contetido, ao focar na perspectiva
do trabalho e apresentar dados que sdo imensamente importantes no que se refere a quem

queremos atingir. Este material, instrumento ideoldgico como conceituado pela autora, “poderia
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ser diferente, mas exigiria um professor diferente: assim como este professor diferente saberia
fazer bom uso até mesmo do livro didatico” (FARIA, 2008, p. 79). Além disso, outra colocagao
importante da autora é que o livro “¢ feito para burguesia, a fim de arregimenta-la, comprometé-
la com a classe burguesa. Desconhece a classe operéaria discriminando-a” (FARIA, 2008, p. 79-
80).

Nestes apontamentos é possivel indicarmos duas diregdes: primeira, o professor e seu
manejo com o livro didatico; segunda, a questdo social enquanto anélise do contetdo do livro
didatico. Em nossa pesquisa temos por objetivo aprofundarmo-nos no segundo aspecto, ainda
que os dois estejam interrelacionados.

Aprofundando-se nos diversos conceitos possiveis de serem encontrados sobre este
material, a pesquisa de Gatti Junior apud Moura (2007, p. 41) apresenta, em uma busca
historica, diversas convergéncias notaveis que vinculam-se ao objetivo do livro didatico como
“processo de ensino e aprendizagem, seja dos conteudos abordados, seja de seus significados,
isto €, dos valores, comportamentos, padrdes transmitidos, como insumo pedagogico”.

Bittencourt (2011) defende que:

[...] a familiaridade com o uso do livro didatico faz que seja facil identifica-lo e
estabelecer distin¢fes entre eles e os demais livros. Entretanto, trata-se de um objeto
cultural de dificil definigdo, por ser obra bastante complexa, que se caracteriza pela
interferéncia de vérios sujeitos em sua produgdo, circulagdo e consumo
(BITTENCOURT, 2011, p. 301).

Sendo, o livro didatico, possuidor de varias funcdes, € considerado pela autora como um
objeto de multiplas facetas®2. Bittencourt ao citar Choppin, realca a consideragdo anteriormente
mencionada expressando que 0s manuais tém se tornado uma ferramenta polifonica, na qual
“as fungdes atuais do livro didatico sdo: avaliar a aquisi¢cdo dos saberes e competéncias; oferecer
uma documentacdo completa proveniente de suportes diferentes; facilitar aos alunos a
apropriacdo de certos métodos que possam ser usados em outras situacdes e em outros
contextos”. (BITTENCOURT, 2011, p. 307) Mas sera s isso?

Sabendo que o PNLD tem sofrido diversas mudangas no decorrer dos anos e estabelece
o fluxo regular de recurso para aquisi¢do e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil para a
populacdo, é possivel identificar as vozes politicas que ecoam em tal material. Por isso, é
necessario abordar brevemente a histéria de seus processos no Brasil, isso possibilita a reflexao

sobre o0 que queremos apreender com esta pesquisa.

52 Grifo nosso.
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Alguns destaques da atualidade s&o indispensaveis a partir do que fora apresentado,
dado que no inicio do ano de 2019 tivemos noticias sobre a politica adotada pelo governo
atual, que apontou para a flexibilizacdo da avaliacdo dos livros didaticos. Entre essas
flexibilizacOes esta a que diz que para o Edital de 2020 ndo sera necessario que 0s materiais
tenham referéncias bibliograficas e ndo existirdo impedimentos quanto a publicidade e erros de
revisao e impresséo.

Assim, se por um lado, em 2017, havia noticias que mostravam o aumento do controle
sobre avaliagdo dos livros didaticos pelo MEC®#, percebemos no ano atual — e com a entrada
também dos Livros Didaticos de Educacéo Infantil — que o programa tem sofrido alteracdes que
podem representar, em longo prazo, grandes problemas em seus materiais e também nos modos
de operacdo destes livros para a educacéo brasileira.

Como ja enunciava Choppin (2002, p. 14), ainda que os livros didaticos tenham a funcao
de transmitir as geracGes saberes e habilidades de uma dada area, sabemos que além dos
conteudos objetivos “o livro de classe veicula, de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos
implicita, um sistema de valores morais, religioso, politicos, uma ideologia que conduz ao
grupo social de que ele ¢ a emanagdo” e representa, assim, parte do processo de socializacdo e
aculturacdo dos pares.

Nessa direcdo, citamos Freitas e Rodrigues (2008), Moura (2007) e Soares e Souza
(2011), que ao referirem-se as preocupacdes do uso de livros didaticos no contexto educacional
brasileiro elucidam a importancia do histérico dos livros didaticos® e suas transicdes para
compreendermos a importancia do material na atual conjuntura. Tais ponderacdes contribuem

para entendermos que

[...] enquanto objeto fabricado, difundido e “consumido”, o manual estd sujeito as
limitagdes técnicas de sua época e participa de um sistema econdmico cujas regras e
usos, tanto no nivel da produgdo como do consumo, influem necessariamente na sua
concepcao quanto na sua realizacdo material (CHOPPIN, 2002, p. 14).

53 Governo Bolsonaro flexibiliza controle de erros e passa a permitir propagandas em livros didaticos, Estadéo,
09 de jan. 2019. Disponivel em: <https://educacao.estadao.com.br/blogs/blog-renata-cafardo/governo-bolsonaro-
muda-edital-e-passa-a-permitir-erros-e-propagandas-em-livros-didaticos/> Acesso em: 06 de fev. 2019.
*Noticia “MEC vai aumentar controle sobre avaliagdo de livros didaticos”, O Globo, 19 de jul. 2017. Disponivel
em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-vai-aumentar-controle-sobre-avaliacao-de-livros-
didaticos-21605216> Acesso em: 06 de fev. 2019.

%5 O resgate histérico sobre os livros didaticos e 0 PNLD estdo presentes na Parte |11 desta pesquisa.
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Além disso, tendo em vista que os autores dos manuais ndo apenas descrevem a sociedade, mas
também tem como pretensdo transforma-la, o material aparece de forma limitada ou idilica da
realidade (CHOPPIN, 2002).

Constatamos, entdo, assim como Choppin, que o manual funciona como um filtro e
como um prisma, revelando a imagem que a sociedade quer dar de si mesma, e ndo sua
verdadeira face. Isso porque, “se um livro de classe é necessariamente redutor, as escolhas que
sdo operadas por seus idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentacao ndo sao neutras,
e os siléncios sdo também reveladores” (CHOPPIN, 2002, p. 22). Considerado isso, a Parte 111
DirecBes dos olhares: Os livros didaticos e o PNLD desta pesquisa, direciona-se ao resgate
historico dos livros didaticos e a implementacdo do PNLD no Brasil, enfatizando o primeiro
ano do material didatico direcionado a Educacdo Infantil correspondente ao objeto desta
pesquisa, para que dessa maneira, sigamos com as analises referentes as questdes de género
direcionadas a uma das particularidades existentes nos livros didaticos: as imagens.

A seguir, apresentaremos o caminho metodolégico a partir do teérico Thompson (1995)
que utiliza da Hermenéutica de Profundidade em suas trés fases (analise sdcio-historica; analise
discursiva/formal; e, interpretacdo e reinterpretacdo de dados) que serdo exploradas de forma

aprofundada a seguir para a realizacdo de analises desta pesquisa.
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PARTE I1

2 MODOS DE OLHAR: HERMENEUTICA DE PROFUNDIDADE (HP), ANALISE
DE CONTEUDO (AC) E IMAGENS (AI)

Neste capitulo apresentamos o caminho metodoldgico proposto neste estudo com o
objetivo de proporcionar maior compreensdo da pesquisa. Feita a conceitualizagdo no capitulo
anterior sobre a compreensdo dos/as autores/as em termos do género, infancia e as definicdes
sobre os livros didaticos, para a realizacdo das analises de imagens dos livros didaticos da
Educacéo Infantil, nossa base metodoldgica tem como base a Hermenéutica de Profundidade
(HP) de Thompson (1995) dado que “este referencial coloca em evidéncia o fato de que o objeto
de andlise ¢ uma construcao simbdlica significativa, que exige interpretacdo” (THOMPSON,
1995, p. 355).

Na esteira desse autor consideramos formas simbolicas as imagens representadas
veiculadas pelos livros didaticos analisados — ao compreendermos que estdo inseridas em
contextos sociais e historicos. Com o intuito de aprofundamentos optamos, também pelo uso
de outros métodos de analise como a teoria da Andlise de Conteido (AC) de Bardin (2016) e a
Anélise de Imagens (Al) proposta por Penn (2002). Na sequéncia apresentamos 0s passos de
cada uma das metodologias e procedimentos para a pesquisa.

2.1 A HERMENEUTICA DE PROFUNDIDADE

Segundo Thompson, ao compreender que as formas simbdlicas sdo e estdo inseridas em
contextos sociais e histéricos e que, com isso, constroem significamente simbolos, a partir da
HP o autor explica “como diferentes enfoques da analise da cultura, ideologia e comunicagido
de massa, combinados dentro de um movimento de pensamento coerentes” (THOMPSON,
1995, p. 356) elucidam aspectos de fendmenos multifacetados. No caso desta pesquisa, 0s livros
didaticos séo estes fenémenos.

Para isso, 0 autor tem como ponto introdutdrio que “a analise pratica tem influéncia na
discussdo e no debate tedrico” (THOMPSON, 1995, p. 355). Ou seja, a partir do seu método
propde-se o rompimento de uma divisdo de debates teoricos referentes a cultura, ideologia e
comunicagdo de massa com a andlise pratica de formas simbolicas do outro. Nesta pesquisa,
consideramos o que foi anteriormente citado como um dos aspectos importantes do método, ja

que os debates teoricos sobre desigualdades de género estdo presentes de forma explicita e
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implicita a partir das imagens nos livros didaticos, ou seja, as representacdes simbdlicas das
desigualdades de género sdo analisadas a partir do método da HP conjuntamente ao que foi
anteriormente explanado pelo aporte tedrico de Scott (1995; 2005; 2012) e Butler (2018).
Thompson (1995) pontua que a HP apresenta um referencial no qual varios métodos de
analise podem inter-relacionar-se e potencializar-se em limites definidos. Com isso, apresenta
que a hermenéutica tem sua tradicdo a partir de diversas transformagdes e abrange seu

desenvolvimento através de filésofos que mostram que:

[...] o estudo das formas simbolicas é fundamentalmente inevitavelmente um problema
de compreensdo e interpretacdo.® Formas simboélicas sdo construcdes significativas
que exigem uma interpretacao; elas séo agoes, falas, textos que, por serem constru¢des
significativas, podem ser compreendidas (THOMPSON, 1995, p. 357).5

O que o autor considera, no entanto, ndo é que o fato de tentarmos compreender tais
formas como objetos naturais seja totalmente equivocado, porém, devemos ter em mente que
ainda que a anéalise formal e objetiva seja posta como vital na analise social muitas vezes
acontece de forma parcial, compreendendo que “muitos fendmenos sociais sdo formas
simbolicas e formas simbolicas sdo construcbes significativas que, embora possam ser
analisadas [...] inevitavelmente apresentam problemas qualitativamente distintos de
compreensdo e interpretagdo” (THOMPSON, 1995, p. 358). Dessa forma, é necessario que 0s
processos de interpretacdo sejam vistos de modo a compreender estes fendmenos como uma
dimensao que é complementar e indispensavel entre a analise formal e objetiva.

Logo, a HP parte do pressuposto que, ainda que esteja passivel de problemas, o objeto
investigado é ele mesmo um territério pré-interpretado, ainda que busquemos uma interpretacdo
de formas simbodlicas, tal objeto por si sO ja pode ser uma interpretacdo, conduzindo-o a uma
interpretacdo de uma interpretacdo, e reinterpretando um campo pré-interpretado
(THOMPSON, 1995). A importancia disto consiste nas discussdes das reinterpretagdes
presentes ja nas pré-interpretacdes de sujeitos.

Além dos destaques feitos anteriormente, ha um aspecto apresentado por Thompson
(1995, p. 360) que aponta 0 motivo da importancia da hermenéutica, pois “os sujeitos que
constituem parte do mundo social estdo sempre inseridos em tradigdes historicas™ e, assim,
compreendendo que a experiéncia humana € sempre histdrica, nos leva a entender que a propria

experiéncia tenha resquicios do que aconteceu anteriormente, € que “nossa propria

% Grifo do autor.
5" Na perspectiva tedrica de Thompson (1995), o conceito sobre formas simbélicas designa todas as formas de
comunicagdo social, no nosso caso, os livros didaticos.



70

compreensdo de uma nova experiéncia como nova, € uma indicagdo do fato de que nos a
estamos relacionando ao que veio antes” (THOMPSON, 1995, p. 360). Tal relevancia faz com
que compreendamos que ainda que a hermenéutica considere o histérico dos seres humanos em
suas tradicdes, também considera o que o autor desenvolve como residuos simbélicos®® que
incluem as tradicOes e que podem e merecem analises posteriores.

Nesse sentido, a HP consiste em um referencial metodologico de trés fases (Quadro 7),
as quais ndo devem ser vistas de forma sequencial, mas sim como dimenses distintas de um

processo de interpretacdo complexo.

Quadro 7 — Fases de analise da hermenéutica de profundidade de Thompson (1995)

1. Analise socio-histérica Tem por objetivo “reconstruir as condi¢des sociais e
histéricas de producéo, circulacdo e recep¢ao das
formas simbolicas” (THOMPSON, 1995, p. 366).

2. Anélise Formal ou Discursiva | Andlise que esta interessada na organizagdo interna
das formas simbolicas, mas que pode ser feita por
varios métodos, sendo eles: semidtica, analise do
discurso, andlise sintatica, narrativa, argumentativa,
entre outros, de acordo com o0 objeto a ser
investigado.

3. Interpretacio/Reinterpretacdo | E facilitada pelos métodos de anélise formal ou
discursiva, mas ¢ distinta dela; além disso, “implica
um movimento novo de pensamento, ela procede por
sintese, por construcdo criativa de possiveis
significados” (THOMPSON, 1995). Ou seja, o
processo de interpretacdo € um processo de
reinterpretacao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Apbs esta apresentacdo das fases de analise da HP, salientamos algumas consideracdes
que estdo presentes nesta pesquisa. Referente a analise sécio-historica, considera-se que as
formas simbolicas sdo produzidas, transmitidas e recebidas a partir de condicdes historicas e
sociais especificas. Nesta pesquisa, os livros didaticos configuram-se como formas simbélicas
gue precisam ser analisadas conforme o contexto sécio-histérico em que sdo produzidos,
recebidos e veiculados, tendo como base sua principal contextualizacdo, o PNLD enderecado a
Educagéo Infantil. Além disso, realizar-se-a uma retomada sobre a compreensdo em termos do
conceito de infancia e género, bem como sua producéo bibliogréafica no Brasil.

Assim, a tarefa da primeira fase da HP é:

%8 Por residuos simbolicos, Thompson (1995) inclui as tradigdes histéricas.
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[...] reconstituir as condicBes e contextos socio-historicos de producéo, circulagéo e
recepgdo das formas simbolicas, examinar as regras e convencdes, as relagdes sociais
e instituicdes, e a distribuicdo de poder, recursos e oportunidades em virtude das quais
esses contextos constroem campos diferenciados e socialmente estruturados
(THOMPSON, 1995, p. 369).

Apontamos ainda a distin¢do apresentada pelo autor sobre quatro aspectos (Quadro 8)

dos contextos sociais que pedem diferentes tipos de analise.

Quadro 8. Aspectos de andlise considerados por Thompson (1995)

Aspecto 1.

Situagdes espaco-temporais, nas quais as formas simbdlicas séo produzidas
e recebidas.

Aspecto 2.

Campos de interacdo em que as formas simbdlicas estdo inseridas e podem
ser analisadas como espaco de posicdes e conjunto de trajetérias que
determinam algumas relacdes entre pessoas e oportunidades acessiveis a
elas.

Aspecto 3.

InstituicBes sociais que podem ser vistas como um conjunto relativamente
estavel de regras e recursos, juntamente com relagdes sociais que sao
estabelecidas por eles.

Aspecto 4.

Meios técnicos de construcdo de mensagens e de transmissao que conferem
formas simbdlicas a determinadas caracteristicas, fixidez, reprodutibilidade
e certa possibilidade de participacao para os sujeitos que empregam o meio.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A dimensdo de Anéalise Formal ou Discursiva corresponde a organizacao interna das

formas simbolicas a partir de métodos diversos e apresenta uma estrutura articulada que precisa

de analise propria®. Como apresentado no quadro acima, a analise pode ser realizada por

diferentes procedimentos e tem por opgdo nesta pesquisa a AC de Bardin (2016) e pontos

especificos da teoria da Al proposta por Penn (2002), que serdo detalhadas posteriormente. Por

meio deste mecanismo podemos mostrar ao leitor o caminho percorrido na anélise, nos atendo

aos conteudos e ilustracdes dos livros didaticos e descrevendo, assim, a organizacao interna das

formas simbdlicas e principios éticos da pesquisa.

Por fim, a etapa referente a interpretacéo/reinterpretacao, que consiste na facilitacéo de

métodos de analise formal/discursiva, dispde que

[...] ao desenvolver uma interpretacdo que € mediada pelos métodos do enfoque da
HP, estamos reinterpretando um campo pré-interpretado; estamos projetando um
significado possivel que pode divergir do significado construido pelos sujeitos que
constituem o mundo sécio-historico (THOMPSON, 1995, p. 376).

%9 Para esta pesquisa utilizaremos da AC de Bardin (2016) e Al de Penn (2002).
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Em nossa pesquisa, a interpretacdo e reinterpretacdo evidenciam o momento em que
efetuamos a andlise e escolha das imagens presentes nas unidades de leitura dos quatro livros
didaticos da Educacéo Infantil, possibilitando ou ndo a articulacdo com as fases anteriores do
método.

Destacamos que 0s conteudos e as imagens dos livros didaticos da Educacéo Infantil,
ao serem interpretados nas pesquisas, estdo consequentemente expostos a uma reinterpretacéo,
dado este que ja esta inserido em uma interpretacdo prévia pela existéncia do proprio material.

Selecionamos a HP nesta pesquisa porque “a possibilidade de um conflito de
interpretacdo é intrinseca ao proprio processo de interpretagdo” (THOMPSON, 1995, p. 376).
Dessa forma, a HP nos fornece “como que um esquema intelectual que nos possibilita ver como

as formas simbolicas podem ser analisadas sistematica e apropriadamente” (THOMPSON, p.

376-377).

2.2 A ANALISE DE CONTEUDO

Fundamentadas em Bardin (2016) apreendemos que a Anélise de Conteudo tem por
objetivo a linguagem, dessa forma, “trabalha a fala, quer dizer, a pratica da lingua realizada por
emissores identificaveis” (BARDIN, 2016, p. 49). A autora tenta compreender o ambiente do
jogo da lingua de um momento determinado apoiado por partes observaveis e que, assim, leva
em consideracéo significacdes, forma e distribuicdo dos contetdos e formas.

Nao apenas isso, a AC “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
quais se debruca” (BARDIN, 2016, p. 50), ou seja, ¢ a busca de outras realidades através de
mensagens, seguindo como conhecimento a ordem psicoldgica, socioldgica, histdricas, entre
outras através da deducdo com base em indicadores reconstruidas a partir das mensagens. Sua
organizacdo € estabelecida pela autora em trés momentos, sendo eles: a pré-analise; a
exploracdo do material; e o tratamento dos resultados/inferéncia/interpretacdo que serdo
apresentados a seguir nesse subcapitulo.

Para elucidarmos esses momentos, apresentamos suas caracterizagdes: A Pré-Analise,
ou fase de organizagdo a partir de intuigdes, “tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar
as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operagdes sucessivas, num plano de andlise” (BARDIN, 2016, p. 125). Ou seja, no que concerne
a pesquisa, é o primeiro momento de organizacao dos livros didaticos e de sua construgdo dos
conteudos tedricos que serdo aporte do objeto a ser pesquisado. No caso de nossa pesquisa,
Scott (1995; 2005; 2012), Butler (2018) e Sarmento (2005; 2007; 2012; 2017) constam como
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elementos da construcdo da pré-analise e dos quatro livros didaticos que fazem parte do PNLD
2019 para a Educagdo Infantil.

Dessa forma, segue 0 que Bardin determina como as trés missdes desta fase, a escolha
dos documentos, a formulacédo de hipdteses e dos objetivos e elaboracéo de indicadores que
fundamentam a interpretacdo final®®, de forma concomitante e sem necessariamente uma
ordem. Ainda, referente a organizacao da pré-analise, constata-se a: leitura flutuante, escolha
dos documentos, formulacéo de hipdteses e objetivos, referenciacéo dos indices e elaboracao
de indicadores, e, preparacdo do material®:.

A leitura flutuante, sendo a primeira atividade estabelecida com a escolha dos materiais,
“consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-
se invadir por impressdes e orientacoes”’(BARDIN, 2016, p. 126). A partir deste primeiro
contato, temos uma leitura mais precisa posteriormente dada as hipoteses, a projecao de teorias
adaptadas sobre o material e a possivel aplicacdo da técnica para os materiais.

Este momento da pesquisa dedica-se a possiveis relacfes entre as teorias anteriormente
abordadas sobre género, infancia e livros didaticos com as imagens que sdo observadas a partir
da passagem por tais. Sdo os primeiros contatos com os livros didaticos escolhidos, momento
em que olhamos para as imagens e lemos 0s conteldos presentes, anotando as primeiras
impressdes. No capitulo de analise é possivel observar que as relacGes de poder estabelecidas
entre o feminino e o masculino sdo analisadas a partir das imagens e contribuem para
representacdes do imaginario social sobre a feminilidade e a masculinidade, ou seja,
constituicdo de jeitos de ser e estar no mundo.

Seguido deste primeiro momento da organizagédo, discorremos com base em Bardin na
escolha dos documentos que estes podem primeiramente ser selecionados, ou entéo,
determinados a partir dos problemas levantados na pesquisa procedendo ao que Bardin (2016,
p. 126) chama de constitui¢cdo de um corpus, ou seja, “conjunto dos documentos tidos em conta
para serem submetidos aos procedimentos analiticos” que possuem regras (Quadro 9), sendo

estas expostas no quadro seguinte:

Quadro 9. Regras para procedimentos analiticos de Bardin (2016)

Regra da exaustividade “[...] ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por
esta ou por aquela razdo (dificuldade de acesso, impresséo de

ndo interesse), que ndo possa ser justificavel no plano do rigor”
(BARDIN, 2016, p. 126-127).

80 Grifo nosso.
61 Grifo nosso.
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Regra da representatividade | “a analise pode efetuar-se numa amostra desde que o material a
ISso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for
uma parte representativa do universo inicial” (BARDIN, 2016,
p. 127).

Regra da homogeneidade “os documentos retidos devem ser homogéneos, isto é, devem
obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar
demasiada singularidade fora desses critérios” (BARDIN, 2016,
p. 128).

Regra de pertinéncia “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte
de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que
suscita a analise” (BARDIN, 2016, p. 128).

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A regra da exaustividade, refere-se a todos os documentos do PNLD 2019 da Educacéo
Infantil presentes na pesquisa. Os quatro livros aprovados tiveram suas imagens analisadas,
selecionamos algumas dessas para estarem inseridas no capitulo de andlise apoiados na
interpretacdo de identificacdo das relacbes de poder entre 0s géneros, objetivo da pesquisa.
Ainda assim, também fizemos o levantamento das imagens que ndo possuem relacéo direta com
0 problema e discusséo da pesquisa, sinalizando apenas a existéncia dessas, como por exemplo,
imagens que ndo possuem humanos®?, cujo objetivo foi a contagem como um todo das imagens
presentes nos livros didaticos analisados.

No que concerne a regra da representatividade hd a generalizacdo possivel de ser
identificada nos livros didaticos utilizados, nos quais verificamos repeticdes em relacdo as
reflexdes sobre seus contetidos que foram encontradas na Parte 1V desta pesquisa, intitulada As
imagens dos livros didaticos: o que velam e revelam os olhares. As imagens dos quatro livros
didaticos contam com a utilizacdo de dois tipos de amostragens denominadas: Imagens com
humanos e Imagens sem humanos (Anexo | a IV). Para a discussao da analise, utilizamos apenas
das Imagens com Humanos.

Na regra da homogeneidade, utilizamos da promulgacédo do Edital do PNLD 2019 que
constam quatro livros didaticos para docentes da Educacdo Infantil e que conduzem, entdo, a
analise proposta. Por fim, a regra de pertinéncia, consiste a identificacdo que as imagens
contribuem para o objetivo da pesquisa. Voltando-se novamente aos contetdos referentes a pré-
andlise, a formulagdo das hipéteses e dos objetivos também fazem parte deste momento e

correspondem a significacdo de que

62 A contagem referente as imagens que nao possuem humanos esta presente no Anexo | — IV dessa pesquisa.



75

Uma hipotese é uma afirmacédo provisoria que nos propomos verificar (confirmar ou
infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se de uma suposicéo cuja
origem é a intuicdo e que permanece em suspenso enquanto nao for submetida a prova
de dados seguros. O objetivo é a finalidade geral a que nos propomos (ou que é
fornecida por uma instancia exterior), o quadro teérico e/ou pragmatico, no qual os
resultados obtidos serdo utilizados (BARDIN, 2016, p. 128).

Desse modo, as hipdteses estdo agrupadas a possibilidade de explicitar, precisar e
dominar as dimensdes e direces da analise como parte do processo (BARDIN, 2016).

Com o objetivo de analisar as imagens e alguns contetdos existentes nos livros
didaticos, para apreendermos as veiculacGes de desigualdades de género que estimulam a
constituicdo de relacfes de poder entre as representacfes do feminino e do masculino, supe-
se, a partir do levantamento de pesquisas que se debrugam em estudos de outros livros didaticos
veiculados na rede pulblica e a tematica género anteriormente realizadas no Brasil®®, que as
desigualdades de género ndo so estdo presentes nestes materiais, como também permanecem
nesses novos livros didaticos que sdo direcionados a Educacao Infantil em seu primeiro Edital.
Essa hipdtese leva-nos as contribuicfes referentes aos estere6tipos do ser menina-menino e
como sdo construidos, ainda que conte com uma determinada perspectiva delimitada pelo que
se espera encontrar nas imagens, a depender da pesquisa cabe a divisdo entre procedimentos
exploratdrios, fechados ou de exploracdo (sistematicos).

Em nosso caso direcionamos a procedimentos de exploracdo, que correspondem a
permitir “a partir, dos proprios textos, apreender as ligacdes entre as diferentes variaveis,
funcionam segundo o processo dedutivo e facilitam a constru¢do de novas hipdteses”
(BARDIN, 2016, p. 129). Como parte da AC a referenciacdo dos indices e a elaboracéo de
indicadores consistem no levantamento a partir das hipoteses elaboradas na pesquisa, ou seja,
a organizacdo sistematica de indicadores que contemplem ou ndo o que fora anteriormente
esperado. Assim, “uma vez escolhido os indices, procede-se a construcdo de indicadores
precisos e seguros” (BARDIN, 2016, p. 130). Nessa linha, o recorte da pré-analise e da
categorizacdo e codificagdo sdo elementos presentes nesse processo que contribuem para a
construcdo da anélise.

Por fim, e ndo menos importante, a preparacao do material corresponde ao que 0 nome
propde-se além da preparacdo formal do material a ser analisado, ou seja, as imagens. Seguido
de outro momento da AC, a Exploracdo do Material, temos como parte do método a
correspondéncia a partir das operagdes realizadas pela pre-analise e de sua conclusdo para a

aplicacdo sistematica de decisdes tomadas no percurso. Ou seja, “consiste essencialmente em

83 Esse levantamento corresponde a Parte 111, 3.6. O que dizem as teorias e pesquisas, desta pesquisa.
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operacdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em fungdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131).

Um outro momento da AC, refere-se a Exploracao do Material, temos como parte do
método a correspondéncia a partir das operacgdes realizadas pela pré-analise e de sua concluséao
para a aplicacdo sistematica de decisdes tomadas no percurso. Ou seja, “consiste essencialmente
em operagdes de codificagdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131).

Em prosseguimento apresentamos as imagens escolhidas a partir do levantamento
realizado nos livros didaticos e que em conjunto com as teorias anteriormente expostas
possamos proceder a interpretacdo a partir dos dados colhidos.

Finalmente, o ultimo momento da metodologia proposta por Bardin corresponde ao
Tratamento dos resultados obtidos, no qual consta a presenca de operacdes estatisticas, sintese
e selecdo dos resultados, inferéncias e interpretacdo que abrem para outras orientacdes de
andlise e para fins tedricos e pragmaticos que correspondem a parte final da AC. Ao que tudo
indica, ainda que o objetivo da pesquisa seja a identificacdo das desigualdades de género entre
meninas e meninos, a partir da exploracdo do material, constatamos determinantes que
possibilitam a continuacdo de pesquisas em outras direces e outras tematicas que também
correspondem a contribuicdes importantes de esteredtipos® e representacdes visiveis nos livros
didaticos, como por exemplo, as questdes raciais.

Na Parte I\V® deste trabalho, ainda que indicados, ndo nos aprofundamos nestes
aspectos devido aos limites estabelecidos pelo objetivo da pesquisa, porém, subsidiamos ao
referenciar a existéncia de possiveis analises para a construcdo e abertura de outros
pensamentos em outros estudos. Assim, como proposto pela autora “o analista, tendo a sua
disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos — ou que digam respeito as outras descobertas
inesperadas” (BARDIN, 2016, p. 131).

84 O conceito de esteredtipo utilizado nessa pesquisa remete-se ao que Goffmann (1975) compreende por estigma,
ou seja, aquilo que a sociedade estabelece meios de categorizar as pessoas, colocando-as nessas categorias. Divide
a pessoa estigmatizada em duas identidades: real — atributos que uma pessoas possui; virtual — categorias e
atributos que pessoas tém para com o estranho que estd em torno. O estigma esta presente na discrepancia entre
esses atributos reais e virtuais.

8 Referimo-nos ao capitulo 4. As imagens dos livros didaticos: o que velam e revelam os olhares desta pesquisa.
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Assim, dentro do desenvolvimento da analise, a codificacdo®, bem como a
categorizacio®’ e a inferéncia® se tornam elementos importantes para a construgao e realizago

dos dados a serem analisados e que sao possiveis de serem identificados aqui na pesquisa.

2.3 ANALISE DE IMAGENS

Na sequéncia de nossa proposta metodoldgica apresentamos a Analise Semioética de
Imagens amparadas pela autora Penn, que enquanto ferramenta conceitual “prové o analista
com um conjunto de instrumentais conceptuais para uma abordagem sistematica dos sistemas
de signos, a fim de descobrir como eles produzem sentido” (PENN, 2002, p. 319), ou seja,
considera aquilo que surge de uma série de distingdes tedricas captadas de um vocabulario
especifico. Assim, a partir dos respaldos tedricos presentes nesta pesquisa, agrupado as imagens
que foram analisadas, verificamos as desigualdades de género estabelecidas através dos dados.

Por semiologia, nos respaldamos no tedrico Saussure apud PENN (2002) que especifica
0 conceito em um sistema linguistico e considera a semiologia como uma ciéncia que estuda a
vida dos signos em meio ao social®®.

No entanto, a escritora Penn apresenta contrapontos de outros autores que seguem
sentido oposto ao que se entende por semiologia a partir da linguistica, ela ndo defende esta
como um todo, mas como parte que engloba unidades de significacdo do discurso (PENN,
2002).

Com relacdo aos sistemas de signos ndo-linguisticos, entre eles, as imagens — contetdos
de analise dessa pesquisa — compreende-se que eles ndo sdo significativos autonomamente,
sendo necessaria uma mistura linguistica para sua leitura, ou seja, para a imagem enquanto
analise exige-se da linguagem um complemento para uma determinada expressdo. Destacamos
alguns pontos importantes sobre as imagens:

1. Elaé polissémica e ambigua;

2. Seus signos estdo presentes simultaneamente (PENN, 2002).

% Codificacdo corresponde a transformacdo dos dados brutos a partir de recortes/agregagdo/enumeracgio que
permitem atingir a representacdo do contetido ou de sua expressao a partir da escolha de unidades, enumeragéo e
categorias.

67 Operacdo de classificacdo de elementos que constituem um conjunto por diferenciacdo e que passam a ser
reagrupados por critérios definidos.

8 Corresponde a apoiar-se em mensagens ou emitir e receber ao que se refere as analises.

8 A semiologia sendo a ciéncia que estuda a vida dos signos em meio social se constitui a partir do valor de um
termo que depende de demais termos alternativos que ndo foram escolhidos e sua relacdo precedente e sequente.
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As duas conjungdes anteriormente evidenciadas em didlogo com os processos de
linguagem possuem fatores destoantes em relagdo a significantes e significados, ja que na
linguagem os signos sao apresentados de forma sequencial e também sdo colocados, por vezes,
como ancora nas imagens, as legendas abaixo das imagens sao um exemplo.

Como modo de apresentar minimamente como esses fatores podem estar presente nas
andlises, identificamos nos livros didaticos legendas abaixo (ou ao lado) das imagens que
direcionam o olhar referente a ela. Esse formato carrega representacGes que, ao analisarmos,
podem romper com olhares cristalizados e construir novas dimensdes a partir das observacgdes
frente ao que nos € apresentado. Conforme Penn (2002) podemos interpretar que as legendas
presentes em conjunto as imagens sdo denominadas como léxicas, ou seja, a porc¢ao do plano
simbolico representado pela linguagem corresponde ao conjunto de praticas e técnicas.

Dessa forma, “o ato de ler um texto ou uma imagem, ¢, pois, um processo interpretativo.
O sentido é gerado na interacdo do leitor com o material. O sentido que o leitor vai dar ira variar
de acordo com os conhecimentos a ele(a) acessiveis, através da experiéncia e da proeminéncia
cultural” (PENN, 2002, p. 324), podendo ser consideradas universais ou idiossincraticas.

Nesta pesquisa, observamos a naturalizacdo das desigualdades de género veiculadas
pelas imagens dos livros didaticos da Educacdo Infantil que extrapolam as paginas do livro e
reiteram nos modos de interagdo entre meninas e meninos na vida cotidiana. Assim, como parte
analitica dessas imagens, a proposta de interpretacdo e reinterpretacdo possibilita a
desmistificacdo ou o desmascarar de cristalizacdes referentes ao género, a partir da
identificacdo de conhecimentos culturais que estdo presentes nas imagens em contraste aos
signos que séo escolhidos com outros elementos para fazer parte do material.

Conforme a autora sinaliza, “o processo de analise pode ser descrito como uma
dissecacio seguida pela articulagdo, ou a reconstrucio da imagem semanticizada’™, ou ‘intelecto
somado ao objeto’” (PENN, 2002, p. 325). Sua proposta tem por objetivo explicitar os
conhecimentos culturais para que o leitor compreenda a imagem. Para isso, propde 0s seguintes
estagios: Escolha do material, o inventario denotativo, os niveis de significacdo, momento de
parada da analise e relatorio’ que seréo apresentados a seguir.

Em relacdo a escolha do material, € necessario compreender o objetivo do estudo e a
disponibilidade do material, sabido que a analise semidtica pode ser prolixa, condicionando a
quantidade do material escolhido. Além disso, deve-se preocupar-se com a natureza do

0 Por semantizada, referimo-nos ao ato de definir/dar significado a algo. No caso da pesquisa, as imagens dos
livros didéticos.
1 Grifo nosso.
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material, ou seja, a verificacdo que este material consegue e € passivel de analise, empregando
assim uma amostragem randémica e compreendendo as dificuldades das técnicas semioldgicas.

No segundo momento, que corresponde ao inventario denotativo, € imprescindivel a
identificacdo de elementos do material, listando-os ou fazendo anotagbes no tracado do
material, catalogando assim o material e descrevendo a imagem presente.

Segundo a autora, os niveis de significacdo, ou terceiro estagio de analise, referem-se a
construcdo a partir do inventario e dos elementos com perguntas relacionadas a ele. Perguntas
como O que tal elemento conota? Como os elementos se relacionam uns com o0s outros? Que
conhecimentos culturais sdo exigidos a fim de ler o material? fazem parte deste processo e
mostram-se como cruciais para 0 momento de construcdo das andlises, potencializando o olhar
referente as imagens e a construcdo desta na pesquisa.

Ressaltamos que o estagio denominado parada de anélise esta presente nesta parte do
processo, e que pode ser infindavel pelo fato de ndo exaurirmos as diversas formas de leitura
de uma imagem ou do sistema referente para aplicacdo a imagem. Apesar de podermos ampliar
0s modos de interpretacdo e reinterpretacdo, devemos nos voltar aos objetivos da pesquisa.

Por fim, como Ultima parte apresentamos o relatério, a autora Penn indica que ndo ha
uma Unica maneira para a apresentacdo de resultados de analises semioldgicas, sendo elas
possiveis através de tabelas ou de forma discursiva. Em nosso caso, utilizamos dos dois
formatos para a construcdo das analises, visto a possibilidade de comentar sobre como
elementos do material se relacionam uns com 0s outros.

Um aspecto importante é simbolizado pela desmistificacdo implicita como meio de acdo
politica e a externalizacdo de explicacBes semioldgicas a partir de um enfoque critico, ou seja
“a apresentagdo dos meios para uma critica e a compreensao dos meios” (PENN, 2002, p. 338).

Assim, a Al em conjunto a AC, ainda que consideradas como radicalmente diversas pela
autora, sdo passiveis também de aproximacdes. Isso porque a semiologia pode ser incorporada
a procedimentos sistematicos da AC, resultando em “discutir as criticas de que o enfoque
produz resultados autoconfirmadores, e de que nédo é legitimo generalizar as conclusfes de uma
analise semioldgica para outro material” (PENN, 2002, p. 339). Além disso, esse modo
sistematico pode ajudar no combate as lutas de seletividades e se mostrar menos dependente
das idiossincrasias, que correspondem assim ao modo como esta pesquisa foi construida.

A seguir, iniciaremos o0 que Thompson considera como analise sécio-historica,

retomando o histérico do PNLD para aprofundarmos posteriormente nas analises.
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PARTE 111

3 DIRECOES DOS OLHARES: OS LIVROS DIDATICOS E O PNLD

Com as apresentacOes e justificativas da escolha do caminho metodoldgico, neste
momento direcionamos nossos olhares para os livros didaticos analisados e o aprofundamento
do PNLD referido a Educacéo Infantil. Discorreremos a historia dos livros didaticos no Brasil,
retomando alguns aspectos sobre suas definicdes exploradas na Parte | desta pesquisa e a
implementacdo do PNLD, seguido do desenvolvimento do Edital do PNLD de 2019, do Guia
Digital da Educacdo Infantil e da apresentacdo dos livros didaticos utilizados para a analise
desta pesquisa.

Também poderemos observar nessa parte do trabalho o levantamento de pesquisas
realizado através de buscas nas bases de dados Scielo.org, Banco de Teses & Dissertacdes da
Capes e ANPEd para situarmo-nos e situar o leitor quanto as producdes realizadas no Brasil
sobre a temaética, a partir dos descritores: Livro didatico; Género; e Infancia.

3.1 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO: A VOZ POLITICA DOS LIVROS DIDATICOS

Para reconstruirmos a historia do livro didatico no Brasil, utilizamos dos diversos
olhares e definicbes existentes sobre este material.”> Sob vertentes que circulam entre a
fetichizacdo, as memorias remetidas ao uso e o fator mercadoldgico abrangente deste objeto,
constatamos que hd um grande caminho percorrido para a identificacdo desses constructos.

Circe Maria Fernandes Bittencourt (1993) é a historiadora e pesquisadora que dedicou-
se a investigacOes sobre o historico do livro didatico no pais, sendo sua tese referéncia para
consultas relacionadas ao tema. Alain Choppin (2002) também auxilia nesse processo com a
analise dos livros didaticos franceses, ao possibilitar aproximac6es entre a producdo brasileira
e a francesa que serdo apresentadas neste capitulo.

Como forma de retomarmos o inicio da circulacdo de materiais didaticos pelo mundo,
Silva (2012) resgata que desde a Grécia Antiga, a partir de Platdo, houve a sugestdo de
composicao de livros de leitura com selecdes do que era considerado melhor para a época,
propagando esses materiais formais de ensino em diversas instancias. Ja no Brasil, a utilizacao

do livro didatico em maior escala agrupa-se ao momento historico do periodo Imperial, porém,

2 Referimo-nos aos discursos da Parte | sobre Livro Didatico e suas definicdes.



81

seus primordios aparecem anterior a isto. Isso porque, antes do século XIX, os materiais
didaticos ja estavam presentes no contexto brasileiro. Bittencourt (1993) assinala que havia uma
preocupacdo de voltar-se a educacdo para a maior produtividade. Devido aos problemas
direcionados a abolicdo do trabalho escravo e a criacdo de uma educacdo que incluia
trabalhadores livres, os objetivos e concepcdes de escola se viram alterados e sua constituigéo
foi planejada a partir do acompanhamento do poder governamental.

Conforme a autora “o livro escolar aparecia, em meados do século XVIII, como
principal instrumento para a formacao do professor, garantindo, ao mesmo tempo, a veiculacéo
de conteudo e método de acordo com as prescri¢des do poder estabelecido” (BITTENCOURT,
1993, p. 24). A preocupacdo sobre os materiais nesse periodo se dava na presenca de textos
que tivessem uma visdo educacional secularizada, assim,o livro didatico foi colocado como
“instrumento privilegiado do controle estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis
escolares” (BITTENCOURT, 1993, p. 18).

Destacam-se dois momentos diferenciados ao uso desses instrumentos:

1. em projetos que tinham necessidade de construir livros seguido de modelos franceses e
alemaes;
2. em projetos que levavam a propostas de nacionalizar a literatura escolar.

Bittencourt (1993) recorda a fala de José Verissimo”™ durante sua pesquisa, em que a
proposta de seu discurso sobre o material didatico atrela-se com a necessidade de reformas
direcionadas ao livro de leitura, cumprindo que seja brasileiro em sua producéo e também em
conteddos e sentimentos nacionalistas. Tal enunciado, entre outros que pediam e ditavam por

essa mudanca, confrontava a Igreja Catolica. Além disso,

[...] as propostas de “nacionaliza¢do” da obra didatica representavam o grupo de
educadores favoraveis ao dominio do Estado na escola publica, em detrimento do
poder da Igreja, evidenciando conflitos de setores em luta pelo poder no nivel central
ou para obter o controle politico nas esferas regionais (BITTENCOURT, 1993, p. 21).

O livro didatico, conhecido naquele periodo como livro escolar, sempre foi colocado
em um espaco de grande relevancia nos projetos educacionais. Além disso, enfatizava-se o que
era dito no periodo da Revolugéo francesa: “um livro lido é um livro apropriado que induz a
novos habitos” (BITTENCOURT, 1993, p. 21). Somado a Reforma Pombalina, a escolha de

impressado dos livros didaticos firmou-se como elemento importante da reforma, visto que este

3 José Verissimo (1857-1916) foi escritor, educador, jornalista e estudioso da literatura brasileira. Também foi
membro idealizador da Academia Brasileira de Letras.
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possuia uma lista de obras a serem usadas em escolas régias com a quantidade de livros a
imprimir.

Nesse periodo, século XIX, a literatura didatica tinha uma tarefa imbricada que consistia
em “‘assegurar ao professor o dominio de um contetido basico a ser transmitido aos alunos e
garantir a ideologia desejada pelo sistema de ensino” (BITTENCOURT, 1993, p. 24). Os livros
tinham como destino os professores, mas em sequéncia, nas Escolas Normais, detinha-se a
formacéo desses atores e também de criancas e adolescentes.

Com isso, dividiam-se os livros em trés grupos, sendo eles:

1° os que eram destinadas aos professores e mestres para sua formagdo, referindo-se
as obras das “ciéncias pedagogicas”, 2° os que se dirigiam particularmente aos alunos
e, 3° as obras administrativas que se destinariam “a fazer conhecer ou recordar aos
funcionarios da instrucéo publica as leis e os regulamentos que regem a matéria’™”
(BITTENCOURT, 1993, p. 25).

No que concerne a producdo destes materiais, preocupavam-se em concebé-lo de modo
patridtico, aos quais ministros incentivavam “os mais célebres intelectuais para elabora-los”
(BITTENCOURT, 1993, p. 27). Isso porque se partia do pressuposto que a obra didatica deveria
difundir o que consideravam a verdadeira ciéncia, considerando que os politicos incorporaram
ideias iluministas e confiavam-nas aos intitulados sabios para a realizacdo da tarefa que
asseguraria a felicidade de geracdes futuras”.

Com a chegada da escola de Primeiras Letras, a politica do livro didatico passa a ser
adotada por dois formatos, sendo eles: no primeiro, o livro de disciplina era organizado por
nivel de idade e, sua complexidade de conteldos acompanhava as diversas fases da
aprendizagem do aluno evoluindo de acordo com os programas de ensino; no segundo formato,
o livro de leitura era tido como tipo especifico de literatura para a infancia (BITTENCOURT,
1993).

Segundo Bittencourt, o curso elementar presente naquele momento voltava-se para

fundamentacdo da obra didatica a partir dos livros de leitura, os quais

[...] deveriam fornecer conhecimentos variados e incentivar o gosto pela leitura”. E
segue referenciando que “os projetos de elaboragdo dos livros de leitura do final do
século esmeraram-se em substituir o contetdo moral-religioso por um contetdo
moral-civico a0 mesmo tempo em que reivindicavam temas de cunho nacionalista
(BITTENCOURT, 1993, p. 55).

" Grifo da autora.

7S Bittencourt (1993) retoma nomes como José da Silva Lisboa — visconde de Cairu —em 1827, dedicando livros
a mestres das primeiras letras, demonstrando sua preocupacdo em relagdo a disseminagédo da alfabetizacdo e seu
saber veiculado pela escola.
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Neste contexto, é valido situarmos que diferente do curso elementar, o curso secundario ndo
teve alteracdes quanto a sua obra didatica.

Em referéncia aos contetidos dos materiais, sublinhamos que a legislacdo continha duas
formas de controle do texto, sendo elas: o veto e autorizacéo. As autorizagdes aconteciam nas
primeiras décadas de oitocentos como modelo de cuidados referentes aos livros didaticos e o
veto estava presente conforme o crescimento de exemplares a disposicédo dos professores.

Bittencourt (1993, p. 68) sinaliza que “a regulamentacdo sobre adogdo ou proibigao de
livros escolares caminhou de maneira uniforme nas varias provincias do Império e
posteriormente sob o regime republicano”. Este modelo cuidou de forma burocratica da
organizacdo administrativa escolar em geral.

Seguido desses conteudos, os ocorridos anteriormente citados também correspondem ao
periodo da criacdo do Colégio Dom Pedro |1, localizado no Rio de Janeiro sob a Gtica liberalista
francesa durante o século XIX, na década de 30, para a classe dominante com referéncia a
educacdo e cultura europeia.

Estendendo-se as escolas secundarias desse periodo, professores e alunos do Colégio
Pedro 11 deveriam seguir as instrucdes dadas diretamente pelo poder do Rio de Janeiro, ou seja,
pelos decretos dos ministros do Império.

Neste contexto, constata-se a partir da década de 50 que o poder religioso vai perdendo
forcas nos espacos educacionais e 0 que corresponde ao corpo burocratico para cuidar dos
assuntos educacionais, entre eles obras didaticas, apresentava-se nas regulamentacdes de
deveres e obrigagdes de professores que “os professores que usassem livros proibidos estavam
sujeitos a punicdes, admoestacdes dos superiores, com possibilidades de suspensao do exercicio
ou multas”’® (BITTENCOURT, 1993, p. 71).

Outros acontecimentos também marcaram este periodo, como o uso de materiais
didaticos que foram traduzidos ou importados do francés para o portugués, que ocorria porque
a imprensa que fora instalada por D. Jodo VI ndo era uma referéncia para as condi¢fes de
producdo e publicacdo dos textos didaticos.

Com o valor que foi estabelecido dos livros didaticos como transmissor do saber escolar
dentro das instituicbes educacionais a partir do Estado liberal, e a compreensédo desses livros

como detentores de poder por seus conteudos, tem-se por parte do Estado e dos editores o direito

76 Bittencourt (1993, p. 71) apresenta em sua tese dentro das regulamentacdes estabelecidas no periodo de 1869, o
Art. 115. “A pena de multa se impora nos seguintes casos: $1° Quando os professores usarem livros e exemplares
para o ensino ndo autorizados competentemente, serdo multados em quinze mil réis”.
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de fabricacdo desses materiais. Assim, os livros didaticos sdo colocados sob uma ldgica

capitalista em que

[...] os editores associaram-se ao Estado, engendrando atua¢@es conjuntas em suas
formas de circulacdo. Estabeleceram entre ambos tramas, por intermédio das quais o
livro didatico disseminou-se no quotidiano escolar, transformando-se no princiapl
instrumento do professor na transmisséo do saber (BITTENCOURT. 1993, p. 77-78).

Evidenciamos que a producdo dos livros didaticos no Brasil teve seu inicio em 1808,
pela Imprensa Régia - 6rgdo que produzia os manuais para cursos de D. Jodo VI e tinham por
objetivo a expansdo e melhoria dos materiais para a educagdo publica. As editoras criadas nessa
época, a partir dos estudos de Bittencourt (1993), seguem as seguintes caracteristicas: “a
concentracdo da producdo em um numero relativamente limitado de empresas, a participacao
de editoras estrangeiras e a preferéncia pelo Rio de Janeiro como sede”’’” (BITTENCOURT,
1993, p. 80-81).

Em 1822, ao término do monopdlio da Imprensa Régia, evidencia-se, conforme a autora,
a criacdo de editoras particulares pelo territorio brasileiro destacando, em 1885, trés delas: B.L.
Garnier, E.&H. Laemmert e Nicolau Alves & CIA’®, responsaveis por 44,2% da producéo de
modo monopolizador e que, mesmo com 0 aumento da rede escolar mantinham-se como
responsaveis por tais producoes.

Algo que devemos abordar sobre os livros didaticos nesse momento relaciona-se a
atuacdo e producdo desses livros que, apesar da atuacdo de portugueses, tém sua composicdo
evocada pelo modelo francés. Fica perceptivel, a partir deste aspecto, que na historia do livro
didatico no pais a predominancia de producdo brasileira de livros também era de autores
estrangeiros.

Ainda que Francisco Alves’ tenha utilizado de tipografias nacionais, aliou-se também
as tipografias parisienses. Como resgata a autora, “a historia da literatura didatica brasileira nao
escapou, portanto, ao dominio francés sobre a vida cultural brasileira do século XIX. A
producdo do livro didatico constituiu-se em mais um dos elementos do quadro de relagdes
culturais entre Brasil e Franga” (BITTENCOURT, 1993, p. 89). Isto, no entanto, ndo era ligado

apenas as questdes econdmicas entre 0s paises, mas também no tocante ao catolicismo

" Merecem destaque as empresas B.L. Garnier, E. & H. Lammert e Nicolau Alves & Cia., que conforme
levantamento de Bittencourt (1993), nos primordios, referiam-se a 44,2% da producdo de forma monopolizada
ainda que com o crescimento da rede escolar. Ainda assim, a editora de maior destaque no Brasil foi a Francisco
Alves — “Nicolau Alves dedicava-se a producéo de manuais didaticos antes de ampliar os negécios, no inicio dos
anos 80” (Bittencourt, 1993, p. 83) e lutou pelo monopdlio da produgéo didatica.

8 Grifo nosso.

9 Dono da Editora Francisco Alves que sera apresentado adiante.
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brasileiro, dado que este se aproximava da mentalidade francesa em relacdo ao ideario do
universalismo, garantindo grandes aproximagdes no comércio de livros (BITTENCOURT,
1993).

Como complemento ao que foi citado anteriormente, trazemos outros pontos referentes
as questdes historicas do livro didatico que também devem ser considerados. Um desses pontos
é que a partir dos anos 70 houve discussdes sobre métodos de alfabetizacdo e material para uso
ao qual se estende pelo século XX. Isso porque, com 0s avancos de estudos pedagdgicos,
também ampliavam-se as necessidades educacionais que a partir do ensino pudessem atender
um ndmero maior de alunos®.

Em 1883, um regimento possibilitava que o professor propusesse 0 uso de outros
materiais para o diretor, e poderia aderir, a partir disso, a outro material que fosse conveniente,

desde que por intermédio do inspetor, desta forma,

[...] aliberdade de escolha do livro escolar pelo professor, direito que estaria de acordo
com os principios liberais, deve ser entendida, entretanto, dentro de certos limites.
Havia sempre a presenca de uma Comissdo para a triagem das obras possiveis de
serem adotadas para os alunos e organizava-se uma relagdo de “compéndios e
manuais que pudessem servir de guia aos professores no ensino das diversas
disciplinas do programa’®' (BITTENCOURT, 1993, p. 72).

Isso tudo, passando pelo controle do Estado.

O que aparece de forma velada a partir desses contetdos histéricos é que os livros
didaticos eram concebidos para que o Estado pudesse controlar o saber a ser divulgado pela
escola e a politica do livro escolar representava tracos de producdo cultural de uma elite que
procurava a insercdo no mundo civilizado, preservando seus privilégios hierarquicos e
aristocraticos (BITTENCOURT, 1993).

Sobre 0 comércio que permeava a producdo de livros, inicialmente, as editoras no Brasil
se constituiam na sede do Império através do inventario de 1885, e atingiam 73,3% da producéo
de livros escolares. “Fora da capital do Império o numero de obras corresponde a 82 titulos dos
quais 44 sdo de editoras estrangeiras e o restante de algumas de nossas provincias: Sdo Paulo
(5), Bahia (4), Rio Grande do Sul (12), Maranhéo (3), Parae Amazonas (8)” (BITTENCOURT,
1993, p. 92).

80 Neste momento, ainda que pedagogos sugerissem o método analitico e obtiveram resultados, as cartilhas e textos
didaticos que substituiam o catecismo no processo de alfabetizacdo ligavam-se a confrontos entre cientificistas e
setores mais conservadores apoiados pela igreja catolica.

81 Grifo da autora.
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Outro topico de importancia sobre as editoras trata do seu crescimento lucrativo, a partir
do qual o livro didatico ¢ intitulado “carne” em contraponto a literatura e livros cientificos que
sdo chamados de “ossos” devido a0 seu carater compulsério apds aprovacgéo, que dava a certeza

do lucro. Com isso,

O livro didatico tornou-se, rapidamente, o texto impresso de maior circulacdo,
atingindo uma populacgéo que se estendia por todo o pais. A obra didatica caracterizou-
se, desde seus primérdios, por tiragens elevadas comparando-se a producao de livros
em geral. A circulacéo dos livros escolares superava todas as demais obras de carater
erudito, possuindo um status diferenciado e até certo ponto privilegiado,
considerando-se que a sociedade se iniciava no mundo da leitura (BITTENCOURT,
1993, p. 109).

Com a chegada da editora F.T.D. em 1902/1903, no inicio do século XX, destacamos a
especializacdo em vendas de livros escolares que “correspondeu a demanda de obras
marcadamente européias, provenientes dos novos colégios catélicos implantados pelas ordens
religiosas que se expandiam, especialmente, nas areas de imigracdo, incluindo os préprios
Colégios Maristas” (BITTENCOURT, 1993, p. 84). Isso é seguido de certa ligacdo entre esta
editora e a livraria Francisco Alves com o aparecimento em catalogos como co-editora e
distribuidora de algumas obras.

Essas e demais editoras iniciaram, a partir deste momento, a articulagdo com dirigentes
da educacgdo. Assim, no final da primeira década do século XX, Moura (2007) destaca que a
Editora Francisco Alves — que havia comprado a Laemmert® — passava a dominar a producéo,
seguida da FTD e da Garnier®. Esta tltima, com producéo estagnada.

Faremos algumas consideraces sobre a Editora Francisco Alves e sua abrangéncia
quanto a producdo dos livros didaticos. Nicolau Alves era responsavel e dedicado ao comércio
de livros com a Livraria Classica, dedicava-se a producdo de materiais didaticos antes de
ampliar os negécios no periodo dos anos 80, convidando Francisco Alves para associar-se a ele
no empreendimento editorial. Com a saida de seu tio Nicolau, Francisco investiu decididamente

na literatura didatica, enfrentando concorrentes. Para isso, comprou direitos de obras com

82 Esta editora foi a responsavel pelas primeiras obras de Historia e Geografia no pais.

8 Criada pelo francés Baptiste Louis Garnier teve seu trabalho inserido no Brasil com a editora fundada no Rio de
Janeiro. As obras que produziam eram voltadas para a literatura — destaque para obras de José de Alencar, Machado
de Assis, Joaquim Manuel Macedo e tradugGes francesas — sendo que em 1857 inicia produc6es de instrucéo
secundaria para Historia, Gramatica e Literatura que se estende na década de 60 com livros para a escola elementar.
A partir do herdeiro Hipollite Garnier, preferiu-se a edi¢do de obras literarias, relegando, entdo, a produgdo de
livros didaticos para uma situacdo menos privilegiada com limites dedicados a reedicdo de textos de autores
escolares mais famosos.
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algum sucesso de vendas e que estavam em pequenas editoras, e lutou pelo monopdlio e
dominio da producdo didatica comprando firmas concorrentes (BITTENCOURT, 1993).

Laemmert, editora citada como parte das compras de Francisco Alves, surgiu apds um
incéndio que ocorrera no local, e assim adquiriu os direitos autorais e a clientela e reputacéo.

Em decorréncia deste periodo de produgdes, em 1907, também com avangos e aumentos
de instituicdes escolares, houve a aprovacdo da obra didatica escrita por um professor e a
concepcao do livro se manteve como fundamental para formacéo de professores e para divulgar
conhecimentos nas escolas.

Ainda que tenham sido constatadas mudancas nesse periodo, como as anteriormente
citadas, apenas no ano de 1930 verificamos uma representatividade maior de transformacoes
com a gestéo de Francisco Campos®*, que comandava o Ministério da Educagio e Satde Pablica
(Mesp), durante o governo Vargas. Algumas dessas mudancas, atrelam-se aos brasileiros
responsaveis pela producdo de grandes editoras e, isso acontece devido a politica de livro
didatico no Brasil que passa a ser regida por diversas leis, resolucdes e decretos que se
estabelecem neste momento (MOURA, 2007).

E nesse periodo, com a Constituicio de 1934, que aparece o primeiro texto a explicitar
a presenca do material didatico. Além disso, com o intuito de fortalecer a ideia de nagéo,
Campos propde uma Reforma que centralize a Educacdo Nacional para a padronizacgdo de
programas e metodologias que alinhavam-se a queda da Bolsa de Nova York, com a qual a crise
econbmica surgiu concomitantemente, elevando custos da importacdo de livros e fomentando
o0 desenvolvimento da producéo didatica nacional. Assim, este momento contribui também para
o fomento da producéo de autores brasileiros em larga escala.

Com a implementacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1937 pelo Decreto-Lei
n° 93, de 21 de Dezembro, aconteceu a legitimacdo do livro didatico nacional, que também
auxiliou no aumento da producdo. Somado a isso, Freitas e Rodrigues (2008, p. 3-4) apresentam
que foi no governo do presidente Getalio Vargas que “o INL recebeu suas primeiras atribuigdes,
como editar obras literarias para a formacéo cultural da populacéo, elaborar uma enciclopédia
e um dicionario nacionais e expandir o nimero de bibliotecas publicas”.

Nessa conjuntura, assinalamos o pretexto de Getulio Vargas que, ao querer conter o
avanco do comunismo no Brasil, aplica um Golpe de Estado, garantindo a permanéncia da
ditadura, conhecida como Estado Novo, criando mecanismos de censura e controle politico-

ideoldgico da sociedade que refletem nos materiais didaticos como o que veremos a seguir.

8 Francisco Campos foi advogado, professor, jurista e politico brasileiro responsavel entre outras obras, pela
redacdo da Constituicdo brasileira de 1937 e do Al-1 do golpe de 1964.
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Conforme Moura (2007) sinaliza em sua pesquisa, em 1938 lanca-se o Decreto-Lei n°
1.006, de 30 de dezembro, que institui a Comissdo do Livro Didatico (CNLD), o qual
considerou e estabeleceu a primeira politica de legislacdo e controle politico ideoldgico da
producado e circulacao do livro didatico no pais, e que, segundo Freitag apud Freitas e Rodrigues
(2008), tais atributos apresentam-se como mais relevantes do que a propria funcéo didatica.

Para isso, em conjunto ao CNLD, estabelecem-se as Comissdes Estaduais de Livros
Didaticos (CELD) que eram as responsaveis por estabelecer esse controle da producdo e
distribuicdo dos livros no pais pela ditadura Vargas.

Diferente do contexto atual, onde acontecem constantemente a troca de livros sob editais
apresentados pelo PNLD (seu uso ndo passa de seis anos), os livros didaticos durante a Era
Vargas permaneciam em circulacdo por um longo tempo, muitos deles tinham diversas edi¢des
sucessivas, sendo utilizadas por um periodo de até cinguenta anos em sala de aula (SILVA,
2012). Também, para a producdo escrita do material contavam com intelectuais que ndo tinham
formacao especifica para os contetidos que circulavam®®.

Mesmo com a existéncia da CNLD, algumas questdes referentes a este controle politico
ideoldgico sdo destacadas por Rosemberg, Bazilli e Silva apud Moura (2007, p. 46) em que
“uma das primeiras acdes do governo brasileiro de combate a xenofobia em livros didaticos
ocorreu em 1933, por meio de um convénio firmado entre Brasil, Argentina e México para que
se expurgassem dos textos de ensino aqueles topicos que recordam paixdes pretéritas®®”.

Passados os anos 30, em 1945 com o Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro,
consolida-se a legislacdo sobre condicdes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro
didatico, o professor tornou-se responsavel pela escolha do livro que utilizaria com os alunos.
Foi nesse periodo, em 1946, que a preocupacdo sobre os preconceitos e violéncias presentes
nesses materiais elevou-se. N@o apenas por tal constatacdo, este foi um momento tenso devido
aos guestionamentos existentes anterior ao decreto sobre a legitimidade da Comissao, na qual,

em 1947, o ministro Clemente Mariani:

8 Silva (2012) sinaliza alguns autores que ndo possuiam formagao para os escritos dos materiais como Olavo Bilac
que produziu livros de leitura e cursou Medicina e Direito, porém, sem concluir nenhum dos dois; Carlos Laet,
que foi autor de antologia para ensino de portugués, porém, com formagdo em engenheiro-gedgrafo e bacharel de
Ciéncias Fisicas e Matematicas. Além de trazer estes autores, sinaliza livros que foram utilizados por anos como
o0 de Ensino de Histdria de Rocha Pombo, em 1919 que utilizou até a sua Gltima edi¢do em 1960 e, o jornalista e
bacharel em Direito Viriato Correia que se dedicou ao publico infanto-juvenil com cronicas histdricas, tendo
destaque com o livro Histéria do Brasil para Criangas em sua primeira edi¢ao realizada em 1934 pela Companhia
Editora Nacional, seguido de 28 reedicOes. Este, ainda que nao teve cunho didatico, estabeleceu um status devido
ao reconhecimento do livro pela Comissdo Nacional do Livro Didatico em 1938.

8 Grifo da autora.
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[...] solicitou, sem muito sucesso, um parecer juridico a respeito da legalidade, ou néo,
da Comisséo Nacional do Livro Didatico: a Comisséo seguiu ilesa em seus plenos
poderes, sem que fossem resolvidos os varios impasses decorrentes da centralizacdo
de poder, do risco de censura, de manipulacdo politica e das acusacdes de especulacdo
comercial relacionadas ao livro didatico (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987, apud
MOURA, 2007, p. 47).

Em 1960, os livros didaticos que ndo apresentavam formacGes especificas por seus
escritores, passaram a ser produzidos por professores de formacéo especifica de cada uma das
areas, resultado da criagdo das faculdades de Filosofia dos anos 30, que teve por consequéncia
a oferta de profissionais habilitados em 1950 para o mercado de trabalho (SILVA, 2012).

Somado a isto, 0s anos 60 também foram marcados pela democratizacdo do ensino, que
resultou na expansdo da rede escolar, quase triplicando os alunos do Ensino Médio e duplicando
os alunos do Ensino Fundamental. Com efeito, os setores sociais que anteriormente eram
excluidos da sala de aula e também os que possuiam poder aquisitivo menor ao previsto levaram
a necessidade de busca de medidas politicas para o barateamento do material didatico. Como
consequéncia, em 1961 o governo brasileiro subsidia a produgdo do livro didatico através do
Banco do Brasil (SILVA, 2012).

O inicio de 1960 assinala, por conseguinte, a chegada do periodo ditatorial®” que,apesar
de suas atrocidades, traz reflexos na educacéo a partir de seu modus operandi tecnicista, através
do acordo MEC/USAID®8 entre o governo brasileiro e norte-americano. Um dos acordos refere-
se a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com “objetivo de
coordenar as agdes referentes a produgdo, edicdo e distribui¢do do livro didatico” (FNDE,
2019). Além disso, tal pacto assegurou ao MEC recursos para a distribuicdo gratuita de 51
milhdes de livros no periodo de trés anos para brasileiros. Ndo apenas com a presenca da
COLTED, os governos também criaram a Companhia Nacional de Material de Ensino para a
publicacéo e distribuicdo dos livros didaticos.

No entanto, houve conflitos travados neste periodo, uma vez que apenas 0 USAID
ficaria responsavel por tais acOes. Este movimento, ainda assim, se estende até o periodo de
1970 quando, a partir da Portaria n° 35, de 11 de Marco do Ministério da Educacdo (MEC),

87 Destacaremos aqui as mudancas referentes a educacdo. O privilégio destinado a este meio é levado a
massificacéo e ampliacéo da populagdo escolar, deixando marcas no sistema publico de ensino devido a interesses
econdmicos envolvidos. Destaca-se aqui o estimulo por parte dos governos militares por meios de incentivos
fiscais, investimentos no setor editorial e parque grafico nacional para o processo de massificagdo do uso do livro
didatico no Brasil.

8 De forma breve, este acordo visava o estabelecimento de convénios de assisténcia técnica e cooperagdo
financeira a educacdo Brasileira. Mais informacdes sobre, disponiveis em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ _mec-usaid%20.htm> Acesso em: 12 de dez.
2019.
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implementou-se o sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, que continham
recursos do INL®.

Conforme Soares e Souza (2011), em 1971, o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF)® assumiu atribuicdes administrativas e de gerenciamento dos recursos
financeiros que até entdo ficavam a cargo da COLTED, levando posteriormente a extingdo
dessa Comissdo e ao término do convénio MEC/USAID®!. Neste periodo, a 32 versdo da LDB
estabelecida pela Lei n.° 5.692/71 de 11 de agosto, conforme Moura (2007, p. 48):

[...] no Art. 62, também incluiu, entre os servigos de assisténcia a aquisicdo de material
escolar. A partir de 1972, o Plano Setorial de Educacéo e Cultura/PSEC subsequente
ao Plano Nacional de Desenvolvimento (1° PND), ao estabelecer diretrizes para os
programas de livro didatico, insistiu no acesso e na qualidade do livro didatico como
instrumento eficiente de comunicacéo e acéo pedagdgica (MOURA, 2007, p; 48).

As mudancas propostas aos livros didaticos, em principio, partiram dos movimentos
sociais, destacando o movimento feminista. Em 1983, ha a substituicdo da Fundagdo Nacional
do Material Escolar (FENAME)® pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorporou varios programas do governo, incluindo o PLIDEF. Este momento foi critico pela
“nao distribui¢do dos livros didaticos nos prazos estabelecidos, a pressao politica das editoras
e o autoritarismo na escolha dos livros” (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 4). No entanto,
conforme Souza e Soares (2011), havia um grupo de trabalho da FAE encarregado pelo exame
dos problemas relativos a continuidade de entrega dos livros didaticos na rede pablica para o
Ensino Fundamental, que propunha a participacdo dos professores nas escolhas dos livros, bem
como a ampliacdo do programa, incluindo as demais séries do ensino fundamental.

A partir do Decreto n° 91.542 de 19 de Agosto de 1985%, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) passa a ser estabelecido em substitui¢do ao PLIDEF, “tendo como fung¢io
avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas publicas” (SOUZA;

SOARES, 2011). Algumas das alteracfes propostas neste decreto dizem respeito a:

8 Neste periodo, a COLTED tinha como responsabilidade o envio da lista de livros didaticos e técnicos publicados
ao MEC, e, posteriormente, solicitava livros novos e providenciava autores e editoras que se dedicariam a eles,
sendo que apos a aprovagdo, estes livros eram distribuidos nas bibliotecas escolares. Para as editoras, apos a
adequacgdo do material, tinham um comprador garantido.

% O PLIDEF esteve em vigor no periodo de 1971-1976.

%1 O MEC durante os anos 70 produziu livros didaticos em coedigdo com o setor privado, incumbindo o INL e o
FENAME posteriormente a esta acéo.

92 Estabelecida pela Lei n° 5.327, de 1967.

% Decreto 91.542, de 19 de Agosto de 1985, disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-
1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em: 16 de jan. 2019.
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Garantia do critério de escolha pelos professores; Reutilizagdo do livro por outros
alunos em anos posteriores, tendo como consequéncia a eliminacdo do livro
descartavel — que até ento, era feito anualmente; Aperfeicoamento de especificacbes
técnicas para a producgdo do livro, visando maior durabilidade e possibilitando a
implantacdo de livros didaticos; Extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do
ensino fundamental das escolas publicas e comunitarias; Aquisicdo com recursos do
governo federal, fim da participacéo financeira dos estados, com distribuicdo gratuita
as escolas publicas (FREITAS; ROGRIGUES, 2008, p. 4).

Além das funcdes apresentadas, o0 PNLD também se mostra com o objetivo da
universalizacdo gradativa do uso do livro didatico a partir da distribuicdo gratuita dos titulos
escolhidos por professores/as para as/os alunas/os da escola pudblica e comunitaria do pais®.

E na Constitui¢do de 1988 que fica estabelecido que “o dever do Estado com a educagio
sera efetivado mediante a garantia de: atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
dos programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia
a saade” (BRASIL, 1988). A Constituicdo de 1988 contribui, entdo, para a organizacgao do que
hoje conhecemos por PNLD e também para as construcdes referentes as questdes editoriais no
Brasil.

Osl/as autores/as Di Giorgi et al. (2014) apresentam que o formato atual e utilizado hoje
do PNLD assumiu-se em meados da década de 1990, porém a origem deste Plano se deu em
1929 pelo INL que legisla sobre politicas do livro didatico iniciando entdo suas atividades em
1934,

Com a Resoluc¢édo n.° 6, de 13 de Julho de 1993, do FNDE/MEC, implementada a partir
do primeiro modelo do PNLD, estabelece-se que recursos do or¢camento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) seriam utilizados para a aquisi¢cdo de livros didaticos
para os alunos do ensino fundamental da rede publica. Isso acontece devido a liberagdo de “um
fluxo regular de verbas para sua aquisicdo e distribuicdo e definiu critérios para sua avaliagéo,
elaborados por equipe contratada pela FAE, e publicados em 1994” (MOURA, 2007, p. 49).

Nesse sentido, a autora Maciel (2014, p. 233) destaca o crescimento de vendas dos livros
didaticos para o Governo Federal a partir de 1990, devido “ao conjunto de recursos direcionados
a compra dos livros didaticos como principal instrumento de melhoria da educacao”.

Concomitante a estes recursos, prop6s-se um sistema avaliativo que iniciou-se em 1994,

no qual o MEC nomeou uma comissao de especialistas de areas diversas para a avaliacdo da

% Apesar de ndo entrarmos nas discussdes sobre o campo mercadolégico editorial do livro didatico, denunciamos
aqui que ainda que a venda dos volumes tenham um ndmero especifico e a rede privada também tenha um tamanho
consideravel, a vitalidade do setor editorial do Brasil deve-se a compra das grandes quantidades de exemplares
pela Fundagdo de Assisténcia ao Educando (FAE), através do PNLD. Posteriormente, serdo apresentados 0s gastos
referentes aos livros didaticos voltados a Educagdo Infantil que esta presente no Edital do PNLD em seu primeiro
ano.
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qualidade do contetido e aspectos pedagdgicos e metodoldgicos de titulos que foram escolhidos
por professores em 1991. Silva (2012) enuncia que esta avaliacdo levou a urgéncia de o Estado
Brasileiro resgatar direitos de consumidores para que ndo adquirissem mais livros que néao
contribuissem ao desenvolvimento do educando, de acordo com fins objetivos da Educacéo
Nacional. Em 1995, a adogdo de um processo de avaliacao criterioso e sistemético para analise
dos livros didaticos adquiridos para distribuicdo passa a ocorrer pelo PNLD %,

Conforme Maciel (2014, p. 233) o0 ano de 1995 é marcado, assim, por um fluxo regular
de financiamento, no qual “no ano seguinte, apenas os livros didaticos considerados aprovados
pela avaliacdo pedagdgica podiam ser adquiridos™ a partir de critérios estabelecidos, sendo eles
Eliminatdrios e de Classificagao.

Além disso, o estabelecimento e consolidacdo do PNLD sdo marcados conjuntamente
com a aprovacido da LDB de 1996, além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)%’, de
1997. Esses anos sdo demarcados, conforme Miranda e Luca (2004), pela mudanca voltada a
um Estado que ndo era mais de caracteristica autoritaria, o qual promoveu em relacéo aos livros
didaticos tensdes, criticas e confrontos de interesses, levando a um aprimoramento do PNLD.
Entre tais melhoramentos esta a presenca de uma avaliacdo pedagogica, na qual a aquisicdo de
obras didaticas para o territorio nacional com verbas publicas estaria sujeita a inscricdo e
avaliacdo prévias, isto leva, a longo prazo, a incorporacdo sistematica de multiplos olhares,
leituras e criticas interpostas ao programa e também aos parametros de avaliagdo (MIRANDA;
LUCA, 2004).

Assim, constata-se que a cada ano desse periodo mudancas foram acordadas, €, em
1995, houve gradativamente a “universalizacdo da distribui¢ao do livro didatico no ensino
fundamental, além de que, as disciplinas de matematica e lingua portuguesa sdo contempladas,
seguido de ciéncias em 1996, e geografia e historia em 1997” (FNDE, 2019). A Filosofia e
Sociologia neste momento histérico ndo possuiam livros, dada a ndo obrigatoriedade de tais
disciplinas nos curriculos escolares.

Vale salientar que:

% No subcapitulo do PNLD e do Guia Digital serdo apresentados os critérios direcionados a producéo dos livros
didaticos da Educacdo Infantil e as resenhas que foram constadas por parte dos avaliadores para que oS
professores/as pudessem escolher o que utilizariam nas escolas.

% Estabelecida Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

% Os PCNss, a grosso modo, sdo uma colecdo de documentos que compdem a grade curricular de uma instituicdo
educativa. Mais informagdes estdo disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-
avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-
publicacoes-sp-265002211> Acesso em: 04 de mar. 2020.



http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
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[...] das inimeras formas experimentadas pelos governantes para levar o livro didatico
a escola durante 67 anos (1929-1996), s6 com a extingdo da FAE, em 1997, e com a
transferéncia integral da politica de execucdo do PNLD para o FNDE é que se iniciou
a producdo e distribuicdo continua e massiva dos livros didaticos (FREITAS;
RODRIGUES, 2008, p. 4).

Moura (2007, p. 43) nos apresenta, também, contelidos relevantes as mudangas dos
livros didaticos no Brasil no decorrer dos anos, 0 autor constata que este passou “de produgio
artesanal a industria editorial, da autoria individual a equipe técnica responsavel, e de uso na
escola de elite para uso na escola das massas” no periodo de 1967 e que se estendem a 1997.

As politicas publicas se concretizam a partir da legislacdo, na qual o Estado apresenta
duas preocupacdes, sendo elas: “seu fornecimento aos escolares sendo (de inicio para 0s(as)
‘carentes’ apenas e posteriormente, para sua universalizacdo nas escolas publicas de ensino
fundamental), e com a avaliagdo” (MOURA, 2007, p. 43).

Em 1998, a partir do Projeto de Lei n.° 4.173, do Plano Nacional de Educacéo (PNE),

foram propostos objetivos e metas as quais indicaram:

11. Manter e consolidar o programa de avaliacdo do livro didatico criado pelo
Ministério de Educacdo, estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das
questdes de género e etnia e a eliminagdo de textos discriminatorios ou que
reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher, do negro e do indio. 12. Elevar
de quatro para cinco o numero de livros didaticos oferecidos aos alunos das quatro
séries iniciais do ensino fundamental, de forma a cobrir as areas que compdem as
Diretrizes Curriculares do ensino fundamental e os Parametros Curriculares
Nacionais. 13. Ampliar progressivamente a oferta de livros didaticos a todos os alunos
das quatro séries finais do ensino fundamental, com prioridade para as regides nas
quais o acesso dos alunos ao material escrito seja particularmente deficiente. 14.
Prover da literatura, textos cientificos, obras basicas de referéncias e livros didatico-
pedagogicos de apoio ao professor das escolas do ensino fundamental (PNE, 2000).

Com isso, em 2000, ampliou-se e houve a distribuicdo de dicionarios de lingua
portuguesa para alunos de 12 a 42 série no ano de 2001, e ocorreu pela primeira vez na histéria
do programa a entrega dos livros no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacio (FNDE, 2019)%,
Segundo Mantovani (2009, p. 53), a partir de dados coletados no Ministério da Educacao sobre
o PNLD 2000/2001, “pessoas de praticamente todos os Estados do Brasil estiveram diretamente
envolvidas com a avaliagédo e duzentos mil exemplares do Guia foram distribuidos para 187.493

escolas, situadas em 5.507 municipios de todo o pais”.

% Os dados referentes aos anos de 2000 a 2019 disponiveis nessa parte da pesquisa estdo todos disponiveis no
Historico do PNLD no Portal do FNDE, a partir deste link:
<http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/518-hist%C3%B3rico>
Acesso em 05 de jun. 2019.
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Em 2001, esse programa teve um alargamento de forma gradativa, na qual os alunos
com deficiéncia visual que estdo nas salas de aula das escolas publicas tiveram acesso a livros
didaticos em braile e também passou a ter atendimentos com livros em Libras e na versédo
MecDaisy*® (FNDE, 2019). Segundo Maciel (2014, p. 234), nesse ano o PNLD foi considerado
“o maior programa de avaliacdo e distribui¢ao de livros didaticos do mundo, chegando a ganhar
registro no Guinness Book” em resultado ao seu alto investimento.

No ano de 2002, a distribuicéo de livros didaticos para os Anos Iniciais ocorreu apenas
para a reposicéo e complementacdo dos livros didaticos da primeira série, e para 0s Anos Finais
houve a distribuicéo integral. Com metas ditadas para o ano 2004, no que se refere ao acesso
do dicionério de lingua portuguesa para todos os alunos matriculados no ensino fundamental
tem-se a continuidade da distribuicdo de dicionarios para ingressantes na primeira série e
atendem também estudantes de 52 e 62 séries (FNDE, 2019).

Além disso, conforme Moura (2007, p. 50) neste mesmo ano o PNLD passa a ter sua

avaliacdo realizada pelas seguintes universidades:

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que avalia livros de Alfabetizagéo e
Lingua Portuguesa; Universidade de Sdo Paulo (USP), os de Ciéncias; Universidade
do Estado de Sdo Paulo (Unesp) — os de Geografia e Histdria; Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), os de matematica.

Em 2003, houve a segunda reposicao e complementacao de livros didaticos para 0os Anos
Iniciais e a primeira reposicdo e complementacdo para os Anos Finais. Além disso, 0 PNLD
alcancou o objetivo proposto de contemplar todos os estudantes do Ensino Fundamental quando
distribuiu dicionarios de lingua portuguesa para ingressantes na 12 série e estendeu aos/as
alunos/as da 72 e 82 séries. Neste ano, foram também distribuidos Atlas Geograficos para escolas
gue possuiam EJA e turmas de 52 e 82 séries. Além disso, foi publicada a Resolu¢do CD FNDE
n°. 38 de 15 de Marco de 2003, a qual institui o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) (FNDE, 2019).

Nesse sentido, para que possamos compreender 0s passos anteriormente citados durante
0s anos de implementacdo do PNLD, apresentamos agora os caminhos que séo percorridos
entre o edital de convocacéo e a distribuicao dos livros didaticos para as escolas brasileiras pelo
PNLD, conforme Moura explana,

%MecDaisy é um conjunto de programas que transforma qualquer formato de texto no computador em texto digital
falado. Mais informacdes sobre essa tecnologia encontram-se disponiveis em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13786%3Aprograma-amplia-
inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-ao-converter-texto-em-audio&catid=205&Itemid=826> Acesso em 06 de
jun. 2019.
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O primeiro passo na execugdo do PNLD ¢ a publicacgao do edital no Diario Oficial da
Unido, divulgando a sociedade em geral e aos detentores de direitos autorais em
particular, as regras estabelecidas, bem como todas as etapas para a aplicacdo do
programa. O edital também determina o prazo para a apresentacdo das obras pelas
empresas detentoras de direitos autorais. Em seguida, faz sua triagem, sob a
responsabilidade da Comissdo Especial de Recepcao e Triagem, nomeada pelo FNDE.
Essa comissdo verifica a conformidade dos exemplares inscritos com as
especificacdes do edital, isto é, se as obras apresentadas se enquadram nas exigéncias
técnicas e fisicas do edital. Para isso, 0 FNDE tem parceria com o Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT), que é responsavel pela coleta
de amostras e pelas andlises das caracteristicas fisicas dos livros, de acordo com
especificagdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normase
manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados. Em seguida, os livros
selecionados sdo encaminhados & Secretaria de Ensino Fundamental do MEC (SEF),
atual Secretaria do Ensino Baésico (SEB/MEC), responsavel pela avaliacdo
pedagogica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme critérios
divulgados no edital. Os livros que apresentam erros conceituais, inducéo de erros,
desatualizacdo, preconceito ou discriminacao de qualquer tipo sdo excluidos do Guia
do Livro Didético. Finda a avaliagdo, os especialistas elaboram resenhas dos livros
aprovados, que passam a compor o Guia do Livro Didatico (MOURA, 2007, p. 51).

Em 2004, houve distribuicdo integral dos livros para 0os Anos Iniciais e a segunda
reposicdo e complementagdo dos Anos Finais. Segundo o Portal do FNDE, foram entregues
cerca de 38,9 milhdes de dicionarios aos estudantes para uso pessoal, sendo de propriedade do
aluno, que pode compartilhar a fonte de pesquisa com sua familia. Além disso, neste ano foi
criada uma ferramenta importante para execucdo do PNLD, o Siscort, que tem como sistema o
direcionamento de registrar e controlar o remanejamento de livros e a distribuicdo da Reserva
Técnica (FNDE, 2019).

Assim, o Siscort foi implantado em todos os estados para atendimento de turmas de 12
a 4@ séries.

Na sequéncia, em 2005, o PNLD realizou a primeira reposi¢cdo e complementacéo de
livros didaticos para os Anos Iniciais e distribuicdo integral para os Anos Finais de ensino. Para
o Ensino Médio, houve uma distribuicdo parcial, a qual contemplava matematica e portugués
para 12 série do Norte e do Nordeste (FNDE, 2019). Foram ainda distribuidos livros didaticos
de todos os componentes curriculares para os alunos do ensino fundamental, sendo plena a
complementacdo dos livros consumiveis de primeiro ano. Em relacdo ao PNLEM, houve
distribuicdo de livros de portugués e matematica para todos os anos e regides (FNDE, 2019).

Em relacdo aos dicionarios de lingua portuguesa, neste ano, priorizou-se a utilizacao do
material em sala de aula, e, assim, ao invés de entregar uma obra a cada aluno, o FNDE forneceu
acervos de dicionarios a todas as escolas publicas de 12 a 82 series do ensino fundamental, tendo

uma divisdo em que os:
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Dicionarios tipo-1: com 1 mil a 3 mil verbetes, adequados a introdugdo das criangas a
este tipo de obra; Dicionarios tipo-2: com 3,5 mil a 10 mil verbetes, apropriados a
alunos em fase de consolidacdo do dominio da escrita; Dicionarios tipo-3: com 19 mil
a 35 mil verbetes, direcionados para alunos que ja comecam a dominar a escrita
(FNDE, 2019).

O que ocorre ¢ que “as turmas de 1* a 4* série receberam dicionarios do tipo 1 e 2,
enquanto os de 5% a 82 série recebem do tipo 3 a partir de um recurso de aquisicao, distribuicdo
¢ mixagem de R$44.301.055,56” (FNDE, 2019).

As autoras Miranda e Luca (2004) revelam, ainda, que houve oscilacdes referentes a
producdo de cole¢des inscritas, as quais ttm uma queda no periodo de 2002 e retomam em
2005. No que diz respeito as editoras, esse periodo aponta para uma “supressdao de empresas,
aparecimento de outras e, sobretudo, fusdo de editoras, que formaram grandes conglomerados,
com poderosa organizacdo em termos de distribuicdo e divulgacdo e que tendem a assumir
posicdes hegemodnicas no mercado” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 131).

No ano de 2006, houve a segunda reposic¢ao e complementacdo de livros didaticos para
0s Anos Iniciais e ocorreu a primeira reposicdo e complementacdo para 0s Anos Finais. No
Ensino Médio, houve uma distribui¢do parcial, em que os livros de matematica e portugués
foram entregues para todos os anos e regides do pais (FNDE, 2019). Para os alunos surdos que
utilizam da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), houve distribuicéo do dicionario enciclopédico
ilustrado trilingue (FNDE, 2019).

A partir de 2007, o FNDE adquiriu “110,2 milhdes de livros para reposicdo e
complementacdo dos livros anteriormente distribuidos para anos iniciais” (FNDE, 2019) e
distribuicdo integral para os anos finais. Além disso, neste mesmo ano, a partir da Resolucéo
CD FNDE 18 de 24 de Abril de 2007, regulamentou-se o Programa Nacional do Livro Didéatico
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA EJA) e para distribuicdo de obras didaticas as
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o qual visa a escolarizacdo de
pessoas com idade de quinze anos ou mais (FNDE, 2019).

As autoras Albuquerque e Ferreira relatam que até no PNLD 2007, os livros de
alfabetizacdo eram destinados a 12 série do Ensino Fundamental (8 anos) e isso muda a partir
do PNLD de 2010 para atender a obrigatoriedade de ampliacdo do Ensino Fundamental para 9
anos por todos os sistemas de ensino. Nessa edi¢do do PNLD propds-se “a inscri¢do de colegdes
de letramento e alfabetizagcdo destinadas aos dois primeiros anos do Ensino Fundamental de

nove anos e colecOes de Lingua Portuguesa compostas por trés volumes destinados aos 3°, 4° e
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4° anos do Ensino Fundamental”?®® (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019, p. 255). Isso
amplia-se aos livros de Matematica.

Conforme dados levantados a partir do Portal do FNDE, em 2008 foram atendidos 31,1
milhGes de alunos e 139,8 mil escolas publicas (FNDE, 2019). Além disso, adquiriu-se 18,2
milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de 15,2 mil escolas publicas de ensino médio.
Também foram entregues, nesse ano, dicionarios trilingues — portugués, inglés e libras — para
alunos surdos de escolas com ensino fundamental e médio. Nos periodos de 12 a 42 série 0s
alunos receberam cartilha e livro de lingua portuguesa em libras, além de um CD-ROM (FNDE,
2019).

Durante 2008 o PNLD e o PNLEM adquiriram e distribuiram livros para utilizacdo em
2009, a partir de complementacao e reposicdo dos livros anteriormente distribuidos aos alunos
do Ensino Fundamental. No Ensino Médio, houve atendimento integral, incluindo livros de
Fisica e Geografia (FNDE, 2019).

Em 2009 foram adquiridos 114,8 milhGes de livros didaticos para 36,6 milhdes de
alunos da educacdo béasica publica,para o uso em 2010, isso no valor de R$622,3 milhdes.
Foram investidos ainda, no mesmo ano, R$18,8 milhdes na compra de 2,8 milhdes de obras do
Programa Nacional de Livros Didaticos para Alfabetizagdo (PNLA) para a alfabetizacdo de
jovens e adultos (FNDE, 2019).

Em 16 de Setembro de 2009, foi publicada a resolucdo CD FNDE, n° 51, que
regulamentou o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA). No mesmo ano, também houve a publicacdo da Resolu¢do CD FNDE, n.° 60, de
20 de Novembro de 2009, que estabelece novas regras para participagdo do PNLD. As regras
estabelecidas foram de que ““as redes publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao
programa para receber os livros didaticos” (FNDE, 2019). Além disso, estdo presentes na
resolucdo anteriormente citada o atendimento do PNLD as escolas de Ensino Médio, que, além
da adicdo da lingua estrangeira aos componentes curriculares distribuidos a alunos de 6° a 9°
ano, tambéem no Ensino Médio, a composicao do curriculo de lingua estrangeira e livros de
Filosofia e Sociologia fariam parte deste processo. (FNDE, 2019)

Em 2010, preparando-se para a utilizacdo de livros didaticos para o ano de 2011, foram
investidos R$ 893 milhdes para a aquisicdo e distribuicdo de 120 mil livros para o Ensino
Fundamental. Além disso, houve naquele ano, a reposicdo e complementacao para Anos Iniciais

e distribuicdo integral para Anos Finais. No Ensino Médio, aconteceu a primeira reposicao e

100 Refere-se & Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
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complementacdo de livros didaticos. Também neste mesmo segmento, foram distribuidos os
livros de lingua estrangeira pela primeira vez e contabilizou-se um investimento de R$184
milhGes para adquirir e distribuir 17 milhdes de livros para complementacéo e reposicdo da
distribuicéo realizada em 2009 (FNDE, 2019).

Neste cenario, o atendimento a EJA ampliou-se ao incorporar o PNLA ao PNLD EJA,
também, os alunos de 1° ao 9° ano e entidades parceiras do PBA foram atendidos.O
investimento foi de R$20 milhGes para a aquisigéo e distribuigdo de mais de dois milhdes de
livros direcionados a alfabetizagdo (FNDE, 2019).

Com o objetivo de incrementar a aprendizagem do ciclo de alfabetizagdo, esse programa
entregou as Obras Complementares para alunos de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Dito isso,

os livros didaticos submetidos a essa edicdo do PNLD chegaram as escolas publicas
em um contexto de realizacdo do primeiro ano do Pacto Nacional para a Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC), projeto que contemplou a construcdo de praticas de
alfabetizagdo na perspectiva do alfabetizar letrando (ALBUQUERQUE; FERREIRA,
2019, p. 255).

Nesse contexto, também foi publicado o Decreto n.° 7.084, de 27 de Janeiro de 2010,
que dispunha sobre os programas de livro didatico: o PNLD e o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE) (FNDE, 2019).

Em 2011, o FNDE passou a adquirir e distribuir integralmente livros para o Ensino
Médio, e também a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos com uso para 2012. Nesse
ano os alunos passaram a receber os livros de lingua estrangeira e de Filosofia e Sociologia.
No que compete ao Ensino Fundamental, foram distribuidos livros anteriormente escolhidos
para repor e complementar o PNLD 2010 e PNLD 2011, recebendo a complementacdo plena
de livros de alfabetizacdo linguistica e matematica. Também foram distribuidos livros para
alunos do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos conforme a Resolugédo CD
FNDE n° 51, de 2009 (FNDE, 2019).

O investimento foi de 140,6 mil reais, sendo distribuidos 14,1 milhdes de livros e
atendendo cinco milhdes de alunos. Por fim, 2012 foi o ano direcionado & aquisicdo e
distribuicéo integral de livros aos alunos do Ensino Medio e a reposicao e complementacdo do
PNLD 2011 e do PNLD 2010. Além deste ponto, houve avancos nos programas do livro
referentes a area tecnologica, dada a publicacdo do edital para a formacao de parcerias para
estruturacdo e operacao de servico publico e gratuito de disponibilizacdo de materiais digitais
a usuérios da Educagdo Nacional (FNDE, 2019).
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O objetivo desse edital foi

[...] a constituicdo de acordos de cooperacédo entre 0 FNDE e instituigcdes interessadas
para estruturacdo e operacao de servico virtual para disponibilizacdo de obras digitais
e conteidos educacionais digitais para professores, estudantes e outro usuarios da rede
publica de ensino brasileira (FNDE, 2019).

Também, em 2012, as editoras puderam inscrever no ambito do PNLD 2014 como parte
dos materiais a serem utilizados, objetos educacionais digitais complementares aos livros
impressos, sendo enviados para as instituicdes de ensino em DVD como recurso adicional para
escolas que ainda ndo tém internet (FNDE, 2019).

Porém, de acordo com Albuquerque e Ferreira (2019), anterior ao PNLD 2014, o edital
do PNLD 2013 “apresentou mudangas na organizagdo da colegdo de letramento e alfabetizagdo,
gue passou a envolver trés volumes destinados aos alunos dos trés primeiros anos do Ensino

Fundamental”. Além disso,

[...] os livros didaticos submetidos a essa edicdo do PNLD chegaram as escolas
pUblicas em um contexto de realizagdo do primeiro ano do Pacto Nacional para a
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), projeto de formagdo de professores que
contemplou a construcdo de préticas de alfabetizacdo na perspectiva do alfabetizar
letrando (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019, p. 255).

Em 2015, a partir do que fora estabelecido como parte do edital do PNLD 2012, as
editoras puderam apresentar obras multimidias, reunindo livro impresso e também livro
digital. Também foi permitida a apresentacdo de obras na versao impressa, para que as editoras
pudessem participar ainda que ndo dominassem as novas tecnologias (FNDE, 2019).

Todavia, em 2017, o PNLD passou por aprimoramentos e adicionou-se a edi¢cdo do
Decreto n®9.099, de 18 de Julho, que apontou para a unifica¢do de todos os programas do livro.

Dessa forma, as

[...] acdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente
contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foram consolidadas em um Unico Programa,
chamado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD (BRASIL,
2019).

A respeito da tematica desta pesquisa, na qual o enfoque da analise concentra-se na
veiculacdo das desigualdades de género das imagens presentes nos livros didaticos, dedicamo-

nos a olhar para os materiais da Educacéao Infantil, implementados pela primeira vez no edital
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do PNLD 2018 para a vinculagio na rede publica dos livros no ano de 2019. Conforme o
Portal do FNDE, encontramos dados referentes as escolas e alunos beneficiados com os livros
didaticos para Educacao Infantil, bem como o total de exemplares e valor de aquisi¢éo referente

a estes livros que estdo apresentados no quadro abaixo (FNDE, 2019).

Quadro 10 — Dados referentes a aquisicao de livros didaticos da Educacao Infantil pelo
PNLD/2019
Escolas beneficiadas | Alunos beneficiados | Total de exemplares Valor
74.409 5.448.222 646.795 R$9.826.136,60
Fonte: Elaborado pela autora, contendo dados do Portal FNDE, 2019.

Com a publicacdo desses numeros, também foram inseridas como parte destas
aquisicoes as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico, desde que seu atendimento a Educacéo Infantil e escolas do
campo estivessem presentes.

Quanto a abrangéncia dos livros didaticos pelo pais, temos em 2019 o atendimento de
distribuicdo integral que acontece em escolas das redes de ensino participantes com alunado na
Educacdo Infantil e também alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo que para
a Educacdo Infantil o atendimento desses livros recorre apenas como manual para o professor.

O atendimento de escolas que foram criadas recentemente e nao estejam presentes no
censo escolar com alunos da Educacéo Infantil e Anos Iniciais, podera ser feito “por meio de
aquisicdo complementar ou da reserva técnica, desde que estejam incluidas na prévia do censo
de 2018” (BRASIL, 2019).

Assim, finalizamos este subcapitulo sinalizando que por este estudo, observamos gue as
mudancas referentes ao PNLD sdo muitas vezes restritas ao que esta posto no site do FNDE no
que concerne as informacdes historicas. Também sdo escassas as pesquisas diretamente ligadas
ao histérico do livro didatico anterior ao plano, constatando que as preocupagdes sao
direcionadas especificamente a contetdos e planejamentos de algumas areas — em sua maioria
Histéria — que concentram grande parte das discussdes importantes ao pensar os Livros
Didaticos. Para isso, reiteramos as pesquisas realizadas por Bittencourt (1993) j& expostas neste
momento da pesquisa, como uma das importantes tedricas que se debrugam nos livros didaticos

de Historia.

101 O edital sera esmiugado no subcapitulo 3.3. O edital do PNLD/2019 desta pesquisa.
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Para complementarmos elementos que constituem parte importante de nossa pesquisa,
nos proximos subcapitulos dedicamo-nos a analisar o edital do PNLD 2019 e o Guia Digital do
Livro Didatico direcionados a Educacéo Infantil para a integracdo destes enquanto anélise das
imagens na Parte IV intitulado As imagens dos livros didaticos: O que velam e revelam os
olhares deste trabalho. Também, apresentamos em Gltimo momento, os livros didaticos aceitos
pelo edital que circulam nas escolas da rede publica de Educagdo Infantil nos anos de 2019-
2021.

3.2 O PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Feito o levantamento histérico dos livros didaticos e da implementacio do PNLD?,
agora aprofundamo-nos na definicdo do plano!®® e em sua proposta referente ao ano de 2019,
correspondida a Educacdo Infantil, objeto desta pesquisa. Conforme o site do FNDE% o
programa “compreende um conjunto de agdes voltadas para a distribui¢ao de obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos
alunos e professores das escolas publicas de educagdo basica do pais” (FNDE, 2020).

No Decreto n° 9.099, de 18 de Julho de 2017, o Art. 1° dispde sobre o Plano Nacional
do Livro e do Material Didatico, e apresenta que este “sera destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa”
(BRASIL, 2017), sendo destacados como objetivos: o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem nas escolas publicas de educacdo basica; a garantia de padrédo de qualidade dos
materiais de apoio a pratica educativa; a democratizacdo do acesso as fontes de informacéo e
cultura; o fomento a leitura e estimulo a investigacdo; o apoio e atualizacdo, autonomia e
desenvolvimento profissional do professor; e, 0 apoio a implementacdo da Base Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

192 Funcionalmente, o PNLD conta com uma equipe de pareceristas que sdo professores/pesquisadores de
universidades publicas brasileiras e também com professores da rede bésica, produzindo um catalogo com resenha
das colecBes aprovadas para a participagdo das edi¢Ges trienais do programa. O Guia do Livro Didatico, que sera
apresentado no item posterior ao Edital, existe para que os professores de cada escola publica possam escolher o
livro que trabalhardo com seus alunos nos trés anos seguintes. Encomenda-se entdo junto as editoras e sdo
distribuidos gratuitamente aos estudantes.

103 Com alteragdes referidas ao Plano Nacional do Livro Didatico, a partir do Decreto n® 9.099, de 18 de Julho de
2017 se faz vigente o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2017/decreto/D9099.htm> Acesso em: 01 de jan. 2020.
104 A definicilo do Programa Nacional do Livro Didatico se encontra na pagina do FNDE em:
<https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro> . Acesso em: 02 de jan. 2020.
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Sdo contempladas neste programa as instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico a partir do
encaminhamento do Termo de Adesdo por parte dos dirigentes destas instituicOes,
manifestando o interesse em receber 0s materiais e também se comprometendo em executar
acOes do programa conforme a legislacéo vigente. Assim, 0s materiais que séo distribuidos para
as escolas participantes sdo entregues de forma sistematica, regular e gratuita tanto para
professores quanto para alunos que fazem parte das instituicdes anteriormente citadas.

O FNDE, como parte responsavel para a operacionalizagdo do PNLD, mostra-se como

executor a partir de tais aspectos:

| - organizar e apoiar a inscricdo de obras e dos titulares de direito autoral ou de
edicdo;ll - analisar a documentagdo e proceder a habilitagdo dos titulares de direito
autoral ou de edigdo;lll - realizar a anélise de atributos fisicos das obras, diretamente
ou por meio de instituicdo conveniada ou contratada para este fim;IVV - apoiar o
processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus resultados; 1V - realizar
a negociacdo de precos e formalizar os contratos de aquisi¢cdo;V - acompanhar a
distribuicdo das obras; VI - realizar o controle de qualidade da producgdo dos materiais
de acordo com as especificagfes contratadas;VIIl - Realizar o monitoramento, para
fins de verificacdo da efetividade do Programa junto as Redes de Ensino; e,VIII -
Prestar Assisténcia Técnica aos entes participantes do PNLD (FNDE, 2020)%,

Para que isto ocorra, no entanto, as redes de ensino e institui¢cbes federais participantes
do programa, a partir das inovacbes que contemplam o Decreto n® 9.099, tém como
responsabilidade selecionar as etapas de ensino e o tipo de material que desejam receber. Além
disso, deverdo informar quais etapas de ensino a rede atende, sendo elas: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais), Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio.

Esta pesquisa refere-se a primeira etapa da Educacdo Basica, ou seja, a Educacédo
Infantil (creche e pré-escola). Para tanto, é valido considerar que, em 2019, a inovacdo do
PNLD trouxe, apresentado em seu edital, um livro de carater formativo para apoio a educacéo
pedagdgica para professoras/es desta fase. Sua execucdo segue doze passos, 0s quais estdo
divididos em: ades&o, editais, inscri¢éo das editoras, triagem/avaliacao, guia do livro, escolha,
pedido, aquisi¢do, producéo, analise de qualidade fisica, distribuicdo e recebimento®®.

105 A atuacdo do FNDE no que diz respeito ao PNLD se faz necessaria para a execucdo do Programa como um
todo, no qual leva em consideracgdo a citagdo feita nesta pesquisa, e que, é seguida das demais legislacdes que
compde o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-
do-livro/legislacao/item/9787-sobre-os-programas-do-livro> Acesso em: 01 de jan. 2020.

106 Grifo nosso.
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Na parte da escolha do livro, h&a ou ndo a opg¢do da unificagdo dos materiais que séo

distribuidos em cada programa, em que as redes de ensino tém um dos trés modelos como

possibilidade. Dessa forma, ha um

Material Unico para cada escola: cada escola ird realizar sua propria escolha
individualmente e receberd o material escolhido pelo seu corpo docente. Material
Unico para cada grupo de escolas: a rede de ensino ira definir um grupo especifico de
escolas que fara uma escolha Unica e utilizara 0 mesmo material didatico. O material
a ser adotado sera o mais escolhido dentre as escolas pertencentes ao grupo de escolas
definido pela rede de ensino. Material Gnico para toda a rede: a escolha da rede de
ensino serd unificada e TODAS as escolas de rede utilizardo o mesmo material. O
material a ser adotado serd o mais escolhido dentre as escolas pertencentes a rede de
ensino (FNDE, 2020).

Assim, a partir das escolhas feitas pelo edital do PNLD a ser implementado em 2019,

tendo os dados estatisticos apresentados no site do FNDE, constatamos tais nimeros sobre a

aquisicdo e distribuicdo de livros como apresentado na tabela 1.

Tabela 1 — Dados referentes a aquisicao e distribui¢do de livros didaticos da Educacéao Infantil

Etapas de Ensino Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicao
Beneficiadas | Beneficiados | exemplares

Educacdo Infantil 74.409 5.448.222 646.795 R$ 9.826.136,60
Anos Iniciais do Ensino 92.467 12.189.389 | 80.092.370 | R$615.852.107,23
Fundamental
Anos Finais do Ensino 48.529 10.578.243 | 24.523.891 | R$224.516.830,94
Fundamental
Ensino Médio 20.229 6.962.045 20.835.977 | R$251.830.577,40
Total Geral 147.857 35.177.899 | 126.099.033 | R$1.102.025.652,17

Fonte: FNDE, 2019.

A Educacéo Infantil em seu primeiro ano como parte integrante do programa, apresenta

ja nimeros relevantes aos quais discorreremos nos proximos capitulos da pesquisa. Para isso,

serdao apresentados em seguida o Edital do PNLD de 2019 e o Guia Digital nos quais constam

as obras escolhidas para a Educacdo Infantil com suas respectivas editoras e producfes dos

autores destas obras.

3.3 O EDITAL DO PNLD/2019

O Edital do PNLD tem por objeto “a convocacdo de editores, detentores de direito

exclusivo de reproducdo de obras caracterizadas neste edital, para participar do processo de

aquisi¢do de obras didaticas” (FNDE, 2020), que serdo ditstribuidas para estudantes e
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professores da Educacdo Bésica. Nesta publicacdo estdo contemplados, em seu primeiro ano,
0s materiais destinados a professores/as da Educagéo Infantil.

Este livro do/a professor/a voltado para a Educacdo Infantil refere-se a “aquele utilizado
pelo professor como fonte de atividades baseadas em interacdes e brincadeiras com o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das criangas de zero a cinco
anos de idade” (BRASIL, 2018, p. 18). Além disso, o livro ainda deve servir de referéncia e
orientacdo para a atuacdo do processo de desenvolvimento da crianca.

Analisamos o Edital de Convocacédo 01/2017 — CGPLI: Edital de Convocacao para o
Processo de Inscri¢do e Avaliacdo de Obras Didéticas para o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico PNLD 20197 disponivel no site do FNDE, para apresentar as
especificidades que dizem respeito a Educacéo Infantil como parte da convocacao das editoras
que optaram por participar desta fase educacional.

Enquanto objeto, apresentam-se os professores de Educacdo Infantil, de escolas da
Educacdo Basica Publica — Federal, Estadual, Municipal e do Distrito Federal — e também as
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas ao
poder publico.

Como parte do documento, as caracteristicas das obras destinadas aos/as professores/as
da Educacdo Infantil que foram avaliadas tiveram seu inicio a partir da publicacdo no Diério
Oficial da Unido, através da portaria n.° 113, de 8 de fevereiro de 2018, que tanto editoras
guanto autores independentes inscreveram obras para analise pedagdgica e que foram avaliadas
a partir dos critérios propostos pelo plano, passando por diferentes etapas. Exibimos, no quadro

11, os trés critérios estabelecidos para a avaliagéo.

Quadro 11 — Dados sobre os critérios estabelecidos para avaliacdo dos livros didatico
apresentados no Edital do PNLD/2019 e Guia Digital da Educacdo Infantil 2019

Obras Didaticas a/ao
Professor/a da Educacéo
Infantil e Faixa Etaria

Livro Impresso (Maximo de
Paginas)

Material Digital (Tamanho
Maximo Total)

Creche (0a3anose 11
meses)

Livro Impresso de até 304
paginas

Material digital (DVD de até
4,5 GB)

Pré-escola (4a5anose 11
meses)

Livro Impresso de até 304
paginas

Material digital (DVD de até
4,5 GB)

Educagéo Infantil (0O a5
anos e 11 meses)

Livro Impresso de até 496
paginas

Dois DVDs de até (4,5 GB
cada)

Fonte: BRASIL, 2019.

7 O Edital do PNLD

2019 ¢é possivel de ser

acessado  através  deste  link:

<https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/10521-pnld-

2019> Acesso em 01 de jan. 2020.
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Além desses critérios, o edital oportuniza que os editores poderiam inscrever livros para
cada uma das faixas etarias que foram apresentadas no quadro, como também poderiam
inscrever uma obra que fosse variante de outra ja inscrita destinada a mesma faixa. Também foi
considerado como parte do edital que as obras deveriam ser apresentadas em volume Unico
direcionado ao professor através de livro impresso e material digital'%, seguido da composicéo
de que os livros seriam reutilizaveis em um ciclo de trés anos.

Como parte dos critérios quanto as especificagcdes técnicas das obras, deveriam estar

presentes na primeira capa especificamente para a Educacgéo Infantil:

a. Titulo da obra; b. A expressdo “Livro do Professor da Educagdo Infantil”; c.
Identificacdo da categoria (creche e pré-escola, creche, pré-escola) e idade
correspondente; d. Nome do(s) autor(es) e pseudénimo(s), home organizador ou
editor responsavel, claramente identificado como pessoa fisica; e. Nome do Editor
(razdo social e/ou nome fantasia e/ou marca/selo) (BRASIL, 2018, p. 20).

Outro ponto de diferenciagéo estaria na folha de rosto, na qual deveria constar:

a. Titulo da obra; b. A expressdo “Livro do Professor da Educagdo Infantil”; c.
Identificacdo da categoria (creche e pré-escola, creche, pré-escola) e idade
correspondente; d. Nome do(s) autor(es) e pseuddnimo(s), ou nome organizador ou
editor responsavel, claramente identificado como pessoa fisica; e. Dados sobre a
formac&o e experiéncia profissional do(s) autor(es); f. Nome do Editor (raz&o social
e/ou nome fantasia e/fou marca/selo); g. Nimero da edicdo, inclusive quando for a
primeira, local e ano de publicagio (BRASIL, 2018, p. 21).

No verso, a ficha catalografica, nome e endereco completo do Editor e, nas obras
adquiridas, deveriam constar nome, endereco completo e CNPJ da grafica que as imprimiu®.

O Livro do Estudante e Manual do Professor consiste em estar descaracterizado em sua
primeira capa da Educacao Infantil: “deve trazer nica e exclusivamente os elementos a seguir
denominados, ndo sendo permitida a insercdo de ilustracdo ou quaisquer textos: a. A expressao
‘Livro do Professor da Educacdo Infantil’; b. Identificacdo da categoria (creche e pré-escola,
creche, pré-escola) e idade correspondente” (BRASIL, 2018, p. 22).

Os formatos de impress@o deveriam ter para a Educacao Infantil: 205 mm x 275 mm,
com desvio de aproximadamente 3 mm. Também devem ser considerados nessa etapa o formato

da capa e miolo.

108 As especificacGes referentes ao material digital estdo presentes no edital a partir do Anexo Ill, com
especificacdes como: Materiais Gréaficos, Materiais Ludicos e Materiais de Avaliagdao. Além disso, foi pedido no
edital que este material fosse disponibilizado em Licenca Aberta do tipo CreativeCommons.

109 Grifo nosso.
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Nos critérios de avaliacdo das obras, considera-se de forma geral para a Educacéao
Infantil que esta “consiste no ingresso da crianca na vida escolar. Este periodo ¢ de singular
importancia: as criancgas se desenvolvem muito rapidamente e suas experiéncias do nascimento
até os cinco anos t€ém enorme impacto por toda a vida” (BRASIL, 2018, p. 26).

Assim, havia o objetivo de “ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos ¢
habilidades das criangas, assegurando a elas os direitos de conviver, brincar, participar, explirar,
expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2018, p. 26), levando a uma participacéo ativa nos diversos
ambientes, construindo significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Os eixos estruturantes previstos nas praticas pedagdgicas desta etapa consistem em
interacBes e brincadeiras, e para a organizacdo da pratica educativa na Educacgdo Infantil
colocam-se cinco eixos de campos de experiéncias definidos a partir de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para criangas, sendo eles: “* O eu, o outro e o nos; * Corpos,
gestos e movimentos; * Tragos, sons, cores e formas; * Oralidade e escrita; * Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes” (BRASIL, 2018, p. 26).

A prética educativa neste aspecto conta com a intencionalidade pedagogica e deve
proporcionar a base, em termos de desenvolvimento, para que as criancas alcancem seu
potencial.

Em geral, os comentérios sobre a avaliacdo objetiva do material é que

[...] contribuam para o alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
educacdo infantil e para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
envolvidas no processo de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental,
conforme definidas no Anexo IlI-A, que corresponde a versdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enviada ao Conselho Nacional de Educacdo pelo MEC
em abril de 2017 (BRASIL, 2018, p. 28).

Alguns critérios de exclusdo também sdo considerados pelo Edital, porém destacamos
aqui a Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcéo da cidadania,
ao respeito a diversidade e ao convivio social republicano®?, a qual leva a exclusio obras que

veiculem

[...] esteredtipos e preconceitos de condigdo socioecondmica, regional, étnico-racial,
de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religioso, de condicdo de
deficiéncia, assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violacdo de
direitos humanos; [...] d. Promover negativamente a imagem da mulher,
desconsiderando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, desvalorizando sua visibilidade e protagonismo social; e. Abordar a temética
de género segundo uma perspectiva sexista ndo igualitaria, inclusive no que diz

110 Grifo nosso.
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respeito a homo e transfobia; f. Desconsiderar o debate acerca dos compromissos
contemporéneos de superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para
0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher; g. Nao
promover a educacdo e cultura em direitos humanos, desconsiderando os direitos de
criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos principios
afirmados no Estatuto da Pessoa ldosa; h. Propor acdo pedagdgica voltada para
desrespeito e desvalorizacdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da
cidadania; i. Promover postura negativa em relacdo a cultura e historia afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros, desvalorizando seus valores, tradices,
organizagbes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, desconsiderando seus direitos e sua participagdo em diferentes
processos historicos que marcaram a construgdo do Brasil, desvalorizando as
diferencas culturais em nossa sociedade multicultural; k. Abordar a tematica das
relacbes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e da violéncia
correlata, de forma ndo solidaria e injusta; I. Desconsiderar a diversidade cultural,
social, historica e econdmica do pais nos textos, enfoques e exemplos utilizados nas
obras (BRASIL, 2018, p. 30-31).

Outro item que deve ser exposto € o da Coeréncia e adequacéo da abordagem tedrico-

by

metodoldgica assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica

explicitada e aos objetivos visados'!!, que aponta a necessidade de

Apresentar uma abordagem metodoldgica capaz de contribuir para o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil e de competéncias
e habilidades nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, constantes do Anexo I11-A,
visando o desenvolvimento integral dos estudantes (BRASIL, 2018, p. 31).

Com o objetivo de analise das imagens que veiculam desigualdades de género destes

livros escolhidos pelo Edital do PNLD/2019, estabeleceram-se critérios quanto a sua exclusao

e que merecem destaque:

a. Ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas; b. Ser claras e precisas;
c. Contribuir para a compreensdo de textos e atividades e estar distribuidas
equilibradamente na pagina; d. Retratar adequadamente a diversidade étnica da
populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais'*?; e. Quando, de carater
cientifico, respeitar as propor¢des entre objetos ou seres representados; f. Estar
acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da localizacdo das
fontes ou acervos de onde foram reproduzidas; g. Apresentar titulos, legendas, fontes
e datas, no caso de gréaficos, tabelas e imagens artisticas; h. Apresentar legendas,
escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as convengdes cartograficas,
no caso de mapas e outras representagdes graficas do espaco; i. Apresentar ilustracdes
que exploram as multiplas funges (como desenhos, figuras, graficos, fotografias,
reproducdes de pinturas, mapas e tabelas) e significativas no contexto de ensino e de
aprendizagem; j. Utilizar ilustracBes que dialogam com o texto; k. Utilizar escala
adequada ao objeto de conhecimento (BRASIL, 2018, p. 33).

111 Grifo nosso.
112 Grifo nosso.
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Os itens anteriormente citados fazem parte da andlise de imagens presente nesta
pesquisa. Além disso, durante o estudo, elucidamos aspectos em relagdo aos itens que também
compdem o processo de exclusao, citados neste capitulo referente a género.

Com relacdo a Observancia de temas contemporaneos no conjunto dos contetidos da
obra®®3, destacamos os direitos das criancas e adolescentes (Lei n.° 8.069/199012); educacéo
em direitos humanos (Decreto n.° 7.037/200917); e saude, sexualidade, vida familiar e social
(Resolucdo CNE/CEB n.° 7/201018), que segundo o edital, o material didatico ndo devera
abordar tais temas de forma artificial e arbitraria para a possibilidade de assegurar aos
professores condigdes para a mobilizacdo dos contetidos em torno das teméticas escolhidas.

Deve ainda, “representar a pluralidade social e cultural do Brasil, por meio de textos e
ilustracGes isentos de preconceitos e esteredtipos em relacdo a género, idade, religido, outras
regides do pais e nagdes do mundo” e também “retratar a miscigenagao da populagdo brasileira,
por meio de textos e ilustracdes, destacando a diversidade étnico-racial como ela existe na
realidade” (BRASIL, 2018, p. 34).

A partir da analise e aprovacao das obras que participaram do edital, a escolha das obras
foi embasada na analise de informagdes que estdo contidas no Guia de Livros Didaticos!4, no
qual estdo apresentadas “as resenhas das obras aprovadas, os critérios que nortearam a avaliagéo
pedagogica, os modelos das fichas de analise e o hiperlink de acesso ao contetdo integral das
obras aprovadas” (BRASIL, 2018) que contribuem para a escolha dos professores das escolas
participantes.

Na Educacdo Infantil, os critérios especificos de avaliacdo das obras didaticas referem-

se a;

a. Adequacdo, de um modo geral, aos critérios comuns e especificos apresentados no
Edital do PNLD 2019; b. Consisténcia e coeréncia entre as atividades propostas
(interacdes e brincadeiras) e os objetivos de aprendizagem; c. Contemplacdo de todos
0s campos de experiéncias previstos e de todos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, constantes do Anexo I11-A, de forma equilibrada; d. A relevancia
dos materiais graficos e ludicos para o enriquecimento do trabalho do professor,
devendo complementar o material impresso de forma coerente; e. A adequagdo dos
materiais de avaliacdo as caracteristicas da educacdo infantil e sua aderéncia aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e as sinteses das aprendizagens
esperadas (BRASIL, 2018, p. 35).

Relacionadas ao Material Impresso e ao Material Digital, algumas especificagdes

também se fazem presentes. No caso do impresso, 0 corpo do material devera apresentar

113 Grifo nosso.
114 O Guia Digital esta disponivel na pagina <https://pnld.nees.com.br/> . Acesso em 01 de jan. 2020.
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propostas de praticas pedagdgicas direcionadas ao professor e que sdo organizadas a partir de
estruturas que podem ou ndo contemplar atividades diversas em torno de um tema. Além disso,
devem ser sequenciadas a partir de um desafio ou independente destes, observando a
intencionalidade do trabalho que quer empreender e com indicacdo do tempo para sua
realizacdo bem como seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018). Ou
seja, 0 brincar e as interag0es sdo eixos estruturantes dessas experiéncias, com o dever de
abarcar as especificidades de todas as faixas etarias envolvidas.

Ja no conteudo digital deverdo apresentar: texto inicial de apresentacdo, materiais
graficos, materiais lGdicos, e, materiais de avaliacdo'™. Neste Gltimo, os materiais deverdo

garantir

* A observagdo critica e ativa das atividades (brincadeiras e interacfes) da crianga no
cotidiano; * A utilizagdo de multiplos registros realizados pelos professores e pelas
criancas (relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.); * Documentagdo especifica
que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢cdo junto as criangas e 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2018, p. 36).

Assim, apresentados 0s critérios para que as obras estejam em circulacdo, deverdo
respeitar a habilitacdo presente no edital, s6 poderdo ser adquiridas, produzidas e entregues se
0 editor comprovar através de documentos, a exclusividade do direito patrimonial para o
comércio e producao desta no mercado.

Além deste topico, ainda estdo presentes no edital a negociacdo, 0 contrato
administrativo, a producdo,o controle de qualidade e a distribuicdo para que os livros entrem
em circulacdo. No entanto, ndo nos prolongaremos em tais topicos do edital.

Ressaltamos que o edital ndo dispensou “o atendimento as exigéncias da Lei de
Diretrizes Orcamentarias, da Lei Orcamentaria Anual, da Lei de Responsabilidade Fiscal e da
Lei n.° 8.666/93¢, quando da celebracdo dos futuros contratos administrativos” (BRASIL,
2018).

Apresentado os aspectos que envolvem o edital, e considerando a utilizagao dos critérios
presentes para participarem da analise de imagens proposta na pesquisa, seguimos para o
proximo subcapitulo que tratard do Guia Digital para a Educacao Infantil, que dispde das obras

aprovadas para que as escolas pudessem escolher quais dos livros seriam de adesdo ao local.

115 Grifo nosso.
116 A Lei n.° 8.666, de 21 de Junho de 1993 dispde da regulamentacdo do art. 37, inciso XXI, da Constituicdo
Federal, instituindo normas para a licitagéo e contrato da Administracao Publica.
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Além disso, também estdo presentes os critérios destes livros aprovados e a resenha de cada

um.

3.4 O GUIA DIGITAL PARA A EDUCACAO INFANTIL — 2019

No site do PNLD, no item de Guia Digital'!’ referente ao ano de 2019, estio as
informacdes para escolha das obras que seriam adotadas pelas escolas ou redes de ensino.
Assim, nesse Guia estdo presentes “principios e critérios a partir dos quais as obras inscritas no
Programa foram avaliadas, bem como as resenhas das obras aprovadas e textos introdutorios
para cada componente disciplinar, interdisciplinar e projetos integradores” (BRASIL, 2020).

O PNLD 2019 é apresentado pelo Guia com a ideia de uma série de inovacdes em
relacdo aos demais anos, sendo uma delas o0 que estd presente nesta pesquisa, a Educacdo
Infantil, que passa a ser contemplada em seu primeiro ano pelo Programa. Nessa perspectiva,
“professores(as) responsaveis pela educacao de criangas, entre 0 a 5 anos e 11 meses, podem
escolher recursos pedagogicos (Manual do Professor) para apoia-los(as) no dia a dia da creche
e da pré-escola (BRASIL, 2020).

Assim, para o processo de Escolha, o site disponibiliza o endereco eletronico®'® ao qual
o registro é efetuado pelas escolas sendo parte da escolha feita da seguinte forma exposta na
tabela abaixo (Tabela 2):

Tabela 2 — Processo de escolha do Livro do Professor para Educacdo Infantil

LIVRO DO PROFESSOR
Educacdo Infantil
Creche — 0 a 3 anos e 11 meses 12 opcdo 22 opgao
Pré-Escola—4 a5 anos e 11 meses 22 opcao
12 opcéo
Creche e Pré-Escola— 0 a5 anos e 11 meses 12 opcdo 22 opgdo
Fonte: BRASIL, 2020.

117 Para o acesso do Guia Digital do PNLD 2019, visitar site: <https://pnld.nees.com.br/pnld_2019/inicio> .
Acesso em: 01 de jan. 2020.

180 enderego eletrdnico para a escolha dos Livros Didaticos é <http://www.pddeinterativo.mec.gov.br>
apresentado no site do PNLD na Aba “Escolha” do Guia Digital do PNLD 2019. Acesso em: 01 de jan. 2020.de
2020.
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Na Educacdo Infantil, a distribuicéo feita € a do manual do/a professor/a, com as opg¢des
de receber um livro para creche (0 a 3 anos e 11 meses) e um livro para a pré-escola (4 e 5 anos
e 11 meses) ou receber o volume integrado, no qual constam as duas faixas etarias a partir da
escolha feita em conjunto com todos os professores sob uma Ata de Escolha disponivel no site.

Os livros da colecéo da Educacédo Infantil estdo divididos em quatro (Tabela 3), como

podemos observar:

Tabela 3 — Codigos das Obras da Educacao Infantil aprovadas pelo PNLD 2019 para a escola
dos professores

cODIGO TITULO DA COLECAO CcOD. VOLUME EDITORA

0281P19003 | APRENDER COM A CRIANCA | 0281P19003220IM | AUTENTICA
- EXPERIENCIA E
CONHECIMENTO

0284P19001 | CADE? ACHOU! EDUCAR, | 0284P19001201IM | EDITORA

CUIDAR E BRINCAR NA POSITIVO
ACAO PEDAGOGICA DA
CRECHE
0285P19002 | PE DE BRINCADEIRA 0285P19002202IM | EDITORA
POSITIVO
0286P19001 | PRATICAS  COMENTADAS | 0286P19001201IM | EDITORA DO
PARA INSPIRAR: FORMACAO BRASIL
DO PROFESSOR DE

EDUCACAO INFANTIL
Fonte: BRASIL, 2020.

Para a realizacdo das escolhas, 0 Guia disponivel compde a seguinte divisao: explicacdo
dos motivos pelos quais é orientado que se leia 0 Guia, Obras Disciplinares presentes, Principios
e Critérios dos livros escolhidos, ColecGes Aprovadas e a Resenha de cada uma delas. No caso
da Educacdo Infantil, estdo presentes os titulos citados na tabela acima. Além disso, ainda
contam com a Ficha de Avaliacdo e as Referéncias utilizadas.

Com a apresentagéo sobre o PNLD 2019, disponivel no site do Guia Digital'°, constata-
se que as obras didaticas aprovadas a partir de suas resenhas presentes terdo informadas “as
caracteristicas pedagogicas de cada uma, seus pontos fortes e suas limitagdes” (BRASIL, 2018,
p. 6), baseados nos principios e critérios que constavam no Edital do PNLD 2019, além de
contribuir na elaboracao dos critérios especificos e da ficha de avaliacdo presente no material.

As resenhas e analises realizadas foram feitas a partir de docentes e especialistas da area,

além de assinalar ressalvas em relagdo as obras. Também s&o possiveis de encontrar no material

119 Guia Digital PNLD/2019 disponivel em: < https://pnld.nees.com.br/pnld_2019/inicio > Acesso em: 20 de dez.
2019.
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recomendacdes as/aos docentes relativas a metodologias e implicagfes das escolhas quanto ao
processo educativo.

Tem-se como premissa que as obras apresentadas e escolhidas no edital possam
enfatizar “aspectos de contextualizacdo da diversidade das criangas, das escolas e das
comunidades brasileiras e com destaque no protagonismo das criangas nas suas aprendizagens,
produzam um cotidiano de qualidade educacional compartilhado por todos” (BRASIL, 2018,
p. 7).

Na apresentacao do Guia Digital, enuncia o que se espera enquanto docente de um livro
de Manual de Préticas Pedagdgicas, na qual coloca-se este como possibilidade de instrumento
para apoio e formag&o docente para um melhor trabalho para com as criangas. Além disso, é
considerada a necessidade de centralizar-se no conceito de interacdo e brincadeiras, enfatizando
0 segundo aspecto e apresentando, assim, que “a gestualidade nas brincadeiras assim como as
onomatopeias ou sons que imitam animais e/ou maquinas/movimentos contribuem para que as
criangas compreendam e adentrem, muito cedo, na ldgica da linguagem humana que é simbdlica
e representativa” (BRASIL, 2018, p. 9-10).

No que concerne as questdes de género, podemos partir da mesma premissa que 0S
movimentos e brincadeiras utilizadas, e também os sons e outras formas de contato com a
crianca, que contribuem no processo de formacao e podem reforgar modos de relagdes de poder
que estdo estabelecidas entre meninas € meninos nos diversos espagos construindo, entdo, novas

imagens de como ser e estar no mundo.

Na medida em que as criangas aprendem a falar, a brincadeira passa a se aprimorar e
tem uma similaridade com a linguagem teatral quando as criangas se utilizam de
objetos para representar outros objetos diferentes ou quando representam outras
pessaos ou situacdes a partir de personagens que assumem (BRASIL, 2018, p. 10).

Assim, referente as ColecBes Aprovadas, sdo assinalados, por parte do Guia, aspectos
positivos de anélise. A seguir, no quadro 12 serdo elucidados tais aspectos:

Quadro 12 — Andlise do Guia Digital do PNLD 2019 referente aos livros da Educagao Infantil

1. Obras que incorporam principios da legislagdo educacional brasileira e suas bases
legais que contribuem para o curriculo da Educagédo Infantil possibilitando assim
propostas com diversidade e contextualizagéo;

2. Relatos de experiéncias vividas em escolas publicas brasileiras que possibilitam néo

a copia em relacdo as praticas, mas, como ideias, narrativas e problematizacoes;

Ha clareza te6rica com autores classicos e contemporaneos na area;

4. Apresentacdo de modos diferentes para acolhimento e planejamento de projetos para
as criancas;

w
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5. A proposta teorica da infancia € compreendida como construgdo social, sendo 0s
bebés e criangas sujeitos capazes, potentes e investigadores do mundo. Também
propicia o entendimento da Educacéo Infantil como espago de encontro e experiéncia
com a pluralidade;

6. Dicas de organizacdo para observa e acompanhar de forma individual e coletiva;

Investimento nas interacdes e brincadeiras como atividades centrais para a infancia,

8. Repertorio referente as manifestacfes culturais brasileiras e também a literatura
infantil, bem como de filmes e cangdes para a constituicdo da identidade pessoal e
social das criangas — “Chama atengdo nesse item a abordagem ndo estereotipada de
questBes ligadas ao tema étnico racial, bem como as questdes de género e de
diferencas pessoais”. (GUIA, 2018, p. 19)

9. Apresenta o professor como articulador que tem por funcdo questionar, desafiar, fazer
pensar, divertir, interagir e brincar;

10. Além do contetdo presente, também uma linguagem/escrita que é convidativa e
interativa.

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

~

Sob a Otica positiva apresentada no Guia Digital, considera-se importante o fato de ser
a primeira vez que ocorre, no Brasil, a avaliacdo das obras didaticas para professores/as na
dimensdo colocada, apresentando que esta teve uma qualidade na selecdo das obras
apresentadas, bem como a referéncia desta para novos processos avaliativos.

Ap0s nossa explanacdo sobre o Guia Digital para a Educacédo Infantil, apresentaremos
cada um dos livros escolhidos para a Educacédo Infantil a partir dos aspectos considerados pelo

Guia Digital bem como das préprias Editoras. Nosso proximo tépico apresenta esse material.

3.5 OS LIVROS DIDATICOS DA EDUCACAO INFANTIL

Apresentaremos cada um dos livros selecionados no Edital do PNLD/2019 para
Educacao Infantil em conjunto com as descric¢Oes realizadas pelo Guia Digital de 2019, que
contribuem para a introdu¢do dos materiais em analise sobre as desigualdades de género a partir
das imagens selecionadas e que constam na Parte 1V, 4. As imagens dos livros didaticos: O que
velam e revelam os olhares deste trabalho.

Para fins metodoldgicos, apontamos novamente que os quatro livros analisados do
Edital do PNLD/2019, tém por objeto a convocacao de editores, detentores de direito exclusivo
de reproducéo de obras caracterizadas neste edital para a participagéo do processo de aquisi¢cao
de obras didaticas destinadas a estudantes e professores — tanto do Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino de Jovens e Adultos, e com seu primeiro ano na Educacéo Infantil — de escolas

publicas e federais que integram as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal.
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A partir do Guia Digital é possivel acessar resenhas dos livros aprovados e saber que
“cada obra impressa est4d acompanhada de material didatico complementar, com intuito de
ampliacdo do repertério pedagogico e cultural dos docentes, e como subsidio para a reflexdo e
a pratica da avaliacao de bebés e criangas pequenas na Educagdo Infantil” (BRASIL, 2018, p.
7).

Encontram-se na lista de aprovados:

e Dois (2) livros da Editora Positivo;

e Um (1) livro da Editora Auténtica;

e Um (1) livro da Editora do Brasil.

A primeira obra analisada ¢é o livro Cadé? Achou! Educar, cuidar e brincar na agéo
pedagogica da creche'?®, para professores da Educacdo Infantil de 0 a 3 anos e 11 meses
(creche), produzido pela autora Aline Pinto, tem como proposta “contribuir ao desenvolvimento
de conhecimentos praticos alicer¢ados em uma base tedrico critica” (EDITORA POSITIVO,
2019).

No Guia Digital esta descrito que “a obra impressa inicia com uma carta dirigida ao(a)
professor(a) justificando criticamente a proposta do livro” (BRASIL, 2018, p. 27) que direciona
sua proposta para a contribuicdo do desenvolvimento de conhecimentos e praticas a partir de
uma base terorico-critica. Além disso, apresenta quatro elementos orientadores para o
desenvolvimento das criangas: a observacdo, imitacdo, brincadeiras e interagéo.

Conforme segue o registro abaixo, o livro conta com o auxilio apresentado pela Editora
Positivo (2019)

[...] na busca de solugdes para os desafios que se descortinam diariamente,
reafirmando a importancia da integragdo entre educar e cuidar. As criangas de 0 a 3
anos e 11 meses apresentam inlmeras caracteristicas peculiares. A aprendizagem
nessa faixa etéria se d& de forma muito rapida, principalmente por meio da
observacdo, da imitacdo, de brincadeiras e da interacdo. Nesse sentido, a sua
intencionalidade, mediacdo e postura serdo imprescindiveis para que os bebés e as
criangas pequenas encontrem na creche oportunidade de viver a infancia com todo o
encantamento préprio dessa fase. Os conhecimentos aqui apresentados serdo somados
aos seus esforcos para a construgdo de um curriculo centrado na crianca cidada, em
que prevalece o respeito ao desenvolvimento, a cultura da infancia, ao percurso
criador e ao protagonismo infantil (EDITORA POSITIVO, 2019).

A obra considera a ideia de respeitar o ritmo de aprendizagem das criangas, “o conceito

de intencionalidade pedagdgica é bem marcado ao longo da obra e fundamenta o discursos em

120 Disponivel em: <http://www.editorapositivo.com.br/pnld2019/obra/cade-achou/> Acesso em: 05 de jul. 2019.
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muitos pontos” (BRASIL, 2018, p. 28). A divisdo do material ¢ demarcada por trés capitulos,
no primeiro constatam-se referéncias tedricos-criticas para a orientacdo/postura do/a
professor/a em relacdo a sua pratica pedagogica, ao curriculo, ao planejamento e a avaliacao;
sequidas deste, ha sequéncias didaticas para criancas de 0 a 1 anos e seis meses, € no Ultimo
capitulo estdo presentes atividades indicadas para criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses (BRASIL, 2018).

Como anélise, o Guia apresenta que as pessoas que se debrucaram na escrita do material
conhecem o campo da Educacdo Infantil devido ao engajamento com a abordagem tedrica e

pratica. Além disso, apresenta que ha destaque quanto

a) a trajetoria histdrica das creches com proposicdes legais e conceitos fundamentais
para o entendimento de bebés e criancas pequena; b) desenvolvimento infantil com
foco na atencdo integram e integrada a crianga; c) espacos, tempos e materiais e 0s
elementos necessarios a sua organizacao; d) a centralidade do brincar no cotidiano da
creche; e) os principios do Educar, do Cuidar e do Incluir; f) as relagdes familia-creche
com defesa a agdo compartilhada (nesse ponto é importante destacar a visdo de familia
com vaérias configuragdes); g) o planejamento e a avaliacdo na creche; h) a postura
do(a) professor(a) na creche e, por fim, i) o curriculo como elemento de integragéo
(BRASIL, 2018, p. 29).

Nos capitulos seguintes sdo encontrados questionamentos sobre a invisibilidade na
formagé@o de criangas pequenas e a preocupacdo com estas enquanto sujeitos de direitos,
defendendo a necessidade de superar a visdo de crianca idealizada para o foco direcionado a
crianca real.

O livro Pé de Brincadeira'?!, para professores de Educacdo Infantil de 4 a 5 anos e 11
meses (pré-escola), da autora Angela Cordi, tem como proposta “ajudar o professor a atender o
direito de brincar e os direitos de aprendizagens e de desenvolvimento das criangas de 4 a 5
anos!??” (EDITORA POSITIVO, 2019), esclarece que:

Seguindo os eixos estruturantes desta etapa de ensino, todas as propostas
apresentadas neste livro baseiam-se em interagdes e brincadeiras. Dai o titulo
escolhido, Pé de Brincadeira, ele mesmo um trocadilho com o desejo de brincar
e com a possibilidade de essas propostas gerarem muitas outras, pois
acreditamos que cada ideia sugerida aqui € uma semente que faz brotar
indmeras oportunidades de experiéncia enriquecedoras as criangas. (...) A
protagonista desta obra é a crianca que pede brincadeiras e o professor, que
vai, por meio de percursos didaticos, oportunizar o caminho do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca. Todas as atividades e
encaminhamentos que compdem o livro podem muni-lo de boas ideias para

121 Disponivel em: <http://www.editorapositivo.com.br/pnld2019/obra/pe-de-brincadeira/> Acesso em: 05 de jul.
2019.
122 Grifo do autor.
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criar um ambiente de aprendizagem fascinante e envolvente que toda crianca
merece e tem o direito de usufruir (EDITORA POSITIVO, 2019).

Conforme o Guia, a obra defende a infancia como categoria social construida
historicamente, em que h& uma defesa em garantir as vozes e direitos desses sujeitos.

A organizagao estrutural do livro ¢ apresentada em quatro capitulos, “os trés primeiros
sdo voltados para a orientacdo do(a) professor(a) quanto a pratica pedagdgica, formacéo,
construcdo de experiéncia, percursos didaticos e formas de avaliagao” (BRASIL, p. 33, 2018).
No que se refere ao Gltimo capitulo, ha uma divisdo de dez temas que perpassam 0s objetivos
de Campos de Experiéncias descritos na BNCC.

Assim, a organizacgdo estrutural do livro Pé de Brincadeira, inicia-se por discussdes
embasadas na teoria de algumas autoras sobre a infancia, seguido pela conceitualizacdo da
Educacdo Infantil. O segundo momento do primeiro capitulo deste livro, tem como proposta a
organizacdo do cotidiano da Educacdo Infantil, onde a alianca educativa entre escola e familia
é defendida.

A obra propde também, a concepc¢do de que a avaliagdo na Educacgdo Infantil é um
caminho para a compreensdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas a
fim de reencaminhar o processo de tomada de decisGes e sugere acdes para a concretizacdo da
mesma: roteiro de observacdo, anotagdes individuais, coletanea de producdes e registros
diversos da propria crianga (BRASIL, 2018).

Por sequéncia, o livro apresenta um capitulo para o aprofundamento do papel da rotina
na Educacdo Infantil na escola, e por ultimo sdo apresentados temas e sequéncias didaticas a
serem desenvolvidos no decorrer do trabalho do professor durante o ano.

O material digital é direcionado para o auxilio nas préaticas pedagogicas, além de
indicacdes de sugestbes de recursos para documentacao pedagdgica.

Dessa forma, “a obra preocupa-se em citar as DCNEI para considerar que avaliar é tracar
o perfil de crescimento da criancga, visando o encorajamento do seu potencial” (BRASIL, 2018,
p. 35). Alem disso, enquanto pratica pedagdgica a obra apresenta uma metodologia apropriada
para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas com sugestdes pedagogicas
e didaticas que sdo direcionadas ao professor.

A Editora Auténtica foi aprovada pelo PNLD/2019 com o livro intitulado Aprender com
a crianca — Experiéncia e Conhecimento'?, para professores da Educacéo Infantil de 0 a 5 anos

123 Disponivel em: <https://grupoautentica.com.br/autentica/hotsite/aprender-com-a-crianca> Acesso em: 05 de
jul. 2019.
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e 11 meses (creche e pré-escola), produzido pelas autoras Monique Deheinzelin, Priscila
Monteiro e Ana Flavia Castanho, tendo como proposta que todo material ndo passe por cima
do modo de ser crianca e possibilite conexdes para um dialogo de construcdo entre o aluno e
sua experiéncia educacional (EDITORA AUTENTICA, 2019).

Conforme o Guia Digital de 2019, o livro “contém orienta¢Oes tedricas e praticas para
que os(as) professores(as) organizem propostas pedagdgicas a partir dos eixos estruturantes
desta primeira etapa da educacdo basica” (BRASIL, 2018, p. 22). Ainda pontua que a cole¢édo
contempla propostas de brincadeiras e interagcdes, bem como a consolidacdo de novas
aprendizagens, respeitando os direitos das criancas.

Além disso, assinala que a crianga é vista no processo de aprendizagem como pessoa
“ativa, Gnica e singular, e a pratica educativa deve ser pensada considerando-a como centro do
planejamento pedagogico” (BRASIL, 2018, p. 22-23).

Conforme as autoras,

Optamos por um volume Unico abrangendo todo o segmento da Educagdo Infantil
para que tanto os educadores que trabalham nas creches quanto os professores da pré-
escola possam ter uma visao de conjunto do trabalho a ser realizado com criangas de
0 a5 anos e 11 meses de idade. Encorajamos, assim, a continuidade educativa, com
brincadeiras que possibilitam o ingresso na leitura e na escrita, a iniciagdo matematica,
a compreensdo de fenbmenos da natureza e experiéncias significativas em Arte. O
trabalho comega com o cuidado e a educagdo dos bebés para favorecer objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que nos constituem como individuos e nos
acompanham ao longo da vida. Aprender com a crianga é uma alternativa a visao da
Educacdo Infantil como uma fase de preparacdo para a escolaridade que vird
(EDITORA AUTENTICA, 2019).

Sobre a descrigdo do material, em conformidade com o Guia, “apresenta propostas de
praticas pedagdgicas direcionadas ao (&) professor (a), cuja estrutura se organiza por atividades
diversas agrupadas em torno de um tema, sequenciadas didaticamente e que pode ser utilizadas
de acordo com a intencionadlidade do trabalho pedagogico” (BRASIL, 2018, p. 23). Além
disso, contemplam-se neste material histdrias, musicas, jogos e brincadeiras e uma pluralidade
de referéncias teoricas e em sequéncia aponta a organizacao dos cinco capitulos que se fazem

presentes.

No primeiro capitulo, sdo propostos contetidos e atividades relacionadas a interagdo e
participacdo de brincadeiras na rotina de trabalho. No segundo capitulo sdo propostos
conteddos que abordam propostas de leitura e escrita, conhecimentos prévios de
contagem, faz de conta e jogos simbélicos. Todos contelidos propostos envolvem o
brincar, tendo em vista a aprendizagem e o desenvolvimento de formas expressivas
nos primeiros anos de vida. No terceiro capitulo sdo propostos desafios aos(as)
professores(as) de considerarem o trabalho com grupos heterogéneos de modo a
possibilitar a intera¢do e oportunidade de constitui¢do de escolhas préprias, por parte
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das criangas. O quarto capitulo prioriza o desenvolvimento da capacidade criativa das
criangas com fundamento e prética no trabalho com pintura, desenho e escultura
voltado a tornar as experiéncias das criancas mais significativas e duradouras. No
quinto capitulo, sdo propostas atividades que envolvem a experiéncia da crianca
estabelecendo conexdes com outras pessoas, fatos e situacdes, atividades que instigam
a curiosidade das criancas ao olhar o0 mundo, principalmente aos fenémenos naturais
(BRASIL, 2018, p. 24).

A partir da andlise realizada pelo material, aponta-se que a obra contribui para
qualificacdo de saberes docentes bem como da prépria Educacéo Infantil no Brasil. No material
impresso ha uma estruturacdo positiva para a pratica pedagogica, na qual encontram-se
interacOes e brincadeiras como parte do eixo estrutural da proposta pedagdgica a Educacao
Infantil. Também acontece o di&logo por parte do material com as Diretrizes Curriculares para
a Educacao Infantil (DCNEI) e a BNCC.

No material digital ha recursos que contribuem para formacdo teodrica e déo

instrumentos ao professor para a avaliagdo das criancas. Por parte dos avaliadores

[...] ha consisténcia e coeréncia entre as atividades tematicas propostas pelo material
impresso e pelo complemento digital que, a partir das interagdes e brincadeiras
propostas as criangas, contribuem para a efetivacdo dos objetivos de aprendizagem
que permeiam o cotidiano da Educagdo Infantil (BRASIL, 2018, p. 25-26).

Por fim, o quarto livro entre os aprovados foi concebido pela Editora do Brasil e intitula-
se Praticas Comentadas para Inspirar — Formac&o do Professor da Educac&o Infantil*?*. Este
livro foi destinado para professores da Educacdo Infantil de O a 3 anos e 11 meses (creche),
pelas autoras Joyce M. Rosset, Maria Helena Webster, Joyce Eiko Fakuda e Lucila Almeida, e
tem por objetivo convidar professores a acompanharem a construcdo de caminhos
investigativos realizados junto das criancas (EDITORA DO BRASIL, 2019). As perguntas que

norteiam a investigacao sdo:

Quais foram as ideias iniciais do professor? O que ele observou e escutou das criangas
para escolher uma proposta? Como as criangas interagiram com a atividade? Quais
foram os imprevistos do percurso? Quais 0s objetivos de aprendizagem em jogo?
Essas e outras questdes norteiam os relatos das praticas comentadas, que trazem de
modo contextualizado elementos dos campos de experiéncias e dos objetivos de
aprendizagem segundo a BNCC (EDITORA DO BRASIL, 2019).

Nesse sentido, a obra esta dividida em onze capitulos e, conforme a analise apresentada

pelo Guia, “pretende provocar o dialogo com o(a) professor(a) oferecendo subsidios pra a sua

124Disponivel em: <https://www.editoradobrasil.com.br/> Acesso em: 05 de jul.2019.



https://www.editoradobrasil.com.br/

119

pratica juntamente com a reflex@o sobre as especificidades da docéncia com bebés e criangas
pequenas” (BRASIL, 2018, p. 37).

Assim, “o professor pode se reconhecer nas praticas comentadas e, a partir dos processos
narrados, se inspirar para criar experiéncias de aprendizagens significativas com as criancas de
sua turma” (EDITORA DO BRASIL, 2019).

A organizacdo da obra da-se a partir de capitulos que constituem relatos de experiéncias
ocorridas em Creches. Assim, “os dez primeiros capitulos do livro sd3o compostos por uma
organizacdo que tem como eixo transversal a ‘pratica cotidiana na educacdo infantil’”
(BRASIL, 2018, p. 38), tendo presentes as seguintes discussdes: Comeco de conversa; Préticas
comentadas; Conversa; Para saber mais; Conversamos sobre.?®

Através da andlise realizada pelo Guia Digital, destaca-se que esta obra possui aspectos
positivos referentes ao “papel da mulher na sociedade, por exemplo, ao apresentar profissdes
familiares colocar uma mulher na construcao civil, o que sabiamente ¢ uma minoria” (BRASIL,
2018, p. 39). A proposta do livro didatico investe na possibilidade de as criangas criarem
representacdes de mulheres e homens, pensando em suas atuagdes profissionais, para além dos
estereotipos de trabalhos femininos e masculinos. Além disso, é destacada também a coeréncia
da abordagem tedrico-metodoldgica e dos roteiros de observacdo e registros nos quais hd uma
diferenciacdo na proposta, que é organizada a partir de uma sequéncia didatica ou projeto
(BRASIL, 2018).

Por fim, o livro possui a concep¢édo de que osbebés (ou as chamadas criangas pequenas)

também sdo sujeitos do seu processo de aprendizagem.

A obra proporciona andlises a partir de atividades como a construgdo de brinquedos,
livros de histéria, brincadeiras, propostas culinarias e uma diversidade de materiais
apresentados com mdltiplas possibilidades para que as criangas, juntamente com
os(as) professores(as), reconhecam a pluralidade e a diversidade das experiéncias
humanas e dos grupos sociais (BRASIL, 2018, p. 40).

Entendemos, entdo, que se tem como proposta a agdo docente abrir-se para as reflexdes
referentes ao olhar, pensar, investigar os processos da construcdo e do desenvolvimento das

criangas para a promogao de interacdes e experiéncias.

3.6 O QUE DIZEM AS TEORIAS E PESQUISAS
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Depois de apresentados os estudos realizados sobre os conceitos de género, infancia,
livros didaticos e sua retomada sobre o percurso historico, seguida da apresentacdo do PNLD
direcionado a Educacdo Infantil, é importante retratarmos as buscas sobre as pesquisas
realizadas no contexto brasileiro a partir dos descritores procurados nas plataformas ANPEd,
Scielo.org e Bancos de Teses & Dissertaces da CAPES. Assim, utilizamos 0s seguintes
descritores:

e Livro Didatico;

e Livro Didético e Infancia;

e Livro Didatico e Género;

e Livro Didatico e Feminismo;
e Livro Didatico e Mulheres;

e Livro Didético e Preconceito;
e Livro Didético e Estere6tipo;
e Género;

e Género e Infancia;

e Livro Didatico, Género e Infancia.

Utilizamos plataformas de pesquisa neste levantamento para podermos esbocar um
breve apontamento do papel socio-politico da ANPEd, bem como os resumos'?® das pesquisas
que dialogam com nossos interesses. Nesse sentido, conforme aponta a legislacéo, verificamos
que a ANPEd ¢ “uma associagdo sem fins lucrativos e economicos, com duragao ilimitada, que
congrega programas de pos-graduacdo stricto sensu em educacdo, professores/professoras e
estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores/pesquisadoras da 4rea”!?’
(ART. 1°, ANPEd). Tem por objetivo o desenvolvimento da ciéncia, educacdo e cultura, de
forma a “fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pds-graduacao e da pesquisa
em educacio”?® (ANPEd, 2019) e também consolidar, aperfeicoar e estimular novas
experiéncias na area.

O estatuto ainda apresenta como objetivos:

126Também é possivel encontrar no anexo da pesquisa (Anexo V — VII) quadros referente ao levantamento das
pesquisas em conjunto da auséncia de pesquisa com alguns descritores.

127 0 Estatuto da ANPEd esta disponivel para download em:
<http://www.anped.org.br/sites/default/files/estatuto _anped_registro_cartorio _.pdf> Acesso em 10 de jul. 2019.
128 Disponivel sobre o historico da ANPEd em: <http://www.anped.org.br/sobre-anped> Acesso em: 10 de jul.
2019.
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Art. 3° — A ANPEd tem por objetivos: I. promover o desenvolvimento do ensino de
pos-graduacdo e da pesquisa em educagdo, procurando contribuir para sua
consolidacéo e aperfeicoamento, e estimular experiéncias novas na area; Il. promover
o intercAmbio e a cooperacdo entre 0s programas, os(as) professores/professoras e 0s
estudantes da pds-graduacdo em educacdo e demais pesquisadores da area; Ill.
fomentar a producdo de trabalhos cientificos e académicos na area educacional e
facilitar sua difusdo e intercambio; IV. estimular as atividades de pds-graduacéo e
pesquisa em educacdo para responder as necessidades concretas dos sistemas de
ensino, das instituicbes de ensino superior, bem como das comunidades locais e
regionais, valorizando a cultura nacional e contribuindo para sua permanente
renovacdo e difusdo; V. incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela
relacionados; VI. identificar temas prioritarios de pesquisa em educagdo no Pais,
promovendo o seu desenvolvimento; VII. promover a participacdo das comunidades
académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do
Pais, especialmente no tocante a pés-graduacdo; VIII. agir junto as agéncias de
coordenacdo e de financiamento da pds-graduacéo e da pesquisa no Pais, procurando
garantir a participagdo democratica das bases nas decisfes; IX. contribuir para o
aperfeicoamento profissional e a melhoria das condigdes de trabalho dos profissionais
em educagdo no Pais, particularmente no nivel da pés-graduacdo; X. zelar pelos
interesses profissionais dos seus associados e associadas; XI. promover o intercdmbio
e a cooperacdo com associacdes e entidades congéneres; e XII. contribuir para a
avaliacdo da producdo académico-cientifica da &rea de educacéo (ANPEd, 2019).

Na plataforma constam Grupos de Trabalho (GT) totalizados em vinte e quatro (24)
temaéticas, escolhemos para o levantamento das pesquisas realizadas temas presentes nos GT’s
gue se aproximassem do tema central de nossa pesquisa. Assim, optamos para a busca: o GT
23 — Geénero, Sexualidade e Educagdo, com um total de setenta e nove (79) trabalhos
produzidos; GT 21 — Educacéo Relacbes Etnico-Raciais, com setenta (70) producdes e GT 07
— Educacao de Criancas de 0 a 6 anos, com cento e setenta e cinco (175) trabalhos.

Ao iniciar os resumos das pesquisas encontradas, convém ressaltarmos que a pesquisa
intitulada Analise de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa na perspectiva da ldeologia de
Geénero'?®, realizada em 2013 pela pesquisadora Neide Cardoso de Moura, teve por objetivo a
analise na perspectiva da ideologia de género de 33 livros didaticos de Lingua Portuguesa da 42
série do ensino fundamental, no periodo de 1975 e 2004, a partir da metodologia da
Hermenéutica de Profundidade de Thompson (1995), a analise formal/discursiva de Bardin
(1985) em conjunto com as teorias de género de Scott (1995) além de estudos contemporaneos
do tema.

Como resultado da pesquisa de Moura (2013) foi observado gque mesmo com a
ocorréncia de mudancas destes livros didaticos durante os anos, estas ainda se mostram
insuficientes. Isso porque ha uma fixagdo da permanéncia intemporal referente a representacéo
bindria do género masculino e feminino, ocorrendo a universalizacdo e naturalizacdo da

supremacia masculina sobre a feminina.
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Além disso, nesse estudo, percebeu-se, a partir da analise empreendida, que h&
predominancia de personagens masculinos sobre femininos, bem como uma tendéncia de maior
associacdo entre o masculino e 0 mundo de trabalho e entre o feminino o0 mundo da familia. Ha
ainda a persisténcia do masculino em predominio de ocupacdo de prestigios, e do feminino a
predominancia no magistério. Nota-se ainda a pouca atencdo as rela¢fes étnico-raciais; o
predominio de personagens masculinos sobre femininos no texto e ilustragdo dos livros; a
polarizacdo/bipolarizacdo do masculino como ativo e feminino como passivo; e tendéncia a
atenuacdo de diferenciais no transcorrer dos tempos.

Em outro estudo intitulado Biopolitica dos Corpos Saudaveis: Préaticas Disciplinares
de Prevencdo da AIDS em livros didaticos de ciéncias no Ensino Fundamental (Florianépolis,
2000 a 2011)™, realizado em 2015, pelas autoras Cristiane de Castro Ramos Abud e Gladys
Mary G. Teive, foram feitas analises dos contetdos existentes sobre a AIDS nos livros didaticos
de Ciéncias do 6° ao 9° ano que foram utilizados nas escolas municipais de Floriandpolis no
periodo de 2000 a 2011 a partir da biopolitica de Michel Foucault, identificando que nestes
livros ha a presenca de uma abordagem moral e controle sobre o corpo, prazeres e praticas
sexuais, além de uma feminizacdo da AIDS e conteldos preconceituosos acerca da
homossexualidade.

Observamos, assim, que a tematica tem um olhar diferente entre saber e discurso sobre
relacbes de poder, representacdes culturais, sociais e de género. Além disso, alguns estudos
levantados pelas autoras mostram erros conceituais, formas de preconceitos culturais e de
género, além das representacdes graficas inadequadas.

Apontam que os contetdos imagéticos e textuais dos livros didaticos fazem parte
importante no papel de construgido do imaginario social sobre a AIDS, construindo assim “(...)
subjetividades, sexualidades, condutas sexuais, comportamentos, cuidados de si, inferindo
estratégias de prevencao determinada” (ABUD; TEIVE, 2015, p. 9).

Consideram, ainda, necessario o questionamento dos materiais e conteldos presentes
nas escolas e propdem-se a producdo de novas politicas a satde e as sexualidades no contexto
pedagogico para a contemplacdo das diferengas de forma nédo-esteriotipada ou normativa,
apontando que “o ensino de ciéncias, a saude e a sexualidade envolve, portanto, conflitos,
rupturas, (des)construcdes entre a linguagem cotidiana, a cientifica e a abordada nos materiais

didaticos que precisam ser pensados e revisitados” (ABUD; TEIVE, 2015, p. 10). As autoras
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destacam o curriculo como parte fundamental deste ensino, que deve ser olhado de forma
cultural, aberta e de multiplas interpretagdes.

Em outro estudo, realizado em 2004, sobre A Invencdo da Infancia Genereficada: A
Pedagogia da Midia Impressa Constituindo as ldentidades de Género®!, de Claudia Amaral
dos Santos (UFRGS), analisou-se discursos sobre as identidades de género a partir da infancia
em revistas nacionais do segmento editorial, com a temética infancia, baseando-se nos critérios
de regularidade de publicacdo dos titulos, maior tiragem e facilidade de acesso em bancos e
livrarias. Para a pesquisa foram selecionados os materiais Pais e Filhos, Crescer em Familia e
Meu Nené e Familia dos periodos de 2000, 2001 e 2002, nos quais envolviam-se questdes de
género na faixa etéaria de 0 a 6 anos.

Com base nos discursos produzidos referentes a meninas € meninos, € como estas
diferencas sdo marcadas, verificou-se que as midias utilizadas tém funcdo pedagdgica, que
ensina maes e pais como agirem com seus filhos, produzindo subjetividades, identidades e
saberes. Revela-se, desta maneira um investimento da cultura na producdo dos sujeitos
femininos e masculinos, a partir da materialidade de seus corpos, em que 0s sujeitos femininos
estdo interligados a caracteristicas que os levam a espa¢cos domésticos, maternidade e seducéo,
e 0s masculinos voltados a uma pratica de esportes e acdes ligadas a carros e armas.

A pesquisa intitulada Construcdes de Identidade de Género na Primeira Infancia: Uma
Anélise de Producéo Cientifica e do RCNEI'*, de Francisca Jocineide da Costa e Silva (UFPB),
realizada em 2015, teve o objetivo de articular a constru¢édo da identidade de género na primeira
infancia, fundada nos Grupos de Trabalho da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo em
Pesquisa e Educacdo (ANPEd) dos GT 07 — Educacdo de Criangas de 0 a 6 anos e do GT 23 —
Género, Sexualidade e Educacdo ao segundo volume do Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (RCNEI).

Ao considerar o RCNEI como o Unico documento que orienta praticas pedagogicas da
Educacao Infantil, identificou-se, a partir do estudo, a auséncia de discussdes sobre as questoes
de género. Foi constatado, no entanto, que as pequenas referéncias do conceito de género
presentes neste material foram apresentadas de forma ambigua, além de ndo ser o foco do
documento.

Além desse aspecto, foram identificados que os estudos sobre género ainda séo pouco
presentes na ANPEd, e as constru¢des de identidades “foram investigadas partindo de temas

como o brincar, as relagdes entre as criangas e as praticas pedagogicas” (COSTA E SILVA,
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2015, p. 14) e, este tema encontra-se zerado quando pesquisado a partir das palavras-chave
Género, Educacéo e RCNEI.

Profissionais da Educacdo Indantil e Ensino Fundamental diante das questdes de
Geénero e Diversidade Sexual: as possibilidades da Literatura Infantil*33, é a pesquisa feita por
Cintia de Souza Batista Tortato (UTFPR), em 2008, a qual abordou as atividades realizadas
com literatura infantil, trabalhou-se o tema género e diversidade sexual no ambiente escolar
tendo relatos e avaliacbes do grupo que confirmaram a importancia de trabalhar o tema na
escola e a pertinéncia de isso acontecer com a literatura infantil, o que ampliou o olhar dos
educadores na formacdao das criancas a tal temética.

Na pesquisa feita pelas pesquisadoras Fernanda de Aradjo Rocha (UFMG) e Adla
Betsaida Martins Teixeira (UFMG), em 2013, Livros Didaticos das décadas de 20 a 50 em
Minas Gerais: Construcdes de Género®**, apresentou-se os resultados parciais referentes a
pesquisa Alfabetizacdo no Brasil e Questdes de Género: a ideologia presente nas orientagdes
e usos de materiais didaticos — décadas de 20 a 50, na qual foi investigado como as questdes
de género estavam presentes nos materiais didaticos para a ideologia presente nas politicas
publicas na primeira metade do século em Minas Gerais.

Destacou-se, assim, o papel importante dos livros didaticos e manuais de professores no
espaco escolar, que exercem, de forma conformada ou ndo, a heteronormatividade e sua divisdo
de papéis em relacdo a mulheres e homens. Surgiu 0 movimento escolanovista, com o qual
cresceu a producdo editorial de cartilha analitica para o universo infantil, mostrou-se presente
0 marco de ideais masculinos e femininos e seus lugares. Dado que as cartilhas estavam em
concomitancia com as diretrizes governamentais, supos-se a segregacao de mulheres e homens
referentes as questdes de género.

Além disso, as autoras evidenciaram a imagem e texto como veiculo para propagacéo
de condutas e construcio de identidades, legitimando realidades. “E possivel perceber que,
muitas vezes, o0s valores sexistas trazidos nas cartilhas e outros materiais didaticos ndo séo
explicitos e se naturalizam sob a camuflagem do normal, passando despercebidos por
professores/as e alunos/as” (ROCHA; TEIXEIRA, 2013, p.16), apontando entdo, a necessidade
de uma formac&o docente critica para tais questdes.

Na pesquisa intitulada Sexualidade na Escola mediada pela Literatura: Apropriagdes
Docentes!®, de Andréa Costa da Silva (Colégio Brigadeiro Newton Braga) e Vera Helena
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Ferraz de Siqueira (UFRJ), em 2008, norteada pelos Estudos Culturais com enfoque aos
pressupostos foucaultianos e os campos da Literatura e Educacéo, foram recortadas as tematicas
sexualidade e género no material pesquisado, o qual encontrou e destacou a instrumentalizagédo
no uso dos livros “com a atribui¢ao de significados univocos sobre sexualidade e gravidez na
adolescéncia na apropriagao feita por docentes” (SILVA; SIQUEIRA, 2008, p. 3). Nesta linha,
discutiu a questdo da apropriacdo e problematizou o uso do livro literario na abordagem escolar
dos temas transversais, especificando a sexualidade e gravidez na adolescéncia.

Segundo as pesquisadoras

[...] a apropriagdo do livro literdrio, enquanto artefato cultural, necessita de
proposi¢Bes mais criticas num contexto de mudancas significativas, ndo apenas no
arcabouco de idéias do campo educacional, mas buscando oferecer maior visibilidade
sobre horizontes de pensamento que vislumbrem contornos diferenciados dos que nos
sdo feralmente impostos, na inauguracdo de possiveis significados singulares
(SILVA,; SIQUEIRA, 2008, p. 14).

Em 2013, com a pesquisa denominada Negritude e Branquidade em Livros Didaticos
de Histdria, Lingua Portuguesa e Educac&o®*®, Tania Pacifico (UFPR) e Rozana Teixeira
(UFPR) se propuseram a discutir sobre o papel da branquidade/negritude nos livros didaticos
de Historia, Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica que foram aprovados no PNLD e Livro
Publico do Parana apds a promulgacédo da Lei 10.639/03, no periodo de 2006, 2008, 2010 e
2011. As imagens e textos foram colocados por parte das pesquisadoras como ocupantes de
papéis similares na sociedade. Assim, foram possiveis de verificar que apds a implementacédo
da Lei, algumas imagens apresentaram homens negros em situacdo de privilégio e também o
clamor dos/as alunas/os por igualdade social e racial.

Ela analisam que, no periodo de 2000 a 2006, ha uma auséncia do negro como destaque
na vida privada, apenas sendo representado em situacGes de risco bem como em lugares de
miséria. O que difere-se na branquidade que ocupa um lugar de destaque na sociedade. Ja com

as orientacdes a partir da promulgacdo da Lei n.° 10.639,

criancas negras aparecem no convivio com a familia, com outras criangas de outras
etnias, brincando, sorrindo, estudando, rupturas importantes que vém de encontro a
fala de criangas negras que reclamavam em pesquisa realizada em 2006 que “os livros
didaticos ndo mostravam criancas como nds, brincando todos juntos (PACIFICO;

TEIXEIRA, 2013, p. 17).
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Apesar disso, alguns livros apresentaram permanéncias do negro em lugar de
desfavorecimento.
Esse lugar de uma imagem ndo positiva leva a um genocidio simbdlico do negro e a

naturalizacdo da auséncia no imaginario social além de sua desvalorizagdo. Assim,

[...] as formas simbdlicas apresentadas pelos livros didaticos apresentam algumas
rupturas, mas em sua maioria, estdo ainda, a servico da manutengdo e sustentacdo de
relacbes de poder sistematicamente desiguais, determinando o lugar de cada grupo da
escala social, portanto, ideolégicas, porque atuam, neste contexto especifico, para
manter relacdes de desigualdade no acesso aos bens materiais e simbolicos
(PACIFICO; TEIXEIRA, 2013, p. 17-18).

Tania Mara Pedroso Miller (UFF/USP), em 2015, apresentou resultados da pesquisa A
Producdo Académica sobre a Imagem do Negro no Livro Didéatico: Estado do Conhecimento
(2003-2013)'%’, que mapeou, a partir de levantamento bibliografico, organizacéo e classificacio
dos resultados, a producdo académica brasileira acerca da Imagem do Negro no Livro Didatico,
Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado, produzidos entre os anos de 2003 e 2013, a
partir do banco de dados da Capes, BDTD e Dominio Publico. Relata que ha pouca
representatividade textual e imagética da populacdo negra em situacoes de relevancia historica,
cultural, social e cotidiana, persistindo o olhar sobre o negro de forma subalterna e/ou
invisibilizado. Também identificou que as imagens sdo colocadas de forma apenas a ilustrar e
ndo de apresentar informacOes e conhecimentos, ou colocadas como linguagem,0 que
possibilitaria outros olhares sobre perspectivas histéricas e culturais.

Outra pesquisa relevante para nossa discussao € a de Daniela Finco (Unicamp), feita em
2005, com o titulo de Educacdo Infantil, Género e Brincadeiras: das Naturalidades as
Transgressdes'3®. Finco teve como objetivo observar brincadeiras de meninas e meninos e seus
modos de relacionar-se e manifestar-se culturalmente, relacionados as questdes de género.
Verificou que as hierarquias de género sdo contestadas e mantidas, e apontou a necessidade da
escola se reconhecer como um lugar ndo-neutro e participante dessa construgéo de identidade
de género de forma desigual, garantindo ressignificacGes da propria historia.

Marcia Buss-Simdo (NUPEIN-UFSC), escreveu em 2012, a pesquisa intitulada
Meninos entre Meninos num contexto de Educacéo Infantil: um olhar sobre as relagc6es sociais
de género na perspectiva de criancas pequenas®® nela apresenta dados coletados em 2009, em

uma instituicdo publica de Educacéao Infantil municipal de Florianopolis, a partir de etnografia
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com criangas composto por quinze criangas, sendo doze meninas e trés meninos, que apresentou
que as nocOes de género possuem uma variedade de conhecimentos e elementos sociais e
culturais, aproximando e distanciando os modos de ser menino nesta instituicéo.

Ao prosseguirmos com o levantamento de dados em demais plataformas, aportamos que
a Scientific Electronic Library Online — Scielo, “¢ uma biblioteca eletronica que abrange uma
colecdo de periddicos cientificos brasileiros”*° (SCIELO, 2019), resultado de um projeto de
pesquisa da FAPESP — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em conjunto
com a BIREME — Centro Latino Americano e do Caribe de Informacao em Ciéncias da Salde,
o qual tem apoio do CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

O site tem por objetivo o desenvolvimento de metodologia comum para a preparacao,
armazenamento, disseminacéo e avaliacdo da producdo cientifica a partir do meio eletrénico,
possibilitando maior acesso as pesquisas que tém sido realizadas nos mais diversos espagos.
Também conta com a atualizagdo constante tanto em formato quanto em conteudo.

Seguindo com os resumos das pesquisas que se aproximam do objetivo do nosso estudo,
trazemos o texto escrito em 2017, por Rosana Medeiros de Oliveira (UnB), denominado
Descolonizar os livros didaticos: raca, género e colonialidade nos livros de educacdo do
campo**, o qual tratados livros do PNLD de educacéo no campo, voltando-se a um olhar para
0s modos de vida deste espaco a partir de analise de acontecimentos imagéticos e textuais, aos
quais discutiu-se hierarquias de saberes e modos de vida nos materiais no ano de 2013. Foram
analisados os acontecimentos de raca e género a partir da colonialidade e o estilo do
politicamente correto.

A autora considera que a descolonizacao do livro didatico da educacdo do campo se faz
necessaria a partir da mudanca de imagens e retéricas euro-ocidentais, onde aparecea
subalternacdo e os saberes que tém sido silenciados e caracterizados por outras formas de
relacionar-se com a terra e habitar os espacos.

Elizabeth Marcuschi (UFPE) e Amanda Cavalcante de Oliveira Ledo (UFPE), em 2015,
escreveram Representac@es de género social em livros didaticos de lingua portuguesa#?, que
teve por objetivo investigar as representacGes de género social que estdo veiculadas nos livros
didaticos de lingua portuguesa, a partir de dois textos de livros sobre a abordagem dos papéis

sociais dos géneros e sexualidade. Obtiveram como resultado a existéncia de um tratamento

140 Disponivel a descricéo sobre Scielo.org em:
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esteriotipado das relacbes de género, ainda que tenham textos que remetem & emancipacao
feminina. Apesar disso, a homossexualidade ndo aparece, compreendendo-se este como um
tema tabu.

Além disso, nessa pesquisa foi apresentado que os livros didaticos de lingua portuguesa
estdo permeados por questdes ideoldgicas e que estes trabalhados em sala de aula contribuem
para a construcdo de identidade de estudantes/jovens e adolescentes em formacdo. Foram
possiveis de identificar representacdes tradicional de género; ainda assim, segundo o PNLD,
ndo sdo aprovadas colecbes que veiculem esteredtipos e preconceitos a partir de diversas
perspectivas, entre elas, a de género, considerou-se, assim, que a sociedade apresenta tragos
machistas que sdo vistos de forma naturalizada e enraizada, e, também que ha textos de uma
outra época, na qual a desigualdade era mais acentuada. Apontaram uma necessidade de
cuidado ao desenvolvimento da proposta pedagdgica para os discursos veiculados.

Sara Oliveira, em 2008, no artigo Texto Visual, Estere6tipos de Género e o Livro
Didatico de Lingua Estrangeiral®®, fez um recorte sobre a presenca de esteredtipos de género
nos textos visuais de materiais didaticos a nivel fundamental e médio, em vinte e oito livros,
onde nos quais foi observado que ainda é bastante esteriotipada a representacdo de mulheres e
homens quanto a seu papel profissional, econdmico e relagGes afetivas para cada um.

Os textos visuais apresentaram uma imagem de mulher passiva nos livros de inglés,
diferentemente ao de francés que apresenta um equilibrio presencial e de atividade entre ambos
0s géneros. Notou-se que a mulher é representada em situacGes inferiores aos homens. 1sso
acontece de forma naturalizada, a qual se reproduz nos diferentes espacos. Além disso, houve
uma percepgédo de masculinizagédo de certos objetos.

Assim, 0s materiais didaticos reproduzem chavdes genéricos, nos quais mantém-se 0s
estereodtipos entre os pares. Ha assim uma indicacdo para a necessidade de materiais didaticos
gue acompanhem e criem situacdes mais atualizadas dos papéis de mulheres e homens para um
ambiente pedagdgico e social mais equanime.

Em 2007, Eliecilia de Fatima Martindo (USO-RMEGo) e Zara Hoffmann (UFGO), em
Os papéis de género nos livros didaticos de Ciéncias**4, fizeram uma leitura sobre identidades
de género nos livros didaticos de Ciéncias, descrevendo e problematizando o funcionamento de
mensagens que procuram produzir identidades distintas entre mulheres e homens. Verificaram
que a identidade feminina esta subordinada a masculina nos livros didaticos, materiais que

contribuem para 0 mantenimento de um controle patriarcal, reforcando as relagdes de género
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que legitimam estruturas de poder existentes. Segundo as autoras, ha uma preocupacdo de
alguns livros para com a transformagdo de conceitos que envolvem (re)construcdo de
identidades e indica-se uma leitura critica de tais livros para a potencializacdo da escola como
um espago ndo-sexista.

Fernando Afonso de Almeida (UFF), em 2005, com a pesquisa intitulada Género e Livro
Didatico de Lingua Portuguesa'#®, examinou o livro de ensino de francés a partir da discussdo
da incorporacédo da imagem, distinguindo tipos de relacdo que as linguagens iconica e verbal
estabelecem entre si. Percebeu que ha uma capacidade por parte da imagem em comunicar
contextos interacionais, papeis sociais e atitudes sem a necessidade de discurso linguistico para
interpretacdo e também para a imagem como referente pelo discurso verbal.

A autora Constantina Xavier Filha (UFMGS), em Género, corpo e sexualidade nos
livros para a infancia®®, utilizou estudos culturais em sua pesquisa escrita, em 2014, a partir
de pressupostos foucaultianos para analisar livros como dispositivos pedagdgicos para a
infancia, ao qual voltou-se a preocupacao de suas possibilidades de produzir subjetividades na
infancia bem como ao que veiculam sobre corpo, género e sexualidade. Buscando a partir de
um balanco de estudos ja realizados desta producdo como artefato cultural e dispositivo
pedagogico da educacacdo da infancia, salientou-se caracteristicas que expressam estes como
instrumentos educativos para criangas em ilustracdes de livros de 1930 a 2013.

A pesquisadora reconheceu que os livros podem provocar meios de didlogo com o
publico e o leitor, instigando novas formas imaginativas de producdo de subjetividades que
levam a desafios frente a possibilidade de saber-poder-resistir.

Rosana Medeiros de Oliveira (UnB) e Debora Diniz (UnB), em 2014, na pesquisa
Materiais Didaticos Escolares e Injustica Epistémica: sobre o marco heteronormativo#’,
desenvolveram a discussdo a partir da apresentacdo de duas pesquisas sobre materiais didaticos
distribuidos pelo MEC, livros e filmes, nos quais a heteronorma ¢ um marco epistémico
apontando a reiteragé@o de injustica social que demanda que vidas figuem escondidas no lugar
subalterno, mostrando uma heteronormatividade estruturada. Oliveira e Diniz (2014) relatam
que foi possivel identificar através dos materiais que estes sdo um exemplo de como as normas
da heterossexualidade e do diferencialismo de género constituem modos de inteligebilidade que
reduzem tudo o que escapa a sua ordenacdo, ao campo da diferenca menor, da particularidade,

da exce¢do, mostrando que o corpo hétero feminino e masculino sdo corpos universais. Ao
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compreender que os materiais sdo tecnologias que promovem diferentes modos de olhar, o
binarismo € colocado de forma naturalizada que mantém demais comunidades invisiveis,
necessitando assim do reconhecimento da igualdade aos subalternizados transformando a
realidade a qual se olha.

Outro trabalho importante é o de Jully Fortunato Buendgens (UFSC) e Diana Carvalho
de Carvalho (UFSC), O Preconceito e as Diferengas na Literatura Infantil'*®, realizado em
2014. Ele conta com a andlise de como preconceitos e diferencas sdo tratados na literatura
infantil destinada ao ensino fundamental pelo PNLD 2013 em 14 obras, possibilitando a
evidéncia de tais preconceitos e contribuindo para outros sentidos a tais situacOes a partir da
dimens&o historica.

Isso porque

[...] os livros infantis, mais do que apresentar as diferengas humanas no &mbito das
caracteristicas individuais dos sujeitos e com isso confirmar a ideia de que sdo elas
(as diferencas) por si mesmas que produzem preconceito, podem contribuir para a
compreensdo do preconceito como sendo resultante da relagdo do individuo com a
cultura, situado historicamente, e por isso mesmo dindmico e passivel de mudancas
(BUENDGENS; CARVALHO, 2014, p. 608).

Como resultado, as autoras expdem a necessidade da discussao de diferencas humanas
a partir de sua dimensdo histérica para proporcionar a capacidade das criancas julgarem
corretamente o que é considerado singular.

O autor Marco Anténio Silva, em 2012, com a pesquisa intitulada A Fetichizacdo do
Livro Didatico no Brasil**®, discutiu as polémicas da qualidade do material e sua
supervalorizacdo enquanto instrumento didatico/pedagogico em nossa cultura escolar. Debateu-
se assim a consagracdo do material e a formagédo e aprendizado de professores e alunos
brasileiros do ensino basico. Assim, foi possivel de verificar que a fetichizacéo do livro didatico
ofusca o papel que ele desempenha no ensino e como poderia ser utilizado.

A (ltima plataforma utilizada para busca, o Catélogo de Teses & Dissertacbes da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)™™°, é um sistema de
busca bibliografica que conta com registros desde 1987. Tem referéncia a Portaria n® 13/2006,
que instituiu a divulgacdo digital das teses e dissertagdes que sdo produzidas pelos programas

de mestrado e doutorado reconhecidos.
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Os metadados e os arquivos completos de teses e dissertagdes sdo informados
diretamente a Capes pelos programas de pos-graduacdo, na Plataforma Sucupira e
sincronizados periodicamente com o catalogo. Por ser a Unica plataforma que possui resultados
com os descritores Livro Didatico AND Género AND Infancia unificados, apresentamos aqui
um resumo sobre cada uma das produgdes que se aproximam desta pesquisa.

Mais uma vez apontamos Neide Cardoso de Moura (PUC) — que também possui textos
na ANPEd como anteriormente apresentado — que com a tese de doutorado em Psicologia Social

151 & defendida em

intitulada RelacGes de Género em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
2007, objetivou analisar, na perspectiva de discriminaces de género, os livros didaticos de
Lingua Portuguesa no periodo de 1975 a 2003. Ela partiu da teoria da ideologia de Thompson
(1995) e o conceito de género definido por Scott (1995), aléem da teoria sobre relacdes de idade
de Rosemberg (1996), o qual analisou socio-historicamente 0s contextos especificos e
socialmente estruturados que os livros didaticos foram produzidos, construidos e reproduzidos;
a analise formal ou discursiva pautando-se na de contedo e interpretacdo e reinterpretacdo da
ideologia de género como processo de sintese de trinta e trés livros aos quais selecionou
duzentos e cinquenta e uma unidades de leitura, observando mil trezentas e sententa e duas
personagens ilustradas e constatando que o livro didatico permanece como veiculo de
discriminagdo de género, ainda com as mudangas existentes.

Além disso, observou as permanéncias e mudancas na producao e circulacao dos livros
didaticos; constatou que o conceito de género foi introduzido a area de educacéo e das politicas
educacionais, porém de forma mitigada; e, houve a percepc¢édo de poucos estudos na perspectiva
diacrénica. Notou por fim, a observancia de que os livros didaticos contribuem no processo de
construcdo social de género demarcando diferengas entre sexos e hierarquizando as relagdes de
poder.

Francisca Alves da Silva Stefanelli (UFMS), na dissertacdo de mestrado defendida em
2015, com o titulo de As feminilidades nos livros para a Infancia do acervo das obras
complementares do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagio na ldade Certa®®?, objetivou
identificar a constituicdo de feminilidades nos livros para a infancia que fazem parte do acervo
das obras do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa distribuidos pelo
Ministério da Educacéo e Cultura pelo PNLD.

Assim, a partir de uma pesquisa documental, realizou analise dos livros para a infancia

a partir de uma selecdo de 180 destes, dos quais resultaram em 26, definindo a escolha dos
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livros como os que traziam a construcdo de identidades de género, livros que abordaram
diferenca e identidade e, por fim, livros que problematizavam questdes da feminilidade. Dessa
forma, analisou-se que as feminilidades produzidas séo divididas em duas, uma se conforma
com idealizacdes do género feminino e outra que traz novas formas de olhar as feminilidades.

Em 2013, Karina Falavinha (UFPR), na dissertagdo de mestrado em Educagdo com o
nome Livros Didaticos de Lingua Portuguesa: Escolha, Distribuicdo, Uso e Discussdo sobre

os Direitos das Criancas e Adolescentes?

, apreendeu discursos dos direitos das criancas e
adolescentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental para o 5° ano,
do PNLD 2010, a partir do arcabouco tedrico-metodolégico de Thompson, que envolvea
Hermenéutica de Profundidade, o qual considera o livro didatico como artefato midiatico pelo
poder de circulacdo e difusdo. A autora fez uso da analise discursiva que contemplavam
entrevistas com professoras, diretora e pedagoga; observacdo, gravacgéo e transcricdo de cinco
aulas de Lingua Portuguesa do quinto ano; e a analise dos livros didaticos.

Assim, ficou evidente no trabalho de Falavinha (2013) que héa siléncio e naturalizacéo
atuando no sentido de ocultar/naturalizar as relacGes de dominagdo de adultos sobre criancas.
Além disso, também aparece a estigmatizacdo que foi identificada, bem como nos discursos da
professora hé estratégia do deslocamento que atuou no sentido de dissimular fatores de direitos
universais das criancas.

Por fim, Maria Silvia Ribeiro (PUC-SP), na dissertacdo de mestrado em Psicologia
Social, defendida no ano de 2013, chamada Relac¢6es de género e de idade em discursos sobre
sexualidade veiculados em livros didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais'®, localizou
relacfes de género e idade como caracteristica estrutural e analisou relacfes de poder a partir
do discurso sobre sexualidade em onze livros didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental Il no periodo de 2000 e 2010, que foram avaliados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, no ambito do PNLD. Assim como Moura (2007), Ribeiro
(2013) também utiliza o método de Thompson, o qual apresenta a partir da analise a
confirmagdo da participacdo dos livros didaticos na normatizagdo de género e idade. Dessa
forma, como resultados encontrados, foram possiveis de ser confirmados com a analise, as
assimetrias de idade, bem como a de género e cor/etnia, nos discursos presentes nos livros.
Além disso, dos livros analisados nesta pesquisa, trés destes promovem discussdes para a

mudanca nas relagdes de género a partir dos discursos de sexualidade.
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Feita a apresentagéo das pesquisas que foram sinalizadas a partir dos trés descritores,
prosseguimos com 0 resumo de pesquisas a partir do levantamento de outra conjuncdo de
descritores filtrados com relacédo a area da educacéo, viabilizando uma busca mais precisa sobre
a tematica.

Comecamos com Jully Fortunato Buendgens (UFSC), com sua dissertacdo de mestrado
em Educagdo defendida em 2014, intitulada O Preconceito e as Diferengas na Literatura
Infantil: um Estudo de Caso com base na Teoria Historico-Cultural'®>. Buendgens (2014)
objetivou investigar o preconceito e as diferencas na literatura infantil, fundamentando-se nos
estudos da teoria historico-cultural, que destacam o papel constituinte da cultura para o
desenvolvimento humano em quatorze obras selecionadas a partir do resumo disponibilizado
pelo PNLD 2013, os quais abordam nas histdrias as diferencas e/ou preconceito.

Evidenciou-se, no trabalho de Buendgens (2014), que as diferencas tém espaco na trama
da vida cotidiana, a qual origina preconceitos. Além disso, 0s personagens sao em sua maioria
criancas brancas do sexo feminino. A pesquisadora aponta que se as discussées nao forem
olhadas de forma a falar das diferencas para além do superficial, apenas reforcardo passividade,
obediéncia e submissao que levam a uma ordem social injusta e desigual.

Gabriela Santetti Celestino (UFSC), na dissertagéo de mestrado em Educacédo defendida
em 2016, Género em Livros Didaticos de Histdria aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD/2014)'*, analisou como a categoria género ¢ abordada nos livros didaticos de
Historia dos anos finais do ensino fundamental no PNLD 2014. Para isso, dos oitenta volumes
aprovados, analisou-se vinte e um volumes, nos quais investigou sobre género em seus
diferentes significados e contetdos. Foi possivel verificar que as cole¢des tratam sobre o tema,
indicando estarem adeptas ao que esta na legislagdo. Além disso, apontam para a superagédo de
desigualdade de género a partir do empoderamento feminino e combate a violéncia contra a
mulher. Porém, também foram identificados pontos-cegos que dependem néo s6 da inclusao de
mulheres, mas fomentam reflexdo de como estas mulheres serdo incluidas na histdria.

Outro trabalho interessante € o de Gisele Garcia Lopes (UFSC), A Representacdo de
Mulheres nos Livros Didaticos de Histéria (Programa Nacional do Livro Didatico: 2017-
2019)**, dissertacdo de mestrado em Educacio defendida em 2018, que buscou compreender
como as mulheres estdo representadas nos livros didaticos de Historia para o 9° ano do Ensino

Fundamental, indicados pelo Guia do Livro Didatico 2017 pelo PNLD 2017. Dessa forma,
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verificou-se que ha nos livros didaticos a preocupacgdo de incorporar a tematica da mulher na
perspectiva das relacdes de género, a partir das assimetrias de poder entre 0s sexos como
produto social. Além disso, constatou-se que os livros analisados demarcam imagens que
reproduzem desigualdades historicamente construidas.

Em 2016, Paolla Ungaretti Monteiro (UFRGS), com a dissertacdo de mestrado em
Educacdo intitulada (In)visibilidade das Mulheres Brasileiras nos Livros Didaticos de Histdria
do Ensino Médio (PNLD, 2015)*8, analisou a representacdo de mulheres brasileiras nos livros
didaticos de Historia do Ensino Médio, os quais fazem parte do PNLD 2015.

Identificou-se a partir da analise que a histéria possui um padrdo que é branco, sobre
homens e o heteronormativo, além de classes abastadas, independente da época, fugindo assim
das caracteristicas da narrativa historica.

Jessica Kurak Ponciano (UNESP), em sua dissertacdo de mestrado em Educacao
defendida em 2015, chamada A mulher escrita: Notas sobre a (In)visibilidade feminina no
material didatico do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Literatura do Estado de S&o
Paulo®™®, procurou refletir sobre as representacdes femininas no material didatico
confeccionado na Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo para o Ensino Medio,
verificando através de correntes do pensamento feminista a problematizacdo das representactes
hegemdnicas de género, as quais demarcam preconceitos e desigualdades entre homens e
mulheres.

A autora propde, ao final da pesquisa, a alternativa de

[...] feminizagdo das atividades escolares e da vida dos sujeitos, através de uma reviséo
do lugar do trabalho na vida cotidiana dos homens e das mulheres, realizando também
uma redefini¢do do politico e interrogando a “ciéncia e a arte pelo viés da
desconstrugdo de conceitos e da invenc¢éo da linguagem (PONCIANO, 2015, p. 141).

Compreendendo, assim, a escola como lugar para a promocéo de igualdade e de debates para a
desconstrucéo dos papéis de género.

Mayara Cristina de Oliveira Pires (UFUberlandia), em 2017, na dissertacdo de mestrado
em Educacdo intitulada Corpos, Géneros e Sexualidades nos Objetos Educacionais Digitais de
Livros Didaticos de Biologia PNLD/2015%°, investigou os dizeres presentes nos Objetos
Educacionais Digitais (OEDs) de Livros Didaticos Digitais de Biologia do PNLD 2015, com a

tematica de corpos, géneros e sexualidades.
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A partir de uma andlise documental realizou a localizacdo das cole¢Bes de livros
didaticos digitais aprovados no PNLD/2015, partindo do Guia de livros didaticos direcionado
a Biologia, buscou no portal online do FNDE sobre a distribuicao de obras no Brasil e das mais
adotadas nas cidades de Uberlandia e Uberaba — MG, e imergiu nas colec¢des para levantamento
dos OEDs que apresentassem contetidos e dizeres sobre corpo, géneros e sexualidades.

Como resultados levantados pela autora, observou-se que, a partir dos OEDs, as
contribuicdes referentes ao material reforcam esteredtipos e binarismos de género e sexo; faz a
manutencdo da heterossexualidade e da familia nuclear como padrdo valido para experiéncia
da sexualidade; ha um apagamento de mulheres na producéo cientifica; e, ainda, hd uma
responsabilidade por parte da mulher com os filhos, colocada nesses materiais. E possivel
verificar que os OEDs mantém alunas(os) e professoras(es) na relacdo de poder que estdo
posicionadas devido a reproducédo de saberes do objeto.

A autora Maria Gabriella Mayworm Castro (UFF), no ano de 2016, com seu trabalho
Uma andlise feminista da construgdo de género em livvros didaticos de inglés aprovados pelo
PNLD 2014, teve como objetivo investigar a construcio de nogdes de género nos livros
didaticos de inglés para 0 9° ano do PNLD 2014, a partir do exame de personagens dos textos,
imagens e atividades destes livros didaticos, com um carater subjetivo no contexto da
Modernidade Liquida proposto por Bauman (2000).

A pesquisadora relata que com os resultados identificou-se que os livros de lingua
inglesa “privilegiam visdes hegemonicas, individualistas, neoliberais da vida social”
(CASTRO, 2016, p. 124). Além disso, as perguntas de compreensdo textual sdo colocadas de
forma superficial, levandoa uma reproducdo de discursos hegemonicos no tocante a género,
bem como as imagens levam a uma diversidade que é dada como branca e masculina.

Como resposta, a pesquisa propde a possibilidade de “questionar a capacidade de
politicas centralizadoras e controladoras promoverem a diversidade, ainda mais se essas
politicas se propdem a controlar conteudos escolares” (CASTRO, 2016, p. 127), acreditando
assim, que é possivel que o livro didatico possa avancar em sua elaboracéo desde que proponha
guestionamentos e intertextualidades relevantes e em didlogo com a realidade social.

Wesley da Silva Souza (URCariri), na dissertagéo de mestrado profissional em Ensino
de Histéria defendida em 2018, intitulada O “Alfa” da Histéria (?): Uma andlise da
representacdo masculina no livro didaticos de historial®?, contribuiu para uma analise do

material didatico em uma perspectiva histdrica e também para uma abordagem sobre género

161 Grifo nosso.
162 Grifo nosso.
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com o objetivo de compreender o que representa 0 masculino no livro didatico de historia do
Ensino Médio, em 2015, a partir da hermenéutica gademeriana.

O resultado a partir das analises foi a identificacdo da centralidade do sujeito homem
nos manuais investigados. Além disso, no material impresso foram possiveis de identificar a
valorizacdo de perspectivas econdmicas e politicas no contexto masculino, que tratam as
questBes das mulheres e LGBTs a margem ou excluidas da narrativa.

Outra pesquisa importante é a de Carla de Oliveira Roméo (UFRJ), com a dissertacao
de mestrado em Educacdo intitulada ldentificacbes do feminino em materiais didaticos
contemporaneos!®®, em 2014, em que discute os significados atribuidos ao feminino em
materiais didaticos da atualidade a partir da hipétese da educacdo escolar a qual participa dos
processos sociais que resultam em um quadro de subalternizacdo da mulher no ano de 2013,
nos livros utilizados pelos anos finais do ensino fundamental da escola publica da Secretaria
Municipal da Educacédo da Cidade do Rio de Janeiro, com base no didlogo com Jacques Derrida
e Joan Scott e Judith Butler. Como resultado analisou-se que a invisibilidade das mulheres na
historia esta presente nos livros de historia bem como sua naturalizacdo de fungdes nos livros
de Ciéncias e Matematica, ainda que tenha concepcbes menos sexistas no modo de
representacdo do feminino. Isto mantém a reiteracdo de estereotiposestereotipos de género pelo
modo de reproducdo das velhas formas do ser mulher e homem.

Luisa de Lemos Alves (UFRJ), na dissertagdo de Mestrado em Educacédo defendida em
2016, intitulada Discursos sobre géneros e sexualidades inscritos em corpos de livros didaticos
de Ciéncias (1970-1999)¢* objetivou compreender como vém se configurando os discursos
sobre sexualidade e género nos curriculos de ciéncias, fundada em uma perspectiva historica,
realizando a analise de 1970, 1980 e 1990 dos livros didaticos a partir das teorias de Foucault.

A pesquisadora apresentou que ha rupturas e também continuidades no que concerne
aos enunciados de organizacdes familiares, papéis de género, salde sexual e reprodutiva,
modelos de masculinidade e feminilidade, genitalias externas, puberdade, sexualidades e ragas,
as quais mostram a emergéncia da sexualidade como conteudo de saide, bem como sobre a
puberdade e adolescéncia. Também ha um aumento das enunciagdes sobre genitais externas e
de orientacbes homossexuais e bissexuais, porém, ndo aparecem a assexualidade,
transexualidade ou intersexualidade. Ainda na andlise, identificou-se o enfraquecimento da

divisdo de racas e 0 aumento de pessoas negras nos materiais. Quanto as regularidades

163 Grifo nosso.
164 Grifo nosso.
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discursivas, mostraram: binarismo de género, cisnormatividade, vinculagdo entre puberdade e
adolescéncia e afirmacéo da sexualidade humana.

Em 2018, Samara Elisana Nicareta (UFSC), na tese de doutorado em Educacéo
intitulada Para serem bem-comportadas? Imagens de mulheres em livros escolares de autoria
feminina (1889-1945)!%, teve por objetivo analisar o imaginario sobre mulheres nos livros
escolares de autoria feminina, colocados em publica¢do no Brasil no periodo de 1889 a 1945,
teve uma amostragem de 17 livros de 16 autoras a partir do conceito de Barthes.

Identificou, partindo de analises padrbes,que 0s materiais mostram uma mulher bem-
comportada no lugar de mée, menina, empregada, boneca e a quem deve ser protegida tendo
seu lugar na cozinha e interior do lar, contribuindo assim a um imaginario social feminino.
Ainda com a evidéncia de uma luta por direitos femininos, percebeu-se o imaginario social
conservador e patriarcal, no qual as imagens apresentam uma identificacdo comum de
professoras e/ou normalistas.

O trabalho Para um ensino de portugués multicultural: andlise dos cadernos
pedagdgicos de lingua portuguesa do 9° ano do municipio do Rio de Janeiro*®®, feito por André
de Barros Mucci (UFRJ), em 2013, analisou os Cadernos Pedagogicos de Portugués do 9° ano
do municipio do Rio de Janeiro de 2012 no primeiro e Ultimo bimestre a partir de um olhar
multicultural.

Mucci identificou a presenca satisfatoria aos potenciais multiculturais que sao
trabalhados sozinhos e em conjunto com a lingua portuguesa.

Em 2016, Ana Cristina Rosa (Universidade de Uberaba), na dissertacdo de mestrado em
Educacdo intitulada Sexualidade, Género e Diversidade no Livro Didatico de Ciéncias: Um
estudo a partir do material adotado pela rede municipal de ensino de Uberaba, MG, buscou
compreender como a sexualidade, género e diversidade sexual estavam sendo abordados no
livro didatico de Ciéncias do Ensino Fundamental 1l na rede municipal de Uberaba - MG,
apoiado em uma abordagem foucaultiana e em uma pesquisa bibliogréafica e documental no
periodo de 2014-2015.

Identificou nos resultados, que a dimensdo corporal humana apresentada nos livros tem
um corpo especifico: branco, masculino e heterossexual nas ilustracGes, as quais além deste
apresentam atributos de forca, vigor, preteza e inteligéncia. Os demais corpos sdo colocados

como coadjuvantes. Assim, apontou-se a necessidade da educacao sexual como influéncia na

165 Grifo nosso.
166 Grifo nosso.
167 Grifo nosso.
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formagéo de criancas e adolescentes dado o espago escolar como produtor de conhecimentos
revitalizados e descontaminados de preconceitos.

Apresentamos, ainda, a pesquisa de mestrado de Leticia Calhau Freitas (UFRJ),
Diversidades sexuais na educacéo: argumanetacao nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental 1'% defendida em 2018, que teve por objetivo compreender de que
formas os livros didaticos da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il abordavam as
questdes das diversidades sexuais e género, fazendouma analise de dois livros, do 8° e 9° ano,
de editoras diferentes. Freitas (2018) teve como alicerce tedricoa Argumentacdo de Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca com a teorizac¢ao de discursos.

Como resultado, notou que as diversidades sexuais e de género continuam como
questdes complexas no contexto educacional, e que a politicas tém gerado retrocessos em
relacdo as diferencas.

Por fim, também em 2018, Doacir Domingos Filho (UECO), na dissertacdo de mestrado
em Educacéo intitulada A diversidade de género em materiais didaticos da disciplina de arte!®®,
apresentou um material didatico suplementar aos livros didaticos que foram adotados pelos
colégios estaduais de Guarapuava, no Parand, pelo PNLD, que se propGem a evitar o problema
de representatividade de artistas mulheres e queer.

Como analise, constatou a partir de tabelas e graficos a quantidade de artistas mulheres,
homens e queer que contribuem, assim, para auxiliar os docentes na disciplina de Arte e
aumento da diversidade cultural dos componentes curriculares. Além disso, apresentou que o
material serviu de modelo para planejamento docente adequando a demanda curricular em
tematicas de historia e da teoria critica de Arte.

Finalizadas as apresentacfes dos resumos das pesquisas que Se aproximam com a
tematica desse estudo, a seqguir inserimos um grafico (Gréfico 1) das producdes académicas
relacionadas a este trabalho a partir das trés plataformas (ANPEd, Scielo.org, Banco de Teses
& Dissertacdes da Capes) no periodo de 2001-2018. Identificamos a partir dos descritores
utilizados dentro destas plataformas (Género, Infancia, Livros Didaticos), que temos pesquisas
gue se repetem durante as buscas, e também constatamos que temos um nimero baixo de
pesquisas destinadas aos livros didaticos na perspectiva de género. Esses dois temas, quando

direcionados a infancia se torna ainda mais baixo.

168 Grifo nosso.
169 Grifo nosso.
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Mesmo que o grafico abaixo ndo sinalize tal dado, podemos identificar o crescimento
de pesquisas relacionadas a area, ainda que de forma timida, refor¢cando assim o motivo pelo
qual essa pesquisa se faz necessaria.

Gréfico 1 - Producdes Académicas relacionadas a pesquisa a partir das plataformas no periodo
de 2001 - 2018

Producdes Académicas relacionadas a pesquisa no periodo
de 2001-2018
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A partir da analise feita através do levantamento transposto para o grafico, notamos a
auséncia de pesquisa em dois periodos, sendo eles: 2001 — 2004; 2009 — 2011. A ANPEd torna-
se a propulsora de materiais dedicados aos temas estudados no ano de 2005, porém, de forma
instdvel. Com duas pesquisas realizadas, apenas em 2008 somam-se mais trés em sua
plataforma. Sua retomada de estudos, volta apenas em 2012 e mantém-se até 2015,
posteriormente ausentando-se novamente engquanto pesquisas.

O banco de Teses & Dissertacdes da Capes é o que torna-se no entanto, um montante
ainda que baixo de pesquisas durante os Gltimos cinco anos que, ainda com poucas producdes
apresentadas, mantém-se sempre com novos conteudos estudados. A Scielo.org em meio desse
gréfico, é a que menos se destaca. Dessa forma, notamos que a presencga de teses e dissertacoes
tém crescido nos altimos cinco anos, sendo 2016 e 2018 o marco de maior produgao.

Salientando tais dados e fomentando para que a produgdo de pesquisas nessa area esteja
presente, em seguida, nos direcionamos a quarta parte dessa pesquisa, referente a analise das
imagens. Nessa secdo dialogaremos com o que foi constatado nesses estudos e articulamos com
0 que pudemos identificar durante o levantamento e a analise das imagens selecionadas para

esta pesquisa.
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PARTE IV

4 AS IMAGENS DOS LIVROS DIDATICOS: O QUE VELAM E REVELAM OS
OLHARES

Nesta parte do estudo sdo apresentadas as analises das imagens presentes nos Livros
Didaticos da Educacéo Infantil do PNLD de 2019. Para a construcéo das reflexdes das imagens
selecionadas, no que concerne as desigualdades de género, partiremos das contribuicdes
tedricas apresentadas nos capitulos anteriores, as quais se referem as teorias de género pautadas
em Scott (1995; 2005; 2012), Butler (2018) e Louro (1997; 2001; 2011; 2018). Também
fazemos uso da compreensdo da teoria sobre a infancia, do ponto de vista de Sarmento (2005;
2012; 2017), e demais autores que retomam historicamente o “ser crian¢a”. O método da HP
de Thompson (1995) em articulagdo com a AC de Bardin (2016) e Al na perspectiva de Penn
(2002), traz a nosso estudo suporte tedrico para melhor andlise e interpretacdo do objeto de
nosso trabalho, o livro didatico.

Retomando a terceira parte deste trabalho'’®, onde constam as editoras e os livros
didaticos contemplados para circulacdo nas escolas da Educacdo Infantil, temos a presenca de
trés editoras: Editora Positivo, Editora do Brasil e Editora Auténtica. Apos a apresentacdo dos
livros aprovados, abarcaremos o conteudo de cada um dos materiais detalhadamente e também
elucidaremos a autoria destas obras para o fomento das analises aqui presentes®’*.

Para a andlise das imagens dos livros didaticos selecionados, traremos para a discussao
dialogos entre as pesquisas realizadas no Brasil direcionadas aos conteudos da Infancia, Género
e Livros Didéaticos que estio também presentes na terceira parte deste trabalho*"?, possibilitando
um olhar amplo sobre as imagens analisadas e relagdes e distanciamentos encontrados entre as
pesquisas. E fundamental apresentarmos como as imagens foram selecionadas para que a
analise fosse possivel.

Como ja citado no capitulo de apresentagio dos materiais aceitos pelo edital*’®, foram
utilizados os quatro (4) livros didaticos destinados e enderecados as escolas de Educacéo
Infantil pelo PNLD/2019, que foram escolhidos pelas instituicdes e pelos professores. As

Editoras aceitas nesta escolha estdo localizadas na regido sul e sudeste do Brasil, nos Estados

170 Referéncia ao subcapitulo 3.5. Os livros didaticos da Educagdo Infantil desta pesquisa.

171 Nos anexos (Anexo | — V), encontramos de forma sucinta a apresentacdo de cada um dos materiais com a
contagem das imagens presentes nestes livros. Também esta presente a apresentagdo de cada uma das autoras e
sua formacéo.

172 Referéncia ao subcapitulo 3.6. O que dizem as teorias e as pesquisas desta pesquisa.
173 Referéncia ao subcapitulo 3.5. Os livros didaticos da Educagdo Infantil desta pesquisa.
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de Sao Paulo/SP e Curitiba/PR. Nesta configuracdo, estdo presentes os livros: Cadé? Achou! —
Educar, cuidar e brincar na agdo pedagdgica da creche (Editora Positivo — Destinado a
criancas de 0 a 3 anos e 11 meses); Pé de Brincadeira (Editora Positivo — Destinado a criangas
de 4 a 5 anos e 11 meses); Aprender com a crianca — Experiéncia e Conhecimento (Editora
Auténtica — Destinado a criancas de 0 a 5 anos e 11 meses); e, Préaticas Comentadas para
Inspirar (Editora do Brasil — Destinado a criangas de 0 a 3 anos e 11 meses).

Imagem 1 — Livros Aprovados no Edital do PNLD/2019 para Educagéo Infantil

PRATICAS
COMENTADAS Aprender

com a crianca
ERPEMENCIA § CORNECIMENTO

earA INSPIRAR

Fonte: Google, 2020.

Trazemos a discussdo a compreensdo de imagem fundamentada na proposta de Silva e
Costal™ que a definem como uma figura, sombra e imitacdo, e trazem autores como Casasus

(1979), que apresenta a imagem como ‘“representacdo inteligivel de alguns objetos com

174 A definicdo de imagem que tomamos para a andlise das imagens presentes esta presente no arquivo disponivel
em:
<http://www.exatas.ufpr.br/portal/docs_degraf/artigos_graphica/IMAGEM%20UMA%20ABORDAGEM%20H
ISTORICA.pdf> Acesso em: 20 de mar. 2020.



http://www.exatas.ufpr.br/portal/docs_degraf/artigos_graphica/IMAGEM%20UMA%20ABORDAGEM%20HISTORICA.pdf
http://www.exatas.ufpr.br/portal/docs_degraf/artigos_graphica/IMAGEM%20UMA%20ABORDAGEM%20HISTORICA.pdf
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capacidade de ser reconhecida pelo homem necessitando concretizar-se materialmente”
(SILVA; COSTA, s/d, p. 4) e, também Joly (1996) que descreve imagem como indefinidamente
descritivel, dada sua forma, textura, gradacdo e matéria pictorica ou fotografica. Compreendem
por assim dizer que a imagem ainda que subjetiva pelos objetos que integram a realidade
externa, também podem ser observados de forma a exploréa-los para sua totalidade como um
sistema simbdlico.

Por simbdlico, retomamos Thompson (1995), que, como parte de seu método da HP,
evidencia que o objeto de analise é uma construcdo simbdlica que exige interpretacéo,
conceituando formas simbdlicas como construgdes significativas que podem ser compreendidas
por estarem inseridas em contextos sociais e historicos: as acOes, falas, textos. No nosso
trabalho, o objeto simbdlico é a imagem veiculada nos livros didaticos.

Apoiados em Thompson (1995), para que a analise e interpretacdo das imagens ocorram,
nos aportamos também com outras metodologias que contribuem diretamente para a pesquisa,
sendo a AC na perspectiva de Bardin (2016) que sinaliza para trés momentos de anéalise com a
pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados/inferéncia e interpretacéo e
também, a este procedimento a Al, de Penn (2002), como parte da HP na escolha do material
utilizado. Como elucidamos na segunda parte desta pesquisa, a Al conta com o inventério
denotativo que nesta pesquisa refere-se a descricdo dessas imagens na analise e os niveis de
significacdo como parte da interpretacdo e reinterpretacdo das imagens que somam-se ao
processo da HP.

Iniciaremos com a pré-analise dos livros. O primeiro livro que expomos € o livro Cadé?
Achou ! - Educar, cuidar e brincar na acao pedagogica da creche, para criancas de 0 a 3 anos
e 11 meses, da Editora Positivo, com 288 paginas, nas quais encontram-se explicitadas trezentas
e trinta e quatro (334) imagens, das quais cento e sessenta e sete (167) destas possuem humanos
ou representacdes humanas. Também estdo presentes nesse livro quarenta e quatro (44)
desenhos realizados por criangas, sendo vinte e um (21) destes realizados por meninos e vinte
e trés (23) por meninas. A distribuicdo de suas imagens estdo dispostas na presenca de trés
capitulos intitulados: Capitulo 1. Referéncias para a acdo docente; Capitulo2. Sequéncias
didaticas: 0 a 1 ano e 6 meses; e, Capitulo 3. Sequéncias didaticas: 1 ano e 7 meses a 3 anos €
11 meses. O primeiro capitulo destina-se ao aporte tedrico para a Educacdo Infantil com
subcapitulos que discutem desde a trajetdria histdrica das creches até o curriculo, seguido dos
dois capitulos seguintes com proposi¢Oes de sequéncias didaticas. Ao final do livro, também

estdo presentes as referéncias utilizadas para a construgdo do material.
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No livro Pé de Brincadeira, para Pré-Escola de 4 a 5 anos e 11 meses, também da
Editora Positivo, com 256 paginas, encontram-se registradas um total de duzentas e onze (211)
imagens, das quais oitenta e trés (83) destas possuem humanos ou representacdes humanas.
Este livro ndo possui imagens com desenhos ou atividades feitas e produzidas por criancas.

A distribuicdo das imagens do livro esta disposta em seus quatro capitulos, sendo eles:
Capitulo 1. Brotando ideias; Capitulo 2. Ideias praticas; Capitulo 3.Percursos didaticos —
Atividades Permanentes; e, Capitulo 4. Percursos didaticos: grandes temas.

Estéo situados como conteudos, no capitulo primeiro do livro, a ideia de crianca, escola,
familia e o ser professor, bem como a discussao da transi¢ao para o Ensino Fundamental. No
segundo capitulo estdo presentes os modos de acolhimento bem como experiéncias cotidianas
e praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, jA no terceiro capitulo ha percursos didaticos
como rodas de conversa, leitura, desenhos, brincadeiras cantadas e jogos. Por Gltimo, o quarto
capitulo é dividido em dez temas que apresentam percursos didaticos possiveis. Dentro dos
temas praticaveis neste capitulo, estdo : Tema 1. Acolhimento; Tema 2. Diversidade Cultural’>;
Tema 3. Direitos da Crianca; Tema 4. Educacdo Alimentar e Nutricional; Tema 5. Trabalho;
Tema 6. Salde; Tema 7. Preservacdo do meio ambiente; Tema 8. Educacdo para o transito;
Tema 9. Ciéncia e tecnologia; Tema 10. Era uma vez... outra vez!. Ao final do livro constam as
referéncias utilizadas para a construcdo do material e leituras complementares disponiveis para
as/os professoras/es desfrutarem e ampliarem seus trabalhos em sala de aula.

No livro Aprender com a crianca — Experiéncia e Conhecimento, para creche e pré-
escola de 0 a 5 anos e 11 meses, da Editora Auténtica, com 311 paginas, encontram-se
registradas um total de trezentas e trinta e cinco (335) imagens, das quais cento e treze (113)
destas possuem humanos ou representacdes humanas. Também estdo presentes neste livro,
trinta e sete (37) desenhos feitos por criangas, sendo vinte e um (21) destes com nomes de
criancas do sexo masculino e quinze (15) destes com nomes de criangas do sexo feminino, 1
(um) dos nomes foi dado como indefinido pelo sexo’.

A distribuicdo das imagens desse livro esta disposta em cinco capitulos denominados:
Capitulo 1. Espago e tempo na Educacéo Infantil; 2. Representacéo, linguagem e expressao;
3. Nossa diversidade cultural'’’; 4. Cor, luz, equilibrio; 5. Natureza, experiéncia e

conhecimento. Em cada um dos capitulos, estdo presentes subcapitulos que contém aporte

175 Grifo nosso. Trataremos de forma aprofundada alguns aspectos desta tematica na analise.
176 A selecdo de imagens desta parte esta disponivel no Anexo V — Imagens do Livro Aprender com a Crianca.
177 Esse capitulo terd um aprofundamento dentro das anélises.
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tedrico e atividades para a realizacdo com as criangas nas escolas. Também héa a presenca do
apéndice no final do livro.

Por dltimo, no livro Praticas Comentadas para Inspirar, direcionado a criancgas de 0 a
3 anos e 11 meses, da Editora do Brasil, com 304 péaginas, encontram-se registradas
quatrocentas e quinze imagens (415), das quais duzentas e noventa e nove (299) destas possuem
representacfes de humanos. Este livro também ndo possui atividades feitas/produzidas por
criangas enquanto imagens.

As imagens deste livro estdo dispostas em onze capitulos com o objetivo de aprofundar
aspectos do desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil. Os titulos dos capitulos séo:
Capitulo 1. Brincar para ser eu, interagir para conhecer o outro: identidade e subjetividade;
Capitulo 2. Brincar com o que nédo é brinquedo; Capitulo 3. O corpo: percurso para crescer;
Capitulo 4. Arte: cores, texturas e formas de sentir e falar com o mundo; Capitulo 5. Marcas e
registros de vida: desenhos que contam; Capitulo 6. O som que me faz e as cantigas em que me
narro; Capitulo 7. Era uma vez... Conversas, historias, narrativas e imaginacdo; Capitulo 8.
Meus pensamentos, minha natureza, meu chdo, meu tudo; Capitulo 9. Escola, familias e
comunidade: culturas que se entrelacam; Capitulo 10, Tecidos pelas brincadeiras; e, Capitulo
11. Um professor que se aprende: reflexdes sobre o fazer pedagogico.

Nesse livro, ao final da apresentacéo dos capitulos, as autoras afirmam que os registros
fotogréaficos que estdo presentes nos livros ddo apoio aos textos existentes capturando a
aprendizagem e sinalizando a reflexdo com o objetivo de enriquecer o relato das praticas
comentadas no livro e contribuir para que professores, que vierem a usar este material, possam
olhar e elaborar pensamentos a respeito do que ocorreu.

Apbs a apresentacdo dos contetdos e do levantamento das imagens, apresentamos
também nesta parte denominada de pré-analise o levantamento da autoria dos livros e suas
ligacGes com a temaética da Educacdo Infantil.

Os livros didaticos produzidos para a Educacdo Infantil e que fazem parte do Edital do
PNLD 2019 foram escritos por nove mulheres, brancas, que em consulta a seus curriculos
constatou-se a ligagdo delas a Educacdo. Destas autoras mulheres, seis se dedicaram/dedicam a
contedidos tedricos ou praticos da Educacgio Infantil'’8, Trés possuem titulo de mestre (duas em
Educacdo e uma em Matematica), uma possui titulo de doutora (em Educacdo) e quatro

possuem titulo de especialistas em areas afins (Psicopedagogia e outras areas relacionadas a

178 Mais informagdes estdo disponiveis nos Anexos | a IV no tépico de Autoria(s), presentes nas tabelas de
Anélise de Imagens.
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Educacdo). Ainda, trés das autoras possuem formacao em Psicologia, uma em Artes Plasticas,
uma em Ciéncias Biologicas e quatro em Pedagogia.

N&o hé presenca masculina na producao e autoria desses livros. Referente as questdes
ligadas ao género, nenhuma das autoras/produtoras dos livros possui, em seus curriculos,
indicativos de estudos e especializacOes referentes a temética pesquisada. Desse modo, dados
como estes contribuem para as primeiras anélises. Com a auséncia de formagdo voltada as
questdes de género no curriculo das autoras/produtoras, podemos perceber que nenhuma das
pessoas que produziram os livros didaticos podem ter se debrucado criticamente sobre as
desigualdades de género tanto no contetdo quanto nas imagens.

Nessa dire¢do, ao considerar as ponderacdes de Louro compreendemos que

[...] a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também pelas diferenciadas adjetivacdes que sdo
atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas
associacOes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos e 0s géneros (do mesmo modo como utiliza esses mecanismos em
relacdo as racas, etnias, classes, sexualidades etc.) (LOURO, 2018, p. 71).

Isto nos leva, entdo, a reflexdo de que as autoras dos livros didaticos, ao proporem
contetidos e imagens que circulam nesses materiais, demarcam e constroem um olhar politico
que reforca a naturalidade — ou cria novos modos de interacdo — de préaticas e concepgdes que
se tornam presentes nas escolas de acordo com a escolha e uso de um dos livros disponiveis no
PNLD para a Educacdo Infantil.

Ainda em relacdo as autoras, também é possivel observar que algumas possuem pouca
experiéncia com docéncia na Educacdo Infantil, e que essas caracteristicas autorais também
podem corroborar para um déficit relacionado tanto as imagens quanto aos conteudos presentes
nos livros didaticos no que diz respeito ao desenvolvimento da infancia e as desigualdades de
género.

Para compreensdo, retomamos alguns aspectos sobre a escola que

[...] se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam
distintos dos outros, ou que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, 0s que l& estavam através de mdltiplos mecanismos de
classificacdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de criangas,
catélicos e protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para 0s
pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas (LOURO, 2018,
p. 61).
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N&o apenas a escola enquanto separatista em seu proprio espaco, também podemos
constatar com base nos contetidos e imagens dos livros didaticos — que fazem parte dos
materiais presentes nas escolas — que as localidades das editoras, também podem sinalizar
experiéncias de suas proprias areas geograficas ao desconsiderar, ou ndo levar em conta, 0s
outros espacos/realidades do Brasil, afetando, assim, diretamente as propostas de atividades que
serdo apresentadas aos professores e aplicadas aos alunos. Trazemos isso pelo fato de uma
escola do sul do pais ndo ser igual a uma do nordeste em relacdo as culturas, realidades,
vivéncias, se diferenciando também quando consideramos as areas indigenas/quilombolas.

Esses fatos se estendem ao trazermos as reflexdes de Sarmento (2007) sobre a infancia,
que sofre um processo de ocultagdo historica no cotidiano, e que desvela-se aqui a partir da
auséncia de contetidos e imagens referentes a determinadas tematicas ou realidades, na qual
apresentamos a dendncia de inexisténcia social da criangca que ndo consegue se reconhecer no
préprio material de ensino pela falta de representacdo da sua realidade.

Feitas tais ponderacdes de cada um dos livros didaticos e suas autorias, antes de
iniciarmos a analise das imagens propriamente dita, traremos algumas reflexdes gerais sobre 0s
livros didaticos e como estes se encontram com a Educacdo Infantil na producdo de materiais a
serem utilizados nas escolas desse contexto educacional.

Ao trazermos a Sociologia da Infancia, proposta por Sarmento (2005, p. 370), como
parte das reflexdes, temos a compreensdo de que na modernidade ha um “desapossamento de
modos de intervencdo e a desqualificacdo da voz das crian¢as na configuracdo dos seus mundos
de vida e colonizagdo adultocentrada dos modos de expressao e de pensamento das criangas”.Os
livros didaticos produzidos em uma perspectiva adultocéntrica retomam olhares e formas de
educar considerados relevantes por este publico adulto, que reforcam um modo de ser esperado
do sujeito crianca quando em contato com estes materiais.

Dessa forma, segundo Louro as desigualdades de género

[...] certamente ndo s&o construidas apenas através de mecanismos de repressdo ou
censura, eles e elas se fazem, também, através de préticas e relagdes que instituem
gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e
posturas apropriadas (e usualmente, diversas). Os género se produzem, portanto, nas
e pelas relagGes de poder (LOURO, 2018, p. 45).

Esses mecanismos instituidos a partir das relacdes adultas, quando transpostos nos
materiais didaticos, podem engendrar-se por um olhar acritico referente a essas questdes. Ou

seja, as imagens e conteudos possibilitam determinacGes referentes as formas e posturas de
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meninas € meninos agirem nos espagos e sua naturalizagcdo conserva uma cultura patriarcal e
machista.

Apesar dos livros didaticos ofertarem e ditarem propostas que tém por objetivo ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimento e habilidades das criancas e cuidados presentes’®
em seus eixos estruturais e na inclusdo e exclusdo de conteldos que destacam a autonomia e 0
respeito das criancas que sdo solicitados na admissao dos livros no Edital do PNLD 2019, ndo
podemos esquecer que 0s materiais foram feitos por méos — e pensamentos — na fase adulta e a
invisibilidade da construcao da crianca em seu proprio processo formativo pode estar presente
ao ndo dar créeditos a sua autonomia.

O psicanalista Reich (1977) j& denunciava também esta invisibilidade da crianca e a
repressao de seus impulsos durante o desenvolvimento, confirmando que tais questdes estdo
presentes ha tempos nos diversos contextos e prejudicam suas vivéncias. Em seus escritos sobre
A Revolucédo Sexual traz contribuicdes para uma educacdo nao-autoritaria para com as criangas,
defendendo a ideia de independéncia da crianca em relacdo as necessidades da vida.

Ao olharmos para as questdes de género, trouxemos a partir do levantamento das
pesquisas anteriormente realizadas no Brasil sobre Género, Infancia e Livros Didaticos, a
percepcdo de que esses materiais tém sido apresentados e utilizados de forma naturalizada,
implicando numa repeticdo do modo de ver e ser de meninas e meninos, mulheres e homens,
mantendo uma cultura machista, racista e misdgina quando olhado de forma acritica seus
conteddos e imagens.

Para elucidarmos as cristalizacdes referentes as desigualdades de género presentes nos
livros didaticos, trazemos a pesquisa de Moura (2013) que também teve por objetivo a analise
de imagens na perspectiva de género dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, evidenciando
a predominancia numérica de personagens masculinas em comparacdo as femininas, e
expressou a associa¢do do masculino com o mundo de trabalho e o feminino com o universo
da familia.

Entre os outros dados constatados encontramos a predominancia do masculino em
ocupacdo de lugares de prestigio e das femininas a predominancia no contexto da docéncia. Em
complemento a analise, identificamos pouca atencdo dada as relacbes étnico-raciais, 0

predominio de personagens masculinos sobre femininos nos textos e ilustragdes dos livros, a

179 As propostas referentes a esses cuidado, foram anteriormente apresentadas no capitulo 2.4.2. O Edital do PNLD
2019. Optamos por ndo repetir 0s eixos estruturantes e inclusdo e exclusdo de conteldos, sendo possiveis de ser
localizados neste capitulo da pesquisa.
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polarizagdo/bipolarizacdo do masculino como ativo e feminino como passivo e tendéncia a
atenuacdo de diferenciais no transcorrer dos tempos.

Costa e Silva (2015) fazem a andlise do conceito de género com objetivo de articular a
construcdo da identidade de género na primeira infancia, a partir dos Grupos de Trabalho da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo em Pesquisa e Educacdo (ANPEd) dos GT 07 —
Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos e do GT 23 — Género, Sexualidade e Educagéo, ao segundo
volume do Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil (RCNEI).

A concepcdo de género presente no documento aparece como algo ndo fundamental e
ambiguo, além de n&o ser prioritario nos materiais, verificando a auséncia de estudos voltados
a esta tematica.

Ao retomar a conceituacdo sobre o género apontada por Scott (1995), apreendemos que
as desigualdades de género se pautam nos significados das rela¢cdes de poder partindo de quatro
elementos elucidados na primeira parte dessa pesquisa — simbolos, conceitos normativos,
permanéncia intemporal e identidade subjetiva. Sdo possiveis de identificar nas imagens e nos
conteddos dos materiais didaticos representacdes que contribuem para demarcar o lugar de cada
uma dessas criancas que, ainda que ndo saibam, constroem-se como sujeitos sociais ao terem
como proposta a concepcao adultocéntrica de género. Com isso, 0s esteredtipos estabelecidos
do “ser” menina e menino demarcam concepgdes estabelecidas historicamente e naturalizadas
na presenca das imagens dos livros didaticos.

Neste ponto, nos apoiamos na concep¢do de Kuhlmann Jr. (2011) sobre a educacéo
infantil, que compreende o tema como algo desvalorizado nas pesquisas educacionais. Como
foi possivel destacar no capitulo referente as pesquisas levantadas no Brasil, ainda temos um
olhar timido para estudos relacionados a esta area. Esta mesma constatacéo se reflete na historia
da crianca e da infancia, em que as criancas aparecem apenas como referéncias e ndo como
protagonistas dos lugares frequentados e vivenciados.

Com a proposta de visar a autonomia das criancas, ressaltamos que esta pesquisa vem
sugerir algumas contribuicdes pertinentes a questdo da infancia, na busca de ultrapassar o olhar
adultocéntrico para o ser criancga, levando em consideracdo a constituicdo desse sujeito a partir
de objetos que trabalham com representacdes que contribuem para a formacéao destes pares, ou

seja, as imagens dos livros didaticos.
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4.1 A ABRANGENCIA DOS LIVROS DIDATICOS EM TERRITORIO E . CONTEUDOS

Para resgatar as argumentacdes referidas aos livros didaticos em seus primordios,
lembramos “a possibilidade de unificar a educac¢do escolar em todo territorio nacional,
favorecendo a insercdo de determinadas categorias de jovens em uma mesma comunidade
cultural, dominando uma Unica e determinada forma de se expressar ¢ de comunicar”
(BITTENCOURT, 1993, p. 64). Constatamos que mesmo adotando a PNLD, as preocupagoes
referentes a abrangéncia de um material que dé conta de todo o territério nacional a partir dos
contetidos discutidos e imagens continuam presentes. 1sso porque, ao debrugarmo-nos para a
andlise das imagens dos livros didaticos da Educacdo Infantil, notamos que o material se
apresenta superficial, se ndo, muitas vezes, nulo no que diz respeito a estas apreensdes.

Conforme Bittencourt (1993, p. 64) nos mostra no relatorio de Gongalves Dias em sua
pesquisa, a0 mencionar 0os movimentos do pensar na Educacdo no Brasil houve, em um
pronunciamento por parte do literario brasileiro, a fala que consiste na “insisténcia sobre a
necessidade da uniformizacdo do ensino a nivel nacional, enfatizando a instrucdo primaria
como “uma das faces da nacionalidade” e exigia a “unidade no sistema, constincia nos
principios, persisténcia na execuc¢ao”.

Tais fatos, apesar de importantes no que diz respeito a educacédo infantil para toda a
populacdo compreendendo esta como base do desenvolvimento, podem também designar a
exclusdo de uma multiculturalidade presente no pais, que, em dialogo com o momento histérico
atual, se aproxima dos pronunciamentos da busca de nacionalidade pelo Governo de Jair
Bolsonaro e liberalistas, que caracterizam apenas um tipo de populacdo: branca,
heteronormativa e masculina representada nos diversos contextos.

Em dialogo com as provocag6es anteriormente levantadas do contexto politico atual, as
imagens dos livros didaticos da Educacdo Infantil do PNLD 2019 — que podem se estender a
demais livros didaticos distribuidos pelo pais de outras areas, conforme anteriormente
apresentados nas pesquisas levantadas como a de Moura (2013) — identificamos nao apenas o
que esses materiais se propdem a caracterizar como lugar entre meninas e meninos, mas
também a construcdo da representacdo de diversas ragas/etnias que se mostra de forma
inadequada e equivocada, ou até mesmo ausente, causando a impossibilidade de
reconhecimento da crianca negra e de demais etnias com seu préprio material e atividade. Isso
se estende também as/aos professores/as que estdo inseridos em determinado contexto e podem

reproduzir o que é apresentado a eles, se tiverem um olhar acritico.
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Com a pré-andlise foi possivel destacar que estdo presentes nos conteldos e imagens
dos livros da Educacdo Infantil, indigenas, negras/negros e demais etnias em uma relagdo
subalterna & populagéo branca, além de apresenta-los numa demarcagdo classista'® do lugar
desta crianca. Assim, como exemplo identificado na pré-andlise, criancas brancas sdo
apresentadas nas imagens em escolas e indigenas apenas em contextos com lagos e brinquedos
utilizados no seu dia a dia, levando criangas a conceber uma visao distorcida da realidade e
destinando-as a reproduzir o que foi aprendido, dependendo da atividade que a/o professor/a
passara em sala em contato com o livro.

Ou seja, os materiais didaticos analisados nos levam também a dendncia de que
contemplam, de forma extremamente sucinta, atividades que n&o cabem a todas as realidades
de espacos educacionais infantis, seja como materiais, seja como atividades especificas.

Hooks (2018), em seu livro O feminismo € para todo mundo, sinaliza o olhar para a
poténcia da literatura infantil como um lugar para a educagdo feminista e conscientizacéo
critica, dado que é neste espaco que identidades ainda estdo sendo formadas. Estendemos este
olhar para os livros didaticos que também sdo formadores de criancas e que muitas vezes
passam a ser o Unico livro que elas/es tém durante o periodo escolar. Assim, compreendemos
que neste espaco é possivel abarcar as realidades e o0s seres crianca existentes em Varios
contextos.

H&, no entanto, a concordincia de que “os pensamentos retrogrados sobre género
permanecem nos parquinhos” (HOOKS, 2019, p. 46) e demais pensamentos constitutivos de
uma sociedade patriarcal, racista e classista também estdo presentes nestes espacos, sendo
possivel identificar as imagens dos livros didaticos que possibilitam a reproducédo desse modelo
de sociedade existente que, se ndo questionado, mantém-se como Unico modelo possivel.

Outro aspecto a ser considerado como contetdo para analise do livro de Educacdo
Infantil — e que direciona nosso olhar para os/as professores/as — diz respeito ao percurso
historico do livro didatico no Brasil, em que é possivel notar que a abrangéncia dos materiais
era inicialmente, na histéria do livro didatico no Brasil, direcionada a educadores/as e
posteriormente passavam também a ser materiais para criancgas e adolescentes.

Como podemos retomar nos diversos momentos histéricos do PNLD (presentes na Parte

[11 desta pesquisa)*®! estes livros se mantiveram para a populagdo de criangas e adolescentes,

180 Como classe, tomamos a definigdo que Bell Hooks apresenta:“é muito mais do que a definigdo de Marx para o
relacionamento com os meios de producéo. A classe envolve seu comportamento, seus pressupostos basicos, como
vocé é ensinada a se comportar, 0 que vocé espera de si e dos outros, seu conceito de futuro como vocé entende
0s problemas e os soluciona, como vocé pensa, sente, age” (HOOKS, 2019, p. 68).

181 Referimo-nos aqui ao subcapitulo 3.1. Contexto sécio-histérico: A voz politica dos livros didaticos.
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mas no edital para o ano de 2019, que abrange pela primeira vez a Educacao Infantil, o livro
didatico se torna parte integrante da producao de conhecimento e de atividades da/o professor/a
que deve utilizar deste para o preparo de suas aulas, bem como para aprofundamento de seus
estudos.

Por ultimo, ressaltamos também que a historia da crianga e da infancia reflete
intimamente no modo de operar da educacéo. No Brasil, como pondera Kuhlmann Jr. (2011, p.
7) “a propria expressao educacdo infantil foi adotada recentemente em nosso pais, consagrada
nas disposi¢oes expressas na Constituicdo de 1988, assim como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional de 1996, o que nos leva a questionamentos ¢ analises sobre o porqué de
apenas agora serem pensados livros didaticos para esta categoria geracional. Nao apenas a LDB,
mas também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)® demonstram topicos
direcionados a educacdo da crianca e do adolescente, o que anteriormente nao se fazia presente
no Brasil. Como foi possivel destacar no capitulo que trata sobre Infancial®?, para que voltassem
o olhar para a Infancia na Educacdo foram necessarios diversos processos de construcgdo e re-

construcdo do préprio entender do que é crianca.

Durante demasiado tempo a fixag¢do de imagens sociais das criangas contribuiu para
que se regulassem os mundos de vida das criancas, se fixassem pontos de referéncia
para a interpretacdo de mundos de vida das criancas, se padronizassem as relagdes
entre criangas e adultos, se definissem os programas institucionais e os procedimentos,
prescri¢des e interdi¢des face a acgdo das criangas (SARMENTO, 2007, p. 44).

Em consonancia com a citacdo acima, ressaltamos que os livros didaticos também fazem
parte da producdo e construgdo desta fixacdo de imagens sociais das criangas — e aqui
destacamos as desigualdades de género entre meninas e meninos — constituidos a partir do olhar
adultocéntrico que reforca um modo de ser.

A partir disso, ponderamos que

[...] pensar a crianga na historia significa considera-la como sujeito historico, e isso
requer compreender o que se entende por sujeito historico. (...) A compreensdo da
crianga como sujeito histérico exige entender o processo histérico como muito mais

complexo do que uma equagdo do primeiro grau, em que duas variaveis de estrutura
explicariam muito mais” (KUHLMANN JR., 2011, p. 31).

182 Nao nos aprofundaremos no ECA, porém deixamos registrado aqui que ha também presente neste documento
um tipo de ser crianga que nao é possivel de ser direcionado a todas as criangas do Brasil, mas que, ainda assim, é
o documento que tem sido utilizado para pensar na totalidade.

183 Referimo-nos aqui ao subcapitulo 1.2. Infancia e Género desta pesquisa.
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Temos em vista que as representacfes das criancas enquanto fotografias/ilustragfes/imagens
nos livros didaticos também dizem de qual historia estamos falando e para qual crianca este
livro é direcionado.

Ao verificar a presenca/falta de representagdo de determinada crianca em
imagem/contetdo do livro didatico e 0 modo com que a crianga (ndo) é representada nas
imagens sinaliza um modo de “ser crianga”, que reproduz-se a curto e longo prazo no decorrer
da histéria. Essa historia, constituida cotidianamente, pode ser repeticdo daquilo que se
naturalizou ha anos atras, ou a possibilidade de se representar com novas formas de
compreensdo do cotidiano infantil.

No subcapitulo seguinte comegamos a analise das imagens presentes nos livros didaticos
selecionados do PNLD 2019 da Educacéo Infantil.

Ainda que tenha sido possivel destacar, entre as imagens dos quatro livros didaticos
selecionados pelo Edital, processos de aproximacoes e distanciamentos, optamos como forma
de organizacdo realizar as analises dos livros didaticos de modo separado, destancando a
posteriori encontros entre tais materiais para a discussao.

Aqui, ao me identificar como pesquisadora, adulta e que também tem um olhar
construido historicamente e socialmente através de formas simbdlicas como apresentado por
Thompson (1995) reconheco os limites da pesquisa frente a algumas percep¢des que atravessam
0 meu estar no mundo e que, ao escrever, também dizem respeito a esta construcdo. Dessa
forma, aponto que para as andlises fui tomada por momentos de desconforto em relacdo nédo
apenas as questdes de género, mas outras que também ndo dariam conta de serem elucidadas
nesta pesquisa, pois fugiriam dos objetivos e seriam passiveis de equivocos nas reflexdes, mas
que serdo, no entanto, denunciadas aqui.

Com a totalidade de um mil duzentas e noventa e cinco (1295) imagens existentes nos
livros didaticos analisados, para a contagem destas separamos entre imagens com
representacdes de humanos e outras imagens.

Como as analises referem-se aquelas que contém representacbes de humanos,
considerado que o objetivo da pesquisa é de produzir reflex6es sobre as desigualdades de
género, destacamos que estdo presentes nesses materiais fotografias e ilustragbes com
representagdes humanas somadas de forma conjunta para a analise dos dados. A escolha das
imagens para uso nas reflexdes foi feita a partir da contagem e enumeracdo destas de forma
aleatdria, investigando aspectos que possibilitavam elucidar discuss@es referentes as questdes

de género presentes no aporte tedrico dessa pesquisa, como Scott (1995; 2005; 2012), Butler
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(2018) e Louro (1997; 2011, 2018) e de Infancia a partir de Sarmento (2005; 2007; 2012; 2017)
e demais autores que retomam historicamente o ser crianga.

No processo de andlise, serdo feitas as descricbes de cada uma das imagens que
apareceram durante o corpo do texto conforme os métodos de AC e Al, seguidas das
consideracOes feitas a partir das leituras deste material, as quais chamamaos de interpretagéo das
formas simbdlicas.

Recuperamos aqui, 0 paragrafo presente na apresentacdo do método desta pesquisa
sobre a interpretacdo dos dados, considerando que a HP elaborada por Thompson (1995) parte
do pressuposto que, ainda que esteja passivel de problemas, o objeto investigado é ele mesmo
um territério pré-interpretado. Ou seja, ainda que busquemos a interpretacdo de formas
simbdlicas nas imagens, elas por si mesmas ja constam com uma interpretacdo existente, o que
nos leva a uma interpretacao de outra interpretacdo, que se faz necessaria pela possibilidade de
desvelar olhares que podem estar velados e ndo colocados em discusséo.

Ao retomar a presenca da balanca piramidal no primeiro capitulo*®* como representagéo
das teorias de género de Scott (1995), frisamos que ela enuncia simbolicamente as
desigualdades existentes a partir do universo feminino e masculino. Assim, abre-se para a
possibilidade de identificar os desequilibrios existentes entre meninas e meninos, que podem
ser pesados nesta balanca quando velados, e ap6s seu desvelar, com a interpretacdo das

imagens, centralizam-se no equilibrio no meio da representacao.

Figura 3 — Representacdo dos desequilibrios das desigualdades de género na balanca
piramidal a partir da analise de imagens

<L Qi‘:|£

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

184 podemos visualiza-la como Figura 2. Representacdo da teoria de género de Scott a partir da figura de uma
balanga.
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Seguimos agora com a apresentacao dos dados levantados a partir de gréaficos, que resultam
dos primeiros dialogos referentes as questdes de género, raca/etnia e idade/etapa presente nas
representacdes das imagens.

Para isso, o subcapitulo que segue mostra brevemente dados que serdo posteriormente
levados em conta durante as analises das imagens propriamente dita.

Apos feita a apresentacdo desses gréaficos, seguiremos com os livros e imagens em
analise a partir do tratamento de resultados/inferéncia/interpretacdo proposto por Bardin (2016)
na AC seguido dos niveis de significacdo pela Al de Penn (2002) que fazem parte da proposta
da HP de Thompson (1995).

4.2 A ANALISE DAS IMAGENS A PARTIR DE GRAFICOS

Buscamos expor a representacdo de humanos presentes nas imagens a partir de graficos,
nesta secdo. Para o levantamento de representacfes femininas e masculinas que compdem 0s
quatro livros, consideramos os dois géneros somados a possibilidade de indeterminar na
imagem a pessoa presente, e também, multides!8® conforme o grafico a sequir (Gréafico 2).

Com o total de um mil setecentos e trinta e quatro (1734) de representacdes presentes,
temos novecentas e setenta e sete (977) com representacdo feminina, quinhentas e sessenta e
oito (568) com representacdo masculina, cento e quarenta e sete (147) indeterminados e

quarenta e duas (42) multiddes.

Gréfico 2 — Representacdo de Imagens a partir do género

REPRESENTACAO DE IMAGENS A
PARTIR DO GENERO

400
300
200

100

FEMININO MASCULINO  INDETERMINADO MULTIDAO
Cadé? Achoul! Pé de Brincadeira
Aprender com a Crianca Praticas Comentadas para Inspirar

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

185 Utilizamos o termo multid&o na anélise para imagens que compdem nimero grande de pessoas que impossibilita
a identificacdo de género.
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Dentro dos quatro livros temos os seguintes dados:

e Cadé? Achou!: cento e trinta e duas (132) representagdes femininas, cento e quatro (104)
representagdes masculinas, quarenta e trés (43) indeterminadas e trés (03) multiddes;

e Pé de Brincadeira: setenta e quatro (74) representacfes femininas, setenta e nove (79)
representacdes masculinas, sete (07) indeterminadas e onze (11) multiddes;

e Aprender com a Crianca: oitenta e duas (82) representaces femininas, oitenta (80)
representacdes masculinas, vinte e quatro (24) indeterminadas e uma (01) multid&o;

e Préticas Comentadas para Inspirar: duzentas e setenta e oito (278) representacdes
femininas, trezentas e cinco (305) representacdes masculinas, setenta e trés (73)

indeterminadas e vinte e sete (27) multidGes.

As representacdes de imagens de acordo com a cor/etnia (Gréafico 3) constam com 0s
seguintes dados: com total de um mil duzentas e setenta (1.270) representacGes passiveis de
analise, um total de um mil e vinte e quatro (1.024) brancos/as, cento e noventa e um (191)

pretos/as, vinte e nove (29) indigenas, quinze (15) outros e onze (11) indeterminados.

Gréfico 3 — Representacdo de imagens segundo Cor/Etnia

REPRESENTACAO DE IMAGENS
SEGUNDO COR/ETNIA
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

e Cadé? Achou!: duzentos e dois (202) brancos, cinquenta e quatro (54) pretos, cinco (05)
indigenas, onze (11) outros — e aqui, constatamos apenas a presenca de japoneses, e dois

(02) indeterminados;
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e Pé de Brincadeira: cento e treze (113) brancos, trinta e um (31) pretos, seis (06)
indigenas, um (01) outro, e zero (0) indeterminado;

e Aprender com a Crianca: cento e setenta e oito (178) brancos, dez (10) pretos, treze (13)
indigenas, dois (02) outros e zero (0) indeterminado;

e Praticas Comentadas para Inspirar: quinhentos e trinta e um (531) brancos, noventa e

seis (96) pretos, cinco (05) indigenas, um (01) outro e nove (09) indeterminados.

Por ultimo, temos a contagem de representacdes nas imagens segundo Idade/Etapa de
vida (Grafico 4). Com um total de um mil cento e quarenta e trés (1143) representacdes
passiveis de analise, constatamos novecentas e setenta e sete (977) criangas, cento e vinte e oito
(128) adultos, zero (0) velhos, trinta e oito (38) multiddes e zero (0) indeterminados.

Gréfico 4 — Representacdo de Imagens segundo Idade/Etapa

REPRESENTACAO DE IMAGENS
SEGUNDO IDADE/ETAPA
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

De cada uma das totalidades, a partir dos livros contamos com

e Cadé? Achou!: duzentas e trinta e trés (233) criancas, vinte e oito (28) adultos. Velhos,
multid&o e indeterminados estdo zerados no livro;

e Pé de Brincadeira: setenta e oito (78) criangas, nove (09) adultos, zero (0) velhos, dez
(10) multiddes e zero (0) indeterminados;

e Aprender com a Crianca: noventa e quatro (94) criancas, catorze (14) adultos, zero (0)

velhos, um (01) multiddo e zero (0) indeterminados;
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e Praticas Comentadas para Inspirar: quinhentas e setenta e duas (572) criancas, setenta e

sete (77) adultos, zero (0) velhos, vinte e sete (27) multiddes e zero (0) indeterminados.

Apos este ponto, podemos fazer uma breve analise na qual a totalidade de representagdes
femininas € maior do que as demais, assim como pessoas brancas e a presenca de criangas. A
partir da analise de algumas imagens que serdo destacadas a seguir, aprofundaremos cada um
destes levantamentos elucidando assim os modos de representagdo presentes entre 0s géneros
femininos e masculinos, e a prevaléncia de pessoas brancas que ainda se faz maioria nos livros
didaticos mesmo existindo leis que disponham a importancia da presenca de negras/os nos
materiais.

Além disso, mesmo com o numero baixo de representa¢des indigenas e demais etnias
também traremos algumas consideracGes importantes para esse debate.

Com o livro direcionado as criangas ndo é de se estranhar a presenca de maior
representacdo de criancas nas imagens. Porém, o modo de representacdo destas gera diversas
discussdes referentes a maneira que estao inseridas no contexto e que marcam assim 0s modos

de olharmos para elas.

4.3 AS IMAGENS DO LIVRO “CADE? ACHOU! EDUCAR, CUIDAR E BRINCAR NA
ACAO PEDAGOGICA DA CRECHE”, DA EDITORA POSITIVO

Feita a apresentacdo (no inicio deste capitulo) do livro Cadé? Achou! — Educar, cuidar
e brincar na acéo pedagdgica da creche sobre a analise referente a quantidade de imagens com
a representacdo de humanos e sua divisdo de conteudos, iniciamos as reflexdes de que,
conforme as verificacGes das sequéncias didaticas apresentadas no material, ha discursos que
se referem a necessidade de olhar para as diversas formas de viver a infancia, e destacamos
entre elas a indigena. No entanto, ainda que com esse tom de preocupacao existente, pudemos
analisar a partir das imagens — e, também, de alguns conteddos — que a comunidade indigena é
colocada como um modelo Unico, mesmo com a existéncia de outras comunidades, que
possuem suas respectivas particularidades.

Isso pode ser observado a partir de uma imagem com criangas indigenas no rio Xingu,
na qual aparecem uma menina e quatro meninos. Reforca o esteredtipo de criangas indigenas
independente do género em rios, e ndo em um contexto educativo, naturalizando, assim, 0 modo

como as comunidades indigenas sdo apresentadas pelo pais.
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Ainda que nosso objetivo ndo se refira ao aprofundamento das discussdes étnico-raciais,
este tipo de desvelamento no levantamento das imagens consiste nas discussdes da construgédo
da infancia, ao dialogar diretamente com o que Vasconcellos (2007, p. 10) sinaliza que “as
criancas sdo, sim, sujeitos plenos de direito e informantes competentes de suas historias
singulares, que, com especificidades préprias, expressam variadas dimensfes culturais,
presentes em toda acao/atividade humana”. Ou seja, ao elucidar apenas um modo de infancia
indigena, desconsiderando outras comunidades e dimensionando a infancia indigena em
espacos especificos (como rios), desconsideramos a realidade atual do que é ser uma crianca
indigena no Brasil. Esta discussao ainda sera denunciada em outros livros didaticos que também
foram analisados reforcando esta imagem indigenas®.

N&o apenas referente a indigenas, isso também se estende as questdes da negritude e
demais etnias, que mencionaremos a seguir. Ao que se refere a imagens de bebés presentes no
livro, constatamos que tanto meninas quanto meninos negros sdo colocadas/os de forma
embranquecida, porém presentes em espacos do brincar e de interacdo com demais criangas.

Retomando as pesquisas levantadas durante os estudos, Pacifico e Teixeira (2013)
discutiram sobre o papel da branquidade/negritude nos livros didaticos da Historia, Lingua
Portuguesa e Educagéo Fisica apds a promulgacéo da Lei 10.6398 nos anos de 2006, 2008,
2010 e 2011, e verificaram que depois da orienta¢des da lei promulgada, as criangas presentes
nos livros didaticos aparecem sorrindo, brincando e estudando, diferindo ao que anteriormente
era apresentado. Havia auséncia das criancas negras nas imagens dos livros didaticos, e quando
apareciam estavam sempre expostas em lugares de miseéria e de riscos.

Ainda assim, pudemos constatar a predominancia de criangas brancas nas imagens do
livro didatico, que se estende aos demais materiais, se intensificando no conjunto de imagens
gue ndo compdem rostos, ou seja, apenas partes dos corpos das criangas. O que denota
novamente nessas imagens € uma falsa equidade social que é proposta pelo edital e também no

que deve ser considerado pelas leis que dispdem sobre a preocupagdo com as diversas etnias.

186 Cabe citarmos aqui, a Lei n® 11.645, de 10 de Marco de 2008 que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e modifica a Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que estabelece diretrizes e bases da educacdo nacional,
incluindo em seu curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Desta forma, denunciamos que ainda que tenhamos uma lei que comemora sua década de existéncia, obtemos a
partir da analise dos livros lacunas referentes as tematicas que demarcam esteriétipos sobre a negritude e indigenas,
além de sua auséncia por vezes nos materiais ou seu olhar para com a populagdo citada de forma errénea. A Lei
encontra-se disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm >
Acesso em: 01 de Julho de 2020.

187 Assim comoa Lei n.° 11.645, de 10 de Marco de 2008 anteriormente citada, a Lei n.° 10.639, de 09 de Janeiro
de 2003 altera a Lei n.° 9.394,de 20 de dezembro de 1996, em que inclui em seu curriculo a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A Lei n.° 10.639 encontra-se disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm > Acesso em: 01 de Julho de 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
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Todas as imagens desses livros que ndo possuem o rosto de criangas colocam em suas paginas
as maos brancas, e isto se estende também a ilustracGes dos materiais.

O livro Cadé? Achou! também apresenta imagens de criancas japonesas, mas, que nao
dizem respeito a nenhuma das tematicas presentes nos contetidos, sendo apenas utilizado como
apéndice.

No tocante as questdes de género, ainda que representadas por bebés essa diferenciacéo
ndo seja tdo percebida, como serdo também expostos em imagens dos demais livros analisados,
ha alguns trejeitos que fazem com que tenhamos uma forma naturalizada de como ser menina
ou menino. Como no caso da imagem 2 na proxima pagina, com bebés em intera¢do, 0 modo
como o cabelo da crianca negra aparece, nos remete diretamente ao ser menina. Isso porque, no
decorrer do olhar sobre a infancia, meninas sdo expostas a producao de cabelos amarrados e o
crescimento destes, e meninos colocam bonés ou deixam os cabelos curtos. Esta ndo € a regra,

mas € 0 que socialmente se espera para a construcao de identidade.
Imagem 2 — Bebés interagindo, pagina 24
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de interacdo

Fonte : Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018.

Este tipo de representacdo dialoga com o que Scott (1995) nos apresenta como parte dos
elementos constitutivos da teoria de género, os Conceitos Normativos, que expressam
interpretagdes sobre significados de simbolos que limitam ou reduzem possibilidades
metafdricas marcando a oposi¢do binaria entre mulher-homem; feminino-masculino; e menina-
menino. Também, destacamos aqui, 0 elemento estabelecido por Scott (1995) denominado
Simbolo, que evoca a representacdo simbolica da questdo de género. Em didlogo com Butler

(2018), esses simbolos séo sinalizados em conjunto com as cristalizagdes de estereotipos
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enquanto forma, como citado pela autora, considerando que j& introjetamos em nés modos de
reconhecer meninas e meninos.

Apresentaremos agora, diversas imagens disponiveis nas paginas 27 e 28 (Imagem 3;
Imagem 4) do livro Cadé? Achou!, em que, constatamos que a imagem do bebé se torna
indecifravel no que diz respeito ao ser menina ou menino, mas que, no entanto, os modos que
se encontram vestidos em algumas das imagens, levam novamente nosso olhar naturalizado a

identificacdo das criancas a partir da polaridade rigida do género.

Imagem 3 - RepresentacOes de Imagem 4 — Representacdes de
bebés, paginas 27 bebés, pagina 28

Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018.
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Como podemos observar nas imagens, o primeiro bloco de Imagem 5 — Bebé sem
identificacdo de género,
pagina 29

imagens (Imagem 3) dificulta a identificacdo de género dado a
predominancia de recém-nascidos com auséncia e/ou neutralidade nas
roupas. Mas, no segundo bloco (Imagem 4) ja percebemos algumas

imagens com identificagdo de criangas do género feminino e do género

masculino pelas cores das vestimentas que sdo estabelecidas entre os

pares. Novamente percebemos a naturalizacdo na deducao sobre o “ser ( .
B

menina” a partir de elementos rosas € o “ser menino” a partir de

N %
elementos azuis. Entretanto, notamos na imagem da pagina 29 do
mesmo livro (Imagem 5), a imagem de uma crianga imersa em um \
espaco com varias cores, que podem sugerir a amenizagdo com relagdo e
e I

as diferencas que se destacam nas questdes de género. e e

Fonte: Livro Cadé? Achou!,
L Editora Positivo, 2018.
Retomamos a citacdo de Butler (2018, p. 33) sobre o que

compreende por género, ou seja, “a continua estilizagcdo do corpo, um conjunto de atos repetidos
no interior de um quadro regulatorio altamente rigido e que se cristaliza ao longo do tempo para
produzir a aparéncia de uma substincia, a aparéncia de uma maneira natural de ser”, se
tomarmos como ponto 0s aspectos das vestimentas, essa cristalizagéo se faz presente de forma
cultural. O que possibilita a quebra desta l6gica é que, durante a mostra de imagens, 0 corpo e
0 género ndo estdo ligados no que diz respeito aos bebés. Isto também se amplia a quebra de
cores quando ndo usado rosa ou azul. Assim, estes, que ndo determinam elementos que
compdem o binarismo nas imagens, impossibilitam também descrigdes referentes ao que é
construido culturalmente ao que se refere a meninas e meninos.

E relevante apontar ainda, que as cores rosa e azul nem sempre se referiram a meninas
e meninos respectivamente. Foi em um determinado momento da historia que essa logica
passou a ser considerada. Para isso, trazemos para a analise a historiadora Paoletti (2013) que,
em seu livro Pink and Blue: Telling the Boys from the Girls in America, busca a compreensao
de onde isso se torna uma regra.

Na obra, a autora mostra os processos de mudangas entre os significados das cores, relata
que durante a 1* Guerra Mundial as cores de predominancia em uso para criangas eram as de
tons pastéis e o azul era considerado uma cor feminina, ligando-o a delicadeza, a cor rosa era
identificada com conceito de forca e deciséo, usada, entdo, para se referir aos homens. Em 1920,

houve alteracOes referentes as questdes das cores na Alemanha, e se popularizou cinquenta anos
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depois, atingindo seu auge na década de 80, quando as lojas de departamento dos Estados
Unidos optam por uma distingdo para meninas e meninos, escolhendo rosa para meninas e azul
para meninos. Tais estudos mostram, assim, a inversao de valores relacionados as cores.

A sequir, serdo apresentadas algumas imagens de brincadeiras propostas pelo Livro
Didatico para trabalhar com as criangas na escola (Imagem 6). Tratam-se de propostas praticas
com a representacdo de imagens para essas brincadeiras, seguidas dos elementos a serem usados
para a atividade, a indicacdo de idade para a préatica e os objetivos esperados da mesma. Essas

imagens revelam esteredtipos e a cristalizacdo da compreensao de género no social.

Imagem 6 — Brincadeiras sugeridas no Livro Didatico, pagina 43
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Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018.
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A brincadeira, como uma das atividades propostas para o desenvolvimento das criancas
nas escolas, leva a partir desse brincar o que fora adquirido e construido neste e em outros
espacos de convivio, moldando e construindo os modos de a crianca se relacionar com a vida
cotidiana.

A autora Louro (1997) traz contribuigdes importantes referentes ao processo das
brincadeiras na escola, ela aponta que as instituicdes e praticas existentes nesses espagos
ensinam concepcoes e colaboram para que algumas condutas e formas de comportamento sejam
aprendidas e interiorizadas.

Nessa perspectiva, Finco (2003) apresenta uma pesquisa sobre as relagdes de género a
partir das brincadeiras em uma escola de educacgéo infantil, com a qual aponta as desigualdades
existentes entre meninas e meninos ndo apenas nas brincadeiras, mas também em materiais
presentes em livros, utilizando o texto de um deles para analise em sua pesquisa.

Dessa forma, como podemos constatar na Imagem 6, ao sugerirem a brincadeira de
fantasia no livro didatico, apresentam essa brincadeira com uma menina vestida de princesa,
indicando o que consideram, a partir do livro, “o brincar de faz de conta utilizando adornos”,
como podemos verificar no texto presente da tabela da imagem. Essa imagem desvela o tipo de
menina que vamos construindo nos espacgos, 0 que se espera de suas vestimentas e também os
modos de agir no cotidiano. A passividade, docilidade e a busca pelo amor séo representagdoes
presentes em imagens de princesas que, carregam assim, um simbdlico que ultrapassa os limites
dessa brincadeira.

Prosseguimos a analise a partir da proposta das brincadeiras para a Educacédo Infantil
presentes no livro didatico, em que percebe-se a presenca de brincadeiras com bonecos como
parte das atividades propostas para crian¢as, em que ha uma imagem com uma boneca branca
segurando um bebé e um boneco branco ao seu lado. O papel da maternidade esta totalmente
representado nesta figura, a partir de uma mulher como alguém responsavel pela crianc¢a, sendo
0 boneco ao lado apenas um co-participante. Como sugestdo do livro, este brincar de faz de
conta tem como objetivo o desenvolvimento da autonomia e identidade e que, a partir da
representacdo imagética, ficam evidentes aspectos referentes a: diferencas entre mulheres e
homens e suas relagdes com bebés.

Essa atividade proposta no material didatico como utilitaria para brincar com as criancas
reflete e marca a naturalizacdo do que compreende-se por lugar de mulher e lugar de homem,
reforcando olhares e modos de interagdo entre os pares.

Abrimos as reflexdes em conjunto com os pensamentos de Bell Hooks (2019), sobre a

maternagem e paternagem feministas, que apresenta que na sociedade patriarcal o foco nas
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criangas destacou papéis sexistas do sexos desde seu nascimento — isso anterior a propria
existéncia do recém-nascido no mundo — isso porque, antes mesmo da crianga nascer, a partir
do “descobrimento do sexo” a sociedade tende a construir no entorno da vida da crianca que
estd por vir os espacos de acordo com o que denominam “ser menina e ser menino” € o que
espera-se desses seres quando adultos. Isso, em conjunto a cultura de dominagao patriarcal
capitalisa de supremacia branca, chama a atengdo de que as criangas sdo enxergadas como
propriedade do pai e da mae, e que os pais fazem o que bem entendem (HOOKS, 2019),
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reforcando, assim, o adultocentrismo e o modo de constru¢do do masculino e feminino a serem
reproduzidos nessa crianga.

Dessa forma, a autora sinaliza que com a conscientizacdo cultural de participacdo de
homens na criacdo, indo além da equidade de género e considerando o melhor relacionamento
com as criangas, possibilita esclarecer a relagdo de dominacdo entre homens e mulheres para
com a crianga e, também, construir a ideia de que o cuidado com a crianga nao se restringe ao
papel feminino.

No entanto, assim como ja discutido acima, pudemos verificar na imagem seguinte
(Imagem 7), a presenca da cristalizacdo de um pensamento de dominagdo patriarcal ja mantido
pela sociedade — ou seja, a mulher é quem segura a criangca € 0 pai apenas atua como co-
participante — estabelecendo e trazendo aqui, novamente, as rela¢fes que dialogam com o que
Scott (1995) denomina serem os elementos constitutivos de género, visto o simbolo da interacao
de cuidado com a crianca direcionado por uma mulher e o conceito normativo de que mulher
é a provedora desse cuidado, sendo o pai apenas a pessoa que assiste isso. Também, notamos
que aquilo que Scott (1995) denomina como permanéncia intemporal se relaciona a politica da
maternagem e paternagem e a identidade subjetiva que esta destacada no processo historico de
que o luugar da mulher estd atrelado diretamente ao cuidado das criangas. Como pudemos
verificar, este Ultimo elemento estd presente no capitulo de Infancia na transi¢do da crianca
como membro da familia e seu cuidado direcionado as mulheres que estavam em casa, ja que
0 homem era o provedor monetéario da relacéo.

Imagem 7. — Adulto referéncia e bebé, pagina 22 Esta tdo marcada esta logica de
cuidado entre mulher-crianga
historicamente que, na Imagem 7,
observamos a representacdo de um adulto
referéncia do género feminino em contato
com a crianga. A invisibilidade da figura
masculina nessas situacdes atesta que o
cuidado com a crianca € estritamente papel
da mulher, o que dificulta na
desconstrucdo de estereotipos de género.
Ainda que este livro se proponha a

©Shutterstock/Gelpi

aproximar adultos referéncias ao género

Interacdo entre bebé e
Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018. masculino, ha certo estranhamento ao

observar as imagens em que O Qénero
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masculino é colocado como cuidador, dado que esta realidade é pouco apresentada nos diversos
espacos, o que difere-se e é tratado de forma natural quando uma figura feminina exerce o

papel de cuidadora.

Imagem 8 — Brincadeiras sugeridas no Livro Didatico, pagina 45

Embalagens vazias

& e higienizadas de
.g\ X produtos; sacolas lanoe
2 ) ) retornaveis; carrinho
= e~ g %

7 meses
de compras de B
; : ) a3anos
brinquedo; cestinhas; 1
brinquedos que e
simulam frutas, meses
verduras e outros
alimentos.

ock/KK Tan

©Shutterst

Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018.

Por fim, nas brincadeiras referentes ao mercadinho, como ilustra a Imagem 8, a proposta
da atividade tem por objetivo o brincar de faz de conta como exercicio de atuacdo em diferentes
papéis sociais reais — e, para esta representacdo, a Imagem 8 aparece com duas criancas do
género feminino (uma trabalhando no caixa do mercado e outra fazendo compras) —
representando e demarcando, assim, que o mercado é um lugar feminino.

Essa representacdo de papéis perdura nos mais diversos espacos que sao constituidos no
decorrer da historia como lugar de mulher. Como exemplo, quando citamos as mulheres
presentes no contexto de Educacdo Infantil como professoras. Durante as infancias,
naturalizamos a ideia de que brincadeiras com lousa e de escolinha s&o de predominancia
feminina, o que levam criangas a querer ser quando crescer “professoras”. Quando pensamos
no papel do professor dificilmente remetemos este ao papel masculino, e sim, mantemos o
pensamento de uma mulher exercendo a profissdo, o que difere-se em atividades como
medicina, advocacia, policial, que remetem automaticamente a naturalizacdo do pensamento
voltada para o género masculino.

O video Inspiring The Future — Redraw the Balance®® apresenta um experimento feito
com criangas, em que elas deviam desenhar alguns papéis de trabalho: bombeiro, médico
cirurgido e um piloto de combate. Posterior a isso, ao entrarem na sala as personagens retratadas
nos desenhos — em sua predominancia no sexo masculino — as criangas ficam surpresas por

verem mulheres. Em 2018, uma noticia circulada pela Revista Super Interessante intitulada

188 Video Inspiring The Future  — Redraw  the Balance. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=qv8VZVP5csA&feature=emb_logo> Acesso: 15 de mar. 2019
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“Criangas estio desenhando mais mulheres na hora de representar cientistas”® mostra a
pesquisa realizada em uma analise nos Estados Unidos, demarcando que o acréscimo de
representacdo de mulheres na ciéncia feita em desenhos por criangas cresceu em contribuicéo
a estarem sendo representadas com maior frequéncia em programas de televisdo, revistas e
outras midias.

Fica claro, entdo, que a transmisséo de representacfes pelas imagens contribui com o
olhar que construimos referente as questdes de género. Scott (1995) discorre sobre o fato de
que relacdes de género estabelecem relacbes de poder que necessitam de desconstrucdo — a
possibilidade de trazer outras imagens que ndo denotem a cristalizagdo de um modo de ver
mulheres e homens em campos de trabalho, também possibilitam a desconstrucéo de como as
criancas olhardo para os papeis existentes no mercado de trabalho.

De forma a constatar a presenca de outras imagens que estao presentes no livro didatico
e que sinalizam papéis profissionais de mulheres e homens, temos a partir da Imagem 9 a
predominancia de professoras mulheres como parte do corpo docente nas escolas da Educacéo
Infantil.

No livro Cadé? Achou!, diferindo do livro didatico Aprender com a Crianca da Editora
Auténtica, constatamos que ndo ha a presenca de figuras masculinas em nenhuma das imagens
como parte do corpo docente, o que cristaliza um Unico género como tipo de imagem referente
ao trabalho de professores/as nas escolas da Educacéo Infantil.

Imagem 9 — Corpo docente, pagina 105 O que temos, no entanto, sdo homens que,
mesmo ausentes nas imagens referidas a docéncia,
participam em outras imagens presentes no livro
. didatico, segurando criangas. Ressaltamos no
entanto, que com a escassez de representacdo de
professores homens na Educacdo Infantil, sustenta-se

a auséncia do professor homem no contexto escolar,

= BT »r!m

e direciona um olhar para falsa equidade de

P imagens/Pith

participacdo de homens no cuidado com as criangas

Corpo docente reunido para o

que foi discutido anteriormente quanto a

plane jomento coletivo

Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo,
2018.

189 Noticia intitulada Criancas estdo desenhando mais mulheres na hora de representar cientistas, Revista
Superinteressante, 28 de mar. 2018. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/blog/como-pessoas-
funcionam/estereotipos-de-genero-ligados-aos-cientistas-estao-mudando-revela-estudo/> Acesso em: 15 de mar.
2019.



https://super.abril.com.br/blog/como-pessoas-funcionam/estereotipos-de-genero-ligados-aos-cientistas-estao-mudando-revela-estudo/
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representacdo das bonecas/os nas brincadeiras das criangas.

Outro ponto a ser considerado nessas representacdes cristalizadas de lugares de meninas
e meninos e mulheres e homens, corresponde a relagédo dos individuos com os objetos utilizados
em diferentes espacos. Como podemos verificar na Imagem 10, diferente do que tendemos a
direcionar nosso pensamento quando falamos de brincadeiras com panelas, como nas
brincadeiras de Casinha e Cozinha, que tendem a ser vistas como atividades do género
feminino, a imagem tem a representacdo do uso de panelas presente na vida de criancas do

género masculino, porém com outra finalidade, um outro formato.

Imagem 10 — Crianca brincando com Esse formato, como podemos verificar, é
panelas, pagina 45

sobre o uso da panela de forma diferente, que se

Bebé brincando com estende também ao direcionamento da questdo

lheres . .
I musical que passa a ser determinada por um

de madeira
género. Na imagem (Imagem 10), temos a
representacéo de uma crianga do género masculino
batendo panelas como se fossem uma bateria. Se
pensarmos que uma crianca do género feminino
poderia ser colocada ali, para bater panelas como
bateria, tornar-se-ia algo masculinizado, ou seja, a
stk /Obans K famosa frase: isso ndo € coisa de menina.
Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, . .
2018. Denunciamos, assim, algo grave que acontece entre
criancas: as diferenciacdes entre realidades construidas para criancas meninas e criangas
meninos que perduram em outros momentos do desenvolvimento e marcam historicamente o

lugar de cada um desses pares.

Imagem 11 — Criancas

_ _ brincando, pagina 44
imagens correspondentes as cores de roupas, nas quais estéo ¥ )
#1

X
aparecendo predominantemente, no decorrer das paginas, as =———" ;. 45 '

N
.

-

E possivel identificar no livio Cadé? Achou! outras

que direcionam que: meninas = rosa; meninos = azul. Isso &
demarcado na mesma pagina em que as brincadeiras

anteriormente  analisadas aparecem, como podemos

visualizar na Imagem 11, e também percorrem por todo o
restante do livro como mostramos a seguir nas Imagens 12 e

13. Ainda que em algumas imagens ndo aparega o rosto da

higenizocas € encapadaas

crianga, pela naturalizacdo da representacdo simbolica das fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora
Positivo, 2018.
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roupas, automaticamente nosso pensamento tende a ser direcionado a retratacdo de quem é

menina e quem é menino nas imagens.

Imagem 12 — Criancas Imagem 13 — Criancas
brincando, pagina 48 brincando, pagina 49

A barra utiizada na frente Benco fombado é usado como
deste espelho é um vardo de cabaninha em uma sala de
cortina referéncia

Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Fonte: Livro Cadé? Achou!,
Positivo, 2018. Editora Positivo, 2018.

Como pesquisadoras dessas imagens ndo negamos 0 uso de roupas com determinadas
cores para a crianga, porém, se faz necessaria a observagdo de que as representacfes direcionam
um olhar e que 0 mesmo ndo acontece no caso de outras cores, como da Imagem 14 a qual
possibilita gerar uma confusdo sobre os titulos de menina-menino na imagem. Notamos que
também contribui para a desconstrucéo de identidades de género presentes nas imagens, 0 USO
de legendas com palavras como crianca/s ou bebé/s que levam a generalizagdo dos individuos
e ndo a referéncia do género.

Imagem 14 — Crianca Nas imagens presentes na proxima pagina de
brincando, pagina 145 bebés/criancas com fraldas (Imagem 15) também fica
impossibilitado o direcionamento do olhar para a
identificagdo de ser menina ou menino demarcando
novamente a generalizacdo dos individuos. No entanto,
colocando 0s mesmos bebés em uma outra imagem com
roupa (Imagem 16), levamos a naturalizagéo dos sexos como

ponto de referéncia a partir das vestimentas que estdo usando,

. visto que novamente aparecem neste pOI’]tO as quest()es
Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora
Positivo, 2018.
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referentes as cores de roupas indicando o elemento de conceitos normativos proposto por Scott

(1995).

Imagem 15 — Bebés de fraldas, pagina 164 Imagem 16 — Bebés com roupas, pagina

185

Bebés explorando o

cesto com frutas, legumes

Bebés explorando macarrdo colorido N e verduras
Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018. Fonte: Livro Cadé? Achou!, Editora Positivo, 2018.

Imagem 17 — Criangas
brincando de bolha de
sabdo, pagina 244

& 3

Crianga brincondo com espuma
de dguo e sabdo

Fonte: Livro Cadé? Achou!,
Editora Positivo, 2018.

Em complemento a estas consideragdes, também é possivel
observar em algumas imagens a producdo e entendimento do
imaginario social no que se refere aos papéis representativos de
criancas em funcgoes ativas e passivas, seguido de reflexdes do porque
sdo colocadas nestes determinados lugares. No caso deste livro
didatico, identificamos atraves das imagens atividades realizadas por
meninas € meninos em brincadeiras que representam as meninas em
papéis passivos (Imagem 17) e meninos em papéis ativos (Imagem
18). Vemos que as meninas estdo paradas brincando de bolhas de
sabdo, , enquanto 0s meninos correm pelo espaco com outros
brinquedos.

Ainda gue os brinquedos, e acrescentamos aqui 0s modos de

brincar, sejam o que Finco (2003) traz em sua pesquisa como neutro,

abre-se para os questionamentos se ha brinquedos e brincadeiras certos/errados para cada sexo.

Para as criancas ndo ha fronteiras sobre os espacgos da brincadeira, brincam com o que da prazer

(FINCO, 2003). Dessa forma, o brinquedo tende a ser ligado pelos adultos com a preocupagéo

da escolha sexual da crianga, que tendem a seguir uma obsessao de sexualidade normalizante e
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a ndo compreenséo das diferencas entre identidade de género e identidade sexual, uma vez que
estas sdo inter-relacionadas e tendem a confundir as pessoas.

O mesmo aspecto segue a partir de emoges que sdo Imagem 18 — Criangas
apresentadas em criancas dos géneros feminino e masculino, correndo, Pégi”?‘ 245
presentes nos livros didaticos, que trazem em uma de suas paginas
a representacéo de uma menina chorando (Imagem 19), ligando a

feminilidade ao que é mais emotivo, e um menino sorrindo

(Imagem 20) em seguida. Esses pontos de vista que séo atribuidos
a figura de criancas meninas e meninos contribuem para a
permanéncia do olhar que vela as desigualdades entre 0s géneros

via 0 espaco do brincar e se estendem de outros lugares.

Além disso, revela que o adultocentrismo se mostra COMO  Fonte: Livro Cadé? Achoul,
. ~ ~ . ‘Editora Positivo, 2018.
papel crucial para a construcdo e representacdo de criangas em
processo de formacao, tanto relacionado as imagens que estéo presentes nesses livros didaticos,
como também na auséncia de reflexdo sobre aquilo que é colocado para os adultos para que
seja trabalhado. Ressaltamos aqui a importancia da Formacdo de Professores nesse processo
para o pensamento critico referente as desigualdades de género e outras tematicas que podem

perdurar com materiais didaticos que ndo possibilitem essas reflexdes.

Imagem 19 — Crianca de Imagem 20 — Crianca de
representacdo feminina, re,pr.esentagao masculina,
pagina 35 | pagina 37

Crianga pequena Bebé explorando o

fazendo birra tentativa da posturc em pé

Fonte: Livro Cadé? Achou!, Fonte: Livro Cadé? Achou!,
Editora Positivo, 2018. Editora Positivo, 2018.

Ou seja, se este livro € direcionado para professores/as, porém este/a “nao reflete sobre

sua influéncia nas relacfes dos meninos e meninas, ela pode organizar a brincadeira de uma
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forma a favorecer o sexismo (...)” (FINCO, 2003, p. 98). Ha a necessidade, entdo, da
desconstrucdo proposta por Scott (1994) retomando o pensamento moderno marcado de
dicotomias, trabalhando, assim, contra a légica de um lugar fixo e naturalizado de cada género.

Por fim, trazemos como um dos aspectos relevantes que devem ser mencionados a partir
da analise — que também se faz presente no livro Aprender com a Crianga da Editora Auténtica
ao qual seguiremos na analise — que o livro Cadé? Achou! apresenta imagens de desenhos feitos
por criangas com seus respectivos nomes. A contagem entre desenhos de meninas e meninos
sdo proximas, contudo, 0 que marca neste aspecto para além da questdo de género é a
possibilidade de protagonismo das criangas em torno do livro e como construtores de sua
realidade.

Apesar da ndo relacdo das imagens desses desenhos das criancas com 0s textos que
seguem pelo livro didatico, podemos ver producdes feitas por criancas e possibilitar que o
adulto referéncia da Educacdo Infantil compreenda que este € o0 espaco da crianca no decorrer
de todo o processo de ensino.

No entanto, é valido retomar as consideracGes de Sarmento referente as culturas da

infancia, em que:

A consideragdo das culturas da infancia como gerada por factores epistemolédgicos
“naturaliza” o que ¢ resultado de uma construgéio social. As culturas da infancia s6
fazem sentido se efectivamente se considerar a construcdo social da infancia, isto &,
se analisarmos as condicfes sociais em que as criangas vivem e interagem. O
problema das formas culturais da infancia ndo resulta tanto de modos de interpretacéo
do mundo, mas operam enquanto factores de comunicagdo intrageracional e
intergeracional (SARMENTO, 2005, p. 26-27).

Portanto, ainda que com uma leitura positiva de que as imagens contribuem para a
participacdo das criancas no livro direcionado a elas, geramos também uma contradi¢do ao
considerar que justamente o fato de a imagem estar descontextualizada — podendo virar mero
apéndice — ndo diz respeito a uma construcdo social da crianca em conjunto a producao do livro
e das atividades que serdo direcionadas a esta, podendo manter o que é considerado certo/errado
pelos adultos e reproduzir também a logica das desigualdades de género que tendem a ser
estabelecidas e passadas para as criangas pelo olhar adultocéntrico.
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4.4 AS IMAGENS DO LIVRO “PE-DE-BRINCADEIRA”, DA EDITORA POSITIVO

O livro Peé-de-Brincadeira, que conta com quatro capitulos, sendo um deles direcionado
a percursos didaticos, divididos em dez temas como apresentados no inicio dessa analise, €,
dentre os quatro livro didaticos analisados, 0 que possui menos imagens em seu material.

Ainda assim, vale apontar que as imagens presentes neste livro constituem-se a partir
do cotidiano de uma escola especifica, podendo verificar isto com base nos uniformes utilizados
pelas/os alunas/os. Trazemos este aspecto para iniciar a discussdo apoiados no que refletimos
sobre a ideia de uniforme. Considerando as discussdes de Finco (2003, p. 99), em que as
relacbes de género dentro da escola ndo estdo neutras, e que este espaco contribui para a
construcdo das identidades de género, percebemos que a uniformizacdo, indo para além da
representacdo de vestimentas enquanto Unica, também pode sinalizar as relacdes que sdo
estabelecidas neste ambiente coletivo.

Se por um lado pode-se estabelecer a uniformizacdo de papéis representados por
meninas e meninos, por outro € possivel desconstruir estes mesmos papéis através de um olhar
critico para este tema.

O que podemos constatar a partir das imagens é que isso ndao acontece. As relacGes de
desigualdade entre os géneros se fazem presentes, colocando na representacdo da balanca
piramidal, apresentada nessa pesquisa, um peso diferenciado entre as meninas e meninos destes
livros.

Comecamos pela identificacdo também presente no livro anteriormente analisado®® em
que ha a presenca de meninos com papel mais ativo, e de meninas em um papel passivo, apesar
da presenca de algumas imagens representando a mesma atividade para os dois (Imagem 21).
Segundo Vianna e Finco (2009, p. 272)

[...] o minucioso processo de feminilizagdo e masculiniza¢do dos corpos, presente no
controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento das
habilidades e dos modelos cognitivos de meninos e meninas esté relacionado a forca
das expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam.

Como representacdo deste modelo de corpo ativo/passivo, reconhecemos com a
observacao das imagens que o modelo de corpo ativo é remetido ao masculino e o corpo passivo

ao feminino a partir das imagens. Essas representag0es possibilitam manter um processo que

190 Refiro-me aqui ao Livro Cadé? Achou!, da mesma editora.
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pode se estender até a idade adulta pelo escopo social que as criangas estdo inseridas, ditando
os fazeres de cada um.

Acrescentamos que: “o fato de pedir para uma menina a tarefa de ajudar na limpeza e
ao menino para carregar algo ja demonstra como as expectativas sao diferenciadas”. (VIANNA;
FINCO, 2009, p. 272). Justamente por este tipo de expectativa constatamos marcos de

desigualdades de género impostas pela sociedade.

Imagem 21 — Papéis ativos/passivos em imagens, pagina 21

.. & também a5 brincadeiras livres
organizam a rotina das trian¢as.

Fonte: Livro Pé-de-Brincadeira, Editora Positivo, 2018.

O ndo seguimento do que é imposto reverbera a Imagem 22. Crianga brincando de
curto e longo prazo, em alguns adultos, a ideia de lava-rapido, pagina 128
transgressao por parte da crianga no modo de interacéo,
e assim a crianca é colocada como um caso de
anormalidade mal recebida pelo social no caso de um
olhar acritico frente a estas questdes. Para elucidar um
exemplo de possiveis representacfes marcadas como

transgressdes presente no imaginario social, referente as

desigualdades de género, o livro didatico analisado

apresentou em uma de suas paginas a representacdo de

uma menina brincando de lava-rapido (Imagem 22), €

‘ A Crianca em brincadeira de lava-rapido.

atividade que é considerada predominantemente como
o . Fonte:Livro Pé-de-Brincadeira, Editora

atividade masculina por sua presenca em postos de positivo, 2018.

gasolina. O estranhamento causado quando a figura feminina esta presente desvela e possibilita

a desconstrucédo do lugar da mulher no mercado de trabalho que a sociedade tende a coloca-la

— em espagos de maior passividade. Isso também acontece em uma das brincadeiras
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apresentadas no livro, é a brincadeira de Sal&@o de Beleza, na qual ha a presenca de meninos nas
Imagens praticando a atividade que costuma ser intitulada como predominancia feminina.

Apesar de sabermos que “os significados de gé€nero sao impressos nos corpos de
meninos e meninas de acordo com as expectativas colocadas diretamente para a criangca na
forma como as professoras interagem com elas” (VIANNA; FINCO, 2009, p. 279),
respondendo assim pelo processo de feminilizagdo e masculinizagdo, podemos provocar que a
crianca que tende a ser transgressora coloca em questdo as normas que Sd80 pressupostas,
quebrando as barreiras do género. Essas imagens denotam assim transgressdes também
presentes que podem ser levadas para o espaco escolar pelos professores/as que utilizam o livro
sem a prevalecéncia de um olhar desigual direcionado a meninas e meninos, mas sim acolhendo
as diferencas.

No entanto, as figuras que também possuem representacdes humanas trazem imagens
estereotipadas de trabalho, no olhar masculinizado, como no caso dos policiais homens brancos
como podemos visualizar na imagem a seguir (Imagem 23), 0 que mantém a cristalizacdo de

uma realidade ainda hoje muito presente sobre a figura da policia.

Imagem 23 — Policiais, pagina 199

Parada obrigatéria Ordem de seguir. Ordem de parada para todos os.
para todos os veiculos. veiculos, qualquer que seja o
sentido de seu deslocamento.

Fonte:Livro Pé-de-Brincadeira, Editora Positivo, 2018.

Resgatamos aqui 0 caso que ocorreu no ano de 2018, em Curitiba/PR, através do edital
para PM, que gerou polémica pela postura sexista adotada como parte do processo seletivo do
concurso, no qual o perfil profissiografico exigia: “masculinidade: capacidade do individuo em
ndo se impressionar com cenas violentas, suportar vulgaridades, ndo emocionar-se facilmente,
tampouco demonstrar interesse em historias romanticas e de amor”%*,

Como é possivel a anélise a partir do ocorrido no edital, 0 modelo de masculinidade é
determinado pelo social, enderecado ao tipo e publico-alvo que se espera para fazer parte deste

191 Noticia PM do Parana diz que vai ajustar termo masculinidade em Edital de Concurso Publico, G1, 13 de
ago. 2018. Disponivel em: <https://gl.globo.com/pr/parana/noticia/2018/08/13/pm-do-parana-diz-que-vai-
ajustar-termo-masculinidade-em-edital-de-concurso-publico.ghtml> Acesso em: 04 de mar. 2020.
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tipo de trabalho, além disso, determina um modo de ser mulher e um modo de ser homem a
partir da linguagem.

Se ser masculino liga-se a ndo demonstracdo de emoc0es, revela-se no feminino o lugar
de emocdo como espaco de acolhida. Sabemos, no entanto, que essas posi¢des de lugares podem
trazer consequéncias graves para 0S meninos.

A partir do documentério The Mask You Live In!%2(2015) obtemos dendncias do que
acontece com 0 menino que precisa viver com a mascara do macho, onde a violéncia se torna
uma valvula de escape, bem como o suicidio vira uma saida pela repressdo que a crianca é
mantida.

A ndo reflexdo voltada as desigualdades de género e o olhar determinista do que é ser
homem/ser mulher mantém estruturas dominantes como naturais, e intensificam problematicas
que afetam os dois géneros.

Além disso, esses modelos de masculinizagdo e feminilizacdo, como pudemos observar
também no outro livro, extrapolam e se estendem no que diz respeito as questdes raciais e de
classe. Scott (1995) olha para o género como categoria de anéalise, também leva em conta uma
visdo politica global relacionando as trés categorias, pudemos, entdo, enfatizar aspectos
presentes nos livros que serédo elucidados aqui.

Assim como também mencionado no livro anterior, Cadé? Achou!, este livro conta com
a presenca de imagens de algumas partes do corpo (maos) como parte das fotografias, nas quais
prevalece a cor branca, e também aparecem sem identificacdo de género. Mais uma vez
ressaltamos a necessidade de discussdo da branquidade/negritude presente nas imagens dos
livros didaticos ainda que existam leis que estabelecam e tenham essa preocupac¢ao como citado
em outros momentos dessa pesquisa.

No capitulo 4, sobre Percursos Didaticos, ha temas para trabalhar com as criangas no
que se refere a tematica 2 presente no LD, intitulada Diversidade Cultural, que destaca e
compde como parte das atividades, brincadeiras e demais propostas com negras/os, indigenas

e japoneses na pretensdo de introdugdo para os alunos na escola. O que desvela no entanto, é

192 Documentario The Mask You Live In, da Netflix. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=11019B0OVSIA> Acesso em: 04 de abr. 2020.
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que a atividade gera um olhar de ndo-participacao desse publico juntamente com outros alunos,
e sim, a fetichizagio!®® e espetacularizagio da raga-etnia.

Nessa direcdo, as atividades que tém a representacdo de indigenas consistem na
producdo de instrumentos musicais da realidade de uma das comunidades existentes dessa
populacdo, mas que ndo consta a histdria do instrumento e da participacdo deste em
determinado local, apenas se evidencia a producdo do material com o titulo de Brincadeira
Indigena. Essa expressdo para a atividade escolar causa a anulacdo da relevancia da cultura
indigena a ser apresentada para as criangas — estando elas ou nédo inseridas nesse contexto —
possibilitando a distor¢cdo da imagem do indigena na realidade.

A extensdo disso ocorre em outra atividade que também se dedica a cultura indigena
intitulada mais brincadeiras indigenas, ha também atividade do material didatico dedicada a
cultura afro-brasileira, a producdo da Abayomi. Somado a demais imagens presentes no livro
didatico que estdo deslocadas nos diversos capitulos, notamos a predominancia de
representacéo de criangas/adultos brancas/os, enquanto negras/os sdo apresentados em minoria.
Indigenas estdo ligados apenas a essa temética de diversidade cultural e japoneses nao
aparecem, apesar de constar uma atividade para conhecimento da cultura oriental.

A banalizacdo das diversas culturas, e também das diversas criangas que compdem o
Brasil, leva a compreensdo de uma falta de conscientizacdo frente a tais questdes, e além disso,
demarca novamente o pensar nas desigualdades de género, que, se ndo atentos, direciona-se o
olhar para apenas um tipo de pessoa: brancos/as e com privilégios de classe, numa proposta de
falsa equidade social disposta nos conteldos e imagens desses livros.

Djamila Ribeiro (2017) em seu livro O lugar de fala discute exatamente a ideia da

linguagem como mecanismo de manutencédo de poder e sinaliza a necessidade de desestabilizar

198 por fetichizagdo, partimos do conceito exposto por Stuart Hall (2016, p. 206) que compreende este como que
“envolve substituir por um objeto uma forga perigosa e poderosa, mas proibida”. Retoma significados da
antropologia, do marxismo e da psicandlise somando tais significantes aos estudos de representacdo, onde envolve
o significado de todos estes somado ao de deslocamento. Isso porque “O falo ndo pode ser representado, porque ¢
proibido, é um tabu. A energia, o desejo e 0 perigo sexual, que sdo emocGes poderosamente associadas ao falo,
sao transferidos para outra parte do corpo ou outro objeto, que funciona como substituto” (HALL, 2016, p. 207).
Ou seja, € uma estratégia de ter tudo ao mesmo tempo: a representacdo e ndo-representacdo do objeto.
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e transcender a linguagem autorizada branca, masculina, cis e heteronormativa que se faz
presente. Dessa forma,sinaliza a importancia da compreensdo de grupos sociais ndo como
amontoado de individuos, mas sim compreendendo a realidade de cada um possibilitando a
reflexdo de que determinados individuos tém vivéncias particulares.

Nestas atividades é possivel perceber a auséncia de tais reflexdes e a subsisténcia de um
modo de olhar para populacfes que j& sdo marginalizadas historicamente, de forma a reforcar
a banalizacao da presenca destes na presenca de alguns espacos, no caso, os livros didaticos.

Se por um lado ha um movimento de modificacdo de imagens que podem colaborar para
a presenca de figuras que representem criancas negras/indigenas/outras etnias para o
reconhecimento destas entre seus pares na realidade escolar, nos livros de Educagdo Infantil
dedicado a professores, esta realidade se esvai quando a producdo das atividades é
preconceituosa e desrespeitosa para com essas pessoast®,

N&o apenas isso, esse tipo de conteudo supostamente reflete em outros espacos de
aprendizado no que diz respeito as desigualdades de género que se tornam ainda mais violentas

e demarcam um ndo-lugar para essas meninas e meninos.

4.5 AS IMAGENS DO LIVRO “APRENDER COM A CRIANCA — EXPERIENCIA E
CONHECIMENTO”, DA EDITORA AUTENTICA

O livro Aprender com a Crianca — Experiéncia e Conhecimento, em sua pagina de
Apresentacdo explana, a partir das autoras, que “Problematizamos no livro aquilo que ja esta
pronto e ndo exige de nos interacao e desenvolvimento de competéncias. Pois é preciso aprender
a aprender ao longo da vida. Dai decorro o principio que oferecemos: aprender com a crianga”.
(DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018, s/p). No entanto, analisamos que esta
afirmacdo j& se mostra contraditoria, pois nas paginas sequentes, em Como usar este livro, a

tematica sobre as imagens que estao presentes no livro passa despercebida e, assim, possibilita

194 para esta discussdo, consideramos que a produc&o dos livros didaticos esta imersa em instituicBes racistas as
quais ndo se desvincularam do que compreende-se por racismo estrutural. Almeida (2018) no livro O que é racismo
estrutural? contribui para desconstrucGes de nogdes histéricas que enunciam hierarquias raciais que estruturam a
sociedade brasileira. Dessa forma, o racismo estrutural consiste na intrinseca ligacdo ao racismo institucional que
determina regras a partir de uma ordem social estabelecida, ou seja, se d& em decorréncia de uma estrutura da
sociedade que normaliza e concebe determinados padrdes e regras que pautam-se na discriminacéo de raga. Assim,
denunciamos a necessidade de buscas de alternativas antirracistas, em que o debate de imagens nos livros didaticos
é uma delas, ja que ainda que a predominancia de criancas brancas estejam nesses materiais, temos no Brasil a
realidade de que 55,8% da populacéo é negra. Ou seja, o0 silenciamento de uma populagdo negra nesses materiais,
é motivo de pesquisas e analises futuras.
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a leitura de que este tipo de contetido (as imagens) do livro didatico ndo € problematizado, mas
sim dado no decorrer de suas paginas.

Com a composicdo de cinco capitulos presentes no livro, conforme especificado
anteriormente no inicio desta parte da pesquisa, enfatizamos neste momento da analise o
capitulo trés com o titulo Nossa diversidade Cultural, que tem um dos subcapitulos denominado
Menino, Menina? (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018, p. 142-145) aos quais
analisamos aproximacdes existentes entre este e a tematica desta pesquisa.

Porém, antes de fazermos os destaques referentes as imagens desse capitulo e um
apanhado de seus conteudos, apontamos inicialmente a discussao sobre as diferenciacdes do
género ligadas ao sexo bioldgico das criangas que se torna elemento de poténcia para separar
meninas e meninos e referir-se a um conjunto de elementos que o social constitui como coisas
de meninas e coisas de meninos. Na imagem que segue, verificaremos que, ainda que ndo seja
possivel estabelecer diferenciacGes a partir do sexo bioldgico, tendemos a fazer ligagoes e
diferenciacOes entre as criangas com base nas roupas que estdo vestindo pelas suas cores. N&o
apenas isso, 0s cortes de cabelos, uso e auséncia de brincos, entre outros aspectos, também
contribuem para que ao olharmos possamos criar a representacdo do ser menina/menino de

forma naturalizada, a partir das construc@es historico-sociais sobre esta situacao.

Imagem 24 — Criancas lendo, Para elucidar a consideragdo supracitada, a Imagem
pagina 48

24 demonstra a representacdo de duas criangas, sem a
terminologia de ser menina-menino realizando as mesmas
tarefas. No entanto, ao olharmos para a imagem, fazemos a
primeira leitura dizendo que o bebé acima é um menino e o
bebé abaixo é uma menina por consequéncia das cores da
roupa que estdo usando.

A partir das situacdes mencionadas, desvelamos que
os sentidos e significados de género séo naturalizados, assim
como ja observava Scott (1995) através de elementos
simbdlicos, ou seja, as roupas. Em contraponto, pudemos
observar que nas legendas dos livros foi utilizado o termo
crianga ao invés de menina ou menino para demarcar a

imagem, assim como no livro anteriormente analisado. 1sso

se mostra como um paradoxo para a pesquisa, ja que também

Fonte: Livro Aprender coma Crianca,  nnssihilita desconstruir, mesmo que minimamente, relacdes
Auténtica, 2018.

de género estabelecidas anteriormente.
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Isso porque, o termo crianga generaliza o conceito de género, 0 que nos mostra um
politicamente correto na linguistica, diferente do uso de menina/menino, aluna/aluno que
demarcam a presenca do género.

Também € passivel de destaque neste livro a predominancia de imagens com a
representacdo de uma mulher como professora, porém, diferente dos demais, este apresenta em
algumas paginas um professor homem para a Educacdo Infantil, possibilitando um novo olhar
para o trabalho na docéncia e a desconstrucao de estereotipos neste contexto educativo referente
as figuras de referéncia.

H& o cuidado por parte do livro de enunciar que referente as mulheres como

trabalhadoras da Educacdo Infantil:

E sempre bom lembrar que no Brasil, nds, mulheres temos direito a voto desde 24 de
fevereiro de 1932. Bom lembrar também que na Educacdo Infantil somos maioria
esmagadora no cuidado e na educagdo das criangas de 0 a 5 anos: nas creches
representamos 97,7% dos docentes e, na pré-escola, 95,3% (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2019, p. 143).

Essa citacdo anteriormente utilizada no livro didatico, e que trouxemos para a pesquisa,
esta presente na Revista Educacdo de 2017, o que demarca, assim, a presenca de mulheres no
ambito educativo e redireciona nosso pensar na prépria historia das criancas no Brasil e as
conquistas das mulheres que vao sendo construidas em conjunto Imagem 25 — Professor com
neste ambito. Ao retomar Ariés (1978) e também Priore (2007), 2lunos, pagina 172
no que se refere ao historico da crianca, podemos identificar que :
0 cuidado por parte da mulher em relacdo a crianca se tornou
direcionado pelo histérico patriarcal, assim o educar ficou ligado
as questdes femininas.Ainda que brevemente, abre-se para as
discussbes das diferencas estabelecidas no entorno social das
representagdes existentes o género femininino e o masculino e o
reflexo que este se dd ao modo operandi de cada um. Como
elucida Louro (2018, p. 25) “E necessario demonstrar que nio
sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a forma como

essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo

que se diz ou pensa sobre elas que vai construir efetivamente, o

C "
€nas do filme Ser e ter - o professor
em didlogo com seus alunos.

que e feminino ou masculino em dada sociedade e em um dado
momento histérico” que fazem com que determinadas representagfes sejam cristalizadas e

mantidas entre as pessoas.
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Nesse livro, hd um movimento que se mostra a possibilidade de amplia¢éo do olhar para
a atividade docente na Educacéo Infantil com a presenca de homens (Imagem 25). N&o apenas
neste contexto escolar, o livro também apresenta em suas paginas, uma imagem com dois
professores homens e indigenas (Imagem 26), amplia-se, assim, ndo apenas os olhares acerca
do género, mas também as questdes étnico-raciais.

Como destacado na analise do livro didatico anterior, Pé de Brincadeira, hd uma
preocupacdo por parte das discussdes de género que se estende ao olhar de classe e raca de
forma conjunta (SCOTT, 1995) como uma viséo politica global. (F;?Patrelcalf 'X\rliéAn?iLearjdzegfgo_m :
Salientamos que apesar de ndo entrarmos em uma discussdo aprofundada sobre esta quest&o,
ndo devemos nos esquecer que este movimento considera aspectos de cada uma das
particularidades presentes entre mulheres e homens e meninas e meninos das diferentes etnias.

Imagem 26 —Professores indigenas montando ~ Ainda que nédo seja o enfoque de nossa
atividade, pagina 179 pesquisa discutir de forma aprofundada as

tematicas indigenas, cabe denunciarmos aqui
que nas 1imagens foi possivel notar
professores homens em comunidades
indigenas, 0 que nos desperta
questionamentos como: no Brasil, em relacéo

aos espacos de aprendizagem, as mulheres

ARQUIVO PESSOAL DAS AUTORAS

sdo predominantes? Quem sdo as/os

Fonte: Livro Aprender com a Crianga, Auténtica, 2018. .. . .
responsaveis pelo ensino em comunidades

indigenas?

Outras ponderacdes que podemos elucidar sobre o levantamento de imagens que contém
representacdo de indigenas. Destacamos, no segundo capitulo do livro didatico que
corresponde a Linguagem, imagens e conteudos referentes ao Estado do Amazonas, em
Manaus, onde sdo apresentadas as comunidades indigenas Ticuna.

Ainda que com breves consideracGes sobre a comunidade indigena Ticuna em seus
contetdos, o livro didatico, ao tratar de uma das atividades pensadas para a Educacgéo Infantil
sobre nomes proprios, inseriu imagens de meninas brancas para a representacdo da
aprendizagem localizada na pagina seguinte na imagem 27.

Notamos que o livro didatico apresenta o destaque de uma atitude ativa das meninas nas
atividades, diferindo-se do que corresponde a atividade dos indigenas apresentados no capitulo.
Isso porque, nas imagens de indigenas (Imagem 28) 0os mesmos encontram-se sentados. Ainda,

as imagens sdo seguidas da legenda do livro: “acompanham seus pais professores que faziam
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curso de habilitagdo para o magistério em nivel de segundo grau”. (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018, p. 84)

Isso se estende as representacdes em que criancas indigenas aparecem em outras
imagens e diferem-se das brancas: os espacos/instituicoes escolares estdo presentes no cotidiano
das criancas brancas e estas estdo presentes de forma atuante, diferente das imagens de
indigenas que tendem a estar relacionadas/os em imagens com rios, brinquedos como petecas,
instrumentos musicais, pinturas corporais, que tendem assim, a ser estereotipados quanto ao
lugar de indio e tém desconsiderada a sua presenca em outros espacos, apresentando uma falsa

equidade social através das imagens mesmo com a representacdo nos livros didaticos.

Imagem 27 — Criancas brancas, pagina 87 Imagem 28 — Criancas indigenas, pagina 84

C AN JH a3ssnaes2 7
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L)

ARQUIVO PESSOAL DAS AUTORAS

Fonte: Livro Aprender com a Crianga, Auténtica, 2018.  Fonte: Livro Aprender com a Crianca, Auténtica, 2018.

Além desses aspectos, as discussdes de raga-etnia seguem em dendncia de outros pontos
presentes nos livros, como a predominancia de imagens de partes de corpo de criangas brancas
(Imagem 29). A auséncia de diversidade de criangas presentes nos livros didaticos se faz clara,

reforgando, novamente, que para além das questdes de género relacionadas as meninas e
Existeumava(iedadedejogosdedadosefichasquepodem

meninos, também ha outros fatores a serem interpretados e oot becrangas, Avaiagio da quantidade de ichas e

do namero de dados interfere na complexidade do problema.
a partir da imagem dos livros. Este tipo de constatagdo e o E———— —
Imagem 29 — Mé&os sem
abre para reflexes sobre a compreenséo de que tipo de identificagdo de género, pagina 104
crianga circula no imaginario social, estendendo-se as |52

leis referentes a infancia.

Assim, no imaginario social, ha uma estrutura

s

presente que, se vocé se mantém a uma forma de olhar ¢ - S
Fonte: Livro Aprender com a

Crianga,Auténtica, 2018.
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néo ultrapassa esta cristalizacdo que se faz presente, tende a tentar obter uma igualdade entre
géneros em determinada estrutura exigente, mas que corrobora com a exclusdo em outros
espacos. Bell Hooks (2019) ao se dedicar as questdes do feminismo, em seu livro O feminismo
¢ para todo mundo, denuncia em seus escritos as diferencas existentes entre os grupos de
mulheres durante a histéria. Apresenta que as mulheres brancas na histdria tinham mais
visibilidade do que as mulheres negras, e que acabam por manter as preocupagdes das lutas
pensadas a partir de seus privilégios, sinalizando seu espaco dentro de uma supremacia branca
e capitalista e negando a presenca de outras mulheres que também tinham — e tém — suas lutas.

Isso reflete, por assim dizer, os lugares de negras/os e brancas/os no modo que sao
representadas/os nos livros didaticos, ainda que direcionados e contendo imagens para a
infancia.

Como sinalizado no inicio da analise deste livro didatico, sobre o capitulo trés que tem
um de seus subcapitulos intitulado Menino, Menina?, e que corresponde as discussdes dessa
pesquisa, tomamos como énfase 0s seguintes pontos:

e O subcapitulo ndo possui imagens que ilustrem diferenciacdes entre as criangas

sendo composta apenas por desenhos feitos por criangas (Imagem 30);

e A proposta de atividade colocada no capitulo para o/a professor/a fazer com as

criangas diz respeito a desconstrucdo de esteredtipos.

Enfatizamos o segundo aspecto: A proposta da Imagem 30 — Desenhos presentes
no capitulo sobre Diversidade,

atividade gue esta presente no subcapitulo corresponde ao "
q P P P pagina 143

uso da biblioteca, onde as criancas possam escolher livros
do seu interesse para folhear. No entanto, vale destacar que
este livro didatico € destinado a criancas de 0 a5 anos e 11
meses, assim, 0s primeiros meses e anos nao frequentamo ~ :
espaco da biblioteca, ou se frequentarem serdo
direcionadas formas diferentes de interagdo com os livros, .
concluindo, dessa maneira, que esta ndo € uma atividade
pensada para todas as criangas. :
Este livro didatico de Educacdo Infantil, de 0 a 3

anos e 11 meses, ndo apresenta atividades especificas para

essa faixa etaria e também ndo propde outro tipo de

Pedro e Jessica pintam lado a lado com o mesmo
material, guache nas trés cores primarias - azul ciano,

atividade que corresponda a trabalhar a tematica de magenta e amarelo - sobre cartolina.

desconstrucdo de esteredtipos. O que encontramos em seu Fonte: Livro Aprender com a Crianga,
Auténtica, 2018.
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contetdo é uma ponderacdo e sinalizacdo ao profissional de referéncia sobre os materiais

utilizados cotidianamente:

[...] personagens midiaticos, 0 mundo das coisas prontas a serem consumidas, bonecas
e casinhas cor-de-rosa para meninas, carrinhos e pistas azuis para meninos
correspondem a estere6tipos que ainda ndo passaram pelo nosso crivo — aquilo que
realmente importa para cada um de n6s (DEHEINZELIN; MONTEIRO;
CASTANHO, 2018, p. 143).

Sinalizamos aqui 0 ndo direcionamento e desconstrucdo das identidades de meninas e
meninos, representativamente em relacdo as atividades a serem trabalhadas nas escolas. Sem
um olhar critico para tal aspecto ou havendo uma leitura rasa da proposta deste livro, 0
movimento de reproducdo das desigualdades de género se torna presente. Nessa perspectiva,
Louro (2018, p. 93) nos lembra que “a escola é atravessada pelos géneros; € impossivel pensar
sobre a instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais
do masculino e feminino” demarcando assim que os materiais didaticos e as pessoas
responsaveis pelos trabalhos direcionados as atividades entre as criancas também contribuem

na direcdo dos olhares.

Imagem 31 — Criangas brincando antigamente,

pagina 274 Em contraponto a este capitulo de

desconstrucdo de esteredtipos, no mesmo
livro didatico, encontram-se nas paginas
finais imagens de brincadeiras de crianca
de anos atrds, as quais marcam a
separacdo entre meninos e meninas nas
instituicOes escolares a partir dos modos
" do brincar. Papéis ativos correspondem
aos meninos — correr € brincar de espada
~ — € papeis passivos correspondem as

meninas — brincar de casinha e empurrar

Fotos de brincadeiras antigas mostram como a tecnologia mudou a infancia. uma amiga no CarrlnhO
Fonte: Livro Aprender com a Crianga, Auténtica, 2018. Dessa forma, ainda que tenham

frases como a citada no livro didatico da Editora Auténtica e presente na pagina anterior desta

analise’® em um capitulo para refletir sobre as brincadeiras e esteredtipos entre meninas e

19 |pidem p. 49, EDITORA AUTENTICA, 2019, p. 143
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meninos, através das imagens vemos um contrasenso e a reproducao dos modos de relagdes que
adultos estabelecem para as criangas. O que as autoras propdem no inicio do livro, passa a ser
questionado, dado que estas desigualdades de género ndo parecem ser colocadas em questao, e
guando colocadas sdo tratadas de forma banalizada, levando a um pensamento acritico sobre as

questdes.

4.6 AS IMAGENS DO LIVRO “PRATICAS COMENTADAS PARA INSPIRAR”, DA
EDITORA DO BRASIL

O livro Praticas Comentadas para Inspirar tem como objetivo diversas atividades para
serem utilizadas com as criangas da Educacéo Infantil, consistindo em dez capitulos de praticas
comentadas e um de referéncias do pensar e fazer pedagogico. Esses dez capitulos citados tém
uma unidade prdpria, possibilitando ao professor ler de acordo com os temas de interesse e de
desejo para buscar referéncias.

Ainda que compreendamos que o desenvolvimento da infancia na Educacdo Infantil
parte de um adulto referéncia, este tipo de apresentacdo do livro nos leva a refletir sobre o
imbricamento consistente no olhar adultocéntrico para com os modos de interagdo da crianca
no cotidiano, bem como o direcionamento de seus modos de pensar.

Ou seja, uma crianga em contato com 0 meio e com interacdes que fazem parte da sua
vida cotidiana reproduzira o que lhe é ensinado, pensamentos e a¢6es que, se ndo colocados de
forma critica, reproduzem e criam cadeias historicas de interacdes referente as desigualdades
de género — tema desta pesquisa — e também a outras questdes.

O que podemos presenciar no livro didatico — e que, se estendeu aos outros como citados
nas analises anteriores — € a representacdao de mulheres no campo de ensino como educadoras,

adultas referéncias, entre outros nomes possiveis, que ligam a figura da mulher ao ensino-
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aprendizagem. Nao apenas em fotografias, é possivel destacar a presenca dessa condi¢do em
Imagem 32 — Docente e alunos/as em sala, pagina 191

_._//‘/«/ N -

7~
Patrkia Averbach

Todos podem olhar a ilustracao ao mesmo tempo. llustracao de Patricia Auerbach.

Fonte: Livro Praticas Comentadas para Inspirar, Editora do Brasil,
2018.
ilustracdes com figuras femininas como a que foi colocada abaixo.

Chama a atencéo o fato de as criangas serem desenhadas de forma a ndo conseguirmos
identificar o género, mas que para o papel de professor/a conseguimos identificar a presenca de
uma figura feminina, pelo tamanho do cabelo e pelo modo de sentar, que dizem respeito com o
gue chamam de coisas de mulher no cotidiano.

A partir disso, evocamos novamente Scott (1995) sobre o que chama de um dos
elementos para pensar as teorias de género: Conceitos Normativos, que possibilita expressar
interpretacdes sobre significados de simbolos, reduzindo-os as possibilidades metaforicas.

Observamos, também, no decorrer das paginas do livro didatico, a predominancia de
criancas brancas e as vestimentas, assim como modos de cortar o cabelo e de interagir, que
carregam em nosso imaginario o que é ser menina e o que é ser menino.Ha alguns movimentos
de imagens presentes no livro que vao em direcdo a mostrar a representacao de papéis ativos

tanto para criancas meninas quanto para criangas meninos, como representado na Imagem 33.

Imagem 33 — Criangas em atividade, pagina 270

Monkey Business Images /Oreamstir

Fonte: Livro Préticas Inspiradas para Brincar, Editora do Brasil, 2018.
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Isso denota uma desconstrucao de papéis que estdo cristalizados em nosso social como papéis
ativos para meninos e passivos para meninas.

Aqui, relembramos as consideragdes da autora Bell Hooks (2019) que aposta na
possibilidade de uma educacgédo feminista a partir da literatura infantil para a conscientizacéo
critica da construcdo da identidade e que, como sinalizado anteriormente, estendemos isso a
representacdo de imagens e contetdos dos livros didaticos.

Outro ponto de destaque referente as desconstrucdes das desigualdades de género neste livro
esta ligado ao uso do bambolé entre meninos (Imagem 34), brincadeira que socialmente é tida

como feminina.

Imagem 34 — Criancas brincando de bambolé, pagina 64

No inicio, bambolés e bolas.
Fonte: Livro Préticas Comentadas para Inspirar, Editora do Brasil, 2018.

Trago isto porque durante anos fui artista circense de rua e me debrugava aos estudos
de bambolé. Dentro dos espagos circenses, bem como demais espacos de interacdo que estive,
0 bambolé sempre foi tido como feminino e mais ligado a sensualidade feminina em alguns
casos. Ao pesquisarmos, descobrimos que a loja Centauro'®® apresenta o bambolé na sesséo

feminina. Nos estudos de Leite, Feijé e Chiés (2016) sobre o género do brincar existe um

196 Bambolg, Loja Centauro, disponivel em: <
https://esportes.centauro.com.br/nav/produto/bambole/genero/feminino > Acesso em: 13 de abr. 2020.
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levantamento dos brinquedos utilizados pelas criangas, aos quais apontaram
predominantemente o bambolé como de uso feminino

Assim, dado que este brinquedo € denotado como algo feminino, surpreende-se que a
imagem denote a presenca masculina para a brincadeira, possibilitando a ampliacdo do olhar
para o brincar entre meninas e meninos, bem como a desconstrugéo do que meninas e meninos
podem fazer em seu cotidiano. A figura anteriormente cristalizada nos diversos espacos
consegue uma quebra a partir da imagem.

Como identificado anteriormente nos outros livros sobre as imagens que dialogam com
as questdes étnico-raciais, destacamos algumas das atividades propostas neste livro que
possibilitam futuras pesquisas com um olhar direcionado a tematica.

Na pagina 73 deste livro didatico, consta uma das atividades intitulada Cultura Indigena
para Brincar com o Corpo, na qual fazem uso das pinturas corporais indigenas como forma de
brincadeira. Para a introducdo dessa atividade o livro parte da sugestéo de perguntas para os/as
professores/as levarem as criangas como: Quem conhece os indigenas? Onde eles moram? O
que sera que eles comem? Que roupas eles usam? Existe indigena crianca? Sera que eles
brincam? Essas e outras perguntas podem denotar uma a inferiorizacdo do indigena e o colocam
como espetaculo, ndo como método de aprendizagem ou integracdo e compreensao a respeito
de comunidades existentes.

Neste mesmo material encontramos uma atividade em que utilizam bonecas negras para
a socializacdo das criancas brancas. Com a atividade intitulada: Uma amiguinha nova em nossa
sala (Imagem 35), a atividade é composta através da entrevista de uma professora de
determinada escola que o livro didatico abrange, a qual exemplifica o0 caso desta pratica
utilizada na escola que faz parte, contando que quando uma menina negra chegou para estudar
na escola percebeu a ndo aproximacao dos alunos para a interacdo com ela.

Como modo de criar estratégias para a integracdo da menina, “No 2° semestre, a cada
sala chegou uma linda boneca negra em forma de presente, dentro de uma grande caixa colorida.
Ela chegou para conviver com a turma durante todo o semestre e participar da rotina”
(ROSSET; WEBSTER; FUKUDA; ALMEIDA, 2018, p. 258).

Além da presenca da boneca em sala, as criancas tinham como tarefa escolher o nome
da/o boneca/o e compartilhar as atividades em sala juntamente com ela. Depois disto, teriam
que fazer o retrato da nova amiga.

Para além das questfes da negritude, essa atividade se estendeu a criancas deficientes,

com bonecos que representavam esta populagéo (Imagem 35).
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Imagem 35. Boneca/o para atividade, pagina 260 Esta orientacdo leva, néo

r

apenas a uma repeticdo de
esteredtipos, como denuncia e
viabiliza a fetichizacdo de criancgas
negras e deficientes, além de
espetacularizar o que é dado como

fotos: CH Santa Maring, nstiruso Rogaclonts

“normal” pelo social. Nao apenas

podera apontar para uma ideia

equivocada de aproximacdo entre as

Fonte: Livro Praticas Comentadas para Ispirar, Editora do Brasil, ) ]

2018. diversas criangas, como coloca a
longo prazo o lugar diferenciado

desse publico. Ha assim, complexa desconstrucdo de equidade racial e, também, acerca das

deficiéncias, levando apenas a um politicamente correto.

4.7 APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DOS LIVROS DIDATICOS: OLHARES
DESVELADOS

Apo6s a analise das imagens veiculadas pelos livros didaticos da Educacdo Infantil do
PNLD/2019, identificamos algumas aproximacfes em um esforco de distanciamento na
observacao desses materiais e, por conseguinte, avancamos em discussdes entrelacadas as
teorias estudadas nesta pesquisa. Além disso, também estabelecemos a partir dessas analises
aspectos que sdo individuais/particulares de alguns dos livros, os quais chamamos de
distanciamentos. Para que possamos aponta-los neste momento da analise, retomamos 0s
dialogos referentes aos contetdos que foram demarcados na Parte | deste trabalho, com as
defini¢des de livros didaticos com base em algumas consideracdes de Choppin (2002; 2004).

Assim, como enunciado pelo autor, os livros didaticos, ao serem considerados
instrumentos complexos e que possuem conteidos que sao indissociaveis de seus usos reais e
supostos, carregam consigo modos de interagdo com o material que transpassam seus escritos
e imagens e circulam no cotidiano. Em nosso caso, ao investigarmos as desigualdades de
género, com base nas imagens que nos remetem a esfera do simbdélico enquanto representacdes,
percebemos nos quatro livros analisados 0os modos propostos as/aos professores/as do “ser

menina” e “ser menino” N0 contexto educacional que viabilizam formas de ensinarem como
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essas criancas devem se portar nos diversos espagos que transitam mantendo um modelo
adultocéntrico perante as compreensdes do desenvolvimento da infancia.

Isso, em conjunto ao que Choppin (2002; 2004) enuncia como uma das funcbes dos
livros didaticos (a funcéo ideoldgica e cultural), reflete na construgéo de identidade de sujeitos
e assume, assim, importante papel politico enquanto material. Costa e Silva (2015) discutem
em sua pesquisa sobre as construcdes de identidade de género na primeira infancia, as quais
indicam a auséncia ou a quase anulacao de um olhar critico para este tema. Isso ndo extingue,
no entanto, que os materiais, indiretamente, constroem imagens sobre o tema a partir de suas
imagens.

Thompson (1995), que contribuiu muito para nossa anélise, coloca em evidéncia que a
construcdo simbolica exige interpretacdes e também considera que o objeto é ele mesmo um
territério pré-interpretado, em nosso caso, as imagens dos livros didaticos. Assim, as
interpretacdes ja sdo conduzidas a partir de outras interpretacdes existentes. Desse modo,
verificamos que as imagens que estdo presentes nos quatro livros didaticos tém em comum um
olhar acritico para aquilo que corresponde aos debates de género e podem gerar, a partir disso,
a reproducdo de naturalizagdes por parte do leitor daquilo que esta posto.

Tal ponderacdo anteriormente apresentada consiste no fato de que as producdes das
desigualdades de género e das relagdes de poder estabelecidas entre meninas e meninos, ao
partir de um olhar adultocéntrico patriarcal possibilita a repercusdo de esteri6tipos e
cristalizacdes que direcionam modos de ser menina e menino e repercutem no desenvolvimento
da crianca.

Ao considerar que os materiais utilizados para analise tém fins didaticos, assim como
demonstrado nos subcapitulos anteriores, notamos a presenca de representacdes que estdo
naturalizadas a partir das imagens (gestos, atitudes, modos de vestir) que, ao transpor-se no
espago escolar, “contribui” para a formag¢ao da crianga a longo prazo.

Além disso, em todos os livros as aproximacgdes também refletem aquilo que as autoras
desses materiais didaticos se propuseram realizar nesse veiculo de conhecimento produzido
para os/as docentes do territério nacional. Se por um lado descrevem uma sociedade a partir
dos conteudos e imagens presentes nos livros, por outro estdo fadadas a transformar aquilo que
estd posto no cotidiano ou deformar e limitar a realidade, visto que para a producao as autoras
das obras também partem de um olhar especifico.

Como parte das aproximagdes que pudemos analisar, nenhuma das autoras abordam as
questdes relacionadas ao género, e nem todas possuem experiéncia com docéncia na Educacgao

Infantil. Esse fato pode levar a realizacdo depropostas de atividades para as criangas que podem
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ser desastrosas, corroborando com a acriticidade, que podem contemplar as imagens e
contelldos desses materiais para o desenvolvimento da infancia, reproduzindo olhares
naturalizados.

O autor Alain Choppin (2002; 2004) ja ponderava que o livro didatico funciona como
um filtro e prisma ao revelar uma imagem que a sociedade quer dar de si mesma, ao invés de
assumir sua verdadeira face. Correspondemos essa analise aquilo que considera-se como
componente das questdes étnico-raciais, que aparecem nessas imagens ao Verificar a
predominancia de figuras brancas nos materiais - ainda que ndo seja objetivo desta pesquisa —
e estendemos tais analises também ao notarmos a presenca predominante de atividades ativas
voltadas para um olhar masculinizado e atividades passivas ainda refletidas como algo
feminino, presentes em todos os materiais.

Indiretamente, ainda que ndo escrito nos livros, observamos a partir do que é produzido
em alguns conteldos, a necessidade de rompimento da predominéncia de homens em
determinados espagos e a possibilidade de inser¢do de mulheres como o que analisamos
anteriormente. Ainda que na tentativa de producdo de novos conteidos, podemos analisar sob
lentes que denunciam aquilo que € considerado politicamente correto do que de fato estd dado
na producdo de contelldos/imagens para que mudancas mais ativas possam ocorrer.

Entéo,

[...] se um livro de classe é necessariamente redutor, as escolhas que sdo operadas por
seus idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentacdo (estrutura, paginagéo,
tipografia, etc.) ndo sdo neutras, e os siléncios sdo também bem reveladores: existe
dos manuais uma leitura em negativo! (CHOPPIN, 2002, p. 22).

Avancamos para os dialogos de aproximacdes e distanciamentos do material analisado
ao focarmos no género comocategoria de analise e demais debates sobre a tematica, utilizando
estudos de Scott (1995; 2005; 2012), Butler (2018) e Louro (1997; 2001; 2011; 2018), em que
as imagens como aparatos simbdlicos sustentam o que concerne ao género, proposicdes que sdo
estendidas na presenca de seus conteudos imageticos.

Conforme Scott (1995), ao partirmos da premissa que relagdes sociais sdo baseadas nas
diferencas percebidas entre 0s sexos, esta autora nos propde a ponderacéo de quatro elementos
que contribuiram para nossa andlise: 1. Simbolos; 2. Conceitos normativos; 3. Permanéncia
Intemporal; 4. Identidade Subjetiva.

Nessa direcdo, as analises realizadas a partir dos livros didaticos sobre desigualdades de

género nos permitiram visualizar as naturalizacGes ainda presentes nesses materiais e que
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refletem o contexto sdcio-historico atual, no sentido de como temos criado concepgdes sobre o
masculino/feminino e sobre as agdes refletidas entre homens/mulheres, meninos/meninas.
Ainda assim, também se apresentam pequenos avancos e alteracdes frente a este contexto, que,
no entanto, sua predominancia néo é regra.

Apreendemos com a pesquisa que ha uma leitura do que € considerado feminino e
masculino em todos os materiais analisados, na seguinte configuracdo: a) o feminino voltado
para 0 uso de roupas rosas, presilhas/lacos de cabelo, movimentos de passividade e
demonstracdo emocional a partir de choro que é dado como caracteristicas femininas; b) o
masculino representado com criangas vestidas de roupas azuis, bonés e movimentos ativos —
correspondendo, assim, ao que é colocado como atitudes masculinas.

Tais ponderacBes nos remetem aos elementos anteriormente citados das teorias de
género propostas por Scott (1995), ja que nas imagens notamos a presenca de simbolos,
conceitos normativos, permanéncias intemporais e identidades subjetivas existentes. Como
exemplo disso, retomamos as Imagens 19 e 20 e as Imagens 27 e 28, que demonstram
nitidamente o que fora anteriormente citado.

Além disso, € inegavel a proposicao estabelecida pela autora, dada que esta € uma forma
primaria de dar significado as relacBes de poder entre meninas e meninos, com a qual essas
imagens reforcam as diferencas. Assim como demonstrada na Imagem de nimero 10'%,
selecionada para esta pesquisa, a presenca de uma criangca do sexo masculino batendo panelas
como um instrumento, enquanto as panelas ao serem pensadas para o contexto feminino sdo
colocadas em espacos domésticos com o uso especifico para meninas, mostrando
declaradamente algumas diferencas entre os sujeitos.

Outro exemplo mostra-se presente na predominancia de mulheres em atividades
remetidas a Educacdo Infantil e a auséncia de homens nestes espacos. Como quebra dessa
naturalizacdo, no livro da Editora Auténtica, Aprender com a crianca — experiéncia e
conhecimento, distancia-se de tal olhar, pois direciona homens, também, efetuando as tarefas
de docéncia e de cuidado com a crianga. Em outros livros, no entanto, direcionam-se olhares
do que é tido como atividades de homens e mulheres, sendo em predominancia o espago
doméstico/do lar e o cuidado infantil para mulheres e os homens apenas em atividades ligadas
a essa esfera como co-participantes ou em funcées de trabalho tidas como masculinizadas.

Em complemento, evocamos a tedrica Butler (2018) que considera que estas diferencas

binérias estabelecidas entre os sexos partem de cristalizagbes, ou seja, de acontecimentos

197 A imagem referida estd presente na pagina 167 desta pesquisa.
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repetitivos que se fazem constituir como verdade para um determinado contexto — e que por
vezes ndo sabemos como isto se inicia. Com a proposta de ir para além desses pressupostos,
podemos verificar atraves das imagens de bebés aos quais ndo possuem cores estereotipadas de
menina-menino a possibilidade de uma saida para retratar essas desigualdades de género.

Isso também deveria estar presente nas considera¢@es sobre o brincar na infancia, que
em todos os livros sdo tidas como importantes, mas em suas representacbes demarcam 0s
espacos entre meninas e meninos, sustentando uma logica desigual e um separatismo entre 0s
pares que reproduzem uma légica machista.

No entanto, alguns aspectos positivos também se fazem presentes, como 0s desenhos
com 0s nomes das criangas que o fizeram, e que estdo expostos em trés dos quatro livros, no
cumprimento de uma possivel autonomia e distanciamento do olhar adultocéntrico como Unico
para a crianga no material, marcando, para além disso, auséncia de contedos que margquem
desigualdades de género.

Podemos notar isso em trés dos livros analisados, onde, no decorrer das suas paginas,
existem desenhos feitos por essas criancas, seguidos de seus nomes como legenda, e que a
partir dos nomes dessas criancas a contabilizacdo de presenca de meninas e meninos nesse
contetdo especifico se dé& de forma aproximada, indicando, a grosso modo, que a diferenciacéo
menina-menino enquanto producdo ndo é distinta e ndo denota, assim, relagdes de poder. Com
iss0, esses desenhos contribuem para a possibilidade de papéis de equidade de género e também
equidade sobre crian¢a-adulto da producdo do material.

Dessa forma, ainda que tenhamos essas aproximacfes e distanciamentos entre 0s
contetdos/imagens analisados e discutidos que compdem os quatro livros, e que foram
sinalizados neste subcapitulo, muito temos o que avancar para as reflexdes (e mudancas)
pertinentes a esta teméatica em conjunto ao cuidado com a primeira infancia para a nao execucao

de repeticGes anteriormente estabelecidas sdcio-historicamente.
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PARTE V

5 UM CERTO OLHAR: ALGUMAS IMPRESSOES QUE FICARAM

No decorrer desses dois anos de pesquisa, nos quais nos aprofundamos nas questdes de
género e seus dialogos com os livros didaticos e a primeira infancia, ampliamos nao apenas
nosso olhar sobre as desigualdades de género existentes no campo simbdlico do objeto
pesquisado —as imagens — como também acrescemos dessas diferengas entre géneros existentes
que extrapolam os materiais didaticos e passam a estar presentes em outros espagos sociais para
amplitude de demais questdes que envolvem esta tematica. Se por um lado Scott (2012)
considerou que os debates sobre género ndo se encerram, mas abrem-se para novas perguntas,
em complemento nos atentamos ao fato que isto ocorre justamente pela conjuntura de objetos,
instituicOes e sujeitos que corroboram para 0 processo de pensar a construcdo das relagoes
sociais.

Em nosso caso, para refletir sobre as dissemelhancas entre meninas € meninos, nos
debrucamos em estudos e analises sobre os quatro primeiros livros didaticos para a Educacao
Infantil do Brasil aprovados pelo edital do PNLD de 2019, enderegados aos/as professores/as
da rede publica. Trata-se de uma proposta para a atuagdao docente junto a primeira infancia,
compreendendo o livro didatico como um objeto que se constitui por formas simbdlicas (as
imagens) que estdo inseridas e/ou representadas em contextos sociais e historicos. Elucidamos,
a partir de analises das imagens sob enfoques culturais, ideolégicos e de comunicacdo de massa,
que este instrumento multifacetado possibilita disseminar e veicular (re)producdes de
estereotipos relacionados as desigualdades de género.

Com isso, desde a escolha do tema, ao embasamento por referenciais tedricos e
metodoldgicos, a busca de pesquisas realizadas em diferentes bancos de dados (Scielo.org,
ANPEd e Banco de Teses & Dissertacbes da CAPES), o levantamento dos contetdos das
imagens selecionadas para a analise dos materiais didaticos que fazem parte desta pesquisa,
observamos as aproximagdes e também distanciamentos entre os mesmos, fato que parece
causar a possibilidade de rupturas ou o0 permanecimento de esteredtipos, e que num contexto da
educacdo infantil nos remetem aos ainda presentes olhares adultocéntricos.

Como 2019 foi o primeiro ano de implementagdo dos livros didaticos para professores
da Educacdo Infantil, a inquietagdo sobre as imagens e conteldos presentes nesses materiais,
que estdo sendo veiculados por vezes como Unico material para o publico escolar, desencadeou

preocupacdes, enquanto pesquisadora, sobre a propagacao das desigualdades de género para as
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criangas pequenas que estdo em acesso indireto as atividades propostas pelo livro como parte
de seu desenvolvimento.

Assim, as contribui¢es de Thompson (1995), Bardin (2016) e Penn (2002) relacionadas
a metodologia foram cruciais para o processo deste estudo, tendo em vista que utilizamos das
trés fases estabelecidas pela HP enquanto processo de andlise das imagens selecionadas.
Inicialmente, utilizamos a analise sdcio-histérica, em que retomamos o histérico do Livro
Didatico e também do PNLD para que pudéssemos chegar ao objeto a ser analisado. Partimos,
em seguida, para a analise formal e discursiva realizada pela AC e Al, na direcdo da
interpretacdo e reinterpretacdo dos dados ao termos como lente os conceitos de género e
infancia a partir da analise das imagens selecionadas nesses livros didaticos.

Destacamos para as discussdes referentes a tematica de género as autoras Scott (1995;
2005; 2012), Butler (2018) e Louro (1997; 2001; 2011; 2018), que tém como proximidade
reflexdes que permeiam 0s conceitos de género e poder, onde sinalizam a passividade e a
presenca de preocupacdo com as relacdes de poder ditadas a partir de fatos e acontecimentos
histéricos que demarcam uma estrutura social, mantendo hierarquias entre mulheres e homens.
Sobre o conceito de infancia, tedricos como Sarmento (2005; 2007; 2012), Ariés (1981) e Priore
(2007) também contribuiram para poder compreendermos o processo da infancia e nos
possibilitar a observagéo de como as questdes de género se entrelagam em suas vivéncias.

Nessa direcdo, foi possivel identificar que as relagBes entre géneros, sendo construidas
socio-historicamente a partir da repeticdo de episddios, modos e gestos que cristalizam as
formas de interacdo entre mulheres e homens, também refletem no desenvolvimento e
construcdo das criancas durante a infancia. Além disso, elucidamos, ainda que timidamente,
entendendo os limites da pesquisa, que solidarizamo-nos sobre as discussdes referentes aos
imbricamentos entre raca, classe e género como parte do processo de reflexdo das
desigualdades de género, estendendo também as questdes queer que nao foram aprofundadas
em nossa pesquisa.

Com isso, ao considerarmos olhares atentos e sensiveis para as discussdes apresentadas
no paragrafo anterior, podemos sugerir a ampliacdo de nosso foco para futuras pesquisas, nas
quais tem-se como proposta novos modelos de sociedade, e ndo o modelo de sempre, com o
olhar patriarcal, racista e miségino, que € visto sem criticidade. Gostariamos de salientar neste
encerramento que a autora Davis (2016) ¢ uma das tedricas que se debrucaram sobre as
dindmicas da exclusdo capitalista com nexos entre o0 racismo e sexismo, e que tais reflexdes
escancaram novos olhares que, apesar de ndo estarem presentes de forma profunda nesta

pesquisa, abrem-se como novas perguntas a serem trabalhadas a posteriori em outros trabalhos.
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Como parte do levantamento de imagens e de analises realizadas a partir desses
materiais, destacamos ainda alguns achados dentro da contagem e da observacdo das imagens
selecionadas que remetem a presenca de figuras negras femininas e masculinas — mesmo com
limitacGes de aprofundamento tedrico das questdes raciais — que sairam de um contexto
estritamente voltado para a escraviddo e/ou situacdes de vulnerabilidade, diferindo-se daquilo
que € apresentado a partir da pesquisa realizada em 2013 por Pacifico e Teixeira apresentada
na Parte 111, 3.6 O que dizem as teorias e pesquisas deste trabalho a partir da analise de livros
didaticos dos anos de 2000 & 2006.

O que identificamos é que a participagdo de criancas negras no material didatico da
Educacdo Infantil — ainda que de forma timida — estdo presentes a partir das imagens em
contextos educacionais, e familiares negros adultos também estdo presentes com suas criancas,
indicando a sinalizacdo destes como representantes de familia e ndo apenas em lugares de
miséria. Na pesquisa anteriormente citada, as mudancas dessas imagens estdo atreladas a
promulgacdo da Lei n.° 10.639, que também s&o possiveis de serem identificadas em demais
livros analisados pelas pesquisadoras, e que se nos aproximamos destes dados, compreendemos
que os livros deste edital também tomaram cuidado com o que iria ser veiculado.

Estas constatacdes, se estendidas também a refletir sobre as questdes de raca e género,
ocorrem devido aos movimentos que repercutem em um contexto socio-histérico no qual ndo
apenas a supremacia branca e masculina domina, como também o préprio movimento de luta
de mulheres ndo da conta de atentar-se especificamente as mulheres negras, apresentando
distanciamentos com a realidade da negritude (e que causam tensionamentos também sobre a
comunidade LGBTIQ+).

No entanto, ao nos propormos olhar de forma critica e distanciada para as imagens
selecionadas, compreendemos, a partir de nossos estudos, que € possivel gerarmos rupturas
sobre as desigualdades de género e as logicas opressoras até entdo estabelecidas através de um
olhar minucioso de interpretacéo e reinterpretacdo dos materiais coletados.

Focando em nossos achados, retornamos as questdes de representatividade entre
meninas e meninos, ou seja, do que é considerado feminino e masculino nos livros didaticos.
Para isso, retomamos 0s nimeros apresentados no capitulo 4 a partir do levantamento das
imagens, em que tivemos um total de um mil setecentos e trinta e quatro (1734) representagdes
presentes, sendo novecentas e setenta e sete (977) com representacdo feminina, quinhentas e
sessenta e oito (568) com representacdo masculina, cento e quarenta e sete (147) indeterminados

e quarenta e duas (42) multiddes.
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Compreendendo que mesmo que o nimero de figuras femininas seja maior do que as
masculinas nos livros analisados, as representacdes das desigualdades de géneros ndo bastam
apenas através dos numeros. Com olhares minuciosos verificamos que, ainda que haja numero
maior de figuras femininas, as representacdes de uma hierarquia dada pelo patriarcalismo se
mantém. Assim, ndo apenas devemos nos atentar as disseminacgdes que ocorrem nos diversos
espacos (livros didaticos, ruas, filmes e outros), como também devemos propor agdes a partir
de um olhar critico para o rompimento com logicas opressoras. Nesta pesquisa, destacamos a
necessidade de ruptura permeada pelo desmonte do adultocentrimo, considerando que este é
um dos aspectos que contribuem para as construgdes de relagdes desiguais entre meninas e
meninos.

Para isso, a circulacdo de leitura desta pesquisa se faz necessaria, pois sabemos que a
producdo dos materiais é realizada por adultos e que o modo como este/a produtor/a adulto
dissemina e molda seu olhar no objeto é expandido ao contexto da primeira infancia. Ao
identificarmos que o consumo por parte deste material € feito pelas/os professoras/es e as
posicBes criticas e acriticas presentes nas imagens e conteidos reverberam-se e transpéem-se
na pratica educativa das/os educadores/as, sabemos que o modo de disseminacdo do
conhecimento reverbera no processo de ensino e aprendizagem dessas criancas.

Assim, destacamos uma das consideracgdes presentes neste trabalho que refere-se ao fato
de que ndo apenas o desvelamento de analises propiciadas pela pesquisa sobre a perspectiva de
género se faz necessario, como também a proposta de extensdo das pesquisas sobre a tematica
ligada a livros didaticos para a educacdo infantil.

Além disso, também observamos que o que se constréi a partir de um olhar para as
representacdes das imagens que estdo postas nos livros didaticos é que, a partir das leituras
sobre género em conjunto com a analise de imagens, a presenca de imagens nos livros didaticos
que inviabilizam nossos olhares viciados sobre gestos, atitudes e representac6es simbolicas do
ser menina e ser menino — como no caso de bebés que estdo nus/fraldados — possibilitam um
olhar que néo se carregue de esteredtipos de género.

Ao observarmos imagens sobre as brincadeiras da infancia, apesar de constatarmos uma
ambiguidade sobre rupturas possiveis dessas representacdes estereotipadas dos géneros,
pudemos analisar que algumas marcas estdo estritamente presentes e demarcadas sobre 0s
modos de ser menina e ser menino em contato com o contexto social. Como exemplo, quando
apresentadas imagens relacionadas com as atividades ditas femininas e masculinas

(brincadeiras de boneca, bolas, etc) e também os modos de vestir de criangas que explicitam o0s
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binarismos ligados a cor (rosa/azul) ou ao uso de boné/lacinho, quando ndo analisados
criticamente, podem estabelecer um olhar direcionado para um tipo de crianca.

Ao ampliarmos essas dissemelhancas entre os géneros,identificamos nas imagens
presentes nos livros didaticos a predominancia de papéis de pessoas do género feminino ligados
a Educacdo. Além disso, em um dos livros também verificamos que ndo sé as imagens, mas
também os conteddos escritos no material, reportam a auséncia do género masculino no
contexto educacional e que reverbera, assim, os formatos que as instituicdes organizam
seus/suas trabalhadores/as.

Ou seja, ao retomarmos os estudos de Ariés (1981), para pensarmos a construcdo da
infancia, identificamos que a cultura da Educacdo Infantil € pautada na protecdo e cuidado, que
é refletida pelo modo que ideologicamente as mulheres foram representadas no século XIX
(como cuidadoras), desencadeando consequentemente olhares e acdes nos dias atuais sobre 0s
papéis que sdo estabelecidos e apresentados as criancas sobre mulheres e homens no contexto
social, marcando estere6tipos especificos sobre o educar.

Desse modo, destacamos que essas analises nos fizeram chegar a algumas consideracdes
gue revelam que os sujeitos sempre se posicionam a partir de um lugar social e que seus olhares
também sdo assumidos com base na funcao desses lugares aos quais estdo inseridos e ao que
tém acesso — seja por leituras, seja pelas interacdes estabelecidas no contexto em que estdo
inseridos. No que se refere as desigualdades de género, as construcdes que refletem os modos
de compreendermos meninas/meninos, mulheres/homens, e suas desigualdades e relacBes de
poder, que estabelecem-se quando em contato com veiculacGes em grande escala — como 0s
livros didaticos — podem refletir em um modelo social de supremacia branca machista e
misdgina, que perdura nas relagdes do cotidiano social em geral, em especial no escolar.

Assim, ao retomarmos as transformacgdes histéricas que ocorrem com o0s livros
didaticos, e relembrarmos que apesar deste material no contexto brasileiro ter sido passivel de
controle estatal enquanto acesso desde os primérdios estendendo-se tal feito ao periodo
ditatorial que inclui a preocupagdo na busca da massificacdo de ensino, notamos que as
desigualdades de género sdo veiculadas nesses materiais em compasso ao momento politico em
que esta inserido. 1sso acarreta, ao contetdo, marcas de desigualdades que perduram anos. Com
iss0, mesmo nédo sendo objetivo do trabalho, percebemos que a ideia de fetichizacdo sobre este
material afeta ndo s6 nos tensionamentos do controle do material, como também na producéo
de contetidos e imagens que estdo presentes nos materiais e que dialogam com 0 mundo em que

esta inserido.
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Dessa forma, levando em conta a producao continua dos livros didaticos em massa para
a populacdo e a presenca de editais que corroboram com essas producgdes, onde sdo substituidas
ou reeditadas edi¢Oes anteriores, sugerimos que esta pesquisa trata-se de uma producdo inicial
de reflexdes referentes aos livros didaticos enderecados a Educacdo Infantil que teve inicio no
ano de 2018. Este estudo possibilita a posteriori um estudo serial dos livros didaticos que serdo
lancados nos préximos anos a partir de outros editais, podendo observar, a longo prazo,
transformacoes e inflexdes de um método pedagdgico que se estende nas representacdes do
comportamento social. Ou seja, consideramos que este estudo abre espaco para que outras
pesquisas surjam ndao apenas nos mesmos materiais analisados, como também em suas
sequéncias.

Entre outras questdes ligadas a analise empreendida, percebemos que os estudos e
pesquisas relacionados a género e livros didaticos tém se mostrado timidos e escassos de acordo
com nosso levantamento nas bases de dados (Scielo.org, Banco de DissertacOes e Teses da
CAPES e ANPED), evidenciando que sdo necessarias investigacdes que considerem esse
objeto de pesquisa como foco de analise para possibilitar rupturas de olhares marcados
historicamente pelas desigualdades de género estabelecidas e sustentadas pelas relacbes de
poder, como nos lembram Scott e Butler.

Sabemos que a histdria tem sido um largo campo de estudo referente as questdes dos
livros didaticos, nas mais diversas perspectivas, porém cabe destacarmos a necessidade e a
presenca, ainda que discreta, de outros estudos em diferentes areas do conhecimento.

Nessa direcdo, tentamos avancar com um olhar cuidadoso sobre as imagens dos quatro
livros didaticos destinados para a Educacdo Infantil de nosso pais, na intencéo de refletirmos
sobre as desigualdades de género veiculadas por suas imagens fundamentados nas teorias sobre
género (e também sobre a infancia), buscamos um aprofundamento referente ao papel social e
politico da docéncia na Educacdo Infantil, tendo em vista o seu publico alvo: as criancas
brasileiras. Propomos, assim, socializar este estudo e expor a necessidade de mais olhares que
possam revelar outros focos sociais sobre essas desigualdades. Reconhecemos ser um ato de
resisténcia a producdo de reflexdes sobre os livros didaticos dada sua presenca massificada para

a populagéo escolar.
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TOTAL DE IMAGENS* este item contém a soma de ilustracfes, | 211

fotografias e desenhos existentes nos livros didaticos envolvendo, ou néo,

humanos.

IMAGENS SEM HUMANOS: 160

Na contagem das imagens, é possivel verificar estudantes (criangas) em

brincadeira, leituras e atividades escolares; professoras com predominancia

do sexo feminino; e, algumas figuras representantes de quem é cuidador da

crianga em casa.

DESENHOS FEITOS POR CRIANCAS: SEM

Nomes femininos: - ILUSTRACOES

Nomes masculinos: -
Na&o identificado: -
Professor/a: -

IMAGENS COM HUMANOS:
Feminino: 74

Masculino: 79

Misto: -

Nao se aplica: -

Indeterminado: 07

Multidao: 11

COR/ETNIA:
Branco: 113
Preto: 31
Indigena: 06
Outro: 01japonés
Indeterminado: -

IDADE/ETAPA:
Crianca: 78
Adulto: 9
Velho: -
Multidao: 10
Indeterminado: -
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RESUMO DO MANUAL BASICO -

212

PARA ANALISE DO PERSONAGEM NA ILUSTRACAO DOS TEXTOS

Aprender com a crianga — Experiéncia e Conhecimento

Editora Auténtica/
PNLD 2019, 2020,

2021 / Belo
Horizonte - 2018 12
Edicao
Autoria (s) Monique Deheinzelin — Doutora em Educacdo pela Universidade de S&o | Livro do Professor
Paulo (USP). Pesquisadora, escritora e editora, dedica-se a educa¢do infantil. | de Educacao
Priscila Monteiro — Mestre em Educacdo Matemética pela Pontificia | Infantil — 0 a 5
Universidade Catolica (PUC-SP). Assessora pedagdgica de escolas | anos e 11 meses —
particulares e de redes publicas de ensino. Creche e Pre-
Ana Flavia Castanho - Mestre em Psicologia Escolar e do | escola

Desenvolvimento Humano pela Universidade de S&o Paulo (USP).
Assessora pedagdgica de escolas particulares e de redes publicas de ensino.

GENEROS DAS AUTORAS:
Monique Deheinzelin — Feminino;
Cor: Branco
Priscila
Cor: Branco
Ana Flavia Castanho — Feminino;
Cor: Branco

Monteiro - Feminino;

Livro de 311
paginas.

TOTAL DE IMAGENS* este item contém a soma de ilustragGes, fotografias
e desenhos existentes nos livros didaticos envolvendo ou ndo-humanos

335

IMAGENS SEM HUMANOS:

222

Na contagem das imagens, é possivel verificar estudantes (criangas) em
brincadeira, leituras e atividades escolares; professoras com predominancia
do sexo feminino; e algumas figuras representantes de quem é cuidador da
crianga em casa.

DESENHOS FEITOS POR CRIANGCAS:
Nomes femininos: 15

Nomes masculinos: 21

Na&o identificado: 1

Professor/a: -

37

IMAGENS COM HUMANOS:
Feminino: 82

Masculino: 80

Misto: -

Nao se aplica: -

Indeterminado: 24

Multidao: 01

113

COR/ETNIA:
Branco: 178

Preto: 10

Indigena: 13

Outro: 02 japoneses
Indeterminado: -

IDADE/ETAPA:
Crianca: 94
Adulto: 14
Velho: -
Multidao: 01
Indeterminado: -




ANEXO IV

RESUMO DO MANUAL BASICO -

213

PARA ANALISE DO PERSONAGEM NA ILUSTRACAO DOS TEXTOS

Praticas Comentadas para Inspirar — Formacdo do Professor de
Educacdo Infantil

Editora do Brasil /
PNLD 2019, 2020, 2021 /
S&do Paulo — SP , 2017 12
Edicdo

Autoria (s)

Joyce M. Rosset — Bacharelada e licenciada em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade de Sao Paulo (USP); P6s-Graduada em Cognicdo e
Sociocultura — Educacdo em Valores Humanos pela Universidade
Gama Filho-RJ; Formadora de educadores e gestores de escolas da
rede privada e publica e de projetos sociais voltados a infancia e
juventude; Autora de livros de formac&o dirigidos aos professores de
Educacdo Infantil; Idealizadora e autora de conteldos de site de
Educacdo Infantil.

Maria Helena Webster — Graduada em Artes Plasticas pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Especialistaem
Histéria da Arte pela Universidade de Caxias do Sul-RS;
Coordenadora de livros didaticos de Arte; Autora de livros de
formacéo dirigidos aos professores de Educacéo Infantil; Idealizadora
e autora de contetdos de site de Educagdo Infantil.

Joyce Eiko Fukuda — Bacharelada em Psicologia e psicologa pela
Universidade de Sdo Paulo (USP); Orientadora Educacional;
Formadora de educadores de escolas da rede privada e publica.
Lucila Almeida — Licenciada em Pedagogia com habilitacdo em
Administracio Escolar do Ensino Fundamental e Médio e Magistério
das Matérias Pedagogicas do Ensino Médio pela Universidade Camilo
Castelo Branco-SP; Po6s-Graduada em Criancas de 0 a 3 anos:
Formagdo de Especialistas para as Infancias no Brasil pelo Instituto
Superior de Educacdo de S&o Paulo; Formadora de educadores de
Educacdo Infantil; Autora de livros de Literatura Infantil e de formagéo
de professores.

Livro do Professor de
Educacao Infantil-0a 3
anos e 11 meses -
CRECHE

GENERO DAS AUTORAS:

- Joyce M. Rosset: Feminino;

Cor: Branco

- Maria Helena Webster: Feminino;
Cor: Branco

- Joyce Eiko Fukuda: Feminino;
Cor: Branco — Japonesa

- Lucila Almeida: Feminino;

Cor: Branco

Livro de 304 paginas

TOTAL DE IMAGENS* este item contém a soma de ilustragdes, | 415
fotografias e desenhos existentes nos livros didaticos envolvendo ou
ndo-humanos

IMAGENS SEM HUMANOS: 116

Na contagem das imagens, sdo possiveis de verificar estudantes
(criancas) em brincadeira, leituras e atividades escolares; professoras
com predominidncia do sexo feminino; e, algumas figuras
representantes de quem é cuidador da crianga em casa.

DESENHOS FEITOS POR CRIANCAS:
Nomes femininos: -

Nomes masculinos: -

Nao identificado: -

Professor/a: -

SEM ILUSTRACOES

IMAGENS COM HUMANGOS:
Feminino: 278
Masculino: 305

299
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Misto: -

Né&o se aplica: 02
Indeterminado: 73
Multidao: 27

COR/ETNIA:
Branco: 531
Preto: 96
Indigena: 05
Outro: 01 japonés
Indeterminado: 09

IDADE/ETAPA:
Crianca: 572
Adulto: 77
Velho: -
Multidao: 27
Indeterminado: -
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PESQUISAS LEVANTADAS NA PLATAFORMA - ANPEd

No GT 23 — Género, Sexualidade e Educacdo, dos setenta e nove trabalhos existentes, a partir da busca
pelos descritores anteriormente apresentados, encontramos:

Quadro 1 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico

Castro Ramos; TEIVE,
Gladys Mary G.

Praticas Disciplinares de Prevencdo da
AIDS em livros didaticos de ciéncias no
Ensino Fundamental (Florianépolis, 2000
a 2011)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | GRUPO DE TRABALHO

MOURA, Neide | Analise de livros didaticos de Lingua | 2013 Grupos de Trabalho — GT 23;

Cardoso de. Portuguesa na perspectiva da Ideologia de 362 Reunido Nacional da
Género ANPEd

ABUD, Cristiane de | Biopolitica dos Corpos Saudaveis: | 2015 Grupos de Trabalho — GT 23;

37% Reunido Nacional da
ANPEd

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 2 — Pesquisas relacionadas a temética do trabalho com descritores: Livro Didatico e Género

Castro Ramos; TEIVE,
Gladys Mary G.

Préticas Disciplinares de Prevencdo da
AIDS em livros didaticos de ciéncias no
Ensino Fundamental (Florianépolis, 2000
a 2011)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | GRUPO DE TRABALHO

MOURA, Neide | Analise de livros didaticos de Lingua | 2013 Grupos de Trabalho — GT 23;

Cardoso de. Portuguesa na perspectiva da Ideologia de 36 Reunido Nacional da
Género ANPEd

ABUD, Cristiane de | Biopolitica dos Corpos Saudaveis: | 2015 Grupos de Trabalho — GT 23;

37% Reunido Nacional da
ANPEd

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 3 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Género e Infancia

Francisca Jocineide da

Primeira Infancia: Uma analise da
producdo Cientifica do RCNEI

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | GRUPO DE TRABALHO

SANTOS, Claudia | A Invencdo da Infancia Generificada: A | 2004 Grupos de Trabalho — GT 23;

Amaral dos pedagogia da midia impressa constituindo 272 Reunido Anual da ANPEd
as identidades de género

COSTA E SILVA, | Construgdes de Identidade de Género na | 2015 Grupos de Trabalho — GT 23;

37% Reunido Nacional da
ANPEd

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 4 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Género

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO GRUPO DE TRABALHO
TORTATO, Cintia de | Profissionais da Educacdo Infantil e | 2008 Grupos de Trabalho — GT 23
Souza Batista Ensino Fundamental diante das questfes — 31* Reunido Anual da
de género e diversidade sexual: as ANPEd
possibilidades da literatura infantil
ROCHA, Fernanda de | Livros Didaticos das Décadas de 20 a 50 | 2008 Grupos de Trabalho — GT 23
Aratjo;  TEIXEIRA, | em Minas Gerais: Construcfes de Género — 31* Reunido Anual da
Adla Betsaida Martins ANPEd
SILVA, Andréa Costa | Sexualidade na escola mediada pela | 2008 Grupos de Trabalho — GT 23
da; SIQUEIRA, Vera | literatura: apropriacdes docentes — 23* Reunido Anual da
Helena Ferraz de ANPEd
MOURA, Neide | Analise de Livros Didaticos de Lingua | 2013 Grupos de Trabalho — GT 23;
Cardoso de Portuguesa na perspectiva da Ideologia de 362 Reunido Nacional da
Género ANPEd

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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N&do foram encontrados trabalhos com os seguintes descritores: Livro Didatico e Feminismo; Livro
Didatico, Género e Infancia; Livro Didético e Infancia; Livro Didatico e Mulheres; Livro Didatico e Preconceito;
Livro Didatico e Estereétipo.

No GT 21 — Educacdo e Relagdes Etnico-raciais, dos setenta (70) trabalhos produzidos, a tabela a seguir
mostra as aproximacdes possiveis da pesquisa:

Quadro 5 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | GRUPO DE TRABALHO

PACIFICO, Ténia | Negritude e Branquitude em Livros | 2013 Grupos de Trabalho — GT 21,

Mara; TEIXEIRA, | Didaticos da Historia, Lingua Portuguesa 36% Reunido Nacional da

Rozana e Educacdo Fisica ANPEd

MULLER, Tania Mara | A producéo académica sobre aimagemdo | 2015 Grupos de Trabalho — GT 21,

Pedroso negro no livro didatico: estado do 37° Reunido Nacional da
conhecimento (2003 - 2013) ANPEd

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

N&o foram encontrados trabalhos com os seguintes descritores: Livro Didatico e Infancia; Livro Didatico
e Geénero; Livro Didatico e Feminismo; Género e Infancia; Género; Livro Didatico, Género e Infancia; Livro
Didatico e Preconceito; Livro Didatico e Estere6tipo; Livro Didatico e Mulheres.

No GT 07 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos, dos cento e setenta e cinco (175) trabalhos produzidos,
a partir da busca dos descritores anteriormente citados um:

Quadro 6 — Pesquisas relacionadas & temética do trabalho com descritores: Género

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO GRUPO DE TRABALHO
FINCO, Daniela Educagdo Infantil, Género e Brincadeiras: | 2005 Reunides Cientificas — GT 07,
das naturalidades as transgressdes 282 Reunido Anual da ANPEd
BUSS-SIMAO, Marcia | Meninos entre meninos num contexto de | 2012 Grupos de Trabalho — GT 07,
educacdo infantil: um olhar sobre as 352 Reunido Anual da ANPEd
relagdes sociais de género na perspectiva
de criangas pequenas

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Né&o foram encontrados trabalhos com os seguintes descritores: Livro Didatico; Livro Didatico e Infancia;
Livro Didéatico e Género; Livro Didatico e Feminismo; Género e Infancia; Livro Didatico, Género e Infancia;
Livro Didatico e Mulheres; Livro Didatico e Preconceito; Livro Didatico e Estere6tipo.



217

ANEXO VI
PESQUISAS LEVANTADAS NA PLATAFORMA - Scielo.org
Nas tabelas seguintes, sera apresentado o total de produgdes encontradas a partir dos descritores utilizados
para a busca e as pesquisas que se aproximam deste trabalho. Para levantamentos com resultados maiores que cem

(100) utilizamos filtros relacionados a “Educagdo” para maior precisdo de busca.

Quadro 7 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Género (vinte e um

resultados)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | REVISTA
ALMEIDA, Fernando | Género e Livro Didatico de Lingua | 2005 Trabalhos em Linguistica
Afonso Estrangeira Aplicada, v. 44, n. 1, p. 59-71
OLIVEIRA, Sara Texto visual, esteredtipos de género e o | 2008 Trabalhos em Linguistica
livro didatico de lingua estrangeira Aplicada, v. 47, n. 1, p. 91-
117
MARTINS, Eliecilia de | Os papéis de género nos livros didaticos | 2007 Ensaio Pesquisa em Educacéo
Fatima; HOFFMANN, | de ciéncias em Ciéncias (Belo
Zara Horizonte), v. 9, n. 1, p. 132-
151
MARCUSCHI, Representacbes de género social em | 2015 Revista Brasileira de
Elizabeth; LEDO, | livros didaticos de lingua portuguesa Linguistica Aplicada, v. 15, n.
Amanda Cavalcante de 1, p. 149-178
Oliveira
OLIVEIRA, Rosana | Descolonizar os livros didaticos: raca, | 2017 Revista Brasileira de
Medeiros de género e colonialidade nos livros de Educagéo, v. 22, n. 68, p. 11-
educacdo do campo 33

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 8 — Pesquisas relacionadas & temdtica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Mulheres (cinco
resultados)
AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | REVISTA
MARTINS, Eliecilia de | Os papéis de género nos livros didaticos | 2007 Ensaio Pesquisa em Educacgéo
Fatima; HOFFMANN, | de ciéncias em Ciéncias (Belo
Zara Horizonte), v. 9, n. 1, p. 132-
151
OLIVEIRA, Sara Texto visual, esteredtipos de género e o | 2008 Trabalhos em Linguistica
livro didatico de lingua estrangeira Aplicada, v. 47, n. 1, p. 91-
117

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 9 — Pesquisas relacionadas & temética do trabalho com descritores: Género e Infancia (trezentos e quarenta
e seis; em educacéo — trinta e um)

AUTOR

TEMA/PESQUISA

ANO

REVISTA

XAVIER
Constantina

FILHA,

Género, corpo e sexualidade nos livros
para a infancia

2014

Educar em Revista, n. spe-1,
p. 153-169

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Quadro 10 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Género (em educagdo — quatrocentos

e sessenta e trés)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO | REVISTA

MARTINS, Eliecilia de | Os papeis de género nos livros didaticos | 2007 Ensaio Pesquisa em Educacgéo
Fatima; HOFFMANN, | de ciéncias em Ciéncia (Belo Horizonte),
Zara v.9,n. 1, p.132-151
OLIVEIRA, Rosana | Materiais didaticos escolares e injustica | 2014 Educacdo & Realidade, v. 39,
Medeiros de. DINIZ, | epistémica: sobre 0 marco n.1, p. 241-256

Debora heteronormativo




218

educacdo do campo

XAVIER FILHA, | Género, corpo e sexualidade nos livros | 2014 Educar em Revista, n. spe-1,
Constantina para a infancia p. 153-169

OLIVEIRA, Rosana | Descolonizar os livros didaticos: raca, | 2017 Revista Brasileira de
Medeiros de género e colonialidade nos livros de Educacdo, v. 22, n. 68, p. 11-

33

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 11— Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico (duzentos e cinquenta
e nove; em educacao — cento e sessenta e quatro)

género e colonialidade nos livros de
educacdo do campo

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO REVISTA

MARTINS, Elieciliada | Os papeis de género nos livros didaticos | 2007 Ensaio Pesquisa em Educacéo

Fatima; HOFFMANN, | de ciéncias em Ciéncias (Belo

Zara Horizonte), v. 9, n. 1, p. 132-
151

SILVA, Marco Antbnio | A fetichizagdo do livro didatico no Brasil | 2012 Educagdo & Realidade, v. 37,
n. 3, p. 803-821

BUEDGENS, Jully | O preconceito e as diferengas na | 2015 Educagdo & Realidade, v. 41,

Fortunato Literatura Infantil n. 2, p. 591-612

OLIVEIRA, Rosana Descolonizar os livros didaticos: raca, | 2017 Revista Brasileira de

Educagdo, v. 22, n. 68 p. 11-
33

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Né&o foram encontrados trabalhos com os seguintes descritores: Livro Didatico e Género e Infancia; Livro
Didatico e Infancia; Livro Didéatico e Feminismo; Livro Didético e Estere6tipo. Com o descritor Livro Didético e
Preconceito foram encontrados dois resultados que, no entanto, ndo se aproximam da temética aqui pesquisada.
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PESQUISAS LEVANTADAS NA PLATAFORMA - CAPES

Quadro 12 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico; Género; Infancia (total
de treze trabalhos — dez dissertacdes; trés teses)

complementares do Programa
Pacto Nacional pela alfabetizacdo
na idade certa.

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUICAO

MOURA, Neide | Relagcbes de Género em livros | 01/11/2007 Doutorado em Psicologia

Cardoso de didaticos de Lingua Portuguesa: (Psicologia Social) -
Permanéncias e Mudancas Pontificia Universidade

Catolica de S&o Paulo, Séo
Paulo.

FALAVINHA, Karina | Livros didaticos de lingua | 27/03/2013 Mestrado em Educagdo -
portuguesa: escolha, distribuicéo, Universidade Federal do
uso e discursos sobre os direitos Parand, Curitiba.
das criangas e adolescentes.

RIBEIRO, Maria Silvia | Relacdes de género e de idade em | 10/06/2013 Mestrado em  Psicologia
discursos  sobre  sexualidade (Psicologia Social) -
veiculados em livros didaticos Pontificia Universidade
brasileiros de ciéncias naturais Catolica de Séo Paulo.

SILVA, Francisca | As feminilidades nos livros para a | 31/08/2015 Mestrado em Educagdo -

Alves da infancia do acervo das obras Fundacdo Universidade

Federal de Mato Grosso do
Sul, Corumba.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Faremos a apresentacgdo da quantidade de resultados encontrados a partir dos descritores e mencionaremos
as pesquisas que se aproximam da tematica estudada. No entanto, ndo faremos resumos individuais de cada

pesquisa.

Quadro 13 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Infancia (total de
vinte e quatro trabalhos — dezessete dissertacdes; sete teses)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUIQAO

BUEDGENS, Jully | O preconceito e as diferencas na | 08/09/2014 Mestrado em Educagdo —

Fortunato literatura infantil: um estudo de Universidade Federal de
caso com base na teoria histérico- Santa Catarina,
cultural. Florianopolis.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 14 — Pesquisas relacionadas & temdtica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Género (total de

quarenta e cinco trabalhos — trinta e sete dissertagdes; oito teses)

Diversidade no Livro Didatico de

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUICAO

PONCIANO, Jessica | A mulher escrita: notas sobre a | 26/11/2015 Mestrado em Educagdo -

Kurak (in)visibilidade ~ feminina  no Univerisdade Estadual
material didatico no ensino médio Paulista Julio  Mesquita
de lingua portuguesa e literatura Filho, Presidente Prudente
do estado de S&o Paulo

MONTEIRO, Paolla | (In)visibilidade das mulheres | 11/01/2016 Mestrado em Educagdo -

Ungaretti brasileiras nos livros didaticos de Pontificia Universidade
histdria do ensino médio (PNLD, Catorlica do Rio Grande do
2015) Sul, Porto Alegre

CELESTINO, Gabriela | Género em livros didaticos de | 09/08/2016 Mestrado em Educag¢do -

Santetti Historia aprovados pelo Programa Universidade Federal de
Nacional do Livro Didético Santa Catarina
(PNLD/2014)

ROSA, Ana Cristina Sexualidade, Género e | 19/12/2016 Mestrado em Educacdo -

Universidade
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Ciéncias: Um estudo a partir do
material adotado pela rede
municipal de ensino de Uberaba,
MG
PIRES, Mayara | Corpos, Géneros e Sexualidades | 28/08/2017 Mestrado em Educacdo -
Cristina de Oliveira nos objetos educacionais digitais Universidade Federal de
de livros didaticos de biologia Uberlandia, Uberlandia
PNLD/2015
LOPES, Gisele Garcia | A representacdo de mulheres nos | 14/05/2018 Mestrado em Educacdo -
livros didaticos de histéria Universidade Federal de
(Programa Nacional do Livro Santa Catarina
Didatico: 2017-2019)
FREITAS, Leticia | Diversidades sexuais na educacdo: | 06/08/2018 Mestrado em Educagdo -
Calhau argumentacéo nos livros didaticos Universidade Federal do Rio
de Lingua Portuguesa do Ensino de Janeiro, Rio de Janeiro
Fundamental 11

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 15 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Feminismo (total
de oito trabalhos — sete dissertagdes; uma tese)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUI(;AO
CASTRO, Maria | Uma andlise feminista da | 09/11/2016 Mestrado em Estudos de
Gabriella Mayworm de | construcdo de género em livros Linguagem — Universidade
didaticos de inglés aprovados pelo Federal Fluminense, Niterdi
PNLD 2014
MOURA, Neide | Relagbes de género em livros | 05/11/2007 Doutorado em Psicologia
Cardoso de didaticos de lingua portuguesa: (Psicologia Social) -
permanéncias e mudangas Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, Sao
Paulo
SOUZA, Wesley da | O “Alfa” da Historia (?): Uma | 20/07/2018 Mestrado Profissional em
Silva andlise da representacdo Ensino de Historia -
masculina no livro didaticos de Universidade Regional do
historia Cariri, Rio de Janeiro
FILHO, Doacir | A diversidade de género em | 29/05/2018 Mestrado em Educag¢do -
Domingos materiais didaticos da disciplina Universidade Estadual do
de arte Centro-Oeste, Guarapuava

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 16 — Pesquisas relacionadas a temdtica do trabalho com descritores: Livro Didatico (total de setenta
trabalhos — quarenta e cinco dissertacGes; vinte e cinco teses)

AUTOR

TEMA/PESQUISA

ANO

INSTITUICAO

ROMAO, Carla de
Oliveira

Identificacbes do feminino em
materiais didaticos
contemporaneos

21/08/2014

Mestrado em Educacdo -
Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 17 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Género (total de seiscentos e setenta
e trés — quatrocentos e cinquenta e nove dissertacdes; duzentos e catorze teses)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUICAO
ROMAO, Carla de | Identificagbes do feminino em | 21/08/2014 Mestrado em Educagdo -
Oliveira materiais didaticos Universidade do Estado do
contemporéneos Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro
PONCIANO, Jessica | A mulher escrita: Notas sobre a | 26/11/2015 Mestrado em Educacdo -
Kurak (in)visibilidade  feminina  no Universidade Estadual
material didatico no ensino médio Paulista Jalio de Mesquita
Filho / Presidente Prudente
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de lingua portuguesa e literatura
do Estado de Séo Paulo

historia
do Livro

livros didaticos de
(Porgrama Nacional
Didético: 2017-2019)

MONTEIRO, Paolla | Invisibilidade  das  mulheres | 11/01/2016 Mestrado em Educagdo -

Ungaretti brasileiras nos livros didaticos de Pontificia Universidade
histéria do Ensino Médio (PNLD, Catdlica do Rio Grande do
2015) Sul, Porto Alegre

ALVES, Luisa de | Discursos sobre géneros e | 31/03/2016 Mestrado em Educacdo -

Lemos sexualidades inscritos em corpos Universidade Federal do Rio
de livros didaticos de Ciéncias de Janeiro, Rio de Janeiro
(1970 — 1999)

CELESTINO, Género em livros didaticos de | 09/08/2016 Mestrado em Educacdo -

Gabriella Santetti Histdria aprovados pelo Programa Universidade Federal de
Nacional do Livro Didatico Santa Catarina, Florianopolis
(PNLD/2014)

PIRES, Mayara | Corpos, Géneros e Sexualidades | 28/08/2017 Mestrado em Educagdo -

Cristina de Oliveira nos objetos educacionais digitais Universidade Federal de
de livros didaticos de biologia Uberlandia, Uberlandia
PNLD/2015

LOPES, Gisele Garcia | A representacdo de mulheres nos | 14/05/2018 Mestrado em Educag¢do -

Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Com resultados acima de cem (100) trabalhos, utilizamos o filtro Educacéo para uma busca mais precisa.
Género e Infancia constaram inicialmente com mil duzentos e sessenta e quatro resultados (1264); Livro Didatico
e Mulheres cento e vinte e seis (126); e Livro Didatico e Preconceito cento e sete (107).

Quadro 18 — Pesquisas relacionadas a temética do trabalho com descritores: Género e Infancia (total de setenta
trabalhos — quarenta e cinco disserta¢Ges; vinte e cinco teses)

AUTOR

TEMA/PESQUISA

ANO

INSTITUICAO

ROMAO, Carla de
Oliveira

Identificacdo do feminino em
materiais didaticos
contemporaneos

21/08/2014

Mestrado em Educagdo -
Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 19 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Mulheres (total de
doze trabalhos — nove dissertacdes; trés teses)

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUIQAO
PONCIANO, Jessica | A mulher escrita: notas sobre a | 26/11/2015 Mestrado em Educagdo -
Kurak (in)visibilidade  feminina  no Universidade Estadual
material didético no ensino médio Paulista Julio de Mesquita
de lingua portuguesa e literatura Filho/Presidente Prudente
do Estado de S&o Paulo
MONTEIRO, Paolla | (In)visibilidade das mulheres | 11/01/2016 Mestrado em Educagdo -
Ungaretti brasileiras nos livros didaticos de Pontificia Universidade
histéria do ensino  médio Catolica do Rio Grande do
(PNLD/2015) Sul, Porto Alegre
CELESTINO, Gabriela | Género em Livros Didaticos de | 09/08/2016 Mestado em Educagdo -
Santetti Histdria aprovados pelo Programa Universidade Federal de Santa
Nacional do Livro Didatico Catarina, Floriandpolis
PIRES, Mayara | Corpos, Géneros e Sexualidades | 28/08/2017 Mestrado em Educagdo -
Cristina de Oliveira nos objetos educacionais digitais Universidade  Federal de
de livros didaticos de biologia Uberlandia, Uberlandia
PNLD/2015
LOPES, Gisele Garcia | A representacdo de mulheres nos | 14/05/2018 Mestrado em Educagdo -

historia
do Livro

livros didaticos de
(Programa Nacional
Didatico: 2017-2019)

Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis
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NICARETA,
Elisana

Samara

Para serem bem-comportadas?
Imagens de mulheres em livros
escolares de autoria feminina
(1889 — 1945)

15/06/2018

Doutorado em Educacdo -
Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quadro 20 — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho com descritores: Livro Didatico e Preconceito (total de
seis trabalhos — quatro dissertacfes; duas teses)

material didatico no ensino médio
de lingua portuguesa e literatura
do Estado de Séo Paulo

AUTOR TEMA/PESQUISA ANO INSTITUICAO
MUCCI, Andre de | Para um ensino de portugués | 04/04/2013 Mestrado em Educacdo -
Barros multicultural: anélise dos cadernos Universidade Federal do Rio
pedagogicos de lingua portuguesa de Janeiro, Rio de Janeiro
do 9° ano do municipio do Rio de
Janeiro
BUENDGENS, Jully | O preconceito e as diferengas na | 08/09/2014 Mestrado em Educagdo -
Fortunato literatura infantil: um estudo de Universidade Federal de Santa
caso com base na teoria histdrico- Catarina, Florianopolis
cultural
PONCIANO, Jessica | A mulher escrita: notas sobre a | 26/11/2015 Mestrado em Educagdo -
Kurak (in)visibilidade ~ feminina  no Universidade Estadual

Paulista Julio de Mesquita
Filho /Presidente Prudente

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O descritor Livro Didatico e Estere6tipo teve um (01) resultado encontrado, porém néo fazia relagdo com

a tematica desta pesquisa.




