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N&o Vou Sair do Campo

Gilvan Santos

Na&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacao do campo
E direito e ndo esmola

O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola
Com seu canto de afoxé

Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros

Pescadores e posseiros
Nesta luta estdo de pé

Cultura e producéo
Sujeitos da cultura
A nossa agricultura
Pro bem da populacdo
Construir uma nacao
Construir soberania
Pra viver o novo dia
Com mais humanizacao

Quem vive da floresta
Dos rios e dos mares
De todos os lugares
Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forca empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa



RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados da dissertacdo para o curso de pés-graduacao stricto
sensu, para obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo pela Universidade Federal da Fronteira
Sul campus Erechim/RS, considerando a tematica, “A Educagdo do Campo em uma escola na
cidade”. A mesma foi desenvolvida com educadores de Ensino Fundamental e Médio do
Colégio Estadual Méario Quintana, localizado no Municipio de Bardo de Cotegipe/RS. Atraves
desta pesquisa, buscamos responder quais os desafios que se apresentam aos educadores para
se fazer “Educag¢ao do Campo” em uma escola publica, localizada em meio urbano, que atende
alunos do campo e da cidade. A proposicdo deste projeto decorre de minha experiéncia
profissional e pessoal, pois sou educadora de geografia da escola pesquisada e também sou filha
de pequemos agricultores, tenho minha origem do campo, e senti-me desafiada a pesquisar, a
tentar construir coletivamente e a promover uma educacao voltada para que os estudantes de
hoje ndo tenham que deixar o campo amanhd, ao contrario, que visualizem nele perspectivas de
libertacdo, de emancipacéo e, sobretudo, de permanéncia e sobrevivéncia através do cultivo da
terra. Assim, a pesquisa se faz muito importante por trazer essa problematica, pois os alunos do
campo tém direito a uma educacao de qualidade, que ndo seja qualquer educacdo, mas que seja
uma educacdo voltada também aos interesses da vida no campo. A abordagem metodolégica
desenvolvida foi a qualitativa, de natureza exploratoria. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas, com cinco educadores que representavam as cinco areas do
conhecimento: Matematica, Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humana e Ensino
Religioso. Os resultados obtidos mostraram que os educadores apontam a falta de planejamento,
de formacdo e de politicas publicas, como os principais obstaculos para se elaborar estratégias
de ensino diferenciadas para com os alunos oriundos do campo. Assim sendo, construimos uma
proposta de formacdo continuada que sera apresentada a equipe gestora da escola, para
posteriormente ser trabalhada com os mesmos em trés encontros, com aporte teérico da
Educacdo do Campo. Para tanto, também consideramos o importante papel da escola na
formacdo dos sujeitos, sua proposta pedagdgica e de seus educadores, a partir de uma postura
diferenciada, ou seja, uma postura que ajude esses educadores a serem problematizadores e
reflexivos de suas praticas.

Palavras chave: Educagdo do Campo. Educador. Formacdo Continuada. Pratica Reflexiva.



ABSTRACT

The present work presents the results of the dissertation for the stricto sensu postgraduate
course, to obtain the title of Master in Education from the Federal University of Fronteira Sul
campus Erechim / RS, considering the theme, “Field Education in a school in City". It was
developed with elementary and high school educators from the Mario Quintana State College,
located in Bardo de Cotegipe / RS. Through this research, we seek to answer the challenges that
educators face in order to do “fiel Education” in a public school located in an urban environment
that serves students from the countryside and from the city. The proposition of this project stems
from my professional and personal experience, as | am a geography educator of the researched
school and | am also a daughter of small farmers, I have my origin of the field, and | felt
challenged to research, to try to build collectively and to promote a education focused on the
fact that today's students do not have to leave the field tomorrow, on the contrary, to see in it
perspectives of liberation, emancipation and, above all, permanence and survival through the
cultivation of the land. Thus, the research is very important because it brings this problem,
because the students of the field are entitled to a quality education, which is not any education,
but that is also an education focused on the interests of life in the countryside. The
methodological approach developed was qualitative, exploratory in nature. Data were collected
through semi-structured interviews with five educators representing the five areas of
knowledge: Mathematics, Languages, Nature Sciences, Humanities and Religious Education.
The results showed that educators point to the lack of planning, training and public policies, as
the main obstacles to elaborate differentiated teaching strategies for students coming from the
field. Thus, we built a proposal for continuing education that will be presented to the school's
management team, to be worked with them later in three meetings, with theoretical support
from Field Education. Therefore, we also consider the important role of the school in the
formation of the subjects, their pedagogical proposal and their educators, from a differentiated
posture, that is, a posture that helps these educators to be problematizing and reflective of their
practices.

Keywords: Field Education. Teacher. Continuing Education. Reflective Practice.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacédo brasileira, a mesma tem se caracterizado desde os
primordios da colonizacdo, por um modelo que privilegia a classe dominante, onde o acesso a
educacéo foi negado para boa parte da populacdo de baixa renda. Dentre estes, a populacéo do
campo foi a mais penalizada, pois € ai que historicamente se apresentam os menores indices de
escolaridade.

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, artigo 205, “a educagdo ¢ um direito de
todos e dever do Estado e da familia e ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

Apesar da existéncia da lei, reiterada constantemente, principalmente em periodos de
campanha eleitoral, em nenhum momento da histdria do Brasil isso realmente se efetivou. Em
se tratando de Educacdo do Campo o déficit ainda é maior, pois a educacdo para as camadas
populares historicamente foi considerada desnecessaria, quando muito 0 acesso as primeiras
letras foi considerado suficiente. Tal ideia, constantemente repetida, acabou se incorporando a
cultura rural, sendo que os préprios agricultores aceitavam e muitos até defendiam essa prética.

Com a extraordinaria migracdo campo-cidade vivenciada nas Ultimas décadas, esse
guadro se agravou ainda mais, pois as escolas do campo passaram e passam por um processo
historico de fechamento. E isso acaba levando muitos estudantes das familias que ainda resistem
no meio rural, a terem que se deslocar até a escola localizada na &rea urbana, tirando-os de seu
contexto, ofertando, assim, uma educacao distante das reais necessidades e especificidades dos
alunos do campo para continuar seus estudos, uma realidade desigual e excludente.

Até bem pouco tempo, os agricultores, apesar de sentirem estas dificuldades em seu
cotidiano, dispunham de poucos mecanismos de enfrentamento. Somente quando organizados
em movimentos sociais, conscientizavam-se do seu direito & educag&o e passaram a reivindicar:
da escola itinerante do MST ao acesso a universidade. Apoiados por intelectuais ligados a
educacdo, foram além da reivindicacdo e passaram a formular propostas de formagdo que
atendessem ao interesse de classe: a Educacéo Popular se reveste de Educacdo do Campo.

A Educacdo Popular surge como uma ferramenta de resisténcia das classes
historicamente excluidas, uma tentativa de romper com as barreiras impostas as classes
populares ao longo de nossa historia. Segundo Brand&o (2012, p. 90), “ela € um movimento de

trabalho pedagdgico que se dirige ao povo como um instrumento de conscientizagdo” [...]
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“buscando formas educativas de carater participativo, de reflexdo coletiva da pratica dos
proprios atores, do desenvolvimento de relacGes de solidariedade entre os membros, a
superagao dos dogmatismos e preconceitos”.

Dialogando com a Educacéo Popular, e como uma alternativa de enfrentamento a esse
modelo de educacdo que privilegia alguns, apresenta-se a Educacdo do Campo, que segundo
Caldart (2008, p.69),

[...] nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas, da combinagdo das lutas dos sem-terra
pela implantag@o de escolas publicas nas areas de reforma agraria” e também “com as
lutas de resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades camponesas para nao
perder suas escolas, suas experiéncias de educagao, suas comunidades, seu territdrio,
sua identidade.

Caldart et al. (2012), no Diciondrio da Educacdo do Campo, afirmam que a
nomenclatura Educacdo do Campo significa a luta social dos povos do campo, dos camponeses,
por uma educacéo feita por eles mesmos. A sua luta por educacao vem atrelada a luta por outros
direitos, como terra, trabalho, cultura, pois se entende que tudo isso € uma politica de Educacao
do Campo.

As populacdes do campo ndo sdo somente os pequenos agricultores familiares, esta
denominagdo cabe também aos extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas assalariados rurais, entre
outros. Todos esses sujeitos sdo considerados por Munarim e outros (2011, p. 10) “como
pessoas gque vivem e tiram da natureza, das mais variadas formas, o seu sustento e o de seus
familiares. Para esses cidaddos, o lugar em que vivem significa a sua historia, sua vida, sua
cultura e seus valores”.

Esses povos foram historicamente excluidas das politicas publicas, em se tratando da
questdo da educacdo, foram deixadas a margem dos processos de ensino-aprendizagem, pois,
como nos coloca Silva Junior e Borges Netto (2011), o modelo de escola sempre foi o da cidade,
ou seja, 0 da zona urbana. Afinal, para os gestores defensores daquele modelo de sociedade,
guem morava no campo néo tinha necessidade de escolarizagéo.

Em 2012, o entdo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, assina o decreto
que regulamenta politicas publicas voltadas para a educac¢éo no campo. O decreto regulamenta
também o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), e atribui ao
governo federal a responsabilidade de criar e implementar mecanismos que assegurem a
manutencdo e o desenvolvimento da educagdo na &rea rural. O mesmo decreto propfe o
enfrentamento de quatro problemas: reducdo do analfabetismo de jovens e adultos; fomento da

educacéo basica na modalidade jovens e adultos, integrando qualificacdo social e profissional;
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garantia de fornecimento de energia elétrica, &gua potavel e saneamento bésico para as escolas;
promocdo da inclusdo digital com acesso a computadores, conexdo a internet e as demais
tecnologias digitais (Ministério da Educacéo).

A formacdo de educadores que lecionam nas escolas rurais tambem esta definida no
decreto, assim como a adequagdo do calendario escolar as particularidades das atividades
regionais e dos ciclos produtivos; o reconhecimento da relevancia da escola multisseriada; e a
pedagogia da alternancia, combina atividades intensivas na sala de aula com praticas na
propriedade (Ministério da Educacéo).

O decreto atende a uma demanda dos movimentos sociais do campo. Recorrentemente,
a reestruturacdo das escolas do campo aparece nas pautas de mobilizagdes, isto porque, estas
organizagOes entendem a importancia e necessidade da permanéncia das poucas familias que
ainda habitam o campo.

No entanto, a implantacao destas propostas de Educacdo do Campo, nos espacos formais
de educacdo ainda é desafiadora. Dentre estes desafios, a formacdo de educadores talvez seja o
mais significativo, pois € o educador que, seja na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da
escola, na gestdo ou na préatica pedagdgica, quem vai dar conta da formacao dos alunos oriundos
do campo, mesmo na escola em meio urbano.

Assim, o Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza —
Licenciatura, da UFFS/Campus Erechim, tem dentre os seus objetivos, o da formacgdo de
professores/as com uma concepcdo libertadora de educacdo, bem como a producdo de
conhecimento a partir da realidade do campo e de suas demandas, valorizando a dindmica
cultural e social dos sujeitos do campo.

Para tanto, com o presente estudo buscamos responder o seguinte problema de
investigagdo: Que desafios se apresentam aos educadores em se fazer “Educagdo do Campo”
em uma escola publica, localizada em meio urbano, no Municipio de Bardo de Cotegipe/RS,
que atende alunos do campo e da cidade?

A pesquisa foi desenvolvida com educadores da referida escola. A mesma atende um
total de 545 alunos entre Ensino Fundamental e Médio. Destes, 135 sdo da zona rural, ou seja,
25% do total, sendo 76 do ensino fundamental e 59 do ensino médio. A escola pesquisada é a
unica do municipio que oferece Ensino Médio.

Portanto, buscamos, como objetivo geral, identificar quais os desafios que se
apresentam aos educadores em se fazer “Educacdo do Campo” em uma escola publica,
localizada em meio urbano, no Municipio de Bardo de Cotegipe/RS, que atende alunos do

campo e da cidade.
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Como objetivos especificos deste trabalho destacamos os seguintes: Discutir os
conceitos de Educacdo Popular e Educagdo do Campo na perspectiva da emancipacdo das
classes populares, considerando a necessidade da formacdo continuada de educadores;
Pesquisar se a pratica pedagogica dialoga com os principios da Educacdo do Campo,
identificando os possiveis elementos que dificultam esse dialogo; Investigar que saberes devem
ser incorporados a formacéo inicial e continuada dos educadores para dar conta da formacéo
dos alunos oriundos do campo, construindo uma proposta de formacdo continuada a ser
trabalhada com os educadores da escola pesquisada.

A proposigdo deste projeto decorreu de minha experiéncia pessoal e profissional,
enquanto educadora de geografia® da escola pesquisada, pois percebo nas conversas com 0s
alunos, angustias e descontentamentos por terem que sair longe de suas casas, para estudar.
Enquanto experiéncia pessoal, também sou filha de agricultores, e tenho minha origem no
campo, nasci e fui criada na comunidade de Rio XV de baixo, municipio de Pitanga/PR, e com
12 anos de idade tive que ir morar na cidade, na casa de uma tia, porque na escola do campo,
perto de casa, ja ndo era possivel continuar os estudos. Mais tarde meus pais tiveram que
abandonar a terra por ndo visualizar perspectivas de sobrevivéncia nela.

Sendo assim, senti-me desafiada a pesquisar, tentar construir coletivamente e a
promover uma educacao voltada para que os estudantes de hoje ndo tenham que deixar o campo
amanhd. Ao contrario, que visualizem nele perspectivas de libertagdo, de emancipacéo e,
sobretudo, de permanéncia e sobrevivéncia atraves do cultivo da terra.

A proposta de pesquisa se justifica por trazer para o debate a tematica, os desafios dos
educadores das classes populares na escola publica em dar conta da formacdo de alunos da
cidade e alunos oriundos do campo, no mesmo espaco escolar. Também se justifica, pela
importancia que tém as politicas publicas de formacdo continuada para os educadores, para a
sua qualificacdo pessoal e intelectual, enquanto seres humanos que estdo em constante
aprendizagem e como profissionais, que estdo nas salas de aula, nas escolas publicas de nosso
pais.

Para Silva Janior e Borges Netto (2011, p. 64), a Educacdo do Campo, se manifesta das
mais diferentes formas e tem como objetivo a resisténcia ao modelo urbano imposto, visando

as praticas sociais e educativas que valorizem o campo. Dessa forma, procura-se estabelecer

! Trabalho 20 h na escola pesquisada em Bardo de Cotegipe, 20 h na Escola Jodo Caruso em Erechim e
10 h no Colégio Marista Medianeira de Erechim.
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uma conexdo entre a cidade e o campo, um vendo o outro como indispensavel para a sua
sobrevivéncia.

“Na escola da ponte campo-cidade o grande desafio, na verdade, é a construcdo de um
modelo de educacgdo que prepare as criangas e 0S jovens para 0s dois mundos, respeitando aqui
o principio fundamental da liberdade”. Essa escola precisa “pensar o aluno sobre essa ponte e
ndo definir o seu futuro em um dos dois lados, sem prepara-lo para integrar-se a vida com
qualidade humana em nenhum desses” (SILVEIRA, 2011, p. 91).

Dessa forma, estudar situacdes concretas e buscar alternativas para melhorar o ensino
se faz fundamental, se pretendemos, enquanto educadores, contribuir para a formacgdo de
cidadaos criticos e reflexivos. Assim, os alunos se tornam, de fato, parte importante e integrante
da escola, vindo ao encontro daquilo que Freire (1999) trazia em suas pesquisas, ou seja, a
importancia do educador, enquanto um agente politico e transformador.

Porém a realidade posta é que a educagdo ofertada aos camponeses no decorrer da
historia, alvo dos interesses dos governantes, caracteriza-se como uma extensao da educacdo
urbana, pensada a partir de um modelo desenvolvido em outro contexto sociocultural, politico,
econdmico e historico com um curriculo desarticulado com a cultura, com os valores, com 0s
principios dessa populacao.

Reafirmamos, entdo, a importancia da discussdo, ampliacdo e da implementacéo de
politicas publicas que possam garantir que todas as pessoas do campo tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, voltada também aos interesses da vida no campo. Unido a isso,
consideramos o importante papel da escola, sua proposta pedagogica e de seus educadores, a
partir de uma postura diferenciada, ou seja, problematizadores e reflexivos de suas préaticas.
Estas reflexGes evidenciam a importancia do tema escolhido, bem como a necessidade de
aprofundamento das questdes que se apresentam.

A presente pesquisa se caracteriza, ap0s essa introducdo, pela seguinte estrutura: no
primeiro capitulo trazemos algumas reflexdes acerca da Educacgdo Popular, da Educacdo Rural
a Educacdo do Campo. No segundo capitulo, fazemos uma reflexdo sobre a formacdo de
educadores no atual contexto brasileiro e destacamos o papel da gestdo escolar nesse processo.
No terceiro capitulo, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa e a metodologia que utilizamos, 0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos, 0 método abordado e os instrumentos de coleta de dados.
No quarto capitulo, analisamos os dados coletados na pesquisa de campo e, a partir desses,
apresentamos uma proposta de formacdo continuada a ser desenvolvida com os professores da
escola pesquisada. Por fim, colocamos as consideracdes finais e as referéncias que foram

utilizadas no decorrer desta pesquisa.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: UM DIRETO DOS ALUNOS ORIUNDOS DO
CAMPO

A fim de compreendermos a trajetéria da Educacdo do Campo, neste capitulo
apresentamos aspectos relevantes de sua concepcao e trajetoria, e 0 reconhecimento que aos
poucos vem sendo conquistado pelos trabalhadores e pelas trabalhadoras do campo, como
sujeitos de direitos.

Iniciamos com alguns principios da Educacdo Popular, com suas contribuicdes e dos
movimentos sociais para com a Educacdo do Campo. Trazemos também uma distin¢do entre
Educacdo Rural e Educacdo do Campo, no intuito de observar conceitualmente algumas das

oposicoes entre 0s dois termos.

2.1 PRINCIPIOS DA EDUCACAO POPULAR

O primeiro passo para a democratizacdo da educacdo € o acesso, porém, faz-se
necessario garantir que todos os que ingressam na escola tenham condic@es de nela permanecer,
€ COm Sucesso.

Segundo Cury (2002, p. 246), “hoje praticamente nao ha pais no mundo que nio garanta,
em seus textos legais, o direito de acesso, permanéncia e sucesso de seus cidaddos a educacéo
escolar basica”. O mesmo autor afirma que “a educagio escolar ¢ uma dimensdo fundante da
cidadania e tal principio é indispensavel para a participacdo de todos nos espagos sociais e
politicos e para (re) insercdo qualificada no mundo profissional do trabalho™.

De acordo com Cury (2002), “seja por razdes politicas, seja por razdes ligadas ao
individuo, a educacdo historicamente foi vista como um canal de acesso aos bens sociais e a
luta politica e, como tal, um caminho também de emancipacdo do individuo diante da
ignorancia”. E dado este leque de campos atingidos pela educacdo, “ela foi considerada,
segundo o ponto de vista dos diferentes grupos sociais — ora como sintese dos trés direitos
assinalados — os civis, o0s politicos e os sociais ora como fazendo parte de cada qual dos trés”
(p. 254).

As politicas educacionais brasileiras atuais foram pensadas, articuladas e organizadas,
com a retomada da democracia. A Constituicdo Federal de 1988 é o grande marco e contribuiu
fortemente com o processo de democratizacdo da educagédo, ocasionando a expansdo dos
direitos a educacdo como dever do Estado. Como podemos observar no artigo 205 desse

documento, “A educacgéo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
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incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Porém, mesmo com toda a evolugdo histérico-econdmica do nosso pais, a educagéo
nunca foi prioridade, e por muitos seculos ela serviu apenas a uma determinada camada social,
atendendo de forma mais ou menos satisfatoria apenas a uma pequena parcela da sociedade,
deixando de fora muitas pessoas que permanecem iletradas e sem acesso a escola. Infelizmente,
os investimentos nunca foram considerados como prioridade de Estado. Na melhor das
hipdteses, limitam-se a politicas de governo, que quando acontece a troca de administracao,
inicia todo processo novamente.

De acordo com Cabral e Costa (2016, p. 192), vivenciamos ao longo de nossa historia
um processo de exclusdo econdmica, social, politica e cultural, que sempre nos foi repassado
como algo “natural”. Com a educagdo nao foi diferente, considerando que ela foi pensada e
criada a partir de um referencial de poder de uma classe, sendo destinada as elites, implicando
em acesso a poucos.

No Brasil, o ensino inicial teve como intencionalidade catequizar os indigenas e
domestica-los a servico dos colonizadores. A elite brasileira enviava seus filhos para estudar na
Europa, garantindo toda estrutura necessaria para sua boa formacéo, cabendo aos pobres apenas
instrucdo primaria. S0 questdes historicas de uma realidade desigual e excludente, que
influenciaram diretamente no acesso da populacdo do campo ao ensino.

De acordo com Henriques (2007, p.10), a separacdo entre a educacao das elites e a das
classes populares ndo sé perdurou na nossa historia da educacao brasileira, como foi explicitada
nas Leis Organicas da Educacdo Nacional, promulgadas a partir de 1942. De acordo com essas
Leis, o objetivo do ensino secundario e normal seria “formar as elites condutoras do pais e o
ensino profissional seria oferecer formacdo adequada aos filhos dos operérios, aos desvalidos
da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na forca de
trabalho”.

A educacdo nunca deixou de ter um valor dominante, e a0 mesmo tempo repressor, pois
servia e serve para uma méo de obra barata de trabalho, pois esses sujeitos, em grande parte de
nossa histdria, sempre tiveram uma educacdo sem conscientizaco critica, sem questionamentos
do que Ihes era imposto.

Tentando romper essas barreiras impostas ao longo da nossa historia, nasce a Educagéo
Popular. Segundo Brandao (2012, p. 90), “ela ¢ parte do saber, da cultura popular e seus
significados, na participacdo dos sujeitos populares e nas relacdes estabelecidas pelo educador

no seu fazer pedagdgico, que visa a compreensao do contexto das classes populares”.
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Ainda de acordo com Brand&o (2012, p.90) a Educacédo Popular surge,

(...) dos movimentos e centros de cultura popular: centros populares de cultura,
movimentos de educacdo de base, acdo popular. Mesmo quando realizado em
servicos de extensdo de universidades federais (como a de Pernambuco, onde
Paulo Freire comecou a descobrir-se em seu método de alfabetizacdo), em setores
do Ministério da Educacdo (desde onde seria desencadeada a Campanha
Nacional de Alfabetizacdo), ou em agéncias criadas por convénios entre a Igreja
Catélica e 0 Governo Federal (como o Movimento de Educacdo de Base), 0 que
tornou historicamente possivel a emergéncia da educacéao popular foi a conjuncao
entre periodos de governos populistas, a producdo acelerada de uma
intelectualidade estudantil, universitaria, religiosa e partidariamente militante, e
a conquista de espagos de novas formas de organizacdo das classes populares.

De acordo com Brandao (2012), durante quase toda histéria da humanidade, nos povos
longinquos, nas mais diferentes maneiras, nas sociedades tribais, a pratica pedagdgica estava
presente nos diversos modos como 0s povos viviam, trocavam e transmitiam seus
conhecimentos, sua cultura. Todos sabiam e, entre si, se ensinavam e aprendiam nas coisas
simples do cotidiano para a subsisténcia ou nos ritos sagrados e solenes.

Para 0 mesmo autor, j& naquele contexto, a Educacdo Popular tinha suas primeiras
manifestagbes: na troca de conhecimentos, na divisdo dos saberes, nos saberes das
comunidades, pois ao longo dos milénios, a historia humana foi se constituindo permeada de
“saber popular”, onde uns aprendiam com os outros, para o exercicio dos seus trabalhos.

Na América Latina e no Brasil, a Educacdo Popular tem sua origem por volta dos anos
1960. Nasce na luta do povo, dos movimentos sociais em busca de melhores condicGes de vida,
na ruptura das desigualdades sociais e afirmacdo das diferentes culturas.

Conforme Saviani (2009, p. 317), a mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos
anos de 1960 assume nova significacdo. Em seu centro emerge a preocupagdo com a
participacdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira. E a
educacdo passa a ser vista como instrumento de conscientizacdo. “Ela assume, entdo, o sentido
de uma educacdo do povo, pelo povo e para o povo”, essa afirmagdo leva-nos a compreender a
Educacdo Popular como “uma pratica educativa que se propde a ser diferenciada, isto é,
compromissada com o0s interesses e a emancipacao desses sujeitos”.

Sobre a Educagéo Popular, Paludo (2001, p.205), nos traz que,

o0 que demarca o seu grande diferencial em relacéo as demais concepces de educacao
das classes populares é justamente sua vinculagcdo com esse futuro em constituicao.
Nega-se a ser reduzida a uma educac&o para os pobres visando inseri-los na sociedade,
porque capazes de se sustentarem autonomamente. Vincula-se as classes populares e
a sua luta historica pela efetivacéo do direito a um vida digna e compreende que o
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atual direcionamento do projeto de modernidade demonstra a atualidade e a urgéncia
de sua transformacéo.

Nesse mesmo dialogo, Oncay (2006, p. 52) também nos apresenta a Educacéo Popular
“como uma alternativa de transformacdo, capaz de produzir conhecimento a servico da
libertacdo dos oprimidos, desencadeando processos tedrico-praticos de criacdo coletiva de
conhecimento”.

Segundo a mesma autora, a pedagogia precisa reconhecer as necessidades sociais
emergentes e 0s sujeitos envolvidos, potencializando experiéncias de gestdo coletiva, de
participacdo democratica, em que cada um esteja para todos e todos para cada um, na qual “o
exercicio da coletividade, da amorosidade, da solidariedade, do respeito matuo e da ética
humana faga frente a competividade, ao individualismo e aos “valores” impostos pelo modelo
neoliberal vigente” (p. 55).

Brand&o (2012, p. 57) propde,

que a educacdo se abra a todos (alunos, pais, comunidade educativa). Que ela seja
pensada, proposta e praticada a partir das condi¢des de classe subalternas e de uma
visdo de mundo das classes populares. Que antes de ser uma “fala a” ela seja uma
“escuta de”, aberta e atenta a ouvir as culturas as quais se dirige. A aprender delas e
com elas, e a tomar os seus simbolos e os sentidos originais como uma fonte prioritaria
de contetdos e didlogos pedagdgicos.

As préaticas educativas da educacdo popular, podem e devem acontecer nos mais
distintos contextos, e um desses espacos é a escola publica. Valle (2001), em sua obra Educacao

Popular na Escola Pdblica, destaca que a acdo educativa comprometida com as classes

populares deve acontecer na escola publica, pois € funcdo da escola que queremos e sonhamos,
enquanto pratica social e também politica, estar ligada a concepcédo de vida e da histéria das
pessoas. Para a mesma autora, uma escola publica popular é aquela que estd comprometida com
a transformacéo dos populares em sujeitos da histéria, lutando por sonhos coletivos e mudanca
social.

Nesse sentido, a escola tem papel fundamental na busca e no desenvolvimento do
dialogo e da consciéncia critica dos sujeitos, enquanto possibilidade concreta de emancipacéo.
Segundo Todero (2017, p.33) “é¢ nos limites que a educacdo publica popular enfrenta
cotidianamente, que surgem as possibilidades de mudancas, as lutas e a organizacdo deste
espaco educativo como um coletivo de aprendizagens e acao”.

Zitkoski (2000, p. 43) nos traz que a Educacgéo Popular,
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é um processo educativo que liberta o homem em todos os sentidos, conscientiza e
promove a participagdo social e politica; é aquela educacéo que se refere a pratica; é
a educacdo politica dos trabalhadores, que prepara o trabalhador para lutar por seus
direitos e pela transformacéo da sociedade;

A Educacdo Popular volta-se a realidade do povo, por isso, trabalha com os fatos
concretos do cotidiano, como base para superar as situacfes limite que oprimem as
pessoas, conhecendo-as, vendo o porqué das mesmas e discutindo estratégias de acao
politica para transp6-las;

Educacéo Popular é o ato de educar o cidaddo com uma pedagogia que o leve a pensar
por si proprio e que possibilite a constru¢do da sociedade emancipada;

Destacamos, entdo, o importante papel do educador no dia a dia de sua profisséo,
enquanto um agente politico e transformador desta realidade. “O educador deve trabalhar
sempre junto com seus educandos, construindo o processo educativo, partindo da realidade
vivida” (FREIRE, 1987, p. 102).

Freire propunha uma prética de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos
alunos, e condenava o tradicionalismo da escola brasileira, que chamou de ‘educacao bancaria’,
em que o educador deposita 0 conhecimento em um aluno desprovido de seus proprios
pensamentos. Segundo o mesmo autor, “a tarefa do educador dialogico é, trabalhando em
equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como
problema, ndo como dissertagao, aos homens de quem recebeu”.

Nesse sentido, como educadores (as), em nossas praticas cotidianas em sala de aula,
podemos estar reforcando e reproduzindo a condi¢do de oprimidos, de desigualdade ou, através
do nosso compromisso com a educagdo na acdo reflexiva, podemos buscar promover a
emancipacao dos educandos. Sabemos que essa ndo é uma tarefa facil, mas possivel, através da
nossa reflexdo e de estarmos predispostos a agir e transformar a realidade em que estamos

inseridos.

2.2 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

Por muito tempo, em nossa historia, a educacdo voltada para os sujeitos do campo vinha
sendo tratada, como fruto de politicas compensatdrias, por isso, ndo se constituiu num espaco
de prioridade e nem de reconhecimento dos sujeitos do campo. Isso foi resultando na
marginalizacdo, no preconceito e nos esteredtipos que sdo vinculados aos camponeses, como
seres retrégrados e atrasados.

H& uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de
considerar a maioria da populacdo que vive no campo como a parte atrasada do projeto de

modernidade. “E vé-lo como o “meio rural”: lugar do atraso, do arcaico, da vida sacrificada e
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do ndo moderno. Acompanha essa visao de campo uma identidade do seu sujeito que o compara
ao “Jeca Tatu” (PALUDO et al. 2008, p. 33).

Contrapondo-se a essa l6gica hegemonica do capital econdmico, que s6 vé 0 campo
apenas como o local em que se desenvolve as atividades agricolas voltadas a produtividade e a
busca desenfreada de lucros, a educagdo do campo? nasce como fruto de uma concepgdo em
movimento, que prima pelo desenvolvimento sociocultural dos povos que estdo inseridos no
campo, com a pretensdo de romper com a visao estereotipada dessa parcela significativa da
populacéo.

Um ensino tido a partir da visdo urbana, por meio da pedagogia tradicional e de um
curriculo imaleavel e fragmentado, desconsiderando o modo de vida e as reais necessidades do
campesinato. 1sso privou a populacdo do campo, em especial, a classe trabalhadora, de ter
acesso as politicas e servicos publicos em geral, fato esse que contribuiu para o acelerado
processo de éxodo rural, registrado a partir da década de 1950.

De acordo com Silva Junior e Borges Netto (2011, p. 48),

0 éxodo rural foi resultado de dois fendmenos: expulséo e atracdo. A expulséo, no
caso brasileiro, aconteceu decorrente da modernizagdo do campo, que privilegiou 0s
grandes latifundiarios, ndo incluindo o agricultor familiar. E a atracdo que as cidades
exerceram no processo de industrializa¢do era, ndo raro, uma viséo idilica, que ndo
correspondia com a realidade dos trabalhadores do campo.

Sendo assim, a extraordinaria migracdo campo-cidade, de acordo com Kolling e Molina
(1999, p. 20), combinada com a hegemonia de um modelo de vida urbano “tem levado muitos
cientistas e formuladores de politicas a concluir que o rural ja ndo tem significado histérico
relevante e que o campesinato estd em processo de extingdo”, parecendo ser, que a Unica
possibilidade de sobrevivéncia do camponés seria, “a sua integra¢do a agroindustria patronal e
a sua subordinag&o as exigéncias do mercado dominado pela agricultura capitalista”.

Essa realidade aponta para a necessidade de ado¢éo de politicas que revertam a situacao
da educacéo oferecida aos individuos em idade escolar, a fim de se impedir que esse quadro se
perpetue e que, a0 mesmo tempo, resgate a divida histérica da sociedade brasileira para com o0s
jovens e adultos que vivem no campo e ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola.

Historicamente, o meio rural é um espaco de disputas e contradi¢Bes entre as classes e

0s grupos sociais envolvidos neste processo, 0 que por vezes amplia e fortalece as desigualdades

2 A Educacéo Popular e a Educagdo do Campo estédo voltadas a classe trabalhadora, dando uma unidade
na diversidade campo e cidade.
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sociais dentro da légica hegemdnica do sistema capitalista. A educacdo sempre fez parte dessas
disputas e na maioria das vezes contribuiu para reforcar tais desigualdades, pois de acordo com
Henriques (2007, p.12), as politicas publicas de educacdo do Estado brasileiro vém sendo
pensadas a partir de uma visdo urbanocéntrica, “na qual o campo ¢ encarado como lugar de
atraso, meio secundario e provisorio. Pensadas para suprir as demandas das cidades e das
classes dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas”, essas politicas tém se baseado
em conceitos pedagogicos que “colocam a educagdo do campo prioritariamente a servigo do
desenvolvimento urbano-industrial”.

Muitas vezes, sdo criados nucleos escolares para as populacfes camponesas nos
perimetros urbanos, associada a organizagdo de um sistema de transporte de estudantes da zona
rural para esses nucleos, “revelando a ideia subjacente a essas politicas de que as criangas e
adolescentes do campo possuem 0s mesmos interesses, motivacdes e necessidades daqueles que
vivem nas areas urbanas e que devem ser educados para uma futura vida na cidade”
(HENRIQUES, 2007, p.12). Este € o caso, da Escola em que desenvolvemos a pesquisa, no
municipio de Bardo de Cotegipe.

De acordo com Koling e Mollina (1999, p.11) “no modelo de desenvolvimento que vé
o0 Brasil apenas como mais um mercado emergente, predominantemente urbano, camponeses e
indigenas sdo vistos como espécies em extingdo”. Nessa logica, “ndo haveria necessidade de
politicas publicas especificas para essas pessoas, a ndo ser do tipo compensatorio a sua propria
condi¢ao de inferioridade e/ou diante de pressdes sociais”.

As escolas rurais no Brasil, segundo Silva Janior e Borges Netto (2011, p.47) foram
construidas tardiamente, € sem 0 apoio necessario por parte do Estado, para que se
desenvolvessem. Até as primeiras décadas do século XX, “a educagdo era privilégio de poucos,
sobretudo, no meio rural, [..] um descaso das elites dominantes com a educacdo publica,
particularmente, em relacao as escolas rurais, como ja demonstramos no primeiro capitulo.

Na década de 60, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo preocupada
com o crescimento do numero de favelas nas periferias dos grandes centros urbanos, a educagéo
rural foi adotada pelo Estado como estratégia de contengdo do fluxo migratério do campo para
a cidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, em seu art. 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e 0
estimulo de vocagdes profissionais” (HENRIQUES, 2007, p.10).

O mesmo enfoque instrumentalista e de ordenamento social, segundo o mesmo autor,

veio caracterizar a formacdo de técnicos para as atividades agropecuérias. Em meados da
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década de 1960, “por ocasido da implantacdo do modelo Escola Fazenda no ensino técnico
agropecudrio, os curriculos oficiais foram elaborados com enfoque tecnicista para atender ao
processo de industrializagao em curso” (2007, p.11).

Segundo Ribeiro (1993) apud Henriques (2007, p.11), nesse mesmo periodo, ocorreu
um vigoroso movimento de educacgéo popular, que foi protagonizado por educadores ligados a
universidades, movimentos religiosos ou partidos politicos de orientacdo de esquerda. Seu
proposito era “fomentar a participagdo politica das camadas populares, inclusive as do campo,
e criar alternativas pedagogicas identificadas com a cultura e com as necessidades nacionais,
em oposi¢do a importacdo de ideias pedagdgicas alheias a realidade brasileira”.

Sendo assim, as discussfes em torno de uma educacao especifica e diferenciada para as
populacgdes rurais no Brasil, ganham uma nova dindmica a partir dos movimentos sociais em
defesa do campo, tendo como marco propulsor o | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agréria (I ENERA), promovido pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), em julho de 1997 (HENRIQUES, 2011, p. 81).

Com a contribuicdo de pensadores e pesquisadores da educacéo brasileira, destacando-
se Miguel Arroyo e Roseli Salete Caldart, apoiados na teoria libertadora de Paulo Freire, “esse
esforgo vai se afirmando como um movimento de renovagao pedagogica”, culminando com a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas do MST, a Pedagogia da Terra e das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica do Campo (Resolu¢do CNE/ CEB n° 02/200 e
04/2010) (SILVEIRA, 2011, p. 81).

A partir de meados da década de 1980, no processo de resisténcia a ditadura militar, as
organizacbes da sociedade civil, especialmente as ligadas a educacdo popular, incluiram a
educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a redemocratizacdo do pais. A ideia
era “reivindicar e simultaneamente construir um modelo de educacgdo sintonizado com as
particularidades culturais, os direitos sociais € as necessidades proprias a vida dos camponeses”
(SILVEIRA, 2011, p. 11). Destacam-se nesse momento as acdes educativas do Movimento
Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissao Pastoral da Terra (CPT),
da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e do Movimento
Eclesial de Base (MEB).

A partir desse contexto de mobilizagdo social, a Constituicdo de 1988 traz o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educagdo para todos,
garantindo o direito ao respeito e a adequagdo da educacdo as singularidades culturais e

regionais.
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Em complemento, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. O Art. 28 traz que:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:
I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequagéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;
111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural; (BRASIL/MEC, LDB

9.394/96, art. 28).

Mesmo diante das mudancas propostas pela Lei, a problemaética ligada a escola rural
permaneceu. Tais documentos ainda ndo contemplam a constru¢édo da educacédo da populacéo
do campo a partir das vivéncias destes grupos. E € repensando tais propostas e indo na direcdo
de um novo projeto educacional, que os movimentos sociais do campo avancaram na direcao
da construcéo da Educagdo do Campo.

De acordo como Fernandes (2005, s/p), a origem do conceito de Educacéo do Campo,

nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma politica
educacional para os assentamentos de reforma agraria. Este é um fato extremamente
relevante na compreensdo da histéria da Educagdo do Campo. Dessa demanda
também nasceu o Programa Nacional de Educacgdo na Reforma Agraria (PRONERA)
e a Coordenacéo Geral de Educacdo do Campo. As expressdes Educagéo na Reforma
Agréria e Educacdo do Campo nasceram simultaneamente, sdo distintas e se
complementam. A Educacéo na Reforma Agréria refere-se as politicas educacionais
voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste sentido, a Educacdo
na Reforma Agraria é parte da Educacéo do Campo, compreendida como um processo
em construcdo que contempla em sua l6gica a politica que pensa a Educagdo como
parte essencial para o desenvolvimento do Campo.

Essas politicas educacionais articulam acdes que foram elaboradas pensando na
populacdo que vive no campo. O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria,
PRONERA, ¢ um grande exemplo disso, e desde a sua criagdo contribuiu significativamente na
democratizagdo do conhecimento no campo, escolarizando os sujeitos que vivem nos
assentamentos. O Projovem Campo e o Procampo sdo outros programas que tém contribuido
para a efetivacdo da educacéo do campo.

A Educacdo do Campo segundo Caldart (2009, p. 38), “se coloca em luta pelo acesso
dos trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza,
faz a critica a0 modo de conhecimento dominante”.

Nesse sentido, Ferreira e Brand&do (2011, s/p) destacam que, ao se estudar a educagéo

do campo, € necessario chamar a tematica ao debate socioecondmico e geopolitico, “pois
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milhares de estudantes e de camponeses fazem parte deste processo marginal criado pela
ideologia dominante que carrega representagdes simbdlicas na consciéncia, reproduzindo
discursos e préaticas da elite ndo condizentes com a vida e acdes das populagdes do campo”, que
perdura nos trabalhos sociopedagdgicos das milhares de escolas Brasil adentro. A tematica
“Educacao do Campo” deixa claro o descaso e a forma com que os governantes, historicamente
trataram a educagdo voltada ao campo denominada como “educagdo rural”.

Segundo Cabral e Costa (2016, p. 182) “a Educagdo Rural se constitui em um
mecanismo de subordinagado e de alienacdao, bem como de propagagao desse poder”, enquanto
que na “Educagcdo do Campo, a referéncia estd no protagonismo dos camponeses, na
conscientizacao do ser humano e na sua formacéo como um todo, rompendo com as ideologias
dominantes”.

Historicamente, de acordo com Fernandes e Molina (2004) apud Cabral e Costa e (2016
p.182),

o conceito de educagdo rural esteve associado a uma educacdo precdria, atrasada, com
pouca qualidade e poucos recursos ..., tinha como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior, arcaico. ... projeta um territério alienado porque prope para 0s grupos
sociais que vivem do trabalho da terra, um modelo de desenvolvimento que os
expropria.

Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas zonas rurais e
recebem os menores rendimentos por seu trabalho. De acordo com Ribeiro (2012), para estes
sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educacdo na mesma
modalidade da que ¢ oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, “ndo
havendo, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos
seus filhos, quando estes a frequentam” (2012, p. 295).

J& a Educacdo do Campo resiste a toda essa visdo, a essa ideologia, e aponta para a
construcdo de um novo paradigma, que seja pensado pelo camponés, partindo do principio da
diversidade sociocultural. De acordo com os autores, “o campo ¢ concebido como espago de
vida e de resisténcia, rico e de muitas possibilidades, de desenvolvimento social, econémico e
cultural, o que faz com que seus sujeitos busquem se afirmar como sujeitos de direito, que lutem
por politicas publicas” (CABRAL; COSTA, 2016, p.183).

Para Caldart (2002, p.19), a perspectiva da Educacdo do Campo, “¢ exatamente a de
propiciar 0 acesso a uma educacao critica e emancipadora destes povos, para que se articulem,

se organizem e assumam a condicao de sujeitos da dire¢do de seu destino”. Trata-se de “uma
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constante luta para que esses direitos sejam concretos na vida dos camponeses, tendo acesso a
uma educacao de qualidade no lugar onde vivem”.

Cabral e Costa (2016 p.184), trazem a emergéncia de construir referenciais teoricos e
praticos para a Educacdo do Campo, a necessidade de romper com o paradigma da Educacéo
Rural, visto que este € resultado de um projeto criado para a populagdo do campo, sem
articulagdo com as suas reais necessidades, com a cultura, com a formagdo humana desses
sujeitos. Sendo assim, nas propostas educativas para 0 campo, fazem-se necessarios outros
modelos de ensino, que despontem em outras metodologias, que garantam aprendizagem para
conscientizacao critica sobre a atuagdo do sujeito.

Kolling e Molina (1999, p. 17), nos mostra que se utiliza a expressao “campo”, € ndo a

mais usual “meio rural”, com o objetivo de,

incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a educagdo do campo se estara
tratando da educacéo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural.

Ainda, com relacdo ao conceito de educagdo “no e do” campo, Caldart (2009 apud
Cabral e Costa, 2016, p. 183), explica que o prefixo no é relativo ao direito que o povo tem de
ser educado no lugar onde vive; ja o prefixo do, indica o direito dessa educacdo ser pensada do
lugar e com a participacdo desses sujeitos, vinculados a cultura e as suas necessidades humanas
e sociais. Ou seja, a educagdo como formacgdo humana em todos os aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos e historicos.

Para tanto, a partir da luta de movimentos sociais, algumas vitorias foram conquistadas,
apos muitos anos de experiéncias e praticas concretas de Educacdo do Campo. O primeiro
destes marcos a reconhecer “¢ utilizar a expressdo escola do campo, como figura juridica
legalmente reconhecida, portanto demarcando uma diferenciacdo em relacéo a expressao escola
rural”. O fato de esta denominagdo ser “incorporada na agenda politico-juridica configura
avanco e vitoria dos que reafirmam a imprescindibilidade do campo na construgdo de um
modelo novo de desenvolvimento” (RIBEIRO, 2012, p. 328).

De acordo com Ribeiro (p. 328),

no ambito das vitérias nos marcos legais, conquistadas a partir da luta dos movimentos
sociais, merece registro também a defini¢do consagrada no decreto no 7.352/2010,
que institui a Politica Nacional de Educagdo do Campo, sobre o que sdo escolas do



26

campo. Em seu artigo primeiro, este decreto estabelece que se compreende por:
“Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo” (Brasil, 2010).
Mantém-se, neste instrumento legal que eleva a Educacdo do Campo a politica de
Estado, ndo s6 a demarcacdo das escolas do campo neste territdrio, mas também a
importante definicdo de que sua identidade ndo se da somente por sua localizacdo
geogréfica, se da também pela identidade dos espacos de reproducéo social, portanto,
de vida e trabalho, dos sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos
diferentes niveis de escolarizagdo ofertados.

Outro aspecto central a ser transformado na escola do campo, segundo Ribeiro (p.331),
é o fato de seus processos de ensino e aprendizagem ndo se desenvolverem apartados da
realidade de seus educandos. O principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a
materialidade da vida real dos educandos, “a partir da qual se abre a possibilidade de
ressignificar o conhecimento cientifico, que ja é, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo,
realizado por centenas de homens e mulheres ao longo dos séculos”.

Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2004) apud Silva Junior e Borges Neto (2011, p.
54), é necessario, a implementacdo de politicas publicas que fortalecam a sustentabilidade dos
povos do campo, e 0s sujeitos devem estar atentos para o fato de que existem diferencas de
ordem diversa entre esses sujeitos. “O campo ¢ heterogéneo, muito diverso. Assim, ndo se pode
construir uma politica de educagao idéntica para todos”.

E nds, enquanto educadores, temos um papel muito importante, pois Arroyo (1999, p.
15) nos traz que “como educadores, temos de ter a sensibilidade para essa dindmica social,
educativa e cultural” e perguntar-nos que “novos sujeitos estdo se constituindo, formando, que
criancas, jovens, adultos, que educadores, que liderancas, que relacdes sociais de trabalho, de
propriedade, que valores estdo sendo aprendidos nesse movimento e dinamica social do
campo”.

A trajetdria percorrida até aqui pelos movimentos sociais que defendem a Educacao do
Campo demonstra a luta e a resisténcia do campesinato, ndo apenas se tratando do processo
educacional, mas da construcdo de uma nova sociedade mais humanizadora e emancipante, na
qual a educacdo cumpra com seu papel social visando & reducdo das desigualdades e
discriminacdes sociais, efetivando o direito da cidadania, da liberdade e da igualdade para
todos, com perspectiva de constru¢do de um mundo melhor.

Para dar continuidade a essas reflexdes, na sequéncia aprofundamos a importancia e a
necessidade de a escola e seus profissionais dialogarem também com o mundo do campo,

construindo uma escola diferenciada e contextualizada com a cultura de seus estudantes.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES: ENFRENTANDO OS
DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA URBANA

Os processos de formacdo de educadores envolvem diversas questdes: a formacao
inicial; a formacgdo continuada; o papel da gestdo escolar e os elementos que compdem as
condicdes basicas de trabalho, como a questdo salarial e de carreira.

Neste capitulo, trazemos a discusséo sobre a importancia da formacéo do educador, seja
ela inicial e/ou continuada, na perspectiva de uma educagdo emancipadora, onde os educadores
reflitam sobre a sua préatica, destacando o papel da gestdo escolar nesse processo. Salientamos
também, que os educadores precisam ter um olhar diferente para os alunos do campo, que ndo
seja uma situacdo do tanto faz, pois a Educacdo do Campo é um direito de todos que vivem no

campo.

3.1 BREVE PANORAMA HISTORICO DA FORMACAO DE EDUCADORES NO BRASIL

A qualidade da formacéo profissional docente € um aspecto imprescindivel quando
buscamos uma educacdo de qualidade, desde a formacé&o inicial estendendo-se durante toda a
trajetéria docente, que chamamos de formacéo continuada.

A problemaética sobre a formacdo de educadores configurou-se e comeca a ganhar
repercussdo a partir do século X1X. Porém, segundo Saviani (2009), isso ndo significa que o
fendmeno da formacao de educadores tenha surgido apenas nesse momento. Segundo 0 mesmo
autor, “antes disso havia escolas, tipificadas pelas universidades instituidas desde o século XI
e pelos colégios de humanidades que se expandiram a partir do século XVII”. Nessas
instituicdes “havia educadores e estes deviam, por certo, receber algum tipo de formagao.
Ocorre que, até entdo, prevalecia o principio do “aprender fazendo”, proprio das corpora¢des
de oficio” (p. 148).

Segundo Gatti (2010, p. 1356), “a formacdo de docentes para 0 ensino das primeiras
letras em cursos especificos, ficaram destinadas as Escolas Normais, estas correspondiam a
época ao nivel secundario e, posteriormente, ao ensino médio, a partir de meados do seculo
XX”. No Brasil, a primeira escola normal foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n°

10, de 1835, que determinava:

Havera na capital da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as pessoas
que se destinarem ao magistério da instrucdo primaria e os educadores atualmente
existentes que ndo tiverem adquirido necessaria instrucdo nas escolas de ensino
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mutuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827.” A escola seria regida por um diretor,
que exerceria também a fungéo de educador, e contemplaria o seguinte curriculo: ler
e escrever pelo método lancasteriano; as quatro operagdes e proporcdes; a lingua
nacional; elementos de geografia; principios de moral cristd. Os pré-requisitos para
ingresso limitavam-se a: “ser cidadao brasileiro, ter 18 anos de idade, boa morigeragéo
e saber ler e escrever”. [...] Em S&o Pedro do Rio Grande do Sul, essa preocupacao
comeca ganhar forca a partir de 1869 (MOACYR, 1939 apud TANURI, 2000, p.64).

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas normais
aqui instaladas. De acordo com Tanuri (2000), a organizacdo didatica do curso era
extremamente simples, apresentando, via de regra, um ou dois educadores para todas as
disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final do Império.

O curriculo “era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos
primarios, acrescido de rudimentar formacao pedagogica, esta limitada a uma Unica disciplina
(Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de carater essencialmente prescritivo” (TANURI, 2000,
p. 65).

E no inicio do século XX que se d& o aparecimento manifesto da preocupacio com a
formagao de educadores para o “secundario” (correspondendo aos atuais anos finais do ensino
fundamental ¢ ao ensino médio), em cursos regulares e especificos. “Até entdo, esse trabalho
era exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas ha que considerar que o nimero de
escolas secundarias era bem pequeno, bem como o numero de alunos” (GATTI, 2010, 1356).

Segundo a mesma autora, no final dos anos de 1930, a partir da formacao de bacharéis
nas poucas universidades entdo existentes, “acrescenta-se um ano com disciplinas da area de
educacdo para a obtenc¢do da licenciatura, esta dirigida a formagdo de docentes para o “ensino
secundario” (formagao que veio a denominar- se popularmente “3 + 1), Esse modelo veio se
aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis
especialistas em educacdo e, complementarmente, educadores para as Escolas Normais em
nivel médio. Os formados neste curso também teriam, por extensdo e portaria ministerial, a
possibilidade de lecionar algumas disciplinas no ensino secundario (p. 1356).

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar educadores
para a educacdo bésica: educacgdo infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino
médio; ensino profissionalizante; educacédo de jovens e adultos; educacédo especial.

De acordo com Saviani (2009, p. 143), a partir das transformacdes que se processaram
na sociedade brasileira ao longo dos dltimos dois séculos, pode-se distinguir os seguintes

periodos na historia da formacéo de educadores:
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1. Ensaios intermitentes de formacdo de educadores (1827-1890). Esse periodo se
inicia como dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
educadores a se instruir no método do ensino matuo, as proprias expensas; estende-se
até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as reformas
de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Séo
Paulo, em 1933.

4. Organizagdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e 0
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

A questdo pedagogica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar posi¢do
central nos ensaios de reformas da década de 1930, porém, ndo encontrou, até hoje, um
encaminhamento satisfatério. Sendo que “o que se revela permanente é a precariedade das
politicas formativas, cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais” (SAVIANI, 2011, p. 10).

Principalmente nos ultimos anos, avancamos muito no que tange a universalizacdo do
ensino. Este inicio é precedido pela luta por uma escola republicana, gratuita, laica e universal,
tendo como marco historico o Manifesto dos Pioneiros de 1932, lancado por 26 intelectuais
brasileiros®, dentre eles, Anisio Spinola Teixeira. O texto se produzia como marco fundador no
debate educativo brasileiro.

Segundo Vidal, o Manifesto “vinha a publico no &mago das disputas pela condugéo das
politicas do recém-criado Ministério da Educagdo e Saude no Brasil (1930) e seu texto exibia
0 proposito”:

A defesa de principios gerais que, sob a rubrica de novos ideais de educacdo,
pretendiam modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira. Além da
laicidade, da gratuidade, da obrigatoriedade e da coeducacéo, o Manifesto propugnava
pela escola Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido como
fundamento das relagdes sociais, e pela defesa do Estado como responsavel pela
disseminacdo da escola brasileira. Nesse sentido, distinguia-se do que denominava
educacdo tradicional, particularmente no que considerava como a maior contribuicéo
da Escola Nova: a organizacéo cientifica da escola (2013, p.579).

3 Intelectuais que escreveram o Manifesto: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Déria, Anisio
Spinola Teixeira, M. Bergstrém Lourengo Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pessda, Julio de Mesquita Filho, Raul
Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rold&o Lopes de
Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo,
Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, N6brega da
Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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Este documento ndo expressava apenas desejo militante de ampliar o acesso ao ensino,
trazia em seu bojo novas concepgdes de educagdo, dentre as finalidades estava o
desenvolvimento integral do ser humano. Esta concepgédo de Educagéo Integral, presente no
Manifesto, sera levada adiante por Anisio Teixeira, o que fara dele um precursor da educacéo
publica em tempo integral, na perspectiva da Educacao Integral no Brasil.

O tema educacdo integral e de tempo integral j& vem h& muito tempo sendo estudado, a
partir de pesquisadores, legisladores em seus discursos sobre politicas publicas para a educacéo
brasileira. Nesse sentido, intensificaram-se os debates sobre a necessidade de se ampliar o
tempo em que o estudante permanece na escola, e seja ofertada uma educacédo de qualidade.

No que se refere o tema em estudo, o Ministério da Educacdo, aborda que:

A Educacdo Integral constitui acdo estratégica para garantir protecdo e
desenvolvimento integral as criancas e aos adolescentes que vivem na
contemporaneidade marcada por intensas transformacdes: no acesso e na produgdo de
conhecimentos, nas relagbes sociais entre diferentes geracGes e culturas, nas formas
de comunicacéo, na maior exposi¢do aos efeitos das mudancas em nivel local, regional
e internacional. (MEC, 2009, p.18)

Anisio Teixeira, difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova, e marcou a
historia da educacao brasileira com suas ideias e atuacao politica fundamentadas, especialmente
pela corrente de John Dewey.

De acordo com Ferreira, 2007 apud Zick, 2017(p. 55):

As contribuicdes do pensamento de John Dewey se ddo na compreensdo de uma
educacdo integral, que apontava para a unido existente nos sistemas de ensino, entre
a vida e a escola. Para ele a escola ndo deveria limitar-se a preparacéo para a vida,
mas ser parte da propria vida. E a escola deveria levar em conta os interesses e as
experiéncias de criancas e jovens.

Anisio Teixeira, tentou colocar em pratica suas utopias e sonhos, materializando-os em
projetos concretos que exprimiam sua concepcao de escola, tanto pedagogica como fisicamente.
Ele acreditava que a escola deveria oportunizar uma formagéo mais ampla as criancas, mas que
para isso ser possivel as mesmas deveriam frequentar a escola em um periodo maior de tempo.

E neste sentido afirmava que:

Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-
Ihe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de
leitura, aritmética e escrita, € mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais,
desenho, musica, danca e educacao fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque,
forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare, realmente a crianga para a
sua civilizagdo — essa civilizacao téo dificil por ser uma civilizagao técnica e industrial
e ainda mais dificil e complexa por estar em mutagdo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé salde e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la
no grau de desnutricdo e abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959, apud ZICK 2017,
p. 28)
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Propunha uma educacdo republicana, gratuita, laica e universal, que garantisse a
qualidade ofertada em quantidade. Para tanto, acreditava que meio turno de permanéncia das
criancas na escola era insuficiente para dar conta do volume de conhecimentos necessarios, para
formar cidaddos preparados para 0 novo momento do Brasil, marcado pela industrializacéo,
progresso, modernidade, caracteristicas estas do desenvolvimentismo.

Anisio Teixeira defendia a escola publica como um local onde ndo existem diferencas
de classe, mas um espaco de formacao igualitaria, comum e unificadora: "[...] A escola publica,
comum a todos, ndo seria, assim, o instrumento de benevoléncia de uma classe dominante,
tomada de generosidade ou de medo, mas um direito do povo, sobretudo das classes
trabalhadoras [...]" (TEIXEIRA, 1994, p. 85).

Para Anisio Teixeira, a educacao escolar deveria voltar-se para a formacéo integral da
criancga, ou seja, “deveria romper com todo o modo tradicional e seletivo de se trabalhar e adotar
uma pratica educativa que considerassem os interesses, as aptiddes, as habilidades e a realidade
social de cada aluno” (ZICK, 2012, p. 22).

Deixou seu legado, seus livros, artigos e seguidores. Na arquitetura das escolas-parque
construidas na época e nas tantas outras criadas a partir daquela ideia. Foi ele também quem
inspirou o educador brasileiro Darcy Ribeiro a criar escolas de Educacdo Integral.

Darcy Ribeiro foi quem criou o | Programa Especial de Educacédo (IPEE), seu objetivo
era através da Educacdo Integral, publica e gratuita, proporcionar as criancas oriundas das
familias pobres, a possibilidade de romperem o analfabetismo e se inserirem na civilizacdo
letrada. (MOOL, 2012, p. 78).

Dentre os autores que pesquisam sobre Educacdo Integral, citamos também Jaqueline
Moll, que € autora de diversos livros sobre o tema, utilizados como referéncia no assunto. Na

obra intitulada Caminhos da Educacéo Integral No Brasil, a autora e organizadora dialoga com

varios pesquisadores no assunto.

Segundo a autora:

“O sonho de uma escola de dia inteiro, de cujo projeto tenha uma educacéo integral
em seu horizonte, adiado pelo menos duas vezes, com Anisio Teixeira e depois com
Darcy Ribeiro, é retomado no final da primeira década do século XX, com todos o0s
desafios de uma megapopulagdo na educacdo basica, em contextos sociais
configurados por desigualdades, complexidades e diversidades (MOLL, 2012, p. 28).

O Programa Mais Educacdo, segundo a autora, traz como justificativa a ampliacdo das
possibilidades de protecdo social, prevencdo a violagédo de direitos da crianca e do adolescente,
melhoria do desempenho escolar e da permanéncia na escola, sobretudo em areas mais

vulneraveis. O programa Mais Educacdo fez parte de uma politica publica redistributiva de
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combate a pobreza e as desigualdades sociais, inclusive no acesso, permanéncia e aprendizagem
escolar (p. 28).

O Programa Mais Educacdo, iniciado em 2008, primeiramente foi implementado nas
capitais, regides metropolitanas, areas com vulnerabilidade social e escolas de baixo IDEB,
escolas localizadas em municipios atendidos pelo Programa Nacional de Seguranca Publica
com Cidadania (PRONASCI), e também os municipios das &reas de desmatamento da
Amazonia. Posteriormente avangou para as cidades com mais de 100 mil habitantes e
municipios com mais de 50 mil habitantes em estados com pouca densidade populacional, em
1380 escolas publicas de 25 estados da federacdo e no Distrito Federal (MOLL, 2012).

Em 2009, houve a ampliagdo para 5 mil escolas, 126 municipios, de todos os estados e
no Distrito Federal com o atendimento a 1,5 milh&o de estudantes, inscritos pelas escolas e suas
respectivas redes de ensino. Em 2010, o Programa foi implementado em 389 municipios,
atendendo cerca de 10 mil escolas e beneficiando 2,3 milhdes de alunos, a partir dos seguintes
critérios: escolas contempladas com PDDE/Integral no ano de 2008 e 2009; escolas com baixo
IDEB e/ou localizadas em zonas de vulnerabilidade social; escolas situadas nas capitais e nas
cidades das nove regifes metropolitanas, bem como naquelas com mais de 90 mil habitantes
(MOLL, 2012).

Em 2011, aderiram ao Programa Mais Educagdo 14.995 escolas com 3.067.644
estudantes a partir dos seguintes critérios: escolas estaduais ou municipais de baixo IDEB que
foram contempladas com o PDE/Escola 2009; escolas localizadas em territérios de
vulnerabilidade social e escolas situadas em cidades com populacéo igual ou superior a 18.844
habitantes sendo que esse nimero vem aumentando ano apés ano (Brasil, 2014 apud ZICK,
2017, p.45).

No ano de 2016, devido a situacdo financeira em que o pais se encontrava, muitas
escolas deixaram de receber os recursos federais para manter o programa, e assim, em centenas
de escolas o programa foi encerrado. Mais tarde, ja& com outro governo, 0 programa retorna,
com outro nome e outros critérios e caracteristicas.

Para Zick (2017) “essa proposta ndo pode ser encarada como uma medida de governo,
que ora se tem, ora ndo se tem mais devido a mudancga de gestao”, [...] “destituir um programa
que esta trazendo beneficios a educacao e que ja esta consolidado, é retroceder, é acabar com
um trabalho de sete anos, que envolveu varios setores da sociedade e o esfor¢co de muitas
pessoas que acreditaram nesta proposta e batalharam para que ela fosse implementada” (2017,
p.157).
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Ao longo dos Ultimos dois séculos, de acordo com Saviani (2011, p.10), “as sucessivas
mudangas introduzidas no processo de formacdo docente no Brasil revelam um quadro de
descontinuidade, embora sem rupturas”.

A educacdo escolar constitui um espaco de formacéo e constante aprimoramento de
capacidades e habilidades dos estudantes. No processo de ensino e aprendizagem escolar, o
professor atua como mediador, interagindo e instigando o estudante a desenvolver-se por meio
de diferentes estratégias de ensino.

Para tanto, durante nossa graduacdo, sdo necessarios programas como os de iniciacao a
docéncia, que promovem uma qualificacdo, a fim de que esta repercuta em bons resultados no
exercicio futuro da docéncia. Assim sendo, a busca continua de formacéo e atualizacéo torna-
se imprescindivel para continuarmos sendo bons profissionais da educacéo, com uma formacao
que possa contribuir com a melhoria do ensino, fornecendo aos educadores tal condi¢Ges para
alcancar esse sucesso.

Libaneo (2011, p.14) considera que ha um consenso de que “a qualidade de educacao ¢
inseparavel da qualificacao e competéncia dos educadores”, deixando claro que “os educadores
ndo seriam os culpados pelos fracassos da escola, mas que atras destes existem as politicas
educacionais, a baixa remuneracéo, a formacao insuficiente e a falta de condigdes de trabalho,
que formam um conjunto complexo a ser analisado”.

A formagado inicial e/ou continuada dos educadores, precisa atender aos n0ossos anseios
pessoais e profissionais. Destaca-se, entdo, a relevancia de uma formacdo inicial que possa
contribuir na construcdo de uma sélida base de conhecimentos, qualificando significativamente
nossa atuacao profissional.

Enquanto educadores, necessitamos repensar nosso papel, enquanto mediadores de uma
aprendizagem que considere a bagagem de conhecimento trazido por nossos alunos, pois a
partir de nossos métodos de ensino, podemos ou ndo criar condi¢des de ensino-aprendizagem,

levando a motivacdo ou ndo dos nossos alunos.

3.2 DA EDUCACAO BANCARIA A UMA EDUCACAO PROBLEMATIZADORA

No atual contexto, a educacdo vem sendo vista pelo viés da formagdo de sujeitos
produtivos para o mercado de trabalho. De acordo com Saviani (2011, p. 117), “esse ajuste no
sistema educativo, se deu de acordo com uma légica economicista, cujo projeto educativo tem

objetivo ultimo adequar a educagdo escolar as novas demandas e exigéncias do mercado”.
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Torna-se fundamental continuarmos os debates, pensando em uma educacao que venha
na direcdo oposta a essa ideologia, ou seja, uma formacgéo de sujeitos criticos, conscientes e
construtores de sua historia.

Para tanto, buscamos dialogar com uma das mais importantes figuras da histéria da
educacdo, a partir da metade do século XX, Paulo Freire (1921-1997). Freire foi um grande
questionador desse tipo de educacdo tradicional a n6s imposta ao longo da histdria, e nos trouxe
importantes reflexdes acerca da relevancia de se construir uma educacdo a partir do
conhecimento do povo e com 0 povo.

Segundo Maciel (2011, p. 337), Paulo Freire foi,

educador e militante, teve toda a sua vida devotada a constru¢do de uma educacdo
libertadora capaz de instrumentalizar as camadas populares para lutar contra as
relagBes opressoras do capitalismo. Considerado subversivo e além de seu tempo, suas
reflexbes foram construidas na sua pratica enquanto educador no Brasil e no exilio.
Em pouco tempo, tornou-se a pessoa cujas ideias eram mais ouvidas e dialogadas no
ambito da educacgdo popular. E lembrado como intelectual que mostrou a profunda
coeréncia entre teoria e pratica da educacdo e do educador, de fato revolucionario, que
nos mostrou a importancia da necessaria militancia na educagdo — entendida como um
ato politico —, contrariando toda a visdo que se propunha a uma concep¢do de
educagdo como uma prética neutra.

Conforme Paludo (2001, p. 91) € nos anos de 1960, com Paulo Freire, que no Brasil se
tem pela primeira vez, de forma consciente uma pedagogia anunciada das classes populares.
“Comeca-Se a conceber uma pedagogia na educacéo brasileira (e latino-americana) que levaem
consideracao a realidade brasileira com vistas a sua transformacéao, em que as classes populares
assumem papel central”. De acordo com a mesma autora, a Teoria Libertadora de Paulo Freire,
lentamente passava a ocupar o seu espago. E entre os educadores “eram formuladas teorias cujo
centro, desde a escola publica, explicitava 0 compromisso com a democratizacdo efetiva da
escola e com a emancipagao das classes subalternas” (p. 102).

Freire também foi um grande critico ao tradicional modelo de educacdo, o qual
denominou de Educagdo “bancaria”. Para o autor, essa concepgdo tradicional de educagado “faz
do processo educativo um ato permanente de depositar conteidos, ato no qual o depositante é
o “educador” e o depositario é o “educando”. Como se o educando fosse uma “caixa” na qual
o “educador” vai fazendo seus depositos” (1967, p. 128).

Na concepg¢ao de educacao “bancaria” de Paulo Freire:

a) O educador é sempre quem educa; o educando o que € educado;
b) O educador é quem disciplina; o educando, o disciplinado;

c) O educador é quem fala; o educando é quem escuta;

d) O educador prescreve; o educando segue a prescricéo;
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e) O educador € o sujeito do processo; o educando, seu objeto

f) O educador é sempre quem sabe; o educando, o que nao sabe;

9) O educador escolhe o contetido dos programa; o educando o recebe em forma
de “deposito”; (1967, p.128)

Para Paludo (2001, p. 93), “o conhecimento ndo € algo que o educador doe ao educando,
mas algo que se constrdi e reconstréi permanentemente, através da pesquisa e da relacéo
dialdgica estabelecida e continuamente renovada entre ambos”.

A pedagogia freireana, segundo Maciel (2011 p. 337), dialoga com os principios da
Educacao Popular, e traz a “consideragdao do conhecimento como possibilidade de superagao
de relacdes verticais contraditorias e de modelos mecanicistas de analise da realidade social” e
também a “implantacdo de novas propostas que indiquem esperanca ¢ a necessidade de
mudanca”. Para tanto, sua preocupagdo era com 0 processo de aquisi¢cdo de conhecimento, e
que fosse propicio para que os individuos excluidos adquirissem a capacidade de compreender
o funcionamento da sociedade na qual se encontram, compreender sua localizacdo nesta e
promover uma postura criticamente consciente a partir do reconhecimento e da conscientizacao.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1999, p. 77) destaca a importancia do
educador nas classes populares, pois, “saber ensinar nio € transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao” [...], “aprender para nos ¢
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura
do espirito”. Portanto, o educador comprometido com esta realidade busca em sua pratica
pedagdgica, a construcdo de sujeitos conscientes de seu papel, capazes de questionar e intervir
na realidade a qual os foi imposta.

Para Freire (1987), o educador € um agente politico e transformador desta realidade. O
educador deve trabalhar junto com seus educandos, construindo o processo educativo, partindo
darealidade vivida. Sendo que, nestas relacdes estabelecidas, educador e educandos séo sujeitos
deste processo.

Freire (1987, p. 56) destaca que,

educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos do ato, ndo s6 de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento.

Nesse sentido, em meio a um pais tdo grandioso em dimensdes, com diferencas culturais
regionais tdo acentuadas, se faz fundamental que as acGes educativas realizadas pelos

educadores, considerem esta realidade histérica na qual estdo inseridos. Compreender a
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realidade na qual estamos inseridos, é fundamental para que possamos desenvolver uma
educacdo voltada a libertacdo e a emancipacao dos sujeitos.

Em se tratando dos alunos oriundos do campo, os educadores que trabalham em escolas
que também recebem alunos do campo, precisam ter um olhar diferente para esses alunos, uma
postura diferenciada, que também valorize a construcao coletiva, a resolugdo de problemas reais
e contextualizados a partir de suas comunidades, considerando as dinamicas sociais e culturais
desses alunos.

Infelizmente, de acordo com Arroyo (1999, p. 11), por muito tempo nos foi imposto seja
na academia, na politica e pelos governos, “que para a escolinha rural qualquer coisa serve. Em
nossa historia domina a imagem de que a escola no campo, tem que ser apenas a escolinha rural
das primeiras letras”. O mesmo autor, nos questiona, pois nds enquanto educadores, “temos de
ter sensibilidade para essa dinamica social, educativa e cultural, e perguntar-nos que novos
sujeitos estdo se constituindo, formando”, [...] “que relagdes sociais de trabalho, de propriedade,
que valores estdo sendo aprendidos nesse movimento ¢ dindmica social do campo”.

Portanto, é preciso considerar o aluno enquanto sujeito que tem uma bagagem histérica
e cultural, pois segundo Piotrowski (2017, p. 24), esses sujeitos possuem 0s saberes e 0S
conhecimentos oriundos da sua vivéncia e experiéncia no contexto da comunidade, “os saberes
populares, os quais podem ser o ponto de partida para o conhecimento cientifico de maneira
dialética, pois se visa valorizar a cultura e a identidade dos sujeitos”.

O diferencial exigido pela Educacdo do Campo € a sua necessidade de ndo ser tratada
enguanto educacdo urbana, ou em uma situacao do tanto faz. Exige-se um modelo educacional
préprio para 0 campo e que seja construido a partir dessa realidade. A educacgdo do/no campo €
um direito dos moradores do campo. O movimento em prol da Educagéo do Campo “é um sinal
de resisténcia e de fortalecimento de uma producdo sem uso desregrado de agrotdxicos, com
uso dos conhecimentos e do saber popular”, uma vez que “[...] o paradigma do rural tradicional
elege, seleciona o que lhe interessa como modelo econdmico e cultural” (FERNANDES;
MOLINA, 2005 apud PIOTROWSKI, 2017, p. 26).

E essencial uma mudanca de postura dos profissionais da educac&o, iniciando-se com
uma formacdo critico-reflexiva do docente, visando a boa qualidade educacional. Isso significa
que o conceito de educador como profissional que reflete sobre sua pratica deve ser uma
preocupacao de todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, percebe-se que, cada vez mais € preciso que o profissional esteja
qualificado, preparado e apto as mudancas da sociedade atual, destacando-se entdo a relevancia

da constante formacéo do educador, pois, para conseguir que os alunos se apropriem do saber
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escolar de modo a se tornarem auténomos e criticos, o educador precisa estar ele proprio,

apropriando-se desse saber, para também se tornar cada vez mais autbnomo e critico.

3.3 0 EDUCADOR E A IMPORTANCIA DE SUA CONTINUA FORMACAO

Entre as diversas profissdes, a de educador é uma das mais complexas, pois para Tardif
(2002), este profissional precisa se dedicar, e muito, aos estudos, a pesquisa, ao seu proprio
desenvolvimento e aos alunos, sendo que, a cada dia, surgem novas experiéncias, novos termos,
uma vez que tudo estd em constante mudanca. Além disso, é ele quem forma os outros
profissionais, ndo apenas cientificamente, mas filosofica, psicoldgica, social, cultural e
politicamente.

Destacamos, entdo, a formacéo continuada, que de acordo com Libaneo (2015, p.187),

o termo formagdo continuada vem acompanhado de outro, a formagdo inicial. A
formacéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e préticos destinados
a formacdo profissional, completados por estagios. A formacdo continuada é o
prolongamento da formacéo inicial visando ao aperfeigoamento profissional teérico e
pratico no préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional.

A formacdo continuada deveria avancar no aprofundamento de estudos relativos a
docéncia, com uma formacdo que prime pela qualidade, uma formacéo para profissionais que
trabalham com um publico diversificado, que vive em um mundo em constante evolucédo. Para
tanto, o educador precisa constantemente buscar novos saberes, conhecer profundamente o
campo do saber que pretende ensinar, ser detentor de senso critico para entdo sim refletir a sua
pratica.

De acordo com Freire (1999, p. 38), a reflexdo é o movimento realizado entre o fazer e

0 pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é possibilitar,
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a préatica, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...] A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e
0 pensar sobre o fazer.

No entanto, segundo Freire (1999, p. 39), “[...] o importante € que a reflexdo seja um

instrumento dinamizador entre teoria e pratica”. Por isso, ndo basta apenas pensar e refletir, ¢
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fundamental que tal reflexdo leve o profissional a uma acgdo transformadora, fazendo-o pensar
sobre seus desejos, vontades, historias.
Para Sartori (2013, p. 82),

os educadores pensando e atuando coletivamente, poderdo encaminhar-se em direcdo
a “ressignificagdo da pratica pedagogica”, propiciando aos alunos a construgao do
conhecimento, de modo a ampliar sua visdo de mundo e a fortalecer a construcdo da
consciéncia critica na perspectiva da praxis pedagdgica reflexiva. A escola necessita
constituir-se no lécus que fortalece o processo de producdo reflexiva, obter elementos
para a compreensdo da realidade e para movimentar-se na sociedade com

responsabilidade e autonomia.

Portanto, para que a formagéo continuada aconteca, é necessaria também a mudanca de
postura do docente, pois é através da formacédo continuada dos profissionais da educacdo, que
serdo desencadeadas mudancas significativas na praxis educativa.

Sabe-se que a mesma ocorre aos poucos, justamente durante o processo de reflexdo dos
saberes, onde o educador precisa estar preparado para admitir que ndo domina todas as
informacdes e saberes, pois sempre necessita de informacao, orientagdo, “aprender a aprender”
(SAVIANI, 2009, p. 08). Para 0 mesmo autor, esse primeiro passo, por si s@, ja é
suficientemente instigador e desafiador para buscar uma formacéo continuada que possibilite
de fato, uma reflexdo de sua prética, trazendo efeitos diretos no exercicio da agdo docente.

Pimenta (1999) afirma que o saber docente ndo € formado apenas da pratica, sendo
também nutrido pelas teorias da educacéo, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para
uma acdo contextualizada, e recontextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que 0s
educadores compreendam os diversos contextos vivenciados por eles no exercicio da profisséo.

Ja para Ndévoa, (1992, p. 25) “a formagdo de educadores nio se constroi por acumulagido
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas de re(constru¢ao) permanente de uma identidade pessoal”. Por isso, €
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. Ele propde que, a
escola ndo seja somente um lugar onde os educadores aplicam seus conhecimentos, mas
também um centro permanente de formacdo onde eles possam experimentar, inovar e ensaiar
novas formas de trabalho pedagogico.

No entanto, esses programas devem estar articulados a proposta pedagogica da escola,
valorizando a experiéncia docente, as potencialidades da instituicdo e da comunidade escolar,
em uma perspectiva de trabalho coletivo e visdo autbnoma das escolas, integrada ao seu
contexto sdcio-politico. Segundo o autor, quando a escola é utilizada como espago de formacao

continuada, é possivel que o educador desenvolva o0 movimento acao-reflexdo-acdo, a fim de
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melhorar a sua pratica, embasada por uma linha filosofica que dé conta de atender a essas
necessidades dos educadores (NOVOA, 1992).

Libaneo (2015, p.187) destaca que “¢ na escola, no contexto de trabalho, que os
educadores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam e
recriam estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo mudangas pessoais e
profissionais”. Sendo assim, a partir de um planejamento coletivo, o ambiente escolar pode
propiciar também aos educadores uma aprendizagem, avaliacao e reflexao critica de sua prética.

A formacédo continuada de educadores passa a ser encarada como uma ferramenta que
auxilia os educadores no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos
conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformacéo
de suas praticas pedagdgicas. E a escola, como instituicdo educacional, como espaco de
formagdo continuada dos educadores, “precisa proporcionar recursos € tempo para que os
educadores possam compreender sua propria realidade institucional, analisa-la e,
consequentemente, transforma-la”. Assim, sera desenvolvido um processo de formagdo que
possibilite melhoria no fazer docente individual e coletivo (PRADA; FREITAS, 2010, p.347).

Essa formacdo deve possibilitar uma analise da préatica, ndo de forma isolada e abstrata,
mas com base nas situacdes do cotidiano escolar, num movimento constante da teoria para a
prética, da pratica para a teoria, fazendo com que essa reflexdo transforme sua pratica docente.
“Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica” (FREIRE, 1999
p. 58).

Saviani, (2011, p. 05) nos traz que,

em contraste com jornadas de trabalho precérias e com baixos salarios é preciso levar
em conta que a formagdo nao tera éxito sem medidas correlatas relativas a carreira e
as condicBes de trabalho que valorizem o professor, envolvendo dois aspectos:
jornada de trabalho de tempo integral em uma Unica escola com tempo para aulas,
preparacdo de aulas, orientacdo de estudos dos alunos, participacdo na gestdo da
escola e reunides de colegiados e atendimento & comunidade; e salérios dignos que,
valorizando socialmente a profissdo docente, atrairdo candidatos dispostos a investir
tempo e recursos numa formacéo de longa durag&o.

O mundo vem mudando, e exercer uma atividade docente é muito diferente do que era
ha tempos atras. InGmeras mudancgas ocorreram na sociedade e no mundo, e a tecnologia, sem
duvida, é parte dessa mudanca, ja que proporcionou e continuard proporcionando uma

infinidade de inovagdes. Somente o educador com boa formac&o teré condicbes de elaborar as

melhores respostas a questdes que surgem no cotidiano escolar. Para tanto, se faz necessario
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considerar a formagdo continuada dos educadores, para qualificacdo pessoal e profissional,
enquanto seres humanos que estdo em constante aprendizagem e como profissionais da
educacdo que estdo nas salas de aula, nas escolas, em processo de reflexdo sobre sua prética.

A questdo da formacdo de educadores nao pode ser dissociada do problema das
condicBes de trabalho que envolvem a carreira docente, em questBes do salario, jornada de
trabalho e o descaso do prdprio governo para com os profissionais da educacdo. Tais condi¢des
dificultam também uma boa formacéo, desestimulando muitas vezes a procura pelos cursos de
formacéo docente e a dedicacgéo aos estudos.

Por fim, cabe citar Freire (1999, p.39), quando afirma que “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Surge, assim, “um
educador pratico reflexivo capaz de criar suas proprias acdes, de administrar as complexidades
reais e de resolver situacdes problematicas por meio da integracao inteligente entre a técnica e
os conhecimentos praticos adquiridos”.

Para o mesmo autor “a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica
necessariamente a inser¢do do sujeito inacabado num permanente processo social de busca”
(1999, p. 55).

Seja pela formacéo continua do educador, pela experiéncia em sala de aula, pelas trocas
e interacOes que realiza com os colegas, e principalmente, pela formagao continuada através de
cursos, qualificacdes, etc., este profissional pode desenvolver novos olhares sobre a pratica
educativa, no seu cotidiano de trabalho, contribuir para que seus alunos superem as dificuldades
de aprender e compreender os diferentes contetdos.

Para tanto, na sequéncia, trazemos o importante papel da gestéo escolar nesse processo,
pois, entre as incumbéncias da gestdo escolar, destaca-se importancia de se apresentar
alternativas para a continua formacéo do educador. A escola pode criar politicas de formacao

continuada, tendo o coordenador pedagdgico como articulador desse processo.

3.3.1 O papel da gestdo no sucesso escolar

Apesar de todas as transformag6es que a humanidade ja sofreu ao longo de sua historia,
ainda ¢ a escola a instituicdo que representa o saber sistematizado. E o papel da gestdo € muito
importante para o éxito desse processo.

Para Libaneo e Pimenta (1999, p. 259), as répidas transformacGes da sociedade

contemporanea, como 0 avanco nas tecnologias, nos meios de comunicacao e informagéo, bem
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como no mundo do trabalho, incidem com muita forga na escola, ampliando os desafios para
construcdo de uma escola efetivamente democratica.

Destacam, ainda, que para transformar a escola, suas préaticas culturas tradicionais e
burocréticas [...] em escolas que eduquem as criangas e 0s jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnoldgico que lhes assegure condicBes para fazerem
frente as exigéncias do mundo contemporaneo, exige esforco do coletivo da escola [...] (1999,
p.259).

Libaneo e Pimenta (1999), enfatizam que os desafios perpassam o campo das politicas
publicas e que, aos educadores, profissionais essenciais na construgdo da escola, devem ser
dadas as condicOes para a garantia da democratizacdo, de fato, do ensino, passando pela
valorizacdo profissional, pela formacdo (inicial e continuada) e pelas condi¢Ges de trabalho,
promovendo, neste sentido, o desenvolvimento profissional (p. 260).

Libaneo (2015, p. 32) nos traz a importancia de a escola ser vista como,

um espago educativo, uma comunidade de aprendizagem, construida pelos seus
componentes, um lugar em que os profissionais podem decidir sobre seu trabalho e
aprender mais sobre sua profissdo. A organizagdo e gestdo da escola adquirem um
significado bem mais amplo, para além de referir-se a questdes administrativas e
burocréticas. Elas sdo entendidas como praticas educativas, pois passam valores,
atitudes, modos de agir, influenciando a aprendizagem educadores e alunos.

Makarenko (2005, p. 37), destaca “a importancia do trabalho com as perspectivas da
coletividade, retoma o principio da educacdo como trabalho racional de formacdo. Tomando a
educacdo como um processo, as perspectivas deveriam ser criadas de acordo com as forgas da
coletividade: a curto, médio e longo prazo”. Deste modo, “os educadores estariam criando,
junto do coletivo, uma expectativa de vida presente, mas com os olhos voltados para o futuro,
com a certeza de que poderia alcancar os objetivos estabelecidos”.

Destacamos, entdo, a importancia de uma gestdo democratica, que prioriza a
participacdo do coletivo em todas as acdes tomadas no ambito da escola. Assim, gestores,
educadores, funcionarios, familiares, alunos, enfim todos aqueles envolvidos na comunidade
escolar, podem dialogar e opinar, de maneira ativa, nas acoes e decisdes, buscando juntos a
autonomia da escola.

Segundo Marques, a gestdo democrética,

E uma maneira de organizar o funcionamento da escola pablica nos aspectos politicos,
administrativos, financeiros, tecnoldgicos, culturais, artisticos e pedagdgicos, com a
finalidade de dar transparéncia as suas a¢es e atos e possibilitar a comunidade escolar
e local a aquisicdo de conhecimentos, saberes, ideias e sonhos no processo de
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aprender, inventar, criar, dialogar, construir, transformar e ensinar (BRASIL, 2006,
apud MARQUES, 2014, p.464).

Os tempos mudaram, e cada vez mais reafirma-se a ideia da mudanca no paradigma
escolar, mudar o modelo sem participagdo para um modelo dindmico onde toda a comunidade
escolar possa participar. A escola ndo pode ser mais uma instituicdo isolada, separada da
realidade que a cerca, mas sim integrada, formando uma comunidade escolar.

A LDB — Lei n®9394/96, em seu artigo 14, apresenta a seguinte determinacéo:

[...] a referida lei define que os sistemas de ensino devem estabelecer normas para o
desenvolvimento da gestdo democratica nas escolas pablicas de educacao bésica e que
essas normas devem, primeiro, estar de acordo com as peculiaridades de cada sistema
e, segundo, garantir a “participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagodgico da escola”, além da “participagdo da comunidade escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes” (LDB — art. 14).

Sendo assim, 0 gestor escolar necessita descentralizar suas decisdes, envolver pais,
alunos e educadores. “A partir da interagdo entre diretores, coordenadores pedagdgicos,
educadores, funcionarios e alunos, a escola vai adquirindo, na vivéncia do dia a dia, tracos
culturais proprios, vai formando crengas, valores, significados, modos de agir” (LIBANEO,
p.92).

Para Libaneo (2015, p.332), o gestor escolar precisa,

se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode administrar todos os problemas da
escola. O caminho é a descentralizacdo, isto é, o compartilhamento de
responsabilidades com alunos, pais, educadores e funcionarios. O que se chama de
gestdo democratica onde todos os atores envolvidos no processo participam das
decisdes. Uma vez tomada, trata-se as decisdes coletivamente, participativamente, é
preciso pd-las em préaticas. Para isso, a escola deve estar bem coordenada e
administrada. N&o queremos dizer com isso que o sucesso da escola reside unicamente
na pessoa do gestor ou em uma estrutura administrativa autocratica na qual ele
centraliza todas as decisdes. Ao contrario, trata-se de entender o papel do gestor como
lider cooperativo, o de alguém que consegue aglutinar as aspirag0es, 0s desejos, as
expectativas da comunidade escolar e articular a adeséo e a participagdo de todos 0s
segmentos da escola na gestdo em um projeto comum. “O diretor ndo pode ater-se
apenas as questdes administrativas. Como dirigente, cabe-lhe ter uma visdo de
conjunto e uma atuacdo que apreenda a escola em seus aspectos pedagdgicos,
administrativos, financeiros e culturais”.

Pensando em uma gestdo democratica, a construgdo do Projeto Politico Pedagodgico
pode ser uma forma de envolvimento da comunidade escolar, pois pensar a escola deve ser um
compromisso de todos. Para que a gestdo democratica se concretize, o PPP necessita ser
elaborado pensando no coletivo.

De acordo com Libaneo (2015, p. 126), o PPP “é a concretizagdo do processo de
planejamento. E um documento que detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo
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a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema
de ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade escolar”.

Reiteramos, entdo, a importancia da gestdo escolar buscar alternativas e desafiar-se na
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico, fazendo com que todos se sintam
corresponsaveis na concretizacao do que foi discutido e elaborado.

Segundo Sartori (2013, p. 31),

para fazer avancar a escola e a educacédo escolar nela dispensada, hd que se considerar
que outros aspectos, por certo, exercem influéncia importante sobre a acdo docente,
comecando pela garantia de ganhos salariais condizentes com a relevancia do trabalho
do educador. Além disso, a ele devem ser disponibilizados na escola 0s recursos
materiais que apoiem sua atuacdo, ou seja, 0s equipamentos de apoio didatico-
pedagogicos, tais como biblioteca, laboratérios, equipamentos de informatica e
eletrdnicos. Atender a tais exigéncias requer a vigéncia de politicas publicas voltadas
a criar modos e mecanismos que possibilitem aos educadores, a busca constante de
aperfeicoamento e auto-organizacdo, melhorando as condi¢Ges de vida e de
aprimoramento profissional.

Dentre as incumbéncias da gestdo escolar, destaca-se a importancia de se apresentar
alternativas para a continua formagdo do educador. Os novos tempos exigem do educador
mudancas, adaptacOes, atualizacBes e aperfeicoamento. E isso sO é possivel com profissionais
do ensino com solida formacdo basica e uma constante formacao continuada, que além de
reforcar ou proporcionar os fundamentos e conhecimentos de sua disciplina, que o mantenham
constantemente a par dos progressos, inovacoes e exigéncias da atualidade.

Sendo assim, destacamos o papel do coordenador pedagdgico, 0 mesmo faz parte da
equipe gestora da escola, que foi eleita por voto ou indicado pelo poder executivo do municipio.
Como coordenador pedagdgico, membro gestor, € lhe atribuida a responsabilidade de organizar
a equipe docente, priorizando as a¢des que conduzam a aprendizagem dos estudantes, ou seja,
a parte pedagdgica da escola.

E o coordenador pedagdgico que “responde pela viabilizagdo, integracio e articulago,
do trabalho pedagdgico-didatico em ligacdo direta com os educadores, em fungédo da qualidade
do ensino”. No que diz respeito a formagao continuada dos educadores é o papel do coordenador
pedagogico “¢ de monitoragdo sistematica da pratica pedagogica dos educadores, sobretudo
mediante procedimentos de reflexdo e investigagdo” (LIBANEO, 2015, p. 180).

Na correria do dia a dia, muitas vezes os docentes, ndo tém uma visdo clara de qual € o
trabalho do coordenador pedagdgico na escola. Segundo Placco e Souza (2012) apud Fabris

(2018, p. 43),
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[...] os educadores também entendem o trabalho do Coordenador Pedagogico como
vinculado a gestdo, pois planeja junto com o gestor e é um elo entre o aluno, o
educador e a direcdo. Também referem-se ao CP como uma mola impulsionadora
da relacdo entre as partes da escola e como mediador do conhecimento com o0s
educadores. Justificam essa compreensdo alegando que o CP desenvolve tarefas de
gestdo ao assumir a responsabilidade pela escola na falta do diretor, cabendo a ele
cuidar do educador, dos alunos, bem como administrar a rotina dos educadores,
atender as urgéncias ocorridas durante o periodo escolar e até mesmo organizar o
horario escolar e auxiliar em tarefas da secretaria. Também referem-se a atribuigdes
do CP ligadas a fiscalizagdo e ao controle, tanto em relacdo ao planejamento do
educador quanto as rotinas da escola.

O coordenador pedagogico “¢é visto como um “faz-tudo” na escola, essa visdo decorre
do fato do profissional estar durante grande parte de seu tempo envolvido com as mais variadas
situagoes, atendendo a um publico diverso”. Em outros momentos o coordenador “¢ visto, como
um “superior” exigente a quem se deve prestar contas, considerando sua responsabilidade frente
ao andamento do planejamento organizado pelo coletivo” (FABRIS, 2018, p. 43).

De acordo com a mesma autora, é visivel que em nenhum momento entra no rol de
atribuicbes do coordenador, na visdo dos educadores, a questdo da responsabilidade na
formagdo continuada, mas sim a “incumbéncia de orientar/auxiliar quanto as questdes que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem, demonstrando que o profissional ndo é visto
como um potencial agente formador em ambito escolar” (p. 43).

Nesse sentido, cabe ao coordenador pedagdgico a tarefa de desenvolver a formacéao
continuada e privilegiar espacos e tempos para que essa formacdo aconteca de maneira
significativa. O coordenador pedagdgico assume a funcdo de articulador das préaticas educativas
e formativas no espaco escolar. Este profissional é por esséncia um formador de professores e,
como tal, também precisa desenvolver habilidades e competéncias, para auxiliar os professores
nesse processo permanente de reflexdo sobre a pratica, nas rotinas diarias, na proposicéo de
intervencdes, na organizacdo de projetos de interesse da escola e nas necessidades dos alunos
(VEIGA, 2009).

Porém, os coordenadores pedagdgicos, muitas vezes, ndo tiveram uma formacao
especifica para atuar nessa fungdo, pois, 0s mesmos vém de cursos de licenciatura, nos quais
ndo se recebe uma formag&o voltada aos aspectos de coordenacdo de processos pedagdgicos, 0
que demanda destes profissionais a necessidade de buscar também uma formacéo.

Outro grande desafio da gestdo escolar esta associado a como garantir a permanéncia
do aluno na escola, seguida de seu sucesso, e isso implica uma série de a¢cbes como: politicas
educacionais; financiamento; o papel da familia; o contexto social em que o aluno esta inserido;
trajetdria escolar sem interrupgdes; interesse do aluno; infraestrutura fisica e pedagdgica da

escola; formacao continua do educador, entre outros fatores.
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A democratizacdo da educagéo faz-se com acesso e permanéncia de todos no processo
educativo, sendo que o sucesso escolar vai se refletir a partir da qualidade da educacéo ofertada
para nossos estudantes. Para tanto, isso SO sera realmente possivel, com o0 compromisso e 0
envolvimento de todos que fazem parte do cotidiano da escola.

Assim sendo, tendo presente, que um dos tantos desafios da nossa carreira docente esta
em garantir a permanéncia de nossos alunos na escola, com um ensino de qualidade, destacamos
o coordenador pedagdgico como um articulador, que precisa estar sempre atento ao cenario que
se apresenta a sua volta, no ambiente escolar, buscando valorizar os profissionais da sua equipe,
acompanhando os resultados, estimulando o trabalho em equipe, a socializacdo do saber
docente, a troca de experiéncias entre os educadores, a discussao e a sistematizacdo de praticas
pedagdgicas.

Portanto, para que ocorra o desenvolvimento do trabalho escolar é preciso que 0s
gestores tenham uma visdo abrangente, ou seja, uma percepcdo geral nas relagdes,
fundamentado no trabalho democréatico e participativo entre os membros das instituices.
Assim, diante da conscientizacdo do trabalho em conjunto de toda equipe escolar, é que
resultard em uma melhor comunicacgéo entre a instituicdo escolar com a comunidade.

Dentre o conjunto de fatores que influenciam no sucesso escolar, neste capitulo
procuramos refletir sobre a formagéo continua dos educadores e a importancia da gestdo escolar
nesse processo, pois acreditamos que somente com o envolvimento de todos que fazem parte
do cotidiano da escola é que isso sera realmente possivel.

Na sequéncia, vamos conhecer 0s sujeitos da pesquisa, um pouco do municipio e da

escola em que foi realizada a pesquisa, seguida da metodologia que foi utilizada.
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4 OS SUJEITOS DA PESQUISA E A METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a escola onde realizamos a pesquisa, com algumas
informagdes sobre 0 municipio onde a mesma se localiza. Também trazemos na sequéncia, 0s
pressupostos metodologicos que utilizamos para a coleta de dados e, posteriormente, para

analise dos mesmos.

41  OSSUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com os educadores do Colégio Estadual Mario Quintana,
pertencente a 152 CRE — Coordenadoria Regional de Educacdo/RS. O mesmo localiza-se na rua
Erechim 135, municipio de Bardo de Cotegipe, ao Norte do Estado do Rio Grande do Sul,
pertencendo a Microrregido de Erechim (figura 01).

Figura 1 — Mapa de localizacdo geogréafica da Microrregido de Erechim — RS.
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Os municipios da atual microrregido de Erechim (conforme a classificagdo do IBGE)
iniciaram suas emancipacdes, ainda na década de 1930, por ocasido da criacdo do Municipio de
Getulio Vargas, ocorrida até a década de 1990, onde os ultimos criados, foram os municipios
de Cruzaltense, Paulo Bento e Quatro Irmaos. Neste interim, criaram-se também todos 0s outros
25 municipios, entre eles Bardo de Cotegipe, que compdem a microrregido, totalizando os 30
que, na pratica, correspondem praticamente a area territorial original do Municipio de Erechim.

Na microrregido, Erechim é o maior municipio e constitui-se como espago de mediacéao
entre as pequenas cidades e os medios e grandes centros, dependendo do tipo de servico a ser
demandado. No contexto microrregional, € Erechim quem polariza a unidade espacial,
apresentando um intenso e aparentemente crescente movimento pendular de pessoas que se
deslocam em busca da maior disponibilidade de servicos existentes na cidade, além de ter
representacdes de 6rgdos estaduais e federais.

Bardo de Cotegipe faz parte desses municipios, cujos habitantes precisam se deslocar
para 0 municipio maior, para trabalho, estudos, e diversos servicos. Bardo de Cotegipe limita-
se com 0s Municipios de Erechim, Sdo Valentim, Itatiba do Sul, Barra do Rio Azul, Ponte Preta
e Paulo Bento. De acordo com os dados do dltimo censo (2010), o municipio tem uma
populagéo de 6.529 habitantes, destes 3.966 moram na zona urbana e 2.563 na zona rural.

Iniciou seu povoamento por volta do ano de 1911, quando, aos poucos, foram chegando
os colonizadores italianos, poloneses, ucranianos, lituanos e caboclos. Pertencia a Erechim, e
somente teve sua emancipacdo no dia 23 de janeiro de 1965, levando o nome de Bardo de
Cotegipe em homenagem ao Estadista Jodo Mauricio Wanderley, coautor da Lei dos
Sexagenarios, braco direito do imperador Pedro | do Brasil, que visitou a localidade na época.

Segundo dados da Prefeitura de Bardo de Cotegipe, a partir do perfil dos setores
produtivos, 0 municipio caracteriza-se pela predominancia do Setor Priméario. A economia esta
baseada na agricultura familiar, sendo que esta representa 66% da sua renda, com
aproximadamente 900 propriedades de agricultores familiares, possuindo diversas
agroindustrias. O municipio possui a maior producdo de frangos da regido e também destaca-
se na producdo de leite, suinos, erva-mate, uva, graos e fruticultura. Como potencialidade na
geracdo de emprego e renda urbana destacam-se as industrializagdes da erva-mate,
distribuidoras de medicamentos, fabricas de joias, industrias moveleiras, malharias,
serralherias, fabrica de balancas e facas, artefatos de vime e artefatos de concreto.

No que diz respeito a educacdo, o municipio ja contou com17 escolas, entre a zona

urbana e rural, que no decorrer dos anos foram sendo fechadas, e seus alunos remanejados para
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as escolas da cidade. Atualmente, resta apenas uma escola na zona rural, a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Miguel Wawruch, que atende até o 9°ano do ensino fundamental.

Apds o fechamento dessas escolas, muitos alunos do campo foram levados para estudar
nas escolas localizadas em area urbana, que séo: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Angelo Rosa, que atende até o 5° ano; a Escola Municipal de Educacio Infantil Bardozinho,
que atende os alunos até os 4 anos. E o Colégio Estadual Mario Quintana, que atende
fundamental e é a Unica escola do municipio que oferta Ensino Médio.

O colégio Estadual Mario Quintana (Figura 02) tem registro de alunos desde 1934.
Atualmente, atende 545 alunos, destes 410 sdo da area urbana e 135 vem da zona rural, sendo

76 alunos do ensino fundamental e 59 alunos do ensino médio.

Figura 02: Colégio Estadual Mario Quintana

Fonte: a autora (2019).

A estrutura fisica da escola é composta por um terreno com area de 10.903,80 m2, com
17 salas de aula, 02 almoxarifados, 01 passivo, 10 banheiros, cozinha, refeitorio, sala de video,
sala dos educadores, direcdo, coordenacdo pedagogica, SOE, biblioteca, secretaria, ginasio de
esportes, laboratorio de informatica, sala digital, laboratério de ciéncias da natureza, sala de
recursos, parque infantil - Atendimento Educacional Especializado. Como a escola atende
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alunos com deficiéncia, a infraestrutura da escola esta adaptada (em algumas salas) com rampas
de acesso, banheiro adaptado, mobiliérios, equipamentos e recursos especificos para AEE
(Projeto Politico Pedagdgico — Colégio Mario Quintana).

De acordo com o PPP do Colégio Mario Quintana, a filosofia da escola traz que:

Inspirados nos principios de uma sociedade fraterna, justa e solidaria o Colégio
Estadual Méario Quintana tem por fim promover intensamente o processo de ensino e
aprendizagem baseado na realidade, valorizando a pessoa humana, procurando
incorporar valores, orientando o homem para uma constante busca de realizacdes
tanto pessoais como comunitarias a fim de que se torne um cidadao participativo,
critico e responsavel no colégio, na familia e na sociedade.

O educador deve manter-se aberto as informag6es, comprometido com o processo de
ensino e aprendizagem através de uma postura critica, dindmica, criativa e libertador,
evolvendo o educando nesse processo tornando-o agente de transformacgéo (PPP,
Colégio Mario Quintana, 2017-2019).

Na organizacdo escolar, o Projeto Politico Pedagdgico é muito importante, segundo
Libaneo (2015, p. 126), o mesmo “deve ser compreendido como instrumento e processo de
organizacdo da escola” [...] o projeto “institui, estabelece, cria objetivos, procedimentos
instrumentos, modos de agir, ou seja, institui uma cultura organizacional”.

Segundo 0 mesmo autor o projeto sintetiza os interesses, 0s desejos, as propostas dos

educadores que trabalham na escola, respondendo as seguintes questdes:

Que tipo de escola, nds, profissionais desta escola, queremos?

Que objetivos e metas correspondem as necessidades e expectativas dessa
comunidade escolar?

Que necessidades precisamos atender em termos de formac&do dos alunos e alunas para
a autonomia, cidadania, participa¢éo?

Como faremos para colocar o projeto em permanente avaliagdo, dentro da pratica da
acdo-reflexdo-acao? (p. 127).

Nesse sentido, a presente pesquisa se faz muito relevante, devido ao fato de a mesma
proporcionar questionamentos, levando os educadores a reflexdo sobre o seu papel, para que
realmente a filosofia da escola se concretize, tendo presente que todos os alunos, seja da cidade
ou do campo, tém os mesmos direitos, ou seja, merecem uma educacdo de qualidade que
também valorize suas especificidades e que tambem considere sua bagagem cultural.

Diante dessa mudanca de rotina dos estudantes que moram no campo e precisam se
deslocar para a cidade para continuar seus estudos, a pesquisa procurou saber dos educadores,
quais os desafios em dar conta da formacé&o de alunos da cidade e alunos oriundos do campo,
no mesmo espaco escolar. Destacando também a importancia que tém as politicas publicas de

formagé&o continuada para os educadores, para a sua qualificacdo pessoal e intelectual, enquanto
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seres humanos que estdo em constante aprendizagem e como profissionais que estdo nas salas
de aula, nas escolas publicas de nosso pais.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia que utilizamos para o desenvolvimento
desta pesquisa, o diagnostico, a analise de dados obtidos a partir de entrevistas realizadas com

0s educadores da escola pesquisada.

4.2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada em uma pesquisa é muito importante, pois € a partir dai que se
define onde e como a mesma sera realizada, os instrumentos de coleta de dados e a forma como
se pretende tabular e analisar esses dados.

Pesquisa, segundo Gil (2010, p. 01) &,

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida quando ndo se
dispde de informag&o suficiente para responder ao problema. Desenvolve-se por um
processo constituido de véarias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussdo dos resultados.

As razdes que levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser agrupadas em
“razdes intelectuais (desejo de conhecer pela propria satisfagdo de conhecer) e razdes praticas
(desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz)” (GIL, 2010, p.01). Sendo
assim, quando se quer realizar uma pesquisa cientifica, ndo basta apenas o desejo do
pesquisador em realiza-la, é fundamental buscar o conhecimento do assunto a ser pesquisado,
além das possibilidades para execucdo da mesma.

Gil (2010, p. 02) elenca algumas qualidades intelectuais para o éxito de uma pesquisa,
tais como: conhecimento do assunto a ser pesquisado; curiosidade; criatividade; integridade
intelectual; atitude autocorretiva; sensibilidade social; imaginacéo disciplinada; perseveranca e
paciéncia; confianga na experiéncia.

Nesse sentido, pesquisa pode ser entendida como um conjunto de a¢des e propostas para
encontrar a solugdo para um problema, que tém por base procedimentos racionais e
sistematicos.

Segundo Demo (1995, p. 18), “a ciéncia esta cercada de ideologia e senso comum, ndo
apenas como circunstancias externas, mas como algo que esta dentro do proprio processo
cientifico, que € incapaz de produzir conhecimento puro”. Para 0 mesmo autor, “o senso comum

¢ marcado pela falta de profundidade de rigor l6gico, de espirito critico”, ja a ideologia ¢é
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“intrinsecamente tendenciosa, no sentido de ndo encarar a realidade como ela é, mas como
gostaria que fosse, dentro de interesses determinados”.

Segundo Koéche (1997, p.23), as duas formas que estdo mais presentes e que mais
interferem nas decisdes da vida diaria do homem s&o o conhecimento do senso comum e 0
cientifico. Segundo o mesmo autor, o conhecimento do senso comum “surge da necessidade de
resolver problemas imediatos, que aparecem na vida pratica e decorrem do contato direto com
os fatos e fendmenos que vao acontecendo do dia a dia”, do saber da experiéncia vivida.

Ja no que diz respeito ao conhecimento cientifico, Kéche (1997, p.29) afirma que “é um
produto resultante da investigacéo cientifica, (...) do desejo de fornecer explicagdes sistematicas
que possam ser testadas e criticadas através de provas empiricas e da discussao intersubjetiva”.

Para realizacdo de uma pesquisa, € muito importante a metodologia utilizada que,
segundo Minayo (2009), inclui, simultaneamente, a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

A partir da metodologia define-se onde e como sera realizada a pesquisa, o tipo de
pesquisa, 0 universo da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados e a forma como se pretende
tabular e analisar esses dados. Quando o pesquisador define a metodologia a ser utilizada, ele
ja estéa tracando uma possivel direcdo para a sua analise dos dados coletados. E a partir de entéo,
0 que vai sustentar seu objeto de pesquisa sdo 0s referenciais tedricos eleitos para a sua
construcdo cientifica do conhecimento (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Os métodos “sdo os caminhos a serem trilhados em dire¢ao ao conhecimento, os passos
a serem seguidos para se chegar aos objetivos propostos na pesquisa” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009). Segundo os mesmos autores, a partir do momento em que o pesquisador
define a metodologia a ser utilizada, ele ja esta tracando uma possivel dire¢do para a sua analise
dos dados coletados. E a partir de entdo, o que vai sustentar seu objeto de pesquisa sdo 0s
referenciais tedricos eleitos para a sua constru¢do cientifica do conhecimento.

Segundo Gil (2010, p. 31) a pesquisa segue as seguintes etapas: formulacdo do
problema; construcdo de hipoteses ou determinacdo dos objetos; delineamento da pesquisa;
operacionalizacdo dos conceitos e varidveis; selecdo da amostra; elaboracdo dos instrumentos
de coleta de dados; coleta de dados; andlise e interpretagédo dos resultados; redacao do relatorio.

As abordagens do problema podem ser das seguintes formas: pesquisa quantitativa e
qualitativa. A pesquisa quantitativa, segundo Santos Filho e Ganboa (2001, p. 42), busca
explanar as causas das mudancas nos fatos sociais, principalmente por meio de medida objetiva

e analise quantitativa. Seu objetivo basico € a predicdo, a testagem de hipOteses e a
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generalizacdo. Sendo assim, é caracterizado por aquilo que é quantificvel, por questionarios
fechados, manipulacéo de dados estatisticos, planilhas, graficos, quantidades, veracidade dos
dados através de numeros significativos, regularidade com que acontece o fato.

A pesquisa que realizamos se enquadra em uma pesquisa qualitativa, que segundo
Minayo (2001, p. 22),

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a
pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagdo a areas como a
Psicologia e a Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador.

Para Minayo (2001, p. 22), “o conjunto de dados quantitativos e qualitativos ndo se
opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”. Neste movimento da pesquisa, do ponto de
vista epistemoldgico, nenhuma das duas sdo contrarias ou melhor uma do que a outra, elas se
complementam. Alguns pesquisadores, de acordo com Santos Filho e Gamboa (2001), estdo
usando a abordagem quantitativa e qualitativa, quanti-quali, na pesquisa de um problema
buscando elementos constitutivos do processo de produgdo do conhecimento, atraves das duas
abordagens.

A pesquisa que desenvolvemos buscou “identificar quais os desafios que se apresentam
aos educadores em se fazer “Educac¢do do Campo” em uma escola publica, localizada em meio
urbano, no Municipio de Bardo de Cotegipe/RS, que atende alunos do campo e da cidade”.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, em um primeiro momento, fez-se uma pesquisa
bibliogréfica, a fim de buscar referéncias sobre os principais trabalhos realizados, capazes de
fornecer informacdes e conhecimentos atuais e relevantes relacionados ao tema. Nesta pesquisa,
foram consultados autores com reconhecida contribuicdo no que se refere a tematica da
pesquisa e, a partir desses referenciais, foi possivel desenvolver a escrita e relaciona-la com a
etapa posterior.

A préxima etapa diz respeito aos instrumentos de coleta de dados, a qual aconteceu
através de entrevistas semiestruturadas. De acordo com Gil (2010, p. 109) “enquanto coleta de
dados, a entrevista € bastante adequada para obtencdo acerca do que as pessoas creem, esperam,
sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem com acerca das suas explicagoes

ou razoes a respeito das coisas precedentes”.
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A entrevista seguiu as normas que constam no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice 03), segundo o qual, o possivel entrevistado é convidado a
participar da pesquisa, fica ciente do objetivo do trabalho, por quem serd desenvolvido, a
respectiva universidade, o nome do educador orientador, e opta por colaborar ou ndo com a
pesquisa, uma vez que se prima pela autonomia da pessoa.

Primeiramente foi realizado o convite aos educadores entrevistados, o critério da
escolha, considerou educadores com mais experiéncia na profissdo e também educadores com
menos experiéncia. Sendo que foram cinco educadores, um educador de cada area, ou seja, das
areas das: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ensino
Religioso. Apds o aceite por parte dos educadores foi feito entdo o agendamento. As entrevistas
foram realizadas na escola, gravadas, para possibilitar a audicdo das falas dos entrevistados
sempre que se julgar necessario.

As questOes que nortearam a entrevista foram: Primeiramente questdes sobre o perfil
dos educadores, tais como: Sexo, idade, estado civil, cidade que reside, formagdo, tempo no
exercicio da docéncia, situacdo laboral (quantas horas de trabalho), quantas turmas, se ja residiu
no campo (se sim, quanto tempo), se ja trabalhou em escola no campo.

E na sequéncia os aspectos da profissdo:

e O que vocé entende por Educacdo do Campo?

e Aescola da conta da educacdo que se deseja aos alunos do campo?

e O curriculo escolar atende as necessidades e expectativas dos alunos do campo
ou apenas esta focado na visao urbana de educacdo?

e Como vocé considera o contexto dos alunos na preparacao e conducao de suas
aulas?

e Quais as dificuldades que vocé encontra em desenvolver a Educacdo do Campo
em uma escola localizada em area urbana?

e Que alternativas poderiam ser adotadas para que o ensino e a aprendizagem
pudessem ser melhorados?

e Como e quando ocorre formagdo continuada dos educadores e se essa formagao
leva em conta as especificidades dos alunos do campo?

Apos a transcricdo das entrevistas, os dados foram analisados, tornando possivel sua
interpretacdo e a compreensdo das visdes dos profissionais. Essa analise possibilitou maior

clareza e organizacdo para a elaboracéo do ultimo capitulo da dissertacao.
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Uma caracteristica do Mestrado Profissional que o diferencia dos demais, é a proposta
de intervencéo, baseada no contexto real, vivido na escola, das probleméticas cotidianas nos
diferentes espacos educativos. Neste sentido, a partir da entrevista realizada (Apéndice 1) no
préximo capitulo, trazemos a transcricdo e analise para a partir de entdo, construirmos uma
proposta de formagdo continuada com os educadores, que sera apresentada e sugerida a
coordenacado da escola pesquisada.

A partir dos registros realizados e dos resultados obtidos, conseguimos desenvolver a
construcdo textual, relacionando as compreensfes tedricas com as experiéncias praticas,

possiveis no decorrer da pesquisa.
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5 REFLETINDO A PRAXIS DA EDUCACAO DO CAMPO COM OS
EDUCADORES DO COLEGIO ESTADUAL MARIO QUINTANA

A fim de conhecermos um pouco dos educadores do Colégio Mario Quintana, o que
pensam, sonham e 0 que 0s angustiam, neste capitulo apresentamos e discutimos as entrevistas
realizadas com 0s mesmos.

As entrevistas com as educadoras foram realizadas no més de dezembro de 2018, ap6s
um agendamento prévio e a disponibilidade de cada entrevistada. Esse momento ocorreu de
maneira muito tranquila, uma conversa, onde as mesmas puderam falar um pouco de si, sua
formacao, profissdo e também suas angustias perante o atual quadro que vive a educacdo em

Nosso pais.

5.1 DIAGNOSTICO E ANALISE DE DADOS

Na sequéncia trazemos um quadro com o perfil de cada educadora, sendo que as mesmas
ndo foram identificadas pelo seu nome e sim por letras do alfabeto, a, b, c, d, e. Posteriormente,
discutimos as respostas dadas na entrevista semiestruturada que realizamos.

Quadro 1: Perfil dos educadores entrevistados

Perfil dos educadores entrevistados
A B C D E
Idade: 35 38 50 33 38
Estado civil Casada Divorciada Solteira Solteira Casada
. x Barédo de
Cidade que Erechim Bardo de _ Erechim Erechim
reside Cotegipe Cotegipe
Graduagdo em | Graduagdo em .
Interdisciplinar | Matematica e Magistério e Graduagdo em
« em Educagéo Pedagogia, gister Graduacio em Letras
Formagéo A Graduacédo em S5 POrtUqUas
do Campo especializacdo N Historia g
A 5 Letras/Portugués
(Ciéncias da em Educacéo
Natureza) Especial
Tempo no
exercicio da 11 meses 17 anos 32 anos 6 anos 2 anos
docéncia
Quantas horas de 40h 40h 40 h 40 h 40h
trabalho
Quantas turmas 11 10 8 8 9
Ja residiu no Nao Sim. 23 anos Nao Sim. 18 anos Nao
campo
Ja trabalhou em NER Sim NER NER Sim. Trabalha
escola no campo atualmente.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como pode ser observado no quadro, foram entrevistadas cinco educadoras, todas sexo
feminino, com uma média de idade entre 33 e 50 anos, uma educadora iniciando sua carreira,
trés ha alguns anos na profissdo e uma educadora com 32 anos de experiéncia. Juntas
representam as cinco areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza
e Ensino Religioso®.

Das cinco educadoras entrevistadas, trés sdo nomeadas, e duas possuem contrato
temporéario do Estado, com uma carga horaria, que demonstra a realidade da maioria dos
educadores, ou seja, trabalham 40 h ou mais, com muitas turmas, pra tentar conseguir um salario
digno para sua sobrevivéncia. Duas das educadoras entrevistadas ja moraram no campo e duas
ja trabalharam em escolas do campo, sendo que uma educadora atualmente trabalha em uma
escola do campo localizada no mesmo municipio da escola pesquisada, Bardo de Cotegipe, mas
reside em Erechim.

Como pode ser observado no quadro acima, das cinco entrevistadas apenas duas residem
em Bardo de Cotegipe, as outras trés moram em Erechim. Essa migracdo pendular € muito
frequente entre os dois municipios, por terem apenas 11 km que os separam, levam muitos
trabalhadores das mais variadas profissdes, inclusive a pesquisadora, a se deslocar diariamente,
pessoas de Bardo de Cotegipe trabalhando em Erechim e o inverso, de Erechim trabalhando em
Baréo de Cotegipe.

Apresentamos agora, as entrevistas realizadas com as educadoras, e a partir do que ja
discutimos até entdo sobre Educacdo do Campo e Formacdo de Educadores, realizamos uma
anélise das mesmas.

1) O que vocé entende por Educacéo do Campo?

Para a primeira pergunta obtivemos as seguintes respostas. (A) “Eu compreendo que a
Educacédo do campo € aquela educacao que € voltada aos sujeitos do campo, e néo so isso, SO
voltada a educag¢do do campo, mas também que ela seja no campo”. (B) “Para mim a
Educacéo do campo é uma educacao voltada para os interesses dos estudantes que residem no
campo, ou seja na zona rural”.

Nas respostas das duas primeiras educadoras entrevistadas, ja percebemos que elas tém
consciéncia de que a Educagdo do Campo é diferenciada, voltada também aos seus interesses

especificos, como nos traz Caldart (2002, p. 19) que a perspectiva da Educagdo do Campo, €

A educadora de Ensino Religioso tem formacéo em Letras.
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exatamente de “propiciar o0 acesso a uma a educacao de qualidade, critica e emancipadora para
0S povos campesinos, no lugar onde vivem”.

Conforme Caldart (2004, p. 149-150), compreender as diferencas do/no campo é
fundamental para desenvolver uma educacdo que respeite as dinamicas sociais e culturais dos
sujeitos do campo. Com os termos "no" e "do" ha énfases que precisam ser valorizadas: “No: o
povo tem direito a ser educado onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”.

Porém, como j& nos trazem Kolling e Nery (1999, p. 29), “ndo basta ter escolas no
campo; quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura do povo trabalhador do
campo’.

Para as educadoras C, D e E as respostas foram as seguintes: (C) Eu acredito que a
educacdo do Campo é uma educacdo normal, como qualquer outra, mas com o olhar voltado
para aquela realidade, que é uma realidade especifica, no sentido de valorizacédo das questdes
ambientais, das questdes que envolvem a economia, que envolvem as relacGes que sdo
diferentes do espaco urbano, sdo totalmente diferente, porque ela tem uma especificidade
totalmente diferente.

(D) Para mim é uma educacdo que leva em consideracdo as caracteristicas especiais do
campo, entdo que leve essas vivéncias dos alunos para dentro da escola, leva as experiéncias
deles para criar novos conhecimentos ou elaborar novos conhecimentos.

(E) A Educacdo do campo € uma educacdo voltada para crianca e adolescente que vivem nessa
realidade, entdo ela deveria ser diferenciada para que atendesse todas as necessidades desse
aluno.

Destacamos nas falas das entrevistadas D e E, a importancia de valorizar os espacos, as
vivéncias dos alunos do campo. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004) apud Silva Junior e
Borges Netto (2011, p. 54), é necessaria a implementacédo de politicas publicas que fortalecam
a sustentabilidade dos povos do campo, e 0s sujeitos devem estar atentos para o fato de que
existem diferencas de ordem diversa entre esses sujeitos. “O campo ¢ heterogéneo, muito
diverso. Assim, ndo se pode construir uma politica de educacdo idéntica para todos”.

Dessa forma, a educacdo do campo, para Caldart et al. (2012, p. 263), “[...] constitui-se
como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacdo (e ndo a qualquer
educacao) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A educac¢ao do campo ndo é para

nem apenas com, mas sim dos camponeses”, 0 que permite defender o direito de acesso das



58

populagdes do campo nos processos educacionais, considerando o lugar onde vivem e de sua
realidade.

Ribeiro (2012, p.331) também nos traz que € muito importante que 0s processos de
ensino e aprendizagem ndo se desenvolvam apartados da realidade de seus educandos. O
principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a materialidade da vida real dos
educandos, “a partir da qual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico,
que ja €, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas de homens e
mulheres ao longo dos séculos”.

Segundo Esteban (2016, p.4), “[...] os estudantes das classes populares nos desafiam a
tecer préticas pedagdgicas favoraveis a manutencdo do espaco conquistado e a ampliacdo da
qualidade desta conquista, o que pode fortalecer as potencialidades emancipatérias da escola”.

Sendo assim, nas praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar, com 0s
educandos das classes populares, o posicionamento politico-pedagdgico dos educadoras é
fundamental para a vivéncia de experiéncias significativas que venham ao encontro da
conquista deste espaco de libertacdo e emancipacéo.

2) A nossa escola da conta da educacéo que se deseja aos alunos do campo?

(A) “Observando eu acredito que ndo, porque como eu disse ela tem que ser do campo
também e no campo, eu observo que estad mais focada a um ensino mais tradicional. A maioria
dos alunos, eles vem da area rural, porém séo inseridos em uma escola que nao é do campo, e
com nenhum especificidade para eles. No momento a escola ndo tem nenhuma atividades
voltada para esses alunos”. (B) “Infelizmente a nossa escola nao atende um curriculo
diferenciado para os estudantes do Campo ™.

As educadoras s@o muito sinceras, ao nos relatara que a escola ndo tem nenhum olhar
diferenciado para com esses alunos, o que também ja tinha sido verificado no préprio Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Miguel Arroyo (2004, p.80) faz alguns questionamentos:

Como a escola trabalha com os sujeitos do campo?

Ou, eles sdo simplesmente ignorados?

Adaptar o livro da cidade para o campo é a solugdo mais viavel?

A questdo é mais fundamental, é ir as raizes do campo e trabalha-las, incorporéa-las
como uma heranga coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por
um projeto democratico e que também pede educacéo.

O mesmo autor afirma que, “ao situarmos o processo de transformagédo e emancipacao
humana, por meio da educagdo, acabamos dando conta do quanto os valores do campo

contribuem com a historia da emancipagao dos sujeitos” (p. 80)
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(C) “Ndo eu acho que nao. Especificamente na educagdo do campo ndo, e eu tenho conversado
com eles em algumas situacfes recorrentes, aquele segundo ano que nds temos, que s6 tem
uma menina que é da cidade a maioria vem do interior, e eles falam da realidade porque hoje
tive que acordar cedo, porque tinha que ir atras de um terneiro, que nédo sei 0 que, eles séo
muito de contar, e a gente fala sobre o que a escola tem ajudado eles nesse sentido, eles
reconhecem que ajuda no sentido da leitura e tal, mas assim ndo tem uma relagcéo muito clara
com a realidade deles, ela trabalha um pouco de tudo, numa linha muito mais buscando o Enem
e o vestibular”.

A entrevistada C faz referéncia a uma turma da escola onde somente uma menina mora
na cidade, os demais vem do campo e gostam de contar particularidades do seu dia a dia. Nesse
sentido, destacamos a importancia de um planejamento especifico para esses alunos oriundos
do campo. Segundo Vale (2001), é de fundamental importancia que a escola considere o
contexto familiar e social de seus educandos, e afirma que, historicamente a funcao da escola é
a socializagdo do conhecimento, do saber elaborado e nos faz refletir sobre o papel social e
politico da educacéo para a transformacdao social e para o desenvolvimento da cidadania.

Cabral e Costa (2016, p. 186), também nos questionam sobre a caréncia de pedagogias
especificas, voltadas ao contexto dos educandos, baseadas nas experiéncias sociais que esses
vivem, para tratar os diferentes de forma distinta, romper com as adaptacfes e lutar por
educacdo planejada com pedagogias proprias, construidas e pensadas pelos camponeses.

Os mesmos autores também nos trazem que na Educagdo do Campo, 0 campo torna-se
espaco de vida e de resisténcia dos camponeses que lutam para ter acesso e para permanecer na
terra, espaco de producdo material e simbdlica das condi¢Ges de existéncia, de construgdo de
identidades. Nisso busca-se “uma educagdo que possa ser construida pelos e com os sujeitos do
campo, pensada como direito a partir da especificidade e do contexto de seus sujeitos,
vislumbrada como uma formacdo humana em todos 0s seus sentidos, sociais, culturais e
econdmicos” (2016, p.191).

(D) “Eu acho que ndo, porque ndo existe projetos especificos para trabalhar com esses alunos,
e esses projetos ndo viriam sé da escola, deveria vir de cima, ter alguma forma que venham
dos governos, um planejamento, alguma coisa, até alguma exigéncia desses governos, para se
ter projetos especiais com esses alunos”. (E) “A educagdo que a gente deseja, a educagdo que
a gente sonha, a gente ndo consegue necessariamente atender a tudo, mas o que a gente tem
gue pensar mais é o que eles desejam, o que esses alunos do campo querem, tentar fazer que

volte essa educacgdo de acordo com o0 que eles querem, entdo ah eu procuro permanecer no
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campo, entdo sim eu tenho que fazer com que esse meu aluno se encante cada vez mais com o
campo, eu ndo sei 0 que eu quero, ai eu tenho que trabalhar bem mais para fazer com que esse
meu aluno permaneca no campo, porgque hoje ha muito essa desisténcia da terra e como a
educacdo do campo e as criancas que estao ali eu acho que é dever do educador trabalhar sim,
para que eles também amem a terra que eles vivem, produzam l& e cresgam no local onde eles
estdo”.

A partir dos relatos das entrevistadas, destacamos a importancia de um planejamento
maior, de politicas publicas que possam garantir que todas as pessoas do campo tenham acesso
a uma educacdo de qualidade, voltada também aos interesses da vida no campo.

A Educacdo do Campo, enquanto politica publica, rompe com a logica do capital,
resgatando um projeto de educacdo que facilite aos sujeitos colocarem-se em movimento, sendo
capazes de pensar novas alternativas de conhecimento.

Dessa forma, considerando os principios da educagao do campo, € importante relacionar
0s conteudos cientificos com as teméticas do cotidiano. Para tanto, cabe a escola promover um
ensino contextualizado, um ensino que garanta a construcdo da cidadania, um ensino em que o
educando possa desenvolver o seu préprio processo de aprendizagem a partir do contexto no
qual ele é o sujeito educativo.

A entrevistada E, fala a respeito da “escola que se deseja”, usando as palavras de Freire

(2005 p. 83),

a escola publica que desejo é a escola onde tem lugar de destaque a apreensdo critica
do conhecimento significativo através da relacdo dialdgica. E a escola que estimula o
aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a construgdo do conhecimento
coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas
experiéncias no mundo.

Sendo assim, acreditamos e sonhamos com uma escola pablica, gratuita e de qualidade,
gue possa estimular seus educandos a pensarem criticamente por meio do dialogo, da reflexdo
entre 0s sujeitos, sobre suas experiéncias significativas vivenciadas, valorizando o saber
popular e a construcdo coletiva de conhecimento através das atividades desenvolvidas.

3) O curriculo escolar atende as necessidades e expectativas dos alunos do campo ou
apenas esté focado na visdo urbana de educacéo?

(A) “Ela deveria ser mais voltada para esses alunos, até porque hoje em dia as pessoas nao
querem mais ficar no campo, daqui a pouco vai comecar a faltar um pouco de tudo, porque
essas pessoa estdo vindo pra trabalhar na industria, as vezes em trabalhos mais bem forcados

do que vocé trabalhar na &rea rural, porque as empresas estdo focadas na producao, producéo
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com salarios bem defasados. Esses alunos ndo tendo aquela viséo que o campo seria uma das
melhores escolhas, estdo abandonando familia, os pais, entdo eu vejo que a educacéo dentro
das escolas teria que conscientizar que a area rural seria uma melhor op¢do”. (B) “Na
realidade ndo atende as necessidades dos alunos do campo, € um curriculo geral para todas
as escolas”.

O grande diferencial da Educacdo do Campo é a necessidade de ndo ser tratada enquanto
educacdo urbana, ou em uma situacdo do tanto faz. Percebemos que as entrevistadas exprimem
um desejo de que a escola oferte uma educacdo a partir de um curriculo que enfrente os
problemas atuais da realidade do campo.

Caldart (2011, p. 114) aponta para a perspectiva que busca,

[...] reforcar o consenso das criticas das concepcfes de Educagdo do Campo a
docéncia individual, disciplinar e afastada das questdes da realidade, principalmente
ao ressaltar que: O grande desafio curricular ndo é nessa visdo [da Educacdo do
Campo] apenas garantir momentos de contextualizacdo dos conteidos, mas sim o de
juntar teoria e prética, integrando, em uma mesma totalidade de trabalho pedagégico,
ndo somente disciplinas ou contelidos entre si, mas estudo e préticas sociais,
fundamentalmente préticas de trabalho e de organizacdo coletiva dos estudantes,
totalidade inserida na luta pela criacdo de novas rela¢fes sociais e na formacao
unilateral dos trabalhadores que lhe corresponde.

O éxodo rural ainda continua transferindo os filhos de agricultores para atividades nao
menos exaustivas do que o trabalho da roca, porém com o agravante de receberem baixos
salarios. Para tanto, necessitamos de um olhar dos governantes para com 0S pequenos
agricultores, a fim de incentiva-los a permanecer no campo, para que nesse seu universo sejam
valorizados pela producéo de alimentos e nessas suas atividades encontrem viabilidade de uma
vida digna e com direitos plenos enquanto cidadaos.

(C) “Ndo. Ele esta focado na visdo urbana, eu acho que esse é o grande problema, e
principalmente porgue talvez a escola ndo fagca um mapeamento da realidade, que estdo os
seus alunos, da onde sdo provenientes, e até para que houvesse um planejamento nesse
sentido”. (D) “Ele ndo atende os alunos do campo, e estd focado em um projeto amplo, no
projeto geral, como eu falei antes, ele ndo especifica grupos de alunos, é um projeto amplo”.

(E) “Na escola do campo que eu trabalho, temos as técnicas agricolas, as técnicas domésticas
que sdo voltadas exatamente para isso, as criancas saberem como faz a poda de uma arvore,
como é que cultiva determinada planta, e as técnicas domésticas também, eu cultivei essa
planta e agora o que eu vou fazer, essas disciplinas elas estdo mais voltadas para isso, para

essa pratica essa experiéncia. J4 aqui da Escola Mario Quintana, 0s nossos alunos que vem
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do campo pra ca, ele tem uma visdo completamente urbana, ele ndo tem essas disciplinas
diferenciadas”.

Notamos que as entrevistadas, ao constatarem que a escola nao atende as especificidades
dos alunos oriundos do campo, recorrentemente mencionam questdes ligadas ao curriculo,
ensino técnico, projetos de estudos, dentre outros, que deveriam ser voltados ao cotidiano destes
jovens. Raramente, mencionam questfes ligadas a educacdo para a cidadania, para
emancipacao, resisténcia ou organizacdo da categoria. Neste sentido, percebemos que ndo ha
apropriacgdo teorica dos principais estudiosos destes temas, como Paulo Freire por exemplo.

Diante disso, Arroyo, (2004, p. 23) nos traz que,

[...] um primeiro desafio que temos é perceber qual educacéo estd sendo oferecida ao
meio rural e que concep¢do de educacgdo estd presente nesta oferta. A educacéo do
campo precisa ser uma educagdo especifica e diferenciada, isto €, alternativa. Mas,
sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de formacdo humana, que
constréi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos
sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.

Outra problemaética aponta para a necessidade de oferta de ensino técnico, que poderia
qualificar a producdo e assim contribuir para a permanéncia deste aluno na atividade rural.
Inclusive a entrevistada E menciona uma outra escola que oferece disciplinas neste sentido.

4) Como vocé considera o contexto dos alunos na preparacdo e conducado de suas aulas?
(A) - Néo.

(B) — Os planos de trabalho ndo englobam a Educacéo do campo, € uma escola urbana que
acolhe os alunos do campo em decorréncia do fechamento de uma escola do meio rural que
nos tivemos um ano passado, e 0 ensino médio na cidade de Bardo de Cotegipe € apenas na
nossa escola, a Mario Quintana a Gnica opcao que os estudantes tém.

(C) — Em alguns momentos sim, mas assim, também tem que ser realista e dizer que pouco né,
aonde que entra nosso debate, porque como eu trabalho com lingua portuguesa, a gente tem
uma possibilidade muito grande de reflexdes, entra em todos os campos, algumas vezes a gente
trabalha algumas tematicas mais especificas, mais voltadas e tal, mas assim posso considerar
que muito distante do que eles mereceriam que fosse trabalhado.

A partir das respostas, vai se percebendo que a auséncia de proposic¢des voltadas para a
Educagdo do Campo, no Projeto Politico da Escola, reflete diretamente na agéo cotidiana dos
educadores, embora alguns deles consigam identificar elementos do contexto dos alunos, que

séo considerados quando da preparacgéo das aulas, a maioria concorda que sao insuficientes para
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dar conta daquilo que acreditam que seria necessario, ficando evidente que trabalham os
conteidos de maneira tradicional.

Para os educadores que atuam com alunos do campo, o desafio € maior em relacédo a sua
pratica didatica e pedagdgica, uma vez que se deparam com diversas divergéncias entre a sua
formacéo e a realidade escolar onde atuam. Muitos desses profissionais ndo vivem a realidade
do campo, bem como ndo possuem uma formacao especifica na area. Essa questdo, muitas
vezes, dificulta a compreensdo, a valorizacdo e dinamizacdo da realidade local no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Essa realidade aponta também para a fragilidade do processo de formac&o dos cursos de
graduacdo, os quais, por vezes, sdo descontextualizados, isto €, ndo abordam o0s contextos e as
contradicGes sociais presentes na nossa realidade.

Nesse sentido, é fundamental considerarmos os alunos enquanto sujeitos que tém uma
bagagem historica e cultural, com os saberes e 0s conhecimentos oriundos da sua vivéncia e
experiéncia no contexto da sua comunidade, os saberes populares, valorizando sua cultura e a
sua identidade.

Para Godim e Mol (2008, p. 9), “[...] se os diferentes saberes que fazem parte da
constituicdo de cada individuo forem mais bem compreendidos e a escola propiciar formas de
mediacdo entre esses saberes, a capacidade de dialogo entre educador e educando se tornara
mais suscetivel, possibilitando melhores negociagdes de significados”.

Ocorre, no entanto, que, pela ideologia dominante, por vezes impregnada nos curriculos
escolares, os saberes populares sdo negados, mas, na perspectiva da educacao do campo, eles
devem fazer parte do processo de formacdo dos individuos, com destaque no despertar de uma
visdo critica e participativa, muito diferente do que o mundo capitalista prega, vendo a escola
apenas como uma forma de treinar os individuos para o mercado de trabalho.

(D) — Eu acredito que a gente ouve muito a eles em sala de aula, enquanto perspectivas,
enquanto realidade que eles vivem, a partir dai tu consegue encaminhar as suas aulas de
alguma forma, porque vocé ndo pode querer que o aluno do campo, por exemplo, entenda
exatamente como o aluno que vive no meio urbano, como por exemplo, de como vocé vai falar
de alguma fabrica, tem alunos que ja trabalha em fabrica e dai é diferente.

(E)- Aqui nos temos sim alguns alunos do interior, mas a minha aula como eu coloquei antes
é Portugués, entédo Portugués eu ndo tenho como fazer a diferenciacéo, com alunos do interior
e aluno da cidade, a disciplina vai ser a mesma tanto para o interior da cidade, o que muda é
que tu ndo tem tanta cobranca em cima das girias, do jeito de falar, da forma com que eles

falam, enté@o a gente tem que ter jogo de cintura, porque realmente é a forma como eles falam,
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e sempre nos inicios de ano a gente tenta sempre trabalhar essa questdo da linguagem, para
gue ndo aconteca o bullying, mas € isso depois a disciplina segue normalmente.

Mais uma vez a auséncia de reflexdes teoricas é percebida. Embora haja concordancia
guanto a necessidade da importancia da educacdo voltada para o campo, as entrevistadas se
veem conformadas nas dindmicas postas, estejam elas nos documentos, nos livros didaticos ou
simplesmente na préatica da maioria.

Essa forma de ensino descontextualizada, fragmentada e linear, vai contra o que pensava
0 educador Paulo Freire (2005, p. 68), quando fazia criticas ao que ele denominou de “educagio
bancaria”, onde o educador transmite o conhecimento para o aluno que recebe sem questionar
ou refletir. No entendimento de Freire, “o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que
a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados”.

Nesse sentido, destacamos a formacao continuada, que de acordo com Souza (2008, p.
1101),

[...] poderia exercer para aqueles que atuam no campo, pois seria um espaco
propiciador de problematizacdo da experiéncia e angustias pedagégicas vividas, um
espaco de trocas e de construcdo de novos conhecimentos educacionais e de
apropriacdo de conteudos escolares.

Portanto, se ao menos, houvesse formacgdo que proporcionasse leituras e debates sobre
0 papel esperado pelas escolas com alunos do campo, estes educadores teriam elementos que
0s motivaria a modificarem suas praticas.
5) Quais as dificuldades que vocé encontra em desenvolver a Educacdo do Campo em uma
escola localizada em &rea urbana?
(A) - Na verdade a gente teria que ter um planejamento junto com os outros profissionais, fica
complicado para um educador sozinho fazer esse tipo de trabalho, € uma dificuldade. Eu acho
que a gente deveria trabalhar interdisciplinarmente focado num planejamento.
(B) — As dificuldades na realidade sdo varias, porque nds ndo temos uma preparacao para
lidar com esses estudantes, porque na realidade esses estudantes eles estdo juntos, entdo nds
temos alunos da cidades e n6s temos alunos do campo, entdo acabamos trabalhando numa
forma, esquecendo e deixando de lado realidade deles.

As respostas das educadoras A e B relatam a importancia de um planejamento com 0s
demais colegas, e da falta de preparacdo que as mesmas sentem para lidar com o assunto.

Na Educacdo do Campo, de acordo com Ribeiro (2013, p. 197), o processo de ensino e
aprendizagem se da através de um curriculo que valoriza os saberes do campo e atua de forma

transdisciplinar na constru¢do do conhecimento. Segundo Ribeiro, “para a escola basica do
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campo a memoria das lutas e das experiéncias produtivas constitui-se na base curricular, em
que se articulam: a produgdo da vida, dos alimentos, da sociedade e da ciéncia”.

(C)- Eu acho que em primeiro lugar nos falta também formacéo, enquanto profissionais a
gente tem uma visdo muito estreita do que do que é o papel da educacdo do campo
principalmente, e € também o contexto, porque na verdade assim é muitos alunos com realidade
muito diferentes e ai vocé pega mais ou menos o0 que para a maioria.

(D) — Acho que também aquilo que eu falei antes, a falta de projetos, isso € porque sozinha a
gente ndo consegue desenvolver nada, qualquer ideia qualquer coisa que venha para agregar
conhecimento, seja na escola urbana ou do campo, ela precisa ter apoio, entdo esses apoios
tanto financeiro como de incentivo, ela ndo vem individualmente para cada educador, precisa
vir de cima.

(E)- Acho que a dificuldade comeca ja com a nossa falta de formacéo sobre o tema e também
a falta de um planejamento com os demais educadores.

As demais entrevistadas também apresentam a falta de projetos e de formagdo como um
grande problema, e esse talvez seja o grande desafio. Esse desafio requer educadores com uma
formacdo de qualidade, para que eles, diante da sua atividade profissional, respondam
adequadamente aos desafios da sociedade.

Cabe destacar a importancia da defesa de uma educagdo de qualidade para 0s
trabalhadores e as trabalhadoras e que seja a partir do campo e preserve a sua identidade. Esta
pode, no entanto, efetivar-se se houver participacdo dos sujeitos na luta e reivindicacdo junto
as frentes politicas e sociais que, segundo Arroyo, Caldart e Molinna (2004, p. 9), desencadeiam
“[...] uma maior atencdo dos Governos Federal, Estaduais e Municipais para seu dever de
garantir o direito a educacdo para milhdes de criancas e adolescentes, de jovens e adultos que
trabalham e vivem no e do campo”.

Nos lugares onde o educador conhece a realidade, ““ali ele compreende aspectos proprios
de quem vive no campo, resgata as experiéncias e 0s saberes populares e, a partir deles,
desenvolve os conteidos e a dinamica da aula” (PIETROWSKI, 2017, p.28).

6) Que alternativas poderiam ser adotadas para que 0 ensino e a aprendizagem pudessem
ser melhorados?

(A)- Teria que ter um planejamento com todo o grupo de educadores. E essa questdo dessa
pesquisa eu acho bem importante, e daqui a pouco, mais pra frente estar levando para os
demais educadores, por que no dia a dia os educadores acabam esquecendo e agindo como se

tudo estivesse normal.
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(B) — Eu acho que os educadores, e a equipe diretiva também deveriam ter mais orientacoes
da 15% CRE, com formac0es diferenciadas, um planejamento j& que nds possuimos alunos
oriundos da zona urbana e da zona rural.

O planejamento, € apresentado pelas educadoras como uma das alternativas de se pensar
em um ensino e aprendizagem condizentes com a realidade dos educandos do Colégio Mério
Quintana.

Libaneo (2011, p. 149) explica que,

o planejamento se concretiza em planos e projetos, tanto da escola e do curriculo
quanto do ensino. Um plano ou um projeto é um esbogo, um esquema que representa
uma ideia, um objetivo, uma meta, uma sequéncia de a¢6es que irdo orientar a pratica.
A acdo de planejar subordina-se a natureza da atividade realizada. No planejamento
escolar, 0 que se planeja sdo atividades de ensino e de aprendizagem, fortemente
determinadas por uma intencionalidade educativa envolvendo objetivos, valores,
atitudes, modos de agir de educadores que atuam nas escolas. Em razdo disso, 0
planejamento nunca € individual, é uma prética de elaboragdo conjunta dos planos e
sua discussdo publica.

Sendo assim, o planejamento torna-se uma das ferramentas de qualificagdo do trabalho
dos profissionais da educacao.

As entrevistadas relatam que, (C) — Eu acho que o uma das alternativas seria a gente
poder primeiro fazer um levantamento, um diagnéstico, quem sdo o0s nossos alunos, de que
realidade vem, quais sdo as expectativas, o que eles esperam, e a partir disso entdo ter um
processo de planejamento da escola, trabalhar por projetos, nds ja tivemos algumas
experiéncias em outras épocas.

(D) — E a quest&o dos projetos também, é vocé ouvir cada grupo ¢ especificamente, porque os
alunos que vém do bairro por exemplo, sdo diferentes dos alunos que vem do campo, sao
vivéncias diferentes, sdo realidades diferentes, entdo precisaria alguma forma de trabalhar
diferentemente com eles, justamente porque eles carregam a bagagem diferente.

(E)- A gente tem toda a parte de tecnologia, a tecnologia ta ai, mas o sistema nédo funciona,
entdo eu acho que é dificil de responder, principalmente nesse contexto tendo alunos do campo
e alunos da cidade, eu acho acredito que a maior das alternativas é fazer o sistema funcionar,
a partir do momento que o sistema esta funcionando, vocé que consegue trabalhar a parte da
tecnologia, consegue trabalhar com eles varias outras ferramentas, que vai melhorar a aula,
sendo a gente fica sempre no mesmo.

A entrevistada E faz referéncia para a falta de estrutura fisica e pedagdgica que as
escolas enfrentam, como falta de computadores e de internet para pesquisas, para fazerem

trabalhos em grupos, dificultando a atuagdo dos educadores.
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7) Como e quando ocorre formacgao continuada dos educadores e se essa formacéao leva
em conta as especificidades dos alunos do campo?

(A) “Na verdade como eu estou a pouco tempo na escola, em comecei N0 Més de abril, eu ndo
tive ainda essa questdo do planejamento dos educadores, formacgdo continuada, mas eu acho
que seria uma sugestao agora como foi feito essa pesquisa aqui, até uma sugestao para eu
estar levando para nosso grupo de educadores”.

(B) “A4 formacéao da nossa escola ocorre no inicio do ano letivo e também com um encontro
mensal dos educadores com a equipe diretiva, mas infelizmente nessas formacdes continuadas
ndo é trabalhado a Educag¢do do Campo”.

As educadoras nos trazem a triste realidade da pouca e da inexisténcia da formagéo
continuada nas escolas, ou seja, esses espagos nem sempre cumprem com seu objetivo, acabam
por um momento de passar recados, resolver problemas de alunos, que também sdo importantes,
mas o estudo, o debate, a formacéo continuada propriamente dita, nem sempre acontece.

Ademais, para que essa formacao seja soélida, também é preciso considerar que,

[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, (re)procurando. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1993, p. 29).

Freire (2005, p. 74), nos traz que “o sonho de mudar a cara da escola passa por espacos
de formacdo continuada, de participacdo, de democratizacdo e especialmente de préticas
pedagdgicas que almejam mudar a cara da escola com o comprometimento e vivéncia de
experiéncias transformadoras”.

Para a entrevistada (C) “Nossa formagdo aqui na escola, tem se reduzido as duas datas
que a prépria Coordenadoria indica no calendario escolar e eu acho que nesses Gltimos anos
ela tem sido bem fraquinha, a nossa formacéo, nem muito planejamento, a gente ndo tem nada,
€ mais muito mais para recados, reunides, que eu considero ser um problema bem sério, e na
verdade ela ndo leva nunca essa questao especifica, e deveria né, porque no fundo se a gente
pensar, € a Unica escola principalmente pensando ensino médio do municipio, entdo em algum
momento esse tema deveria ser levado em consideracdo...”.

A entrevistada C questiona o fato de as formagdes acontecerem de forma téo superficial
e lamenta o fato de ndo ser levada em conta a questdo dos alunos oriundos do campo, pois, é a
unica escola do municipio que oferece ensino médio, entdo seria de extrema importancia um

planejamento pensando também nesses estudantes.
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Destacamos, entdo, que a formacao profissional docente é imprescindivel no que tange
a nossa busca por uma educacdo de qualidade, tanto aquela que acontece nas universidades e é
intitulada como formacao inicial, como aguela que se estende durante toda a nossa trajetoria
docente e é chamada de formacdo continuada, elementos importantissimos para 0 nosso
processo formativo.

Segundo Fabris (2018, p.24), “entrelacamento de elementos da formagdo inicial aos da
formacdo continuada, em tese, conferem ao professor, 0s conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento de praticas coerentes ao contexto educativo em questao”.

Na sequéncia a entrevistada C traz que, “ vamos usar o exemplo dos alunos que estéo
saindo do terceiro ano agora, também, nds tinhamos 9 alunos e s6 um que morava aqui na
cidade, todos os oito do campo, 0 que que nds fizemos para ajuda-los, de repente os que nao
vao fazer uma faculdade a voltar para sua propriedade e ter uma visdo empreendedora, a
trabalhar alguma coisa no sentido de ajudar os que estao 14, ou a incentiva-los a permanecer
naquele passado que ndo deixa de ser um negdcio também né, que as vezes é melhor manté-los
numa situacéo no campo com qualidade de vida, do que serem empregados ganhando salario
minimo, pagando aluguel, e muitos manifestaram que ndo queriam mais ficar estudando que
vao ficar 14, e eu muitas vezes me perguntei, mas nos fizemos por eles. Porque na verdade nao
é um trabalho fécil, mas se a gente tivesse esse comprometimento, que eu acredito que a
mudanga se da a partir do momento que vocé se compromete”.

A partir do contexto em que a escola esta inserida, é de vital importancia o
posicionamento dos educadores e as agdes educativas desenvolvidas voltadas para sua
criticidade, reflexdo, e a problematizacdo das dificuldades encontradas no cotidiano dentro e
fora da escola.

No entender de Streck et al. (2014, p. 100),

[...] o educador popular é um sujeito que, em sua trajetoria de vida, fez a op¢édo de
percorrer um caminho alternativo em defesa de um projeto de sociedade muito
particular. Na relacdo com os grupos populares, demonstra compromisso aliado a
sentimentos de pertencimento, vinculacdo e identificacdo, considerando-se um
potencializador de processos emancipatdrios.

Conforme Gadotti (2007) no processo de emancipacao e libertacdo, a educagdo tem um
papel social importante, por permitir um pensar critico sobre nossa a¢do pedagdgica cotidiana.
Neste sentido, os processos de formacdo continuada realizados no contexto escolar nos
permitem refletir e ressignificar nossa pratica, considerando o contexto social em que esta esta

inserida.
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A entrevistada C, continua sua reflexdo de como se encontra a educagao nos dias atuais,
“Entdo na verdade se a gente fizer uma reflexdo minima, ndo sei se a gente tem muito claro,
guem que nds estamos preparando, quem pra que, eu acho que a educacao ela ta bem perdida,
e eu posso dizer que ao longo desses 32 anos e eu ndo tenho visto grandes progressos, eu tenho
visto decréscimos em relagdo a educacao e isso é muito triste, porque na verdade a gente pensa,
ta melhorando ta melhorando, ndo é real né, entdo eu acho que falta comprometimento dos
responsaveis publicos, dos gestores de nivel nacional, estadual e municipal, dos proprios
gestores, dos proprios profissionais da educacdo, das familias porque as familias elas nao
acompanham, para ver, a filho t4 indo para escola, mas t& sendo Gtil ou ndo ta sendo, entao
como ndo é uma cobranga, como ndo tem acompanhamento, entdo assim me parece que a
educacdo é sempre discurso e ndo pratica efetiva, isso é muito triste”.

Optamos por deixar na integra a resposta da entrevistada C, pois junto com a resposta
sobre a formac&o continuada na escola, ela também faz um desabafo enquanto educadora que
esta trabalhando ha 32 anos e vé poucos avangos na educacdo, o0 que parece ser a realidade de
muitos educadores em nosso pais. Gadotti (2007, p. 69) afirma: “[...] S6 uma educacéo politica
pode ser emancipadora [...]”. Para o mesmo autor “[...] a educagao, a formagao, devem permitir
uma leitura critica do mundo” que nos rodeia por meio de um olhar critico e transformador
desta realidade” (p. 83).

Portanto, somente a partir dos momentos de reflexdo, de debate, da criticidade, de troca
de saberes gue nos constituimos enquanto educadores politicos que buscam a emancipacdo dos
sujeitos.

(D) “As formagées continuadas elas ocorrem geralmente no inicio do ano letivo e na metade
do ano letivo, que sdo dois momentos que acontecem essas formagdes. E tem as formacdes que
acontecem durante o ano também, que séo as formacdes em servico, mas enquanto eu estive
aqui na escola, nunca levou em considerag¢do aluno do campo, sempre foi muito abrangente”.
(E) “Ndo, a resposta é bem simples, ocorre voltada para como estd a escola, nunca como estd
o0 aluno, entdo, a formacéo continuada do educador é a respeito da escola, ndo a respeito da
sua disciplina, ndo a respeito de como ta o seu aluno e ndo é s6 Mario Quintana, isso acontece
em varias e varias outras escolas, ndo € somente o aluno do campo que nédo é levado em
consideracdo, mas o aluno urbano também ndo”.

Esse parece ser o grande desafio da maioria dos educadores que trabalham com alunos
do campo, ou seja, a formacgao, a capacitagéo efetiva do educador, que demanda um novo olhar

para o conteldo, para preparagdo das aulas, para avaliacao.
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Para Freire (1987), é nos espacos de acdo e reflexdo, ou seja, de praxis, que nosso
compromisso com a transformacéo do mundo enquanto sujeitos se alimentam e nos déo animo
para seguir a luta, para Freire (p. 92) “[...] praxis que, sendo reflexéo e acdo verdadeiramente
transformadora da realidade, € fonte de conhecimento reflexivo e criagdo”.

Assim, o encontro, o debate e a troca de saberes por meio da reflexdo critica e tedrica
sobre a pratica pedagogica realizada no dia a dia da sala de aula se faz necessaria para nos
constituir educadores melhores em formacgédo e também qualificar o processo realizado no
cotidiano escolar.

De acordo com Gadotti (2007, p. 71), “o cotidiano ndo nos permite pensar criticamente
a nossa realidade [...]”. Por isso a importancia e a necessidade de parar, pensar, refletir sobre
nosso cotidiano, pois com as tarefas da rotina diaria, ndo conseguimos olhar criticamente para
nossa realidade escolar, nosso trabalho e o que podemos fazer diferente, melhorar.

Para Névoa (1992, p. 38), “a formagdo continuada deve contribuir para a mudanca
educacional e para a redefinicdo da profissio docente”. Assim, este processo coletivo,
alicercado nas experiéncias profissionais e significativas do cotidiano escolar, quando
partilhadas com o grupo, vem contribuir no processo formativo de cada professor e do coletivo
escolar.

Freire (2005, p. 80) no livro “A educagdo na cidade” apresenta seis principios basicos
do programa de formacdo de educadores da Secretaria Municipal Educacdo de Sao Paulo,

conforme Segue.

1) O educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la.

2) A formacdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3) A formagdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz
e se refaz.

4) A pratica pedagogica requer a compreensdo da propria génese do conhecimento,
ou seja, de como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formacéo de educadores é condicao para o processo de reorientacéo
curricular da escola.

6) O programa de formacao de educadores terd como eixos bésicos:

A fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagégica;
A necessidade de suprir elementos de formacg&o bésica aos educadores nas diferentes
areas do conhecimento humano;

A apropriacéo, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento humano
que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Estes principios basicos que Freire apresentou devem ser considerados ao pensarmos a
construcdo de uma formacdo continuada para as/os educadores, refletindo e dialogando sobre a

pratica pedagdgica e os aportes tedricos que contemplam este contexto histérico no qual a



71

escola estd inserida. Pois, “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. (1999, p. 39)

Como ja refletido anteriormente, os professores que atuam em escolas que recebem
alunos do campo tém um desafio maior em relacdo a sua pratica didatica e pedagogica, uma
vez que se deparam com muitas divergéncias entre a sua formacéo e a realidade escolar onde
atuam. Muitos desses profissionais ndo vivem a realidade do campo, nunca viveram, bem como
ndo possuem uma formacdo especifica na area, e esse fato, muitas vezes, dificulta a
compreensdo, a valorizacao e dinamizacdo da realidade local no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem.

Conforme Moura (2009), a funcdo da escola do/no campo ndo se limita a transmisséo
de conhecimento, mas deve possibilitar que a comunidade e os alunos estabelecam relacdes de
troca de saberes populares e conhecimento cientifico, respeitando os saberes sociais e a
identidade das comunidades envolvidas.

Nesse sentido, ha uma grande fragilidade no processo de formacdo dos cursos de
graduacdo, 0s quais, por vezes, sdo descontextualizados, isto €, ndo abordam os contextos e as
contradicGes sociais que o educador, muitas vezes, tera que enfrentar no contexto onde a escola
em que ele ira trabalhar esta inserida.

A Educacdo do Campo, segundo Caldart (2012, p. 263) “assume a dimens&o de pressédo
coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes ldgicas
de formulagdo e de implementacdo da politica educacional brasileira”. De acordo com a mesma
autora, “faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a educagdo em cada local ou situagdo
particular dos grupos sociais que a compdem, materialidade que permite a consciéncia coletiva
do direito e a compreensao das razdes sociais que o impedem”.

Nesse processo, o papel da educacéo e, de modo particular, o da educacdo do campo, é
de ser uma educacdo apropriada e construida com o protagonismo dos sujeitos do campo
(CALDART, 2012), em toda sua diversidade e em diferentes contextos. “E determinante lutar
por politicas em prol da educagdo do campo e que essa proposta seja reconhecida, fortalecida e
assegure as especificidades dos alunos do campo” (CALDART, 2005).

Podemos afirmar que um dos grandes desafios da educacdo hoje, é ndo somente garantir
0 acesso da grande maioria das criancgas e jovens a escola mas permitir a sua permanéncia numa
escola feita para eles, que atenda as suas reais necessidades e aspiracoes.

Assim sendo, consideramos a formagdo continuada um espago importante de trocas de

saberes e reflexBes sobre a pratica e também a possibilidade de uma leitura critica do mundo.



72

Por esta formagdo surgem mudancas na dimensdo pedagogica, politica e na construcdo de
saberes, dos professores e na escola como um todo.

A partir das entrevistas, na sequéncia trazemos uma proposta de formacéo continuada

a ser trabalhada com os professores da escola pesquisada.

5.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Os encontros de formacdo continuada, centrados na realidade das préprias escolas,
podem a partir da sua metodologia e efetivacdo, bem como as tematicas a serem discutidas,
influenciar na constituicdo de professores reflexivos e protagonistas de novas praticas
pedagogicas.

Tendo presente a importancia da continua formacéo dos educadores e de momentos de
reflexdo sobre a acdo pedagogica, construimos uma proposta de formacdo continuada a ser
trabalhada com os educadores do Colégio Estadual Méario Quintana, a fim de desenvolver um
processo formativo, considerando o aporte teérico da Educacdo do Campo.

Esse momento formativo, segue as seguintes etapas.
1° Momento:

Entrar em contato com a equipe gestora do Colégio Estadual Mario Quintana,
entregando-lhes uma copia da Dissertacdo, e apresentar uma proposta de formacao continuada
a ser trabalhada com todos os educadores, em trés encontros de formacéo, a partir das datas
organizadas pelo planejamento da escola.
2° Momento:

Etapa Formativa
1° Encontro: Diagnostico do Colégio Estadual Méario Quintana no contexto das acgdes
pedagdgicas com alunos oriundos do campo.

« Apresentacdo da dissertacdo: Apresentar para 0 grupo de professores o tema, 0S
objetivos e a justificativa do projeto de pesquisa, bem como os resultados alcangados ao
final da pesquisa, que nos levaram a concluir a Dissertacao;

+ Reflexdo da pratica docente: Compartilhar com o grande grupo as perguntas
norteadoras da pesquisa, para que todos reflitam a respeito do seu papel junto aos
estudantes oriundos do campo;

» Debate: Didlogo com os educadores a partir dos resultados alcangados na pesquisa;
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» Sintese das discusses realizadas: Para finalizar esse momento, uma pequena reflexao
sobre o tema, mediada por um educador da Universidade Federal da Fronteira Sul que
domine os conceitos da Educacdo do Campo;

« Tarefa para o proximo encontro: Ao final desse primeiro encontro sera entregue aos

educadores copia de um texto para ser lido, onde o qual subsidiara o préximo encontro;

Texto: CABRAL, Carmem Lucia de Oliveira. COSTA, Maria Lemos. Da Educacdo Rural a
Educacgdo do Campo: uma luta de superagdo epistemologica/paradigmatica. Revista Brasileira
de Educacdo do Campo. Jul/dez. Tocantindpolis, 2016. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763. Acesso em: 20 maio
2018.

2° Encontro: Entendendo a Educacédo do Campo

* Introducéo do tema: Video sobre Educacdo do Campo;

» Debate do texto: Socializagéo da leitura do texto, impressdes e contribuicoes;

» Reflexdes tedricas: Andlise do texto por professor convidado da UFFS;

* Trabalho em grupo: Separar 0s educadores em grupos para, juntos construirem
alternativas para a seguinte questdo: Considerando os conceitos de Educacao do Campo,
debatidos até aqui, quais elementos estdo presentes em nossa escola e quais ainda
necessitam ser inseridos?

» Tarefa de casa: Elaborar sugestBes para partilhar no proximo encontro, respondendo a
seguinte questdo: Considerando as especificidades dos nossos alunos oriundos do
campo, que alternativas poderiam ser adotadas para que o ensino e a aprendizagem de

nossa escola possam ser melhorados?

3° Encontro: Construcdo participativa de uma proposta de acfes possiveis que possam dar
conta das demandas surgidas nos debates dos encontros anteriores.
« Partilhando ideias: Socializacdo das sugestfes elaboradas por educador participante,
conforme encaminhado no dltimo encontro;
+ Sistematizacao das propostas apresentadas: Constru¢do de um documento que possa
subsidiar o planejamento das ac¢des da escola, quando do planejamento anual.
* Firmando compromissos: concluir o encontro possibilitando que cada educador
presente manifeste oralmente, em que pretende contribuir para que as propostas

apresentadas sejam efetivadas.


https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratarmos de um tema tdo importante, como 0 proposto nesta pesquisa, uma das
primeiras conclus@es a que chegamos, € que, certamente, 0 assunto ndo se encerrou, pois ainda
muitas andlises podem ser feitas, sob outras Oticas, com outras abordagens, bem como o
levantamento de mais dados.

Porém, entendemos que foi possivel dar conta dos objetivos propostos, responder as
questdes apresentadas, estabelecendo didlogos entre a producdo tedrica de diversos autores e a
pratica educativa de educadores de uma escola localizada na zona urbana, mas que recebe
educandos oriundos do campo.

Em um primeiro momento, trouxemos a parte tedrica da nossa pesquisa, estudamos e
refletimos os conceitos de Educacdo Popular e Educacdo do Campo na perspectiva da
emancipacdo das classes populares, considerando a necessidade da formacao continuada de
educadores.

Para que 0 nosso segundo objetivo especifico fosse alcancado, fomos dialogar com os
educadores da escola pesquisada, buscando saber se a sua pratica pedagdgica relaciona-se com
os principios da Educacdo do Campo, identificando os possiveis elementos que dificultam esse
didlogo. Queriamos também, investigar que saberes devem ser incorporados a formacao inicial
e continuada dos educadores para dar conta da formag&o dos alunos oriundos do campo.

A partir dos dados levantados, pudemos, entdo, construir uma proposta de formacéo
continuada a ser trabalhada com os educadores da escola pesquisada, trazendo o aporte tedrico
da Educacdo do Campo. O proposto busca provocar os atores envolvidos a iniciar uma
caminhada visando criar na escola uma préatica pedagdgica que proporcione uma educacao que
respeite a especificidade dos alunos do campo. Se a proposta for acatada, certamente, seréo
necessarios muitos outros momentos formativos.

Sartori (2013, p. 188) nos traz que, nossa profissdo nao é nada facil, e € em relacdo a
essas dificeis condicdes do exercicio da profissdo que a formacéo continuada “pode possibilitar
a reflexividade e a mudanga nas praticas docentes, ajudando os educadores a tomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las”.

Sabemos que a educacéo de qualidade para os alunos que vém do campo vai muito além
da formacéo, ou da boa vontade dos educadores. No entanto, sem esta, tdo pouco, ela € possivel,
pois e pela formacao que se desperta a reivindicagdo de outras questdes, como politicas publicas

especificas para este publico, com aporte de recursos, equipamentos e materiais didaticos.
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Percebemos que a sucessao familiar no campo é um desafio para a maioria das familias
rurais, principalmente as de pequenos agricultores, de forma que a educacdo sozinha ndo
consegue dar conta desta problematica. No entanto, ela pode, em uma acdo coordenada com 0s
movimentos sociais, contribuir com a permanéncia destes jovens no campo.

Dentre as causas deste esvaziamento do campo, constatamos na pesquisa, o fascinio que
se pintou na vida urbana, a partir dos anos de 1950, tornando o éxodo rural um fenémeno
mundial, no qual esta inserido o Brasil. O campo vai se esvaziando e em consequéncia, da
argumento, muitas vezes, usados como desculpas, para o fechamento de muitas escolas rurais,
fato que colabora para que mais jovens abandonem a roga, para estudar na cidade, de onde néo
voltam mais.

Em vista disso, essa nova rotina - o deslocamento diario para a escola na cidade -,
desencadeia uma série de implicagdes como: um longo periodo de transporte escolar, cansaco,
estresse, além de um momento de transi¢do, mudanca na rotina da sua comunidade, na dinamica
de estudos, nos lacos de sociabilidade, entre outros.

Na maioria das vezes, 0s alunos sdo de familias de pequenos agricultores, e esse publico
tem lacos familiares e comunitarios de pertenca com a cultura e a identidade da comunidade.
No campo, ha caracteristicas e até ritmos préprios que esses alunos tém direito que sejam
respeitados e considerados frente ao processo educacional, uma vez que esse processo acontece
também no contexto do aluno e no ambiente escolar, principalmente respeitando o tempo do
campo que é diferente do tempo da cidade.

Assim sendo, reafirmamos e destacamos a importancia de politicas publicas voltadas
também aos interesses dos alunos oriundos do campo. Trazemos a “Educagdo do e no Campo”,
uma semente para a transformacéo que prestigia parte da populacao brasileira, a qual, por muito
tempo, foi negligenciada em seus direitos e em suas necessidades. O modelo de educacéo
imposto na historia da educacdo brasileira, sempre foi de carater excludente, desfavorecendo a
grande massa popular e garantido o acesso a educacao somente a elite brasileira.

Essas populagdes, foram historicamente excluidas das politicas publicas, em se tratando
da questdo da educacdo, foram deixadas a margem dos processos de ensino-aprendizagem, pois,
como nos colocam Silva Junior e Borges Netto (2011), o modelo de escola sempre foi 0 da
cidade, ou seja, o da zona urbana. Afinal, para os gestores defensores daquele modelo de
sociedade, quem morava no campo nao tinha necessidade de escolarizacéo.

Constatado este desencadeamento historico que constituiu essa realidade social,
identificamos como se d& atualmente a formacéo dos filhos dos agricultores que ainda resistem

no campo. Além do estudo dos documentos da escola, o PPP, entrevistamos educadores que
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nela trabalham. A partir dos relatos, constatamos que poucas agdes sdo desenvolvidas
especificamente para estes jovens, as quais ndo constituem uma Educacdo do Campo.
Percebemos que, embora alguns educadores busquem adequar suas praticas a este publico, elas
ndo passam de acdes isoladas.

Além disso, constatamos e confirmamos a grave falta de formacao e informagGes sobre
0 tema pesquisado entre as educadoras, onde as mesmas apontam a falta de planejamento seja
do Estado, da escola, e da coordenacdo pedagogica da escola, isto €, a falta de um olhar
diferenciado para com estes alunos que vém do campo

Assim, evidencia-se que o Estado enquanto responsavel pela educagdo de seu povo,
mais uma vez, negligencia o direito dos agricultores de terem uma educacdo que respeite seu
meio e suas necessidades. Se ndo bastasse terem sido fechadas as escolas rurais, nenhuma
politica diferenciada de educacéo foi pensada para os estudantes que foram compulsoriamente
transferidos para as escolas urbanas, tampouco uma formacao para os professores que atuam
em escolas que recebem alunos do campo. O argumento da otimizac&o dos recursos parece ndo
considerar o custo social e econdmico que as consequéncias do esvaziamento do campo estdo
trazendo para o conjunto da sociedade, e no longo prazo deverao acirrar-se.

Desse modo, é urgente que a escola que atende alunos oriundos do campo, ja apresente
em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP, vinculado ao contexto social da escola,
possibilitando a professor agir na perspectiva emancipatéria, dado aos estudantes condicdes
pare se tornaram sujeitos livres, autbnomos e compromissados com a transformacao social. Um
curriculo diferenciado e pensado a partir das especificidades dos alunos oriundos do campo,
principalmente onde o0 mesmo valorize a permanéncia no campo.

Portanto, ao encerrar este trabalho, ndo podemos deixar de chamar a atencdo para o fato
de que a questdo da formacao de professores nao pode ser dissociada do problema das condicGes
de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as
questBes do salario e da jornada de trabalho. Com efeito, as condi¢des precérias de trabalho ndo
apenas neutralizam a acéo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condic¢des
dificultam também uma boa formacé&o, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos
cursos de formag&o docente e & dedicacéo aos estudos.

A importéncia da identidade dos sujeitos do campo, bem como do seu reconhecimento
como sujeitos da politica e da pedagogia, resultando na condicao de sujeitos da direcéo de seu
destino. Isso, s6 € possivel por meio de lutas sociais, por meio da mobilizagdo coletiva por
politicas educacionais que permeiam a vida no campo e da afirmacdo de identidade da classe

trabalhadora.
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A educacdo pode dirigir-se a dois caminhos, contribuir para o processo de emancipagéo
humana, ou torné-los passivos diante da realidade que esté posta.

Para tanto, é desejado que as criancas e jovens que ainda permanecem no campo tenham
uma educacao diferenciada, € preciso uma unido de esforcos ainda mais intensa que aquela
praticada até agora. Movimentos sociais, educadores, pais, estudantes, pesquisadores e
liderancas progressistas precisam agir, e agir rapido, para efetivar a Educacdo do e no Campo
de forma imediata, sob pena de esvaziar o campo de tal forma, que j& ndo faca mais sentido
formular tais politicas. Dentre as inUmeras ac¢des possiveis, demonstramos, neste trabalho que
o0 investimento em educacdo diferenciada para professores que trabalham com alunos que vem
do campo pode ser um comego.

Comeco que, ao mesmo tempo, € uma continuidade. A educacdo segue com seu papel
central na constituicdo da sociedade. No inicio deste século marcado pela urbanizacdo, com
novas tecnologias, com novas relagcfes sociais e econdmicas, que transcendem as fronteiras dos
estados-nacdes, a globalizacdo da economia e a mudanca de perfil dos educandos, forca a
educacdo a rever seus conceitos, métodos e paradigmas e assim dar conta das demandas que se
apresentam, sejam elas para a maioria urbana ou a minoria rural, porém, sem esquecermos que
a educacao ndo muda o mundo, ela muda pessoas e, pessoas mudam o mundo.

Finalizamos com as palavras de Arroio (2004, p. 15), “a importancia de se fortalecer a
identidade e a autonomia das populacdes do campo, a fim de que compreendam que ha uma

complementaridade: cidade ndo vive sem campo gque ndo vive sem cidade”.




78

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez; FERNANDES, Bernardo Mancano. A educacéo basica e o
movimento social do campo. Colecdo Por uma educacédo basica do campo, Brasilia - DF,
1999.

ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma educacéo do campo. 2. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

BRANDAO, C. R. O que é educacio popular? S&o Paulo: Brasiliense, 2012.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Promulgada em 05 de
outubro de 1988. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 08 dez. 2017.

. Lei n®9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de diretrizes e bases da educacao
nacional. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm Acesso em: 18
abr. 2016.

CABRAL, Carmem Lucia de Oliveira. COSTA, Maria Lemos. Da Educac¢do Rural a
Educacao do Campo: uma luta de superacdo epistemologica/paradigmatica. Revista
Brasileira de Educagdo do Campo. Jul/dez. Tocantindpolis, 2016. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763. Acesso em: 20
maio 2018.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: notas para uma analise de percurso. In:
Trabalho, Educacédo e Saude, Rio de Janeiro, v. 7 n. 1, p. 35-64, mar/jun 2009. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/tes/v7n1/03.pdf. Acesso em: 21 maio de 2018.

CALDART, Roseli. S. Elementos para a Construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Educacdo do Campo. In: MOLINA, Ménica Castagna; JEUS, Sénia M. S. Azevedo (Orgs.).
Contribuicdo para a Construcdo de um Projeto de Educacdo do Campo. Brasilia:
Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, 2004.

CALDART, R.; PEREIRA, I.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionério da
educacéo do campo. S&o Paulo / Rio de Janeiro: Expresséo Popular, 2012.

CALDART, R. S. Teses sobre a pedagogia do movimento. Texto inédito. Jun. 2005.

CALDART, Roseli Salete. Sobre educacdo do campo. In: FERNANDES, Bernardo Mancano
[et al]; SANTOS, Clarice Aparecida dos. Educacédo do campo: campo, politicas publicas,
educacdo. Brasilia: Incra, 2008.

CALDART, R. S. Por uma educacgdo do campo: tragos de uma identidade em construcéo.
In: Por uma Educacdo do Campo: Identidade e Politicas Publicas. Brasilia, DF: UnB, 2002, p.
25-36 (Volume 4).

Colégio Estadual Méario Quintana. Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Baréo de Cotegipe,
2017.


https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763

79

CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educacdo: direito a igualdade, direito a diferenca.
Cadernos de Pesquisa. n°.116, S&o Paulo, Jul 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14405.pdf. Acesso em: 12 nov. 2017.

DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas, 1995.

FABRIS, Marcia. Ressignificacdo do trabalho do coordenador pedagdgico no
redimensionamento da formacéao continuada em ambito escolar. 2018. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Educacgdo) Universidade Federal da Fronteira Sul. 132 f.

FERNANDES, Bernardo Mancgano. Os campos da pesquisa em educag¢édo do campo:
espaco e territorio como categorias essenciais. Universidade Estadual Paulista — UNESP,
2005. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaodocampo/artigo_bernardo.pdf. Acesso
em: 10 abr. 2018.

FERREIRA, Fabiano de Jesus; BRANDAO, Elias Canuto. Educacdo do Campo: um olhar
historico, uma realidade concreta. Revista Eletrénica de Educacéo. Ano V. N. 09, jul./dez.
2011. Disponivel em: https://www.portaltrilhas.org.br/download/biblioteca/educacao-do-
campo-um-olhar-historico-uma-realidade-concreta.pdf. Acesso em: 11 mar. 2018.

FREIRE, Paulo. Papel da Educacéo na Humanizacao. Palestra em uma conferéncia na
Universidade do Chile em 1967.

, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

, Paulo. NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pratica em Educacdo Popular. 42 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1993.

, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 12 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1999.

. A educacdo na cidade. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GADOTTI, Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. Séo Paulo:
Publisher Brasil, 2007,

GATTI, Bernardete A. Formacao de educadores no Brasil: caracteristicas e problemas. In:
Educacdo & Sociedade, v. 31, n. 113, p. 1355-1379 Campinas/SP, out./dez. 2010.

GERHARDT, Tatiana Engel e SILVEIRA Denise Tolfo (Orgs). Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 20009.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Atlas. S&o Paulo,
2010.


http://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14405.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaodocampo/artigo_bernardo.pdf
https://www.portaltrilhas.org.br/download/biblioteca/educacao-do-campo-um-olhar-historico-uma-realidade-concreta.pdf
https://www.portaltrilhas.org.br/download/biblioteca/educacao-do-campo-um-olhar-historico-uma-realidade-concreta.pdf

80

HENRIQUES, Ricardo (org). Educacdo do Campo: conceitos e principios envolvidos. In:
Cadernos Secad. Educacdo do Campo: diferencas mudando Paradigmas. Brasilia, Fev de
2007. Disponivel em: file:///C:/Users/user/Downloads/educacaocampo.pdf. Acesso em: 10 fev
2018.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.Cidades@.ibge.br.Bardo de Cotegipe.
Historico. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/barao-de-cotegipe/historico.
Acesso em: 02 jul 2018.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.Cidades@.ibge.br.Bardo de Cotegipe.
Educacéo. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/barao-de-cotegipe/panorama.
Acesso em: 02 jul 2018.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da ciéncia e préatica
da pesquisa. 14 ed. Petropolis: Vozes, 1997.

KOLLING, Edgar; J. Irmao Nery, MOLINA Médnica C. Por uma educacdo basica do
campo. FUNDACAO UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e gestdo da escola: teoria e pratica. 6 ed. Editora S&o
Paulo, 2015.

, José Carlos. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo:
Cortez. 2011.

, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de profissionais da educacao:
Visdo critica e perspectiva de mudanca. Educagdo & Sociedade, ano XX, n. 68, dez. 1999.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a13v2068.pdf. Acesso em: 12 nov. 2018.

MACIEL, Karen de Fatima. O pensamento de Paulo Freire na trajetoria da educacgéo popular.
Educacéo em Perspectiva. Vicosa, v. 2, n. 2, p. 326-344, jul./dez. 2011. Disponivel em:
file:///C:/Users/user/Downloads/196-658-1-PB%?20(2).pdf. Acesso em: 11 jun. 2018.

MAKARENKO, Anton. Poema Pedagogico. Sdo Paulo: Editora 34, 2005.

MARQUES, Luciana Rosa. Gestdo democratica da educacdo: Os projetos em disputa. In:
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 463-471, jul./dez. 2014. Disponivel em:
<http//www.esforce.org.br> Acesso em: 12 dez. 2017.

MORAES, Renato Pereira de. Concepcdes de "Interdisciplinaridade e Educacdo do
Campo™ de educadores de ciéncias da natureza e matematica das escolas de ensino medio
do campo do municipio de Rio Verde. 2018. 143 f. Dissertagdo (Programa de Pds graduacéo
em Educacdo). Universidade Federal de Goias. Cataldo, GO. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8354. Acesso em: 10 ago 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001.


file:///C:/Users/user/Downloads/educacaocampo.pdf
mailto:.Cidades@.ibge.br.Barão
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/barao-de-cotegipe/historico
http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a13v2068.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/196-658-1-PB%20(2).pdf
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8354

81

Ministério da Educacéo. Decreto assinado por Lula aprimora educacdo no campo. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/208-noticias/591061196/16003-decreto-assinado-
por-lula-aprimora-educacao-no-campo. Acesso em: 12 abr. de 2019.

MOLL, Jaqueline (org). Caminhos da Educacéo Integral no Brasil: Direito a Outros Tempos
e Espacos Educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

MUNARIM, Anténio; BELTRAME, Soénia; CONTE, Soraya F.; PEIXER, Zilma Isabel
(Orgs.). Educacéo do campo: reflexdes e perspectivas. 2. ed. Floriandpolis: Insular, 2011.

NOVOA, A. (coord.). Os educadores e a sua formagcao. Lisboa: Edi¢des Dom Quixote, 1992.

ONCAY, Solange Todero Von. Escola das classes populares: contribuindo para a construcao
de politicas publicas. Ed. Unijui. ljui, 2006.

PALUDO, Conceicdo. Educacdo Popular em busca de alternativas: uma leitura desde o
campo democratico e popular. Porto Alegre: Tomo, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de educadores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

PIOTROWSKI, Cleberton Luis. O ensino de ciéncias da natureza no ensino fundamental
nas escolas publicas estaduais do/no campo no municipio de Erechim/RS. 2017. 66 f.
Trabalho de Concluséo de Curso (Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: ciéncias da
natureza). Universidade Federal da Fronteira Sul, Erechim, 2017.

PRADA, L.E.A; FREITAS,T.C. Formagao continuada de educadores: alguns conceitos,
interesses, necessidades e propostas. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 10, n. 30, p. 367-387,
maio/ago. 2010. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/2464/2368.
Acesso em: 12 nov. 2017.

RIBEIRO, Marlene. Educacao Rural. In: CALDART, Roseli Salete et al (Orgs.) Dicionario da
Educacdo do Campo. (Org.). Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Expressdao Popular, 2012.

SANTOS FILHO, José C. dos e GAMBOA, Silvio. Pesquisa quantitativa versus pesquisa
qualitativa: o desafio paradigmatico. In. Pesquisa Educacional: quantidade- qualidade. 4. ed
Séo Paulo. Cortez, 2001.

SARTORI, Jerdénimo. Formagdo do educador em servico: da (re) construcdo teorica e
ressignificacdo da pratica. Passo Fundo: Ed. UPF, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 41 ed. Campinas, SP. Autores Associados, 20009.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/208-noticias/591061196/16003-decreto-assinado-por-lula-aprimora-educacao-no-campo
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/208-noticias/591061196/16003-decreto-assinado-por-lula-aprimora-educacao-no-campo
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/2464/2368

82

, Dermeval. Formacdo de educadores no Brasil: dilemas e perspectivas. Poiesis
Pedagogica, v.9, n.1; p.07-19, jan./jun. 2011. Disponivel em:
file:///C:/Users/user/Downloads/15667-63261-1-PB%?20(2).pdf. Acesso em: 06 dez 2017.

, Dermeval. Formacdo de educadores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educac&o. v. 14 n. 40 jan/abr, 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf. Acesso em: 06 dez 2017.

SILVA JQNIOR, Astrogildo Fernandes da; BORGES NETTO, Mario. POR UMA
EDUCACAO DO CAMPO: percursos historicos e possibilidades. In: Revista Eletrénica de
Culturas e Educacéo. Caderno tematico: Cultura e Educacao do Campo. n. 3, p. 45-60, nov.
2011.

SILVEIRA, Ivanete Gomes. A educacdo na ponte campo-cidade: saberes necessarios a
formacéo do educador. Educacdo em Perspectiva, v. 2, n. 1, p. 78-97, Vicosa/RS. jan./jun.
2011. Disponivel em:
http://www.locus.ufv.br/bitstream/handle/123456789/20092/artigo.pdf?sequence=1&isAllow
ed=y. Acesso em: 20 jul. 2018.

SOUZA, Rosa de Fatima. Histdria da organizacéo do trabalho escolar e do curriculo no
século XX : (ensino primario e secundario no Brasil). Sdo Paulo: Cortez, 2008.

STRECK, Danilo Rom; PITANO, Sandro de Castro; MORETTI, Cheron Zanini; SANTOS,
Karine dos; LEMOS, Marilene; PAULO, Fernanda dos Santos. Educacéo Popular e
Docéncia. Sao Paulo: Cortez Editora, 2014.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da formacdo de educadores. In:Revista Brasileira de
Educacdo. Universidade Estadual de Sdo Paulo, Mai./Jun./Jul./Ago. 2000 n.14. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a05. Acesso em: 15 maio 2018.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo néo é privilégio. 5 ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1994.

TODERO, Marissandra. A alfabetizacdo das criancas das classes populares na escola
publica: uma proposta de formacédo continuada de educadores (as). 2017. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educagdo) Universidade Federal da Fronteira Sul. 87 f.

VALE, A. M. do. Educacdo Popular na Escola Publica. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
VIDAL, Diana Gongalves. 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova:
questdes para debate. Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 39, n. 3, p. 577-588, jul./set. 2013.
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP, Brasil. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n3/aop1177.pdf. Acesso em: 12 abr 2019.

VYGOTSKY, L.S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.


file:///C:/Users/user/Downloads/15667-63261-1-PB%20(2).pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf
http://www.locus.ufv.br/bitstream/handle/123456789/20092/artigo.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.locus.ufv.br/bitstream/handle/123456789/20092/artigo.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a05
http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n3/aop1177.pdf

83

ZICK, Greicimara Samuel do Nascimento. Experiéncias e desafios da proposta do mais
educacgao na perspectiva da educacao integral em jornada ampliada nas escolas
municipais de Erechim/RS. Universidade Federal da Fronteira Sul, Erechim, 2017.

ZITKOSKI, J. J. Horizontes da Refundamentacdo em educacao popular. Frederico
Westphalen: Ed. URI, 2000.



84

APENDICES

APENDICE 1: ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA COM
EDUCADORES

Dados pessoais:

- Sexo, idade, estado civil, cidade que reside, formacdo, tempo no exercicio da docéncia,
situacdo laboral (quantas horas de trabalho), quantas turmas, ja residiu no campo (se sim, quanto
tempo), ja trabalhou em escola no campo.

Aspectos da profissao:
1) O que vocé entende por Educacdo do Campo?
2) A nossa escola da conta da educacao que se deseja aos alunos do campo?

3) O curriculo escolar atende as necessidades e expectativas dos alunos do campo ou apenas
estd focado na visdo urbana de educacao?

4) Como vocé considera o contexto dos alunos na preparagédo e conducgéo de suas aulas?

5) Quais as dificuldades que vocé encontra em desenvolver a Educacdo do Campo em uma
escola localizada em area urbana?

6) Que alternativas poderiam ser adotadas para que o ensino e a aprendizagem pudessem ser
melhorados?

7) Como e quando ocorre formacdo continuada dos educadores e se essa formacdo leva em
conta as especificidades dos alunos do campo?
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APENDICE 2: PROPOSTA DE INTERVENCAO

Os encontros de formacdo continuada, centrados na realidade das préprias escolas,
podem a partir da sua metodologia e efetivacdo, bem como as tematicas a serem discutidas,
influenciar na constituicdo de professores reflexivos e protagonistas de novas praticas
pedagogicas.

Sendo assim, tendo presente a importancia da continua formacéo dos educadores e de
momentos de reflexdo sobre a acdo pedagdgica, construimos uma proposta de formacéo
continuada a ser trabalhada com os educadores do Colégio Estadual Mario Quintana, a fim de

desenvolver um processo formativo, considerando o aporte teérico da Educagdo do Campo.

1° Momento:

Entrar em contato com a equipe gestora do Colégio Estadual Mario Quintana, entregando-lhes
uma copia da Dissertacao, e apresentar uma proposta de formacéo continuada a ser trabalhada
com todos os educadores, em trés encontros de formacdo, a partir das datas organizadas pelo

planejamento da escola.

2° Momento:

Etapa Formativa

1° Encontro: Diagnostico do Colégio Estadual Méario Quintana no contexto das acgdes
pedagogicas com alunos oriundos do campo.

« Apresentacdo da dissertacdo: Apresentar para o grupo de professores o tema, 0s
objetivos e a justificativa do projeto de pesquisa, bem como os resultados alcancados ao
final da pesquisa, que nos levaram a concluir a Dissertacao;

+ Reflexdo da pratica docente: Compartilhar com o grande grupo as perguntas
norteadoras da pesquisa, para que todos reflitam o seu papel junto aos estudantes
oriundos do campo;

» Debate: Didlogo com os educadores a partir dos resultados alcancados na pesquisa;

« Sintese das discussoes realizadas: Para finalizar esse momento, uma pequena reflexao
sobre o tema, mediada por um educador da Universidade Federal da Fronteira Sul que

domine os conceitos da Educacdo do Campo;
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Tarefa para o proximo encontro: Ao final desse primeiro encontro sera entregue aos
educadores cépia de um texto para ser lido, onde 0 mesmo subsidiard o proximo

encontro;

o CABRAL, Carmem Lucia de Oliveira. COSTA, Maria Lemos. Da Educagéo
Rural a Educagdo do Campo: uma luta de  superacdo
epistemoldgica/paradigmética. Revista Brasileira de Educacdo do Campo.
Jul/dez. Tocantindpolis, 2016. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763.
Acesso em: 20 maio 2018.

2° Encontro: Entendendo a Educacéo do Campo

Introducdo do tema: Video sobre Educacdo do Campo;

Debate do texto: Socializacdo da leitura do texto, impressdes e contribuicdes;
Reflexdes tedricas: Analise do texto por professor convidado da UFFS;

Trabalho em grupo: Dividir os educadores em grupos, para juntos construirem
alternativas para a seguinte questdo: Considerando os conceitos de Educacgdo do Campo,
debatidos até aqui, quais elementos estdo presentes em nossa escola e quais ainda
necessitam ser inseridos?

Tarefa de casa: Elaborar sugestdes para partilhar no préximo encontro, respondendo a
seguinte questdo: Considerando as especificidades dos nossos alunos oriundos do
campo, que alternativas poderiam ser adotadas para que o ensino e a aprendizagem de

nossa escola pudessem ser melhorados?

3° Encontro: Construcdo participativa de uma proposta de acbes possiveis que possam dar

conta das demandas surgidas nos debates dos encontros anteriores.

Partilhando ideias: Socializacdo das sugestdes elaboradas por cada educador
participante, conforme encaminhado no Gltimo encontro;

Sistematizacéo das propostas apresentadas: Construgdo de um documento que possa
subsidiar o planejamento da a¢Oes da escola, quando do planejamento anual.
Firmando compromissos: concluir o encontro possibilitando que cada educador
presente manifeste oralmente, em que pretende contribuir para que as propostas

apresentadas sejam efetivadas.


https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2763

ANEXOS

Anexo 1: Autorizacdo da 15° Coordenadoria Regional de Educagéo

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Clarisse Solange Maronesi — Coordefadora,
representante legal da institui¢do, 15° Coordenadoria Regional de Educagio — Colégio
Estadual Mario Quintana, envolvida no projeto de pesquisa intitulado “A Educagéo do
Campo em uma escola da cidade: desafios e possibilidades™, declara estar ciente e de
acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os
pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugfo 466/12 do Conselho Nacional de
Satide e as demais legislagdes vigentes e do Estatuto da Crianga e do Adolescente —

ECA.

Erechim, 10 de setembro de 2018.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

. L}
{ O~ o
N

Assinatura e CanmboC%%sES{gs o1 gX%lr C(\in%ﬁlinstltulg:ao
Id. Func.: 1 8;@2 N
Coord, Regional de Educagao-FGE 10
DOE 19/02/2018 - Pag. 125
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Anexo 2: Autorizacdo da escola

2

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

CARTA DE ACEITE — PESQUISA DE MESTRADO

Linha de Pesquisa: Pesquisa em Educagdo N3o-formal: Praticas Politico-Sociais
Tematica de Pesquisa: A Educagio do Campo em uma escola da cidade
Mestranda: Prof® Liziane Dark de Godoy Psidonik

lizipsidonik@hotmail.com — (54) 992086012

Orientador: Prof. Dr. Leandro Carlos Ody
leandro.ody@uffs.edu.br

Previsdo de término da pesquisa (defesa publica): agosto de 2019

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A Escola COL- €51 4447200 ST do
municipio___i34°242 OF CoTEG .26 /75 nos termos dos principios éticos no
tratamento de dados em pesquisa social empirica, aceita participar desta pesquisa de
Mestrado Profissional em Educagdo (UFFS Campus Erechim). Reafirma-se o fim estritamente
académico desta atividade, resultando em dissertacdo e posterior divulgagdo em livros,

artigos e eventos cientificos. Por outro lado, reafirma-se que, se autorizado, apenas 0 nome
da Escola, bem como do municipio, serdo utilizados nos trabalhos referidos, resguardando-
se o nome e a imagem das pessoas da comunidade escolar.

oo delortfpe g/o8 ) d0s p

Local e Data.

" O Neuri Stieven
Diretor
A/M/M//],M/ i, 38 L 2
Assinatura do(a) representante da Eseplg 229"

) s e
4) QNS £.C (ﬁz\‘e\l@%&t
) Prof® LiZiane Dark de Godoy Psidonik
Responsavel pela pesquisa
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Anexo 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

A Educacao do Campo em uma escola da cidade: desafios e possibilidades

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A Educacdo do Campo em
uma escola da cidade: desafios e possibilidades”. Desenvolvida por Liziane Dark de Godoy
Psidonik, discente de Mestrado em Mestrado Profissional em Educagédo, da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orienta¢do do Educador Dr. Leandro
Carlos Ody.

O objetivo central do estudo é: identificar quais os desafios que se apresentam aos
educadores para se fazer “Educagdo do Campo” em uma escola publica, localizada em meio
urbano, no Municipio de Bardo de Cotegipe/RS, que atende alunos do campo e da cidade.

A sua participacdo é muito importante, pois através das entrevistas, poderemos ter
informagdes relevantes sobre a tematica pesquisada, ou seja “a educacdo do campo em uma
escola da cidade”. Podera tambem contribuir a partir da reflexdo que os participantes, enquanto
educadores da escola pesquisada, fardo sobre suas praticas no processo de ensino aprendizagem
e formacdo tedrica continuada. Além disso, a proposta de intervencdo a ser formulada e
apresentada aos gestores da escola, contribuird pra a formulagcdo de uma politica de formacao
de educadores.

A entrevista semiestruturada, sera previamente agendada, realizada na propria escola,
onde sera gravada, a fim de possibilitar a audicdo das falas dos entrevistados sempre que se
julgar necessario. Serdo entrevistados um educador de cada area, ou seja, cinco educadores nas
areas das: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ensino
Religioso. Serdo convidados a participar da pesquisa, educadores que estdo a mais tempo
trabalhando na escola e também educadores com pouco tempo de escola, ou seja, com variados
tempo de trabalho na escola

A partir da sua participacdo podera ser feito um diagndstico e a partir deste, a construgédo
de uma proposta de formacao continuada com os educadores da escola pesquisada.

A devolutiva da pesquisa aos participantes, sera feita através do envio de um e-mail com
os resultados da pesquisa. Os dados serdo coletados pela pesquisadora, através da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas nas dependéncias do Colégio Estadual Mario Quintana.

Sua participacdo nédo € obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacGes sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
atraves dos meios de contato explicitados neste Termo.

A identificacdo do participante ao longo do trabalho. Os participantes ndo seréo
identificados com o0 nome civil, e sim com letras do alfabeto.
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Os possiveis riscos ao participante sdo constrangimento e desconforto. Porém, a fim de
minimizar a possibilidade de ocorréncia dos riscos identificados, sera realizada uma conversa
prévia com cada um dos participantes da pesquisa, para sanar todas as duvidas e a0 mesmo
tempo harmonizar a relacdo entre pesquisador e entrevistado. Além disso, sera informado
detalhadamente o contetudo que serd abordado nas entrevistas, deixando bem claro que o
participante devera responder somente as questfes que se sentir confortavel na resposta.

Em caso dos riscos se concretizarem, serdo tomadas as seguintes medidas: interrup¢do
imediata da entrevista e retomando-a somente ap0os decisdo exclusiva do participante. Também
podera ser excluida a questdo/tematica causadora da concretizagao do risco.

Os beneficios diretos para aos participantes da pesquisa serdo a reflexdo da importancia
da formacao continuada para a sua profissao; participacéo dos cursos de formacéo que poderdo
ser ofertados a partir da proposicédo final da pesquisa. E como beneficios indiretos, poderao ter
a melhoria nos processos de ensino aprendizagem que podem ocorrer posteriormente a
devolutiva da pesquisa.

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de entrevista
semiestruturada, com duracdo de no maximo 30 minutos, que serdo gravadas e posteriormente
transcritas.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:
[ ] Autorizo gravacgéo [ ] N&o autorizo gravacao

Ao fim da pesquisa os dados serdo arquivados pela pesquisadora em arquivo digital de texto e
audio, em computador préprio e disponibilizado copias de igual teor a instituicdo de ensino
pesquisada. Apo6s 5anos, serd destinado a 15° Coordenadoria Estadual de Educacdo do Rio
Grande do Sul. Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra
sera entregue ao pesquisador. N&o recebera copia deste termo, mas apenas uma via.

Conto com sua participacdo, pois ela sera muito importante.

Se voce tiver alguma ddvida entre em contato com:

Liziane Dark de Godoy Psidonik

Tel: (54) 992086012

e-mail: lizipsidonik@hotmail.com

Endereco profissional: Telefone: (54) 3321-7099.

E-mail: sec.ppgpe@uffs.edu.br.

Endereco: ERS 135, KM 72, n° 200, Erechim, RS. CEP: 99700-000

Comité de Etica e Pesquisa- Universidade Federal da Fronteira Sul- Bloco da Biblioteca, Sala
310, 3° andar, Rodovia SC 484, Km 02. Fronteira Sul, CEP: 89815-899, Chapecé- Santa
Catarina, Brasil. E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br, telefone: (49) 2049-3745.

Liziane Dark de Godoy Psidonik (pesquisadora)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacéo na pesquisa e concordo em
participar.

Assinatura do participante da pesquisa.
Erechim, de de 201
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