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RESUMO

O presente trabalho investiga a formacéo de professores para a Educacéo Infantil no
Brasil e na Argentina, para isto, buscamos compreender o lugar da educacao infantil
nas matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores desse nivel de
ensino a partir de uma abordagem comparativa entre Argentina e Brasil. Assim como
identificar e analisar as diferencas, semelhancas e tendéncias das matrizes
curriculares dos cursos de formacéao inicial de professores para Educagéo Infantil no
Brasil e Argentina, e entender as concepc¢des de infancia e de educacéo infantil que
permeiam as matrizes curriculares dos cursos de formacao inicial de professores. De
forma a delimitar o problema de pesquisa, as leituras realizadas nos aproximaram do
objeto de pesquisa. Considerando a questao norteadora, “qual o lugar da educagao
infantil nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores para esse
nivel de ensino no Brasil e na Argentina? ”, foram propostos alguns questionamentos:
“Qual professor essa matriz pretende formar?”, “Qual professor de educacéao infantil
pretende-se formar?”, “Em que medida o curriculo corresponde as necessidades
formativas de um professor que atua com a infancia? ”, “Ha dialogo entre os objetivos
propostos pelas matrizes curriculares e as politicas educacionais de formacéo de
professores para a educagao infantil e inicial? ”. O recorte temporal volta-se para a
contemporaneidade, considerando os documentos legais que baseiam a formacao de
professores para a infancia, assim como as matrizes dos cursos analisados, entre o
periodo de 2000 a 2019. O recorte espacial refere-se ao Brasil e a Argentina. As fontes
de pesquisa correspondem as matrizes curriculares dos cursos de formacao de
professores para a educacao infantil no Brasil e do curso de professorado em
Educacao Inicial na Argentina, bem como as legislacdes, e 0s principais documentos
normativos. Nessa pesquisa, se estabelece enquanto metodologia, a analise
documental e a abordagem comparada. As analises permitiram constatar que, na
Argentina, a infancia e a educacao infantil aparecem como destaque no curso de
Profesorado en Educacién Inicial. No Brasil, a formacdo de professores para esse
nivel de ensino, encontra-se em segundo plano pela amplitude formativa que o curso
oferece. Essa pesquisa esta vinculada a linha de Politicas Educacionais, assim como
ao grupo de pesquisa Politicas Publicas, Democracia e Estudos Urbanos e o projeto

guarda-chuva Politicas Publicas para Educagéo no Contexto Latino-americano.



Palavras-chave: Politicas educacionais. Educacao infantil. Curriculo. Formacéo de

professores. Abordagem comparada. Argentina. Brasil.



ABSTRACT

The present study investigates the teachers training for Early Childhood Education in
Brazil and Argentina, to this end we seek to understand the place of Early Childhood
education in the curricular matrices of teachers training courses for this level of
education from a comparative approach between Argentina and Brazil. As well as
identifying and analyzing the differences, similarities and tendencies of the curricular
matrices of the initial teacher training courses for Early Childhood Education in Brazil
and Argentina, and understanding the conceptions of childhood and early childhood
education that permeate the curricular matrices of the initial courses of teachers
training. In order to delimit the research problem, readings brought us closer to the
research object. Considering the guiding question, “What is the place of early
childhood education in the curricular matrices of teacher training courses for this level
of education in Brazil and Argentina?”, some questions were proposed: “Which teacher
does this matrix intend to form?”, “Which kindergarten teacher is it intended to form?”,
“To what extent does the curriculum correspond to the training needs of a teacher who
works with children? "," Is there a dialogue between the objectives proposed by the
curricular matrices and the educational policies of teacher training for early childhood
and early education?”. The period turns to contemporaneity, considering the legal
documents that base the training of teachers for childhood, as well as the matrices of
the courses analyzed, between the periods of 2000 to 2019. The spatial cutout refers
to Brazil and Argentina. The research sources correspond to the curricular matrices of
teacher training courses for early childhood education in Brazil and of the teachers
training courses in Early Education in Argentina, as well as the legislation, and the
main normative documents. We established in this research, the documental analysis
and the comparative approach as the methodologies. This analyzes showed that, in
Argentina, childhood and early childhood education are highlighted in the Profesorado
en Educacion Inicial course. In Brazil, teachers training for this level of education is the
background for the training range that the course offers. This research is connected to
the line of Educational Policies, as well as to the research group Public Policies,
Democracy and Urban Studies and the umbrella project Public Policies for Education
in the Latin American Context.
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INTRODUCAO

Ela esta no horizonte — diz Fernando Birri. —

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.

Por mais que eu caminhe, jamais a alcancarei.

Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar.
Eduardo Galeano

O percurso de pesquisa se inicia na graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, especialmente pelo vislumbre que o
Componente Curricular (CCR) de Histéria da Educacdo no Brasil' proporcionou. O
CCR alargou meu olhar para pensar as possibilidades de pesquisa, pensando as
tematicas que envolvem quais sejam a “A constituigao histérica do sistema publico de
ensino no Brasil. As reformas educativas na Primeira Republica. [...] A
redemocratizacéo do Brasil [...] Debates contemporaneos.” (UFFS CHAPECO, 2010,
p. 63).

No ano de 2013 ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia da
Educacao Brasileira (GEHDEB). Todas as leituras e discussdes realizadas no grupo
foram me inserindo no universo da pesquisa. Discussfes acerca da histéria da
educacédo brasileira em dialogo com a contemporaneidade. A todo 0 momento se
estabelecia conexdes com os desejos de pesquisa, assim como com a formacdo no
curso de pedagogia.

Em 2016 iniciei o percurso que resultaria no trabalho de conclusdo de curso,
com orientacdo da Professora Dr.2 Marilda Meréncia Rodrigues e co-orientagcdo do
professor Me. Jean Franco Mendes Calegari. A pesquisa foi desenvolvida juntamente
com Cleidiane Deoti, focalizando a relacdo entre a infancia e a historia da educacao.
A partir de muitas leituras e escolhas definimos aquilo que seria a tematica de estudo?.
A pesquisa veio em dire¢do aquilo que se dialogava no GEHDEB, assim como nos
componentes curriculares da Pedagogia.

Terminando a graduacéo em Pedagogia, compreendia que nao se tratava de
um momento de finalizagdo, ou seja, minha formacdo ndo estava terminada, nao
estava pronta, acabada. Nesse sentido ja vislumbrava, enquanto um sonho possivel,

o0 Mestrado em Educacdo. Como uma utopia, que s6 péde ser alcancada pelo desejo

1 Componente curricular ministrado pela professora Dr.2 Marilda Meréncia Rodrigues.
2 A pesquisa que resultou no Trabalho de Conclusé&o de Curso em Pedagogia foi intitulada: Os Debates
sobre a Infancia na Primeira Conferéncia Estadual de Ensino Primario de Santa Catarina.
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e insercdo na pesquisa desde a graduacdo. Passar na primeira etapa do processo
seletivo do Programa de Poés-graduacao em Educacao pela UFFS ja foi uma enorme
realizacdo. Ao entrar efetivamente no Programa consegui perceber as possibilidades
de crescer enquanto pesquisadora, alargando ainda mais os horizontes de pesquisa,
outros caminhos, outras formas de ver, pensar e entender o mundo.

Desde a entrada no curso de Pedagogia me interessei em conhecer, perceber
e compreender a infancia. Destaco, nesse sentido, uma das leituras que abrilhantaram
meus olhos para pensar a infancia e a educacdo de modo geral, trata-se do livro
Historia Social da Educacédo no Brasil (1926-1996) produzido por Freitas e Biccas
(2009). Tal obra permite percorrer a historia da educacao brasileira, desde os anos de
1920 até a concretizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB)
9.394/96.

Embora o enfoque da presente pesquisa esteja em um periodo mais
contemporaneo, considero importante perceber os processos historicos e a
construcdo da histéria da educacdo brasileira como meio de compreender as
demandas educacionais na atualidade.
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1 CAMINHOS DA PESQUISA: TEMA, OBJETIVOS, QUESTOES DE PESQUISA E
JUSTIFICATIVA

Caminhante ndo ha caminho, se faz caminho ao
andar.
Antbnio Machado

A aproximacdo com o tema esté relacionada com todo o percurso de pesquisa,
essa relacdo se estabelece especialmente quando optei pela linha de politicas
educacionais no processo seletivo do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo da
UFFS. Ao escolher a linha de politicas educacionais vislumbrei dialogar, me aproximar
e compreender as politicas publicas educacionais para a infancia. Durante as
conversas e orientacfes com a professora doutora Maria Silvia Cristofoli percebemos
gue caminhariamos nesse sentido.

O universo da pesquisa sempre nos surpreende e nos desafia. Quando a
professora Maria Silvia Cristofoli me apresentou a possibilidade de uma abordagem
comparada em educacdo, como caminho metodolégico de pesquisa, fiquei
entusiasmada. A abordagem comparada foi apresentada como uma novidade, o que
me fez buscar ainda mais compreender tal processo, uma vez que possibilita conhecer
e compreender a realidade de um pais que apresenta contextos diferentes da
realidade brasileira, estabelecendo relagdes que contribuirdo para pensar as politicas
educacionais, a formacao de professores, a infancia e a educacéo infantil. Destaco
aqgui a importancia de fazer parte do grupo de pesquisa Politicas Publicas, Democracia
e Estudos Urbanos e do projeto guarda-chuva Politicas Publicas para Educacédo no
Contexto Latino-americano. Fazer parte desses grupos e projetos nos envolvem com
a tematica, permitindo conhecer, reconhecer e compatrtilhar conhecimentos.

Depois de inumeras leituras, conversas e buscas, direcionamos nosso olhar
para pensar a formacéo de professores para a educacao infantil (BR) e a educacéo
inicial (AR). Trata-se, portanto, de um recorte de interesse, estabelecido a partir da
dissertacdo de Francieli Ximene Picolli Ferrari®, e da tese de Andrea Cristiane
Maraschin Bruscato®. Tal recorte permite perceber a educacéo infantil considerando

as analises que Ferrari (2018) estabeleceu para pensar a formacéao de professores

8 Dissertacao intitulada: Politicas para Formacdo de Professores Alfabetizadores: Um Estudo
Comparado entre o Brasil e a Argentina.

4 Tese intitulada: Politicas educacionais para criancas de zero a cinco anos na Argentina, Brasil e
Uruguai (2001-2014): Um estudo comparativo.
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alfabetizadores, assim como alargar o olhar para as politicas educacionais para a
educacao infantil a partir da tese de Bruscato (2017).

Essa pesquisa possui por objetivo compreender o lugar da educagao infantil
nas matrizes curriculares dos cursos de formacao de professores para esse nivel de
ensino a partir de uma abordagem comparada entre Argentina e Brasil. Assim como
identificar e analisar as diferencas e semelhancas nas matrizes curriculares dos
cursos de formacéo inicial de professores para educacgao infantil no Brasil e Argentina.
Entender as concepcodes de infancia e de educacéo infantil que permeiam as matrizes
curriculares dos cursos de formacdo inicial de professores.

Em relacdo ao objeto de pesquisa, consideramos as matrizes curriculares dos
cursos de formacao inicial de professores para a educacao infantil e educacéo inicial
no Brasil e na Argentina. De forma a delimitar o problema de pesquisa foram
realizadas leituras que nos aproximaram do objeto de pesquisa.

Considerando a questdo norteadora: Qual o lugar da Educacao infantil nas
matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores para esse nivel de
ensino no Brasil e na Argentina? Lanco alguns questionamentos: Que professor essa
matriz pretende formar? Que professor de educacao infantil pretende-se formar? Em
gue medida o curriculo corresponde as necessidades formativas de um professor que
atua com a infancia? Ha didlogo entre os objetivos propostos pelas matrizes
curriculares e as politicas educacionais de formacéo de professores para a educacao
infantil e inicial?

Resultando assim em um trabalho de relevancia académica e social, uma vez
gue aprofunda a discusséo a respeito da formacao de professores para esse nivel de
ensino. Permite entender o direcionamento da educacgéo infantii nos cursos de
formacao de professores nos paises estudados. Engloba, portanto, uma tematica que
envolve discussfes em nivel regional, nacional e internacional. Considera-se também,
a importancia de tal estudo, contribuindo com a linha de pesquisa Politicas
Educacionais do Programa de Pés-graduacédo em Educacéo (PPGE) da Universidade
Federal da Fronteira Sul.

Cabe considerar que ha uma distingdo nos termos referentes a educacgéo para
a infancia. No Brasil denomina-se educacéo infantil, na Argentina chama-se educacao
inicial. Da mesma forma os cursos de formacéao de professores para esse nivel de
ensino possuem distingbes em suas nomenclaturas, pedagogia no Brasil e

professorado em educacao inicial na Argentina.
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No capitulo a seguir, apresento os levantamentos das producdes no Brasil e na
Argentina, assim como o referencial tedrico que me baseio. Destaco o achado das
produgdes, pois se trata de um trabalho extenso e criterioso. Analisamos as produgdes
académicas disponiveis nas seguintes bases de dados: BDTD, no Catalogo de Teses
e Dissertacbes da Capes, Peridédicos do Scielo (Brasil e Argentina), Biblioteca
Nacional de Maestros, Revista de Educacion e universidades da Argentina. Esse
trabalho destinava-se para compreender o universo que nosso tema esta inserido, em
ambos os paises. O levantamento permitiu identificar as produc¢des e pesquisas sobre
o tema.

Os referenciais tedricos contemplados no capitulo dois (2) dialogam com
concepcdes de politicas educacionais, formacédo de professores, direito a educacéo,
curriculo, educacdo infantil, etc. Desse modo, optamos por contemplar o levantamento
das producdes e os referenciais tedricos em um mesmo capitulo, uma vez que esses
dialogam na mesma direcdo, compreender e explorar a teméatica de pesquisa, nos
inserindo em discussdes (AR/BR) que possibilitaram os achados da pesquisa.

No capitulo trés (3) contemplamos a metodologia de pesquisa, ou seja, a
Abordagem Comparada e a Analise Documental. Nesse momento apresentamos as
caracteristicas das metodologias escolhidas para que nossas analises fossem
possiveis. Apresentamos quadros e graficos que demonstram a escolha das
universidades que dispéem do curso de pedagogia no Brasil e as universidades que
contemplam o curso de professorado en educacion inicial na Argentina. Consideramos
as justificativas que nos levaram a escolher os cursos que fazem parte da pesquisa,
assim como 0s recortes que interesse.

O capitulo quatro esta direcionado para pensar a educacado infantil, com o
intuito de perceber quais sdo suas origens até a forma que esse nivel de ensino esta
organizado na atualidade. Apresentamos, de modo geral, a formacédo de professores
para a educacao infantil no Brasil e na Argentina, o tempo de duragao dos cursos e a
nomenclatura de cada curso em ambos os paises. Destacamos as principais
legislacdes do Brasil e da Argentina em relacéo a educacéao infantil e sua insercao no
rol dos direitos a educagdo. Por ultimo, apresentamos um subitem a respeito das
politicas educacionais de formacgéo de professores para a educacdao infantil (BR/AR),
explorando os documentos legais sobre a formacédo de professores e educacao

infantil.
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No capitulo cinco apresentamos e analisamos as matrizes curriculares do Brasil
e Argentina. Exploramos os dados coletados, as disciplinas dos cursos de formacéo
de professores para a educacéo infantil (BR/AR), assim como o foco que os CCRs
estabelecem. Apontamos quadros e gréficos com as disciplinas obrigatérias e
optativas, suas distingbes (tedricas, praticas e mistas), assim como as areas do
conhecimento que estéo inseridas (psicologia, arte, curriculo, didatica, etc.). Assim
como um quadro sintese apontando as diferencas, semelhancas e tendéncias a
respeito da formacédo de professores de educacao infantil. Esse capitulo consiste na
materializacdo dos objetivos que essa pesquisa se propde.

Nas consideracdes finais, indicamos as conclusfes que foram possiveis a partir
das analises que foram realizadas ao logo do estudo, assim como encaminhamentos,
sobre o que podemos pensar a partir das respostas que obtivemos. Por fim, as
referéncias que compuseram a pesquisa bem como os apéndices contendo 0s

quadros de disciplinas de educacao infantil por universidade no Brasil e na Argentina.
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2 LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS E REFERENCIAIS
TEORICOS: UM DIALOGO COM OS AUTORES NO BRASIL E NA ARGENTINA

Todas as pessoas grandes foram um dia criangas.
(Mas poucas se lembram disso).
Antoine de Saint-Exupéry

No que diz respeito ao levantamento bibliogréfico, considero sua importancia
no processo de construcéo da pesquisa. E por meio dele que consegui perceber se
ha ou ndo producbes sobre a tematica em estudo, assim como o foco que essas
producbes estabelecem. Esse processo ndo sé colabora com o entendimento das
dimensdes regionais, nacionais e internacionais sobre a tematica, mas também
possibilita pensar as lacunas, fragilidades e necessidades de aprofundamento sobre
a pesquisa.

No Brasil, focamos nas producdes (Quadro 1) disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), essa escolha ocorreu pela possibilidade
de utilizar dois descritores na busca, fator que colaborou no achado das producdes.
Por indicacdo da banca na qualificacdo, alargamos nosso olhar para o achado de
producdes no Brasil, considerando que na BDTD néo corresponde a uma plataforma
completa em relacdo as postagens de teses e dissertagdes. Por isso, olhamos
também as producbes disponiveis no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) de modo a ampliar
nosso olhar para as producdes. Os descritores utilizados ndo correspondem de forma
direta a tematica de pesquisa, uma vez que sao localizados nessa base de forma
isolada.

Ainda considerando as producdes brasileiras, direcionamos um olhar para os
trabalhos da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(Anped Nacional) (Quadro 2), estabelecendo foco nas reunides disponiveis para
acesso°®. Analisamos os trabalhos presentes nos grupos de trabalho (GTs) 5, 7,8 e 12
qgue correspondem, respectivamente, aos GTs: Estado e Politica Educacional,
Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos, Formacédo de Professores e Curriculo. Por fim,
analisamos os periodicos da Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (Scielo): Educacao
& Sociedade, Educacao e Pesquisa Revista da Faculdade de Educacao e Educacao

5 Reunibes 23 a 39, ou seja, de 2000 a 2019.
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em Revista. Dos achados no levantamento dos periddicos Scielo, encontramos quatro

(4) trabalhos (Quadro 3).

Quadro 1 — Levantamento das Produgfes Académicas no Brasil (BDTD e Catalogos

de Teses e Dissertacfes Capes.

Titulo Autoras/ Ano Descritores
A formacdo inicial de professores em | Katia Braga Arruda | Educagdo Infantil;, Formacao
cursos de pedagogia em Goias: | Silva/ 2017 Inicial de Professores.
contribuicdes para a educacao infantil.
Formacéo de professores de Educacdo | Rosangela Aparecida | Educacdo Infantil; Formacao
Infantil: perspectivas para projetos de | Galdi da Silva/2011 Inicial de Professores.
formacéo e de supervisao.
Estudo comparativo das politicas | Janayna Alves | Educacdo Infantil;, Formacao
nacionais de formacé&o de professores da | Brejo/2012 Inicial de Professores.
educacdo infanti no Brasil e na
Argentina (1990-2010).
O Curso de Pedagogia no Plano |Vanda Francisco | Educacdo Infantil; Formacéo
Nacional de Formacdo de Professores | Camargo/2016 Inicial de Professores.
(Parfor): Andlise de Projetos
Pedagégicos do Curso (2010-2013).
A “infancia como conteldo formativo” no | Leticia Cunha da | Educacédo infantil e formacao de
curso de pedagogia: tendéncias, dilemas | Silva/2016 professores

e possibilidades.

Formacdo Docente para Educagéo

Moema Helena Koche

Educacéo infantil e formagéo de

Infantii  no  Brasil:  configuracdes | de Albuquerque/2013 | professores

curriculares nos cursos de pedagogia

O curso de pedagogia e a formacao de | Aline Marques | Educacgédo infantil e formacao de
professores para a educacdao infantil Bonilha/2017 professores

Educacéo infantil: das raz8es para a sua
universalizacdo & sua concretizagdo no
curriculo

Adriana de Moraes
Zimmermann/2014

Educacéo infantil e formacéo de
professores

Politicas para Formacao de Professores | Franciele Ximene | Formagéo de
Alfabetizadores: Um Estudo Comparado | Picolli Ferrari/2018 professores/abordagem

entre o Brasil e a Argentina comparada

Politicas educacionais para criangas de | Andrea Cristiane | Educacdo  Infantil/Abordagem
Zero a cinco anos na Argentina, Brasil e | Maraschin Bruscato Comparada

Uruguai  (2001-2014):
comparativo

um estudo

Fonte: Elaborado pela autora, 2019 — 2020.
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Autor (a) Titulo Reunido | GT | Ano
Patricia M. Sarlé La Educacion Infantil en la Republica 23 7 2000
Argentina: entre la Tradicion y la
Vanguardia.
Rosemary Lacerda Ramos | Um estudo sobre o brincar infantil na 23 7 2000
Formacéao de Professores de criancas
de 0 a 6 anos
Heloisa Helena Azevedo; Necessidades Formativas de 24 7 2001
Roseli Pacheco Schnetzler | Profissionais de Educacgéo Infantil
Andréa Simdes Rivero Da educacdo pré-escolar a educagao 24 7 2001
infantil: um estudo das concepc¢des
presentes na formacéo dos professores
no curso de pedagogia
Beatriz Belluzzo Brando Cuidar de criangas em creches: 0s 25 7 2002
Cunha; Luciana Fatima de conflitos e os desafios de uma
Carvalho profissdo em construcéo
Moema de Albuquerque Educacao da pequena infancia: um 32 7 2009
Kiehn olhar sobre a formagé&o docente
Marineide de Oliveira O lugar da formacao de professores de |38 8 2017
Gomes educacao infantil em cursos de
pedagogia: formacdo menor para o
trabalho com criancas pequenas?
Bruna Nunes de Senna Formacédo de professores e sentidos de | 39 8 2019
Dias docéncia em curriculo de Pedagogia
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
Quadro 3 — Levantamento nos Periédicos Scielo (BR).
Autor (@) Titulo Ano Periddico Descritor
Sonia Kramer As criancas de 0 a 6 anos nas | 2006 | Educacdo & | Educacgéo
politicas  educacionais no Sociedade Infantil
Brasil: educacgédo infantil e/é
fundamental
Selma Garrido Pimental; José | Os cursos de licenciatura em | 2017 | Educacdo e | Educacgédo
Cerchi Fusari; Cristina Cinto | pedagogia: fragilidades na Pesquisa Infantil
Araujo Pedroso; Umberto de | formagédo inicial do professor
Andrade Pinto polivalente
Moema Helena Koche de |Formacdo docente para | 2018 |Educacéo Educacao
Albuquerque; Eloisa Acires | Educagéo Infantil nos em Revista | Infantil
Candal Rocha; Marcia Buss- | curriculos de Pedagogia
Siméo

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na Argentina a busca por produgdes foi realizada na Biblioteca Nacional de

Maestros, na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Sceilo) Argentina e na Revista de

Educacion (Quadro 4). Utilizamos descritores variados, de modo a facilitar o achado

das producdes.
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Quadro 4 — Levantamento das Producdes Académicas (AR).

Banco de dados Titulo Autoras/Ano Descritores
Biblioteca La formacién docente como |Alicia R. W. de |Politicas publicas
Nacional de | politica publica: consideraciones y | Camilloni/2011 de formacion de
Maestros. debates. profesores.
Biblioteca Politicas en debate: la atencion | Patricia Jardines de infancia
Nacional de | educativa de la primera infancia en | Redondo/2012
Maestros. la Argentina.
Revista de | La evaluacion educacional en la | Gladys Contreras | Formacion de
Educacion formacién inicial de profesores. | Sanzana/2011 profesores

Las demandas especificas de su

ensefianza y desafios actuales
Scielo Argentina | Educacion de la infancia: | Magda Sarat/2014 | Infancia

acercamientos entre Brasil y

Argentina

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A escolha dessas bases de dados possibilitou maior acesso as producoes,
especialmente por se tratar de uma primeira aproximagdo com as producdes e
publicacdes da Argentina. Além dessas bases de dados, o olhar voltou-se as

producdes disponiveis em universidades nacionais argentinas (Quadro 5).

Quadro 5 — Levantamento das Produgdes Académicas: Universidades Argentinas.

Banco de dados Titulo Autor (a)/Ano
Universidad La educacion como derecho: historia, | Juan Pablo Abratte/2015
Nacional de | politica y desafios actuales.

Cérdoba

Universidad Enseflar Pedagogia en la Formacion |Perla V. Garayo y Mariana

Nacional De Cuyo | Docente: Desafios en Tiempos de Cambio. | Correa/2017

Andlisis de documentos curriculares | Maria Ana Barrozo/2009
emanados de la Ley Federal de Educacion
(24195/93).

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Na Argentina, a busca ocorreu num primeiro momento na Biblioteca Nacional
de Maestros. Encontrar as producfes néo foi tarefa facil, foram necessarios varios
descritores para que as producdes fossem localizadas. De inicio usou-se o descritor:
politicas publicas de formacion de profesores, o segundo descritor utilizado
corresponde a jardines de infancia.

No Brasil, o acesso se deu na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), com o descritor: Educacdo Infantii Formac&o Inicial de

Professores. As producdes selecionadas correspondem ao descritor de forma
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completa e ndo apenas as palavras-chave isoladas. Verificamos também, as
producdes da Scielo (BR) e da Anped Nacional. Os trabalhos encontrados no Brasil
correspondem a formacéo de professores para a educacéo infantil, a formacéo do
pedagogo, suas fragilidades e necessidades, o brincar, as politicas de formacéao de
professores que atuam com a infancia, formacao de professores para a educacao
infantil a partir de uma abordagem comparada entre Brasil e Argentina. Tais trabalhos
sao de autoria de Arruda Silva (2017), Silva (2011), Brejo (2012), Camargo (2016),
Silva (2016), Albuquerque (2013), Bonilha (2017), Zimmermann (2014), Bruscato
(2017), Ferrari (2018), Sarlé (2000), Ramos (2000), Azevedo e Schnetzler (2001),
Rivero (2001), Cunha e Carvalho (2002), Kiehn (2009), Gomes (2017), Dias (2019),
Kramer (2006), Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017) e Albuquerque, Rocha e
Buss-Simé&o (2018).

Os trabalhos selecionados na Argentina compreendem a formacdo de
professores no contexto das politicas publicas, assim como no contexto dos cursos
de formacado de professores para a educacéo inicial. Outro texto aborda as politicas
para a infancia e a educacéo infantil na Argentina. Um dos trabalhos selecionados
aponta a histodria, a politica e os desafios atuais da educacdo como um direito no pais.
Ha um trabalho voltado a uma andlise da Ley Federal de Educacion, no intuito de
revisar um documento que norteia a formacdo de professores na Argentina.
Estabelece-se relacdo entre a formacéo de professores e o Estado e, por fim, um
trabalho que aponta pensar a educacdo para a infancia a partir do Brasil e da
Argentina. Essas producdes correspondem aos autores Camilloni (2011), Sanzana
(2011), Sarat (2014), Redondo (2012), Abratte (2015), Garayo e Correa (2017) e
Barrozo (2009).

As producbes académicas que compdem o levantamento foram publicadas
entre 2000 e 2019, fator que possibilita inferir que o debate acerca da formacao inicial
de professores para a educacao infantil, e de forma mais singular, a partir de uma
abordagem comprada entre Brasil e Argentina, € recente. Nesse contexto as
produgdes académicas atribuem um sentido ainda maior a pesquisa.

A dissertacdo de Arruda Silva (2017) nos auxilia na compreenséo das politicas
de formacgédo de professores para a educacao infantil. O trabalho volta-se a uma
analise das matrizes curriculares dos cursos de pedagogia no estado de Goias,
analisando os componentes curriculares que contemplam a educacdo infantil. A

autora reconhece que “a graduagao, especificamente o curso de licenciatura em
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Pedagogia é o locus de formacdo adequado para a formacéao inicial de professores
para a educacao infantil,” (ARRUDA SILVA, 2017, p. 10).

A tese de Brejo (2012) diz respeito a formacao de professores para a educacao
infantil considerando uma abordagem comparada entre Brasil e Argentina. A autora
considera uma analise das politicas de formacéo inicial e continuada de professores
para a educacao infantil. O foco que estabeleco direciona-se apenas para a formacao
inicial de professores para a educacéo infantil.

Aprofundamos o olhar para a formacgao inicial, na medida em que busco
analisar as matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores para a
educacao infantil, considerando que essas ndo foram fonte de pesquisa para Brejo

(2012). Como a propria autora afirma:

[...] embora estejamos conscientes que a questdo da formacdo do professor
da educacdo infantii vem sendo foco de atencdo dentro da politica
educacional nacional tanto no Brasil, como na Argentina, sabemos que muito
hé ainda, a ser explorado como recorte de pesquisa. (BREJO, 2012, p. 25).

E nesse contexto que a tese de Brejo (2012) proporciona reconhecer o contexto
da formacédo de professores, das politicas educacionais, da educacao infantil, na
Argentina e no Brasil, proporciona a compreenséao e analise das matrizes curriculares
dos cursos.

Camargo (2016) propde em sua dissertacdo um estudo sobre a historia do
curso de pedagogia e uma analise das politicas educacionais e as diretrizes dos
cursos de pedagogia. Nesse sentido propde: “revisitar a histéria do curso de
Pedagogia no Brasil, mediante estudos de documentos legais do campo educacional;”
(CAMARGO, 2016, p. 17). Tal produgao permite entender o contexto de criagdo do
curso de pedagogia no Brasil, considerando que o corpus documental apresentado
pela autora corresponde aquele que analisaremaos, ou seja, [...] “as DCN para o curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura € o Parecer CNE/CP n. 5 de 13/12/2005 e
a Resolugédo CNE/CP n. 1 de 15/5/2006 (CAMARGO, 2016, p. 21).”

A dissertacdo de Silva (2011) investiga as necessidades formativas para
professores que atuam com a educacdo infantil, dessa forma proporciona um
entendimento das especificidades de um professor que atua com a educacao infantil.
A autora considera em suas analises as diretrizes para o curso de pedagogia
presentes na Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15/5/2006.
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Em sua tese Albuquerque (2013) analisou os cursos de pedagogia das
universidades federais brasileiras. Tal estudo constatou que alguns cursos
estabelecem uma crescente em relacdo ao olhar para a infancia e a formacéo do
professor que atuara nesse nivel. Porém, [...] “ainda prevalece a centralidade do
processo de escolarizacdo e da ideia de crianca-aluno, na formagao docente.”
(ALBUQUERQUE, 2013, p. 165). Assim como Albuquerque, a pesquisa desenvolvida
por Bonilha (2017), ao estudar o curriculo dos cursos de pedagogia, constatou certa
fragilidade (curricular) em relacdo a formacéo para a educacgao infantil.

Silva (2016), assim como outros autores acima citados, destaca que a
educacao infantil esta caminhando a passos lentos, na formacéo do pedagogo. Sendo

assim,

[...] & possivel perceber que estamos ainda nos primeiros passos para
estabelecer a “infancia como conteudo formativo” no Curso de Pedagogia e,
portanto, no inicio da elaboracdo de um modelo de formacao de professores
comprometido com a constru¢éo de uma sociedade humana e democratica
de fato, capaz de acolher e respeitar a crian¢a, garantindo-lhe o direito a
infancia. No entanto, isso néo deve nos causar imobilismos e, sim, nos fazer
caminhar cada vez mais na luta para que o “direito a infancia na escola” deixe
de ser uma utopia e torne-se uma realidade (SILVA, 2016, p. 151).

Zimmermann (2015) aponta para a necessidade de compreender a crianga
como um ser social, cultural e historico, que precisa de uma educacgéo que reconheca
essas caracteristicas. Para isso sdo importantes politicas educacionais que garantam
essa necessidade formativa, especialmente em relacéo aos curriculos.

Azevedo e Schnetzler (2001) destacam que a educacgao infantil apresenta um
duplo objetivo: cuidar e educar. Para tanto, os profissionais que atuam nesse nivel de
ensino devem compreender os processos de desenvolvimento infantil e as diversas
teorias que dizem a respeito. Entender a importancia do ludico, assim como a [...]
“valorizagdo do contexto sociocultural na educagdo infantil” (AZEVEDO;
SCHNETZLER, 2001, p. 13).

O texto de Ramos (2000) nos faz refletir sobre a importancia do brincar para a
crianga, considerando abordagens culturais, educacionais e psicologicas. Para a
autora, a brincadeira proporciona o conhecimento de si, a formagéo de uma identidade
e de reconhecimento perante o mundo. E na brincadeira que a crianga interage com

as emocoes, com a aprendizagem e com as variadas culturas.
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Rivero (2001) destaca as politicas em prol da educacao para a infancia que
surgiram a partir da década de 1990, como o estabelecido pela LDB/96, sobre a
formacgao de professores em nivel superior. Para a autora, “a crianga € um ser de
multiplas dimensfes: afetiva, cognitiva, motora, corporal, sexual, gestual, entre
outras.” (RIVERO, 2001, p. 13). Assim, a formacé&o inicial de professores para a
educacao infantil, proporciona “...] a construcdo de uma postura profissional de
valorizacdo de préaticas como a observacdo, a discussdo e a reflexdo sobre os
movimentos das criancas, como instrumentos fundamentais da pratica pedagdgica em
educacao infantil” (RIVERO, 2001, p. 13).

Ainda para a autora, essa Vvisdo ocorre quando o estudante de pedagogia se
aproxima da realidade da crianca. Cabe salientar que esse processo nao deve ser
encarado como um afastamento da teoria, mas sim uma articulagdo entre teoria e
pratica.

Cunha e Carvalho (2002), propdem uma reflexdo sobre a formacédo de
professores para a educacao infantil. Pensando nas demandas desse nivel de ensino,
€ necessario envolver o cuidar e o educar, para tanto a formacéo desse professor
(para a infancia) precisa fornecer subsidios. Exige-se uma formacdo académica
(teoria e pratica), além do reconhecimento da crianca como um sujeito histérico, que
faz parte de um contexto social, cultural e familiar.

Dias (2019) aborda as disputas que ocorrem na histéria do curso de pedagogia,
desde a sua criacdo até a atualidade. Segundo a autora as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) para o curso de pedagogia de 2006 ndo resolveram o problema das
funcdes do pedagogo, que ultrapassam a sala de aula, ou seja, trata-se de uma
formacao abrangente. Para a autora, o curso de pedagogia deveria formar, de forma
especifica, os professores de educacdao infantil e anos iniciais.

Kramer (2006) nos permite compreender a importancia das DCNs (2006) para
0 curso de pedagogia. A autora nos diz que atribuir a formacao dos profissionais da
educacao infantil ao curso de pedagogia € a parte inicial, ou seja, faz-se necessario
pensar a forma que esse curso ira preparar seus académicos, especialmente em
relacdo ao curriculo. Ainda para a autora é preciso proporcionar uma formacéo que
entenda a crianga e ndo apenas o aluno.

O texto elaborado por Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017) coloca em
debate o curso de pedagogia em universidades publicas e privadas no estado de Sao

Paulo. Em suas andlises os autores constataram que existe uma diversidade de
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disciplinas, que atribuem o carater de professor polivalente a formacdo do pedagogo.
Essa caracteristica se evidencia pela falta de foco. Ao mesmo tempo que estabelece
uma formacdo para os anos iniciais, também forma para a educacgédo infantil, a
educacao especial, educacédo de jovens e adultos, entre outras. Os dados analisados
pelos autores revelam que a prioridade se destina a formac&o para os anos iniciais do
ensino fundamental.

A pesquisa realizada por Kiehn (2009) em 2005, diz respeito a uma analise de
disciplinas e ementas dos cursos de pedagogia de dezesseis (16) universidades
brasileiras. Como resultado, a autora destaca que 0s cursos analisados possuem
como foco a formacgéo para 0s anos iniciais.

Gomes (2017) destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de pedagogia abriram espago para uma “formagao generalizante” (GOMES, 2017, p.
9). Essa autora aponta que a preocupacao dos cursos de pedagogia esta em habilitar
nas disciplinas especificas dos anos iniciais (matematica, portugués, ciéncias, etc.).
Para a educacdo infantil, faz-se necessério, segundo a autora: acao, movimento,
curiosidade, imaginacédo e interagdo. Assim, “A formacgao de professores para atuar
com criancas pequenas supde trazer esses elementos formativos em didlogo com a
pessoa, com o sujeito que esta sendo formado” [...] (GOMES, 2017, p. 11).

Albuquerque, Rocha e Buss-Simdo (2018), assim como outros autores
supracitados, destacam a inferiorizacdo da formac&do para a educacdo infantil em
relagdo aos anos iniciais. Para as autoras [...] “apesar do esforco em buscar subsidios
para uma formacdo que contemple a educacéo da infancia em sua especificidade,
ainda prevalece a centralidade do processo de escolarizacdo e da ideia de crianca-
aluno, na formac&o docente” (ALBUQUERQUE; ROCHA; BUSS-SIMAO, 2018, p. 22).

Para Sarat (2014) a histoéria social da infancia no Brasil quanto na Argentina,
sofreu inimeras transformacdes, perpassando por pensar a educacao dessa infancia.
O artigo dessa autora nos ajuda perceber o contexto que cerca a infancia nos paises
estudados' assim nos ajuda a compreender o tema em estudo, embora essa autora

nao contemple a abordagem comparada. Sarat (2014) aponta que:

Tanto en el Brasil como en la Argentina existe actualmente un discurso que
aborda el nifio como un sujeto de derecho, considerandolo un ciudadano que
tiene existencia social garantizada por ley. Tal individuo esta viviendo un
periodo o franja etaria llamada infancia, concepto que se constituye social e
histéricamente. El trato que se le da a la especificidad de la infancia ha
pasado por cambios histéricos y culturales [...] (SARAT, 2014, p. 95).
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Considerando os objetivos que nos propomos, compreender a concepc¢ao de
infancia presente nas diretrizes quanto nas matrizes curriculares é imprescindivel, na
medida em que se entende a formacdo de professores que atuardo com essas
especificidades.

O artigo de Redondo (2012) proporciona compreender o papel do estado no
atendimento a infancia, especialmente pelo direito a educacdo e a questdo da
obrigatoriedade escolar a partir dos cinco anos de idade® aprovada pela Ley Federal.
Segundo Redondo (2012) tanto o direito da crian¢ga a educacao inicial, quanto a
guestado da obrigatoriedade interferem diretamente no trabalho docente. O professor
precisa estar formado para atuar com essa faixa etaria, considerado as
especificidades da infancia.

Camilloni (2011) aponta a formacédo de professores como politicas publicas.
Nesse sentido, a autora apresenta uma concepcdo de politica publica que

compreende a educacao:

[...] como respuesta a la identificacién de un problema de una jurisdiccion
nacional, regional o local, cuya importancia ha sido percibida y evaluada. Es
formulada por medio de un proceso politico especificamente establecido con
el propdsito de instituir una orientacion en las acciones o de lograr
determinados objetivos, explicita o implicitamente formulados, y es adoptada,
puesta en ejecucion, y hecha cumplir por un organismo publico (CAMILLONI,
2011, p. 13).

Ao considerar as politicas publicas como meio de resolver um problema,
podemos pensar as politicas de formacéo de professores.

Sanzana (2011) propde em seu artigo pensar a avaliagdo da formacdao inicial
de professores, considerando as especificidades do trabalho docente. Nesse sentido

a autora propde pensar no curriculo, considerando que:

El curriculum, es un proyecto educativo que debe permitir la produccién de
conocimientos en los alumnos y en el propio profesor sobre sus procesos de
ensefianza-aprendizaje, rectificando la practica profesional e incorporando
nuevas teorias (SANZANA, 2011, p. 88).

6 Alterada pela Ley 27.045/2014: Articulo 18: La educacion inicial constituye una unidad pedagdgica y
comprende a los/as nifios/as desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios de edad
inclusive, siendo obligatorios los dos (2) ultimos afios. (ARGENTINA, 2014).
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Assim, entra em debate aquilo que deve contemplar um curriculo, quais seus
objetivos, etc. Para Sanzana (2011) a formacao universitaria deve se preocupar com
a relacdo entre teoria e pratica, considerando a formacdo de professores
comprometidos com a educagao.

De acordo com Barroso (2009, p. 5) até a promulgacdo da Ley Federal de
Educacion em 1993, a Argentina contava apenas com regulamentos, leis e normas
providas das diversas esferas juridicas, sendo que esses dispositivos acabavam por
se contradizer. “Con la sancion de la ley Federal de Educacion, se crea por primera
vez un marco normativo que regulé la totalidad de aspectos vinculados a la educacion”
[...] (BARROSO, 2009, p. 5). Destacado pela autora o art. 19 da Ley Federal de

Educacién, apontando que os objetivos da formacao de professores correspondem a:

Articulo 19 - Los objetivos de la Formacion Docente son:

a) Preparar y capacitar para un eficaz desempefio en cada uno de los Niveles
del Sistema Educacional y en las Modalidades mencionadas posteriormente
en esta ley. b) Perfeccionar con criterio permanente a graduados y docentes
en actividad en los aspectos cientifico, metodol6gico, artistico y cultural.
Formar investigadores y administradores educativos. ¢) Formar al docente
como elemento activo de participacién en el sistema democratico. d)
Fomentar el sentido responsable de ejercic io de la docencia y el respeto por
la tarea educativa (ARGENTINA, 1993, p. 6).

Tal pesquisa permite perceber o contexto educacional da Argentina antes da
aprovacao da Lei. Assim, fica evidente a importancia das politicas publicas
educacionais, e de forma mais especifica, a formacao de professores.

O artigo de Garayo e Correa (2017) permite compreender que 0s cursos de
formacdo de professores devem considerar o perfil necessario para a atuacdo em
determinado nivel de ensino. No caso da educacdao infantil no Brasil e da educacéo
inicial na Argentina, faz-se necessario que as propostas de formacado considerem a
singularidades para o atendimento educacional infantil. Nas palavras de Garayo e
Correa (2017):

La lectura de los perfiles profesionales, explicitados en los planes de estudio
de las carreras, nos permite advertir la presencia de aspectos comunes y
otros especificos, vinculados a los niveles educativos en los que se inscribe
el trabajo profesional, los &mbitos de intervencion y los sujetos destinatarios
de las practicas (GARAYO; CORREA, 2017, p. 2).

Abratte (2015) considera em seu artigo um historico da educagdo como um
direito na Argentina. Para o autor, ao longo da histdria a educacao nao foi pensada
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como um direito, porém essa realidade vem se alterando. Os movimentos sociais e a
participacdo politica possibilitam perceber a educacéo de outra forma. Abratte (2015)
estabelece uma reflexdo sobre as politicas publicas educacionais, especialmente em
relacdo a Ley Federal de Educacion na Argentina.

As producbes académicas localizadas possibilitaram aproximagdo com a
tematica de pesquisa e com 0s contextos que a cercam. Esse processo atingiu um
significado maior na medida em que proporcionou aproximagao com 0 contexto
argentino. Trata-se de uma tarefa complexa e cansativa, mas que contribui

imensamente com o desenvolver da pesquisa.

2.1 UMA REFLEXAO SOBRE O ESTADO DEMOCRATICO DE DIREITO: DIREITO A
EDUCACAO

Para discutir sobre formacdo de professores e educacdo infantil faz-se
necessario compreender o papel do Estado nesse processo, assim como a
importancia das politicas publicas educacionais. Compreende-se nesse sentido que a
discusséo a respeito do Estado € ampla, faz-se entdo necessario direcionar sob qual
perspectiva tedrica a discussao estd assentada. Para refletir sobre o Estado, dialogo
com os autores Streck (2014), Rodriguez (2017) e Santos (2015).

Considerando que estamos inseridos em um Estado Democratico de Direito,
Streck (2014) aponta que esse corresponde a compreender que [...] “o Direito deve
ser visto como instrumento de transformacao socia” [...] (STRECK, 2014, p. 43). Ainda
segundo o autor, os pressupostos liberais-individualistas permeiam esse Estado, fator
que prejudica a compreensdo dos seus objetivos, voltados a assegurar minimas
condicdes aos cidadaos e a sociedade como um todo. No Estado Democrético de
Direito € o judiciario que intervém na busca de estabelecer o resgate de direitos,
especialmente por meio de politicas publicas.

Desde o surgimento da Modernidade o Estado vem se alterando, respondendo
a uma demanda especifica de acordo com os interesses das classes dirigentes.
Podemos perceber que o viés econémico permeou e permeia 0os modelos de Estado.
E nesse contexto que pensamos as politicas publicas e de forma mais especifica as

politicas educacionais. Santos (2015) alerta para a necessidade de:
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[...] ampliar as discuss@es sobre a realidade e o futuro da educacao brasileira,
pois, a todo instante e local em que uma agéo pedagdgica é executada, se
tornam reais as preocupacfes sobre os meios e os fins da educacao.
Enguanto um projeto nacional de educag¢é@o nédo for criado, colocado em
pratica e avaliado de forma clara, essas duas possibilidades, meios e fins da
educagdo ndo se aproximardo; da mesma forma, as incompatibilidades de
leis persistirdo determinando as praticas educacionais (SANTOS, 2015, p.
140).

Sabendo que “A formulacdo, a implantacdo e a execucdo dessas politicas
dependem da correlacao de forcas das bases materiais e ideoldgicas, assim como da
economia que condiciona seus resultados” (RODRIGUEZ, 2017, p. 245), devemos
perceber que as politicas correspondem aos interesses de grupos especificos. Cabe
pensar a educacao enquanto meio de transformar essas realidades e minimamente
consolidar bases materiais e ideoldgicas que correspondam com a garantia e
efetividade de um Estado Democratico de Direito.

A educacao sempre foi, e ainda € entendida como fundamental e necessaria a
garantia da cidadania. A educacdo nem sempre foi vista como é hoje, mas
historicamente construida pelas lutas sociais, que perceberam na educacao o acesso
a participacao social.

Como nos aponta Cury (2002) por muito tempo apenas as pessoas
alfabetizadas poderiam exercer o direito ao voto, esse fator fez com que fossem
intensificadas e ampliadas as buscas por educacdo. Essa intencionalidade se
configura no sentido de perceber a importancia da educacédo em todos os ambitos da

vida dos sujeitos de uma sociedade:

Assim, seja por razbes politicas, seja por razdes ligadas ao individuo, a
educacéo era vista como um canal de acesso aos bens sociais e a luta politica
e, como tal, um caminho também de emancipacao do individuo diante da
ignorancia. Dado este leque de campos atingidos pela educacéo, ela foi
considerada, segundo o ponto de vista dos diferentes grupos sociais — ora
como sintese dos trés direitos assinalados — os civis, os politicos e os sociais
ora como fazendo parte de cada qual dos trés (CURY, 2002, p. 254).

bY

O direito a educacdo € garantido por lei desde a constituicdo de 1934,
permanecendo nas constituicdes de 1946 e 1967, como nos aponta Rodriguez (2017).
Porém é somente na Constituicdo de 1988 que a educacéo é entendida como direito

social:
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Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢édo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢éo. (BRASIL, 1988, p. 6).

Como primeira iniciativa é necessario que o direito esteja garantido em lei, a
educacao é reconhecida como direito social no art. 6° da CF/88, reforcando o papel

do Estado na obrigacdo com o direito a educacao no art. 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 107).

Mas, estar apontado como um direito social pela constituicdo em vigéncia, néo

A [}

garante a efetivacdo do direito a educacdo. Horta (1998, p. 7) apresenta que “a
garantia da educacdo como direito perpassa por compreendé-la como direito publico
subjetivo, assim a sua garantia de fato se aproxima da efetivacéo.”

Duarte (2004) nos esclarece a importancia de a educacao ser considerada um
direito publico subjetivo, uma vez que [...] “o direito publico subjetivo configura-se
como um instrumento juridico de controle da atuacdo do poder estatal, pois permite
ao seu titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve” (DUARTE,
2004, p. 113).

Dessa forma, o direito publico subjetivo preserva o direito individual a educacéo
em detrimento ao interesse do Estado, caso o Estado ndo venha a cumprir com essa
obrigacdo. Cabe considerar que héa varios fatores que envolvem o direito a educacao,
nao se trata apenas da obrigatoriedade do Estado quanto a vaga, mas também em
relacdo a garantia de gratuidade, entre outros fatores (Duarte, 2004).

Como nos aponta Abratte (2015) a educacéo na Argentina ndo foi pensada de
forma inicial como direito. Somente mais tarde a educacdo assume esse sentido,
muito parecido com o contexto brasileiro, em que a educacao é entendida como meio
de acesso a cidadania, ou seja, ao exercicio dos demais direitos.

Nas palavras de Abratte (2015. 2015, p. 3):

La construccion de la educacion como derecho no estuvo desligada de la
ampliacion de otros derechos sociales y politicos y podriamos sefalar
momentos de la historia educacional en los que se produjeron saltos
cuantitativos (y cualitativos) importantes, siempre vinculados a um papel
activo por parte del Estado, asi como a procesos de desarrollo econémico,
ampliacion de la participacion politica y movilizacién social.
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Portanto, consideram-se os variados fatores que impulsionaram o pensar a
educacdo como um direito, destacando, como o proprio autor aponta o papel do
Estado nesse processo. O direito a educagdo esta presente nas legislacdes
educacionais de cada pais, sendo assim, Brejo (2012, p. 100) destaca que a educacgao
na Argentina tem por referéncia a Ley de Educacion Nacional. Essa Lei n°
26.206/2006, determina no art. 2° “La educacion y el conocimiento son un bien publico
y un derecho personal y social, garantizados por el Estado” (ARGENTINA, 2006, p.
1). Fica evidente, a partir desse artigo a responsabilizacdo do Estado perante a
educacao.

A Argentina e o Brasil passaram por processos historicos para que a educacéao
fosse considerada direito, e, sobretudo com a responsabilizacéo do Estado. Entender
a educacdo infantil no contexto do direito a educacao permite perceber que ocorre
uma preocupacdo com a infancia, assim como a compreensao das singularidades
educacionais para esse nivel de ensino e a formacao dos professores que atuam com

a infancia.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INFANTIL (BR) E
EDUCACAO INICIAL (AR)

Em relac@o a formacgéo de professores, busca-se compreender o contexto de
cada pais em analise, considerando suas singularidades, tanto em relacdo as suas
politicas educacionais, como as instituicdes (no caso dessa pesquisa as universidades
federais brasileiras e universidades nacionais argentinas) que promovem 0 acesso a
€SSes Cursos.

Amaral (2011) destaca a importancia da formacao inicial de professores, na
medida que o professor € um dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem
dos estudantes.

Como nos aponta Libaneo (2011) a escola, enquanto uma utopia, volta-se para
a formacéo de cidadaos, na medida em que busca a possibilidade de uma formacéao
completa no sentido cientifico, social, critico, profissional, etc. A nossa insercao, cada
vez maior, em um mundo globalizado, permeado pelos meios tecnoldgicos, o
reconhecimento e a insercdo dos mais diferentes universos culturais, exige da

educacado e da escola um novo olhar. Para esse novo olhar faz-se necessario uma
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formacdo que permita perceber a perversidade da logica de mercado que esta

impregnada em todos os setores sociais, como coloca Libaneo (2011, p. 11):

[...] € preciso que a escola contribua para uma nova postura ético-valorativa
de recolocar valores humanos fundamentais como a justi¢ca, a solidariedade,
a honestidade, o reconhecimento da diversidade e da diferenca o respeito a
vida e aos direitos humanos basicos [...].

Compreender que se exige da escola um novo pensar, exige-se também um
novo professor, que compreenda essas demandas da sociedade, seus objetivos, etc.
Compreender o papel do professor requer reconhecer a importancia da formacéo
inicial.

Gatti (2019) nos permite compreender que a formacao de professores enfrenta
dificuldades em relacdo ao desenho curricular que corresponda as necessidades
formativas, no nosso caso a formacéo do professor para a educacao infantil. Para a
autora “Continua sendo um desafio, no contexto dos cursos de licenciatura, desenhar
um curriculo formativo, que contemple, de forma equilibrada e coesa, as dimensdes
politica, ética, humana, estética, técnica e cultural” (GATTI, 2019, p. 178). Nesse caso
fica evidente a preocupacédo existente para com as matrizes curriculares dos cursos

de formacéo de professores, que refletem diretamente na sala de aula.

2.3 O ATENDIMENTO A INFANCIA NO BRASIL E NA ARGENTINA

Para falarmos de educacéo infantil, faz-se necessario reconhecer a existéncia
de variadas concepcbBes de infancia ao longo da historia. Essas concepcdes
organizaram e ainda organizam a educacéo infantil e a formacao de professores para
a infancia. De acordo com Kramer (2000) as concepc¢fes de infancia foram se
alterando de acordo com o tempo, assim como o valor social atribuido a infancia.
Essas diferentes concepc¢des vao transformando a forma de perceber a educacéo das
criangas, ou seja, 0 modo como a educacéo infantil € organizada.

A infancia de modo geral vem despertando interesse na América Latina’. Essa

importancia contempla, especialmente, a saude, alimentagdo, etc. No contexto

7 Os paises citados sdo: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El
Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panam4, Paraguay, Perd, Republica Dominicana.
Uruguay y Venezuela. Tais paises estdo presente no documento nomeado: Atencion y Educacion de
la Primera Infancia Informe Regional organizado pela UNESCO e pela Conferencia Mundial sobre
Atencion y Educacion de la Primeira Infancia (WCECCE) — 2010
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educacional a infancia assume importancia ao considerar que nesse periodo a crianca
esta se desenvolvendo, além da consideracao que a insercao da crianca na educacao
infantil colabora para diminui¢cdo das desigualdades sociais (WCECCE, 2010). Dessa
forma, a educacdo infantil € permeada por uma acao integrada, que corresponde
principalmente ao educar e cuidar.

Nos paises do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), dentre os quais
Argentina e Brasil, a educac¢édo infantil passou por um longo e lento processo historico
para obter o reconhecimento atual. De acordo com o documento elaborado pelo MEC
(Brasil, 2013), intitulado A educacédo infantil nos paises do MERCOSUL: andlise
comparativa da legislacao, esse percurso historico da educacao infantil apresenta trés
caminhos semelhantes entre os paises: [...] “a) a bifurcagdo de caminhos entre
assisténcia e educacédo; b) a precedéncia temporal do modelo assistencial; e c) a
renda familiar ou classe social como fator determinante para a crianca seguir um ou
outro caminho” (BRASIL, 2013, p. 17). Esses trés processos nos fazem refletir a
respeito do papel da educacgdo infantil, que foi historicamente construida pelos
caminhos da assisténcia as criancgas e as familias.

O atendimento a infancia foi construido enquanto base educacional
primeiramente para os filhos das elites. O documento intitulado “A educacao infantil
nos paises do MERCOSUL: analise comparativa da legislagao”, tal documento foi
desenvolvido pelo Ministério da Educacédo (MEC) em 2013. Tal documento nos aponta
que a distincdo entre a assisténcia para os filhos dos pobres e o viés educacional para
os filhos das elites pode ser percebido na medida em que compreendemos as

instituicbes que atendiam cada grupo:

Enquanto as instituicdes voltadas ao primeiro grupo tinham viés
assistencialista, caritativo e se ocupavam predominantemente do cuidado
fisico, da salude e da alimentacdo, as do segundo tinham um explicito
propdsito educacional. Os nomes que uns e outros receberam indicam, por si
mesmos, 0 carater social que se lhes atribuia ou mesmo a ideologia
subjacente: a) casas de asilo, creches, salas cuna, guarderias, asilo maternal;
e b) jardins da infancia! (BRASIL, 2013, p. 18).

Apoés periodos ditatoriais, com a abertura democratica, os paises do
MERCOSUL promulgaram Constituicdes que compreendem os direitos sociais, 0s
direitos das criangas e o reconhecimento de suas singularidades (desenvolvimento
social, cognitivo, afetivo, etc.): “Aos novos dispositivos constitucionais seguiram-se

estatutos de direitos da crianca e do adolescente e leis organicas de educacdo. Em
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seguida, diretrizes politico-pedagogicas para orientar uma apropriada aplicacao das
determinacoes legais” (BRASIL, 2013).

Assim, considerando a legislacdo da Argentina na Lei n° 27.045 de 2014, a
educacao infantil corresponde ao atendimento das criancas de 45 dias aos 5 anos,
sendo os dois ultimos anos obrigatérios. De acordo o Fundo das Nacfes Unidas para
a Infancia (UNICEF) (2016) na Argentina 96% das criancas de 5 anos frequenta a
educacao inicial, ja a faixa etaria de 3 e 4 anos correspondem respectivamente a 54%
e 81%.

De acordo com as Diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil
(Brasil, 2010), o atendimento na educacao infantil corresponde as faixas etarias de 0
a 5 anos, com obrigatoriedade a partir dos 4 anos. Considerando os dados disponiveis
no observatorio do Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) a percentagem das
criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos que frequentam a educacéo infantil corresponde
a 93,8%, ja as faixas etarias de 0 a 3 anos correspondem a 35,6%.

O reconhecimento da educacgéo infantil enquanto uma etapa importante da
educacdo perpassa por compreender sua importancia no desenvolvimento das
criancas. Papel importante no reconhecimento da educacéo infantil atribuiu-se aos
documentos legais em favor da infancia, que construiram a educacdao infantil da forma
gue concebemos hoje. Tais documentos marcam a histdria da educacéo infantil e as
politicas educacionais para essa etapa da educacéo, refletindo na organizacédo dos
curriculos, na formacdo de professores, assim como na organizacdo do ensino
superior, que atua com a formacdo inicial e continuada das professoras da educacao

infantil.

2.4 UM OLHAR PARA O CURRICULO

Para iniciarmos nosso olhar para o curriculo, faz-se necessario apontar o que
compreendemos sobre curriculo. A educacao, de modo geral, se caracteriza como um
campo de disputa, entram em discussdo as formas de ensinar, de avaliar, 0 que
ensinar, etc. Ao pensarmos em curriculo devemos compreender que esse esta
conectado a uma ideologia especifica que emana dos interesses de grupos

especificos.
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[...] tudo isso esta diretamente relacionado a maneira como o dominio e a
subordinacdo sdo reproduzidos e alterados nesta sociedade. Sempre existe,
pois, uma politica do conhecimento oficial, uma politica que exprime o conflito
em torno daquilo que alguns veem simplesmente como descri¢bes neutras
do mundo e outros, como concepcdes de elite que privilegiam determinados
grupos e marginalizam outros (APPLE, 2002, p. 60).

A afirmacéo do autor nos faz pensar que o curriculo também faz parte dessa
disputa politica, que historicamente vem sendo reforcada pela hegemonia (como
ensinar, como avaliar, o que ensinar, etc.). E preciso entender o papel do curriculo na
manutencao de uma ideologia, as disciplinas que fazem parte de uma matriz possuem
objetivos de ser, assim como a auséncias de disciplinas demarcar interesses.

Segundo Sanzana (2011) a educacdo escolar é composta do professor, 0
aluno, o contexto social de aprendizagem e o curriculo. Sendo assim, cada pais
estabelece uma base nacional curricular, com o intuito de organizar uma educacao

gue corresponda as necessidades educacionais de cada contexto.

Respecto del curriculo escolar, corresponde al sistema de vertebracion
institucional de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y tiene
fundamentalmente cuatro elementos constitutivos: objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacion (SANZANA, 2011, p. 88).

Considerando que o curriculo corresponde aos objetivos, conteudos,
metodologias e avaliacdes educacionais, cabe considerar a intencionalidade a ele
atribuida. Como nos aponta Moreira (2001), precisamos pensar 0 curriculo
considerando a diversidade cultural, social, religiosa, etc., que vivemos, assim como
compreender a ideologia neoliberal que estd impregnada nas mais diversas esferas
da sociedade, ou seja, estamos inseridos em [...] “um mundo multicultural dominado
pela logica neoliberal” (MOREIRA, 2001, p. 1).

Para Limonta (2009) estudar a formacao de professores direcionando o olhar
para o curriculo é importante no sentido de perceber os contextos que esse esta
inserido, na medida em que o curriculo corresponde a realidade de uma sociedade,
seja para manter sua organizacao ou para apresentar mudancas.

Na medida em que analisamos as matrizes curriculares dos cursos de formagao
de professores para a educacdo infantil, faz-se necessario compreender 0 que esse
curriculo propfe. Sendo assim, é possivel analisar em que medida esse curriculo

corresponde as necessidades formativas de um professor que atua com a infancia.
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Sabemos que cada instituicdo conta com uma matriz curricular que se volta ao
seu contexto histérico, social, cultural e atende as especificidades locais. Porém, as
matrizes também correspondem as legislacbes e politicas curriculares que as
regulamentam, no caso do Brasil as Diretrizes Curriculares Nacionais e na Argentina
os Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial. Como nos
aponta Kiehn (2009, p. 2):

[...] o curriculo ndo é um conjunto de conhecimentos neutros, ou uma mera
organizacdo burocratica do ensino, pelo contrario, € um meio pelo qual se
explicitam mecanismos essenciais de um propésito educativo que esti
alicercado numa trama ideoldgica, politica, social e institucional.

Kiehn (2009) e Apple (2002) nos fazem perceber que ndo existe neutralidade
no curriculo. Todas as disciplinas que estdo dispostas em uma matriz sédo frutos de
disputas, sejam elas sociais, politicas, econdmicas, etc. Assim como 0s documentos
legais apontam um curriculo geral, que devem ser seguidos, (esse também esta
impregnado de disputas e interesses) as matrizes correspondem a disputas e
interesses locais, nacionais e internacionais.

Cada instituicdo formadora possui uma matriz curricular propria, seus
componentes curriculares apontam nomenclaturas que se diferem umas das outras,
mesmo nessas pequenas observacdes podemos perceber os conflitos. Uma matriz
que cumpre apenas 0 obrigatério e da destaque a uma area especifica, possui
objetivos claros, embora muitas vezes passe despercebido. Por isso, o olhar do
pesquisador € importante, pois permite observar aquilo que estad explicito, mas
também perceber o que nao esta dito, o que esta oculto.

Ao estudarmos o lugar da infancia nos curriculos dos cursos de formacéo de
professores para a infancia, estamos envolvidos com esses mecanismos, que
atribuem um ou outro direcionamento para olhar os componentes curriculares.

Na sequéncia apresentamos o capitulo trés (3), contemplando os referenciais
metodoldgicos que essa pesquisa compreende. Diz respeito a abordagem comparada
e a andlise documental. Nele expomos quadros com os documentos legais em ambos
0s paises, assim como as universidades que fazem parte da pesquisa. Evidenciamos
a forma que os dados serdo analisados, considerando a metodologia de estudo

comparado e 0s contextos que 0s envolvem a partir da analise documental.
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3 ABORDAGEM COMPARADA: UM OLHAR PARA A METODOLOGIA

Sou hoje um cacador de achadouros da infancia.

Vou meio dementado e enxada as costas cavar no meu quintal
vestigios dos meninos que fomos.

Manoel de Barros

O referencial metodolégico baseia-se na proposta de uma abordagem
comparada, assim como na analise documental. De acordo com Caballero; Manso;
Matarranz e Valle (2016) a abordagem comparada consiste na observacéo e estudo
de dois ou mais fenbmenos, com o intuito de estabelecer relacdes entre suas
diferencas e semelhangas. Quando essa abordagem ocorre de forma sistematizada e
especifica, lhe atribui um carater cientifico, torna-se meétodo comparativo, em

educacdo denomina-se educacao comparada.

Comparamos en educacidn para tener referencias externas, para ponernos a
nivel nacional, internacional y supranacional, y, una vez realizadas las
comparaciones, el objetivo que perseguiremos no sera una mera descripcion
de los datos extraidos del estudio, sino una bdsqueda de la mejora comdn.
En definitiva, comparamos para promover cambios y optimizar los elementos
educativos (CABALLERO; MANSO; MATARRANZ; VALLE. 2016, p. 40).

Para Bereday (1972) ao estudar outra realidade, também conseguimos
perceber nossa realidade, ou seja, ndo s6 conhecemos 0 outro (nesse caso a
formacao de professores para a educacao infantil na Argentina), mas também nos
conhecemos (a formacéo de professores para a educacado infantil no Brasil). Nas
palavras do autor, “é o conhecimento de n6s mesmos, nascido do conhecimento dos
outros, que constitui a mais bela ligdo que a Educacdo Comparada pode proporcionar”
(BEREDAY, 1972, p. 32).

A abordagem comparada compreende uma estrutura especifica. Como nos
apontam Caballero; Manso; Matarranz e Valle (2016, p. 48), ha cinco (5) fases no
desenvolvimento da pesquisa que envolve a educacdo comparada, sdo essas: fase
descritiva, fase interpretativa, fase de justaposicéo, fase comparativa ou explicativa e
a fase prospectiva.

A fase descritiva corresponde a reconhecer aquilo que se esta estudando,
nesse caso a formacdo de professores para a educacdo infantil. Essa fase

proporciona que a comparagao seja realizada. Nas palavras dos autores “En la fase
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descriptiva el comparatista se sitia en la realidad que va a comparar’ [..]
(CABALLERO; MANSO; MATARRANZ; VALLE, 2016, p. 51).

Na fase interpretativa o pesquisador deve buscar compreender aquilo que
organizou na fase descritiva, com o intuito de interpretar os contextos que envolvem

aquilo que estuda, ou seja:

Hemos de tener en cuenta que los distintos entornos y contextos educativos,
elementos tales como: cultura, economia, ideologia, sociedad, filosofia,
historia, politica o religiéon; son elementos que tienen una influencia
determinante en educacion [...] (CABALLERO; MANSO; MATARRANZ;
VALLE, 2016, p. 51).

A fase de justaposicao corresponde a juncédo daquilo que queremos comparar
e os critérios de comparacdo elaborados pelo pesquisador. Nessa fase estédo
presentes os graficos, mapas e demais recursos visuais, que apontam os elementos
de comparacédo (CABALLERO; MANSO; MATARRANZ; VALLE, 2016, p. 51-52).

A fase comparativa ou explicativa tem por objetivo estabelecer interpretacao
dos dados apontados nos gréaficos expostos pelo pesquisador, analisando-os de forma
critica, € nessa fase que as semelhancas, diferencas e tendéncias podem ser mais
bem analisadas (CABALLERO; MANSO; MATARRANZ; VALLE, 2016, p. 52).

A fase prospectiva refere-se ao fim da educacdo comparada, ou seja, apontar
conclusdes que possibilitem pensar em melhorias, para o ambito educacional
estudado. No caso dessa pesquisa as melhorias devem ser apontadas para
pensarmos a formacéo inicial de professores para a educacéao infantil (CABALLERO;
MANSO; MATARRANZ; VALLE, 2016, p. 53).

O Quadro 6 apresenta as fases do estudo comparativo e sua materializacao.
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Quadro 6 — As fases do Estudo Comparativo e sua Materializacéo.

Fases do Estudo Comparativo Materializacao

Conhecer a formacdo de professores para a educacao
infantiil no Brasil e na Argentina, compreendendo a
Fase Descritiva nomenclatura dos cursos, tempo de duracao, legislacédo que
os delineiam, assim como conhecer a legislacédo acerca da
educacdo infantil em ambos os paises.

Compreender os contextos que envolvem a formacdo de
professores para a educagdo infantil, percebendo as
Fase Interpretativa relagBes existentes entre os cursos, as legislagbes para a
formacdo de professores e para a educacdo infantil nos
paises estudados.

Elaboracdo de quadros que possibilitam comparar as
Fase de Justaposicéo realidades pesquisadas, considerando as categorias de
analise: infancia, crianca, educacéo infantil, etc.
Apontamento das diferencas, semelhancas e tendéncias

Fase Comparativa ou Explicativa entre Brasil e Argentina, visualizando as matrizes dos
cursos de Pedagogia e Profesorado en Educacion Inicial.
Fase Prospectiva. Apontar as conclusdes e os encaminhamentos que foram

possiveis a partir das andlises, especialmente em relagao
ao foco que os cursos estabelecem, indicando o lugar da
educacéo infantil.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Considerando a abordagem comparada enquanto metodologia, os paises que
fazem parte da pesquisa correspondem a Argentina e Brasil. A escolha desses dois
paises nao ocorreu ao acaso. O recorte espacial se deu a partir da tese de Andrea
Cristiane Maraschin Bruscato e da dissertacao de Franciele Ximene Picolli Ferrari, ou
seja, o recorte espacial foi definido a partir de duas pesquisas ja elaboradas. A tese
de Bruscato (2017) permitiu verificar a proximidade entre Argentina, Brasil e Uruguai,
porém o enfoque dessa pesquisa volta-se apenas para a Argentina e o Brasil.
Diferentemente da dissertagdo de Franciele Ximene Picolli Ferrari, que analisa
matrizes curriculares sobre a formacéo de professores alfabetizadores no Brasil e na
Argentina. Esta pesquisa destina-se a investigar a formacdo de professores para a
educacéao infantil, trata-se, portanto, de um recorte de interesse.

Segundo Bruscato (2017) Uruguai, Argentina e Brasil passaram por ditaduras
nos anos de 1970 e 1980, periodo em que dominaram os conflitos sociais que

interferiram diretamente nas instituicdes de ensino. Para Bruscato (2017, p. 48):

[...] tanto as politicas educacionais brasileiras, como as argentinas e
uruguaias, apresentam caracteristicas similares no que se refere & educacao
como um direito, ao predominio estatal na prestacao do servico educacional,
ao financiamento piblico e a desigualdade social dos resultados
educacionais. Entretanto, ha variagcdes na organizacao e gestdo dos sistemas
educacionais.
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A leitura da tese supracitada possibilitou a delimitacdo do recorte espacial,
considerando que Argentina e Brasil sdo paises republicanos, representativos,
organizados em trés poderes (Bruscato, 2017). No que se refere a obrigatoriedade
escolar para a educacdo infantil os trés paises contemplam a faixa etéria de 4 e 5
anos. O Uruguai ndo contempla as faixas etarias anteriores a 3 anos, diferentemente
do Brasil e Argentina que atendem, respectivamente, as faixas etarias de zero a 5
anos em creches e pré-escolas e de 45 dias a 5 anos em jardins maternais e jardins
de infancia (Bruscato, 2017). Essa aproximacao entre Argentina e Brasil, direciona o
olhar dessa pesquisa a formacao de professores para a educacado infantil nos dois
paises selecionados.

A dissertacdo de Franciele Ximene Picolli Ferrari também contribuiu com a
aproximacgéo do contexto Brasil e Argentina, assim como despertou enorme interesse
em conhecer a educacéo infantil.

O recorte temporal desta pesquisa volta-se para a contemporaneidade,
especialmente quando pensamos sobre o reconhecimento da educacao infantil
enquanto primeira etapa da educacdo basica, fato que ocorreu somente com a
Constituicdo Federal de 1988 e posteriormente reafirmado com a LDB 9.394/96.
Considerando a LDB 9.394/96, assim como a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, o recorte temporal corresponde as matrizes
curriculares vigentes, assim como os documentos que delineiam as legislagées nos
paises estudados (2000 — 2019).

O corpus documental dos dois paises em estudo (Brasil e Argentina), dizem

respeito as legislacdes apontadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Documentos que delineiam a Educacao na Argentina e no Brasil (por

ordem cronoldégica).

ARGENTINA BRASIL
Documentos Documentos
ARGENTINA. Lei n © 24.195, aprovada em 29 | BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996.
de abril de 1993. Ley Federal de Educacion. | Estabelece as Diretrizes e Base da Educacgdo
Buenos Aires. Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 23 de
dezembro de 1996.
ARGENTINA. Ley n°® 26.206. Ley de Educacion | BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacional, 2006. Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia divulgada
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Brasilia,
2005.
ARGENTINA. Lineamientos Curriculares | BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacionales para la Formacion Docente Inicial. | Nacional de Educacdo. Reexame do Parecer
Documento Aprobado Resolucion N° 24/07 | CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes
Consejo Federal de Educacion, 2007. Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
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divulgada pelo Conselho Nacional de Educacao.
Brasilia, 2006.

ARGENTINA. Ley de Educacion Nacional. Ley
27.045/2014. Educacion inicial. Ley N 26.206.
Modificacion. Sancionada: Diciembre 03 de
2014 Promulgada de Hecho: Diciembre 23 de
2014

BRASIL. Decreto N° 8.752, de 9 de maio de 2016.
Dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos
Profissionais da Educacédo Basica. Brasilia, 9 de
maio de 2016.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988: consolidada. Brasilia: DOU, 1988

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias

Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacao Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao infantil / Secretaria de Educacao
Bésica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Educacdo ¢é a Base. DBrasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019-2020.

As fontes de pesquisa correspondem as politicas educacionais para formacéo
de professores para a educacéao infantil e inicial no Brasil e Argentina, assim como as
matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores para a educacéo infantil,
considerando as universidades federais brasileiras e as universidades nacionais da
Argentina. Cabe considerar que o recorte espacial em relacao as matrizes curriculares
dizem respeito as universidades que possuem curso de formacéao de professores para
a educacéo infantil, ou seja: Pedagogia no Brasil (Quadro 8) e Professorado em
Educacéo Inicial na Argentina (Quadro 9).

Quadro 8 — Universidades Federais Brasileiras que contemplam os cursos de

Pedagogia.

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal de Alagoas

Universidade Federal de Campina Grande

Universidade Federal do Amapa

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal do Amazonas

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Universidade Federal do Recdtncavo da Bahia

Universidade Federal de Piaui

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade de Brasilia

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Universidade Federal do Maranhao

Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Rondonépolis

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Rio Grande

Universidade Federal de Alfenas

Universidade federal do Pampa

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri

Universidade Federal de Rondbnia
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Universidade Federal de Juiz de Fora Universidade Federal de Roraima
Universidade Federal de Lavras Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Sédo Joao Del-Rei Universidade Federal da Fronteira Sul
Universidade Federal de Ouro Preto Universidade Federal de Sdo Paulo
Universidade Federal de Uberlandia Universidade Federal de Sao Carlos
Universidade Federal de Vicosa Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal do Para Universidade Federal do Tocantins

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Quadro 9 — Universidades Nacionais Argentinas que contemplam os cursos de

Profesorado en Educacion Inicial.

Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires

Universidad Nacional del Sul

Universidad Nacional de La Pampa

Universidad Nacional de Rio Cuarto

Universidad Nacional de San Luis

Universidad Nacional del Nordeste

Universidad Autbnoma de Entre Rios

Universidad Nacional de la Patagonia Austral

Universidad Nacional de Tucuman

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A escolha das universidades federais brasileiras ocorreu a partir de um recorte
de interesse, considerando o grande namero de instituicdes, optamos por contemplar
na pesquisa apenas aquelas que disponibilizam em suas paginas de internet o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) (Grafico 1). A escolha dos cursos que apresentam o PPC,
facilitou na localizagéo das pretensdes dos cursos, as concepcdes de formacao de
professores que esses contemplam, além de proporcionar o recorte nhecessario para
a delimitacdo das matrizes analisadas na pesquisa. A escolha das universidades
argentinas volta-se para aquelas que ofertam o curso de professorado em educacgao
inicial (Grafico 2).
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Grafico 1 — Universidades Federais com Curso de Pedagogia Presencial que

disponibilizam o PPC.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na Argentina ha um total de nove (9) universidades nacionais que ofertam o
curso de formacéo de professores para a educacédo infantil. Dessas, apenas duas
apresentam a carga horaria das disciplinas, por essa razéo, a carga horaria nao faz

parte das categorias de analise.

Gréfico 2 — Universidades Nacionais com Curso de Professorado em Educacédo

Inicial que disponibilizam as cargas horarias.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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O numero de universidades brasileiras que fazem parte da pesquisa passou de
quarenta e oito (48) para trinta e sete (37). Cabe considerar que as universidades
federais ofertam o curso de pedagogia, em diversos campus, ou seja, contamos
também com universidades multicampi.

Considerando essa variavel, optamos por contemplar apenas as matrizes dos
cursos de pedagogia que estdo localizados nas sedes das universidades. No quadro
de Universidades Federais Multicampi, contemplo apenas aquelas que fazem parte
da pesquisa, ou seja, disponibilizam o PPC do curso.

Quadro 10 — Universidades Federais Brasileiras Multicampi.

Universidade Campus com curso de Pedagogia
Universidade Federal do Acre Campus Rio Branco
Campus Floresta
Universidade Federal de Alagoas Campus A.C. Simdes (Macei6)

Campus Arapiraca

Campus Sertédo

Universidade Federal do Amapa Campus Marco Zero

Campus Santana

Campus Binacional Oiapoque
Universidade Federal do Amazonas Campus Manaus

Campus Alto Solimbes
Campus Vale do Rio Madeira
Campus Baixo Amazonas®

Universidade Federal do Espirito Santo Campus de Goiabeiras
Campus S&do Mateus
Universidade Federal de Goias Campus Goiania

Campus Catalédo

Campus Jatai

Universidade Federal do Maranh&o Campus Séo Luis®

Alto Alegre Do Pindaré Arari
Campus Barra do Corda
Campus Bom Jardim

Campus Bom Jesus das Selvas
Campus Buriti Bravo

Campus Buriticupu

Campus Codo

Campus Coroata

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul | Cidade Universitaria — Campo Grande
Campus de Aquidauana
Campus Navirai

Campus Ponta Pora

Campus Trés Lagoas

Campus Pantanal

Universidade Federal do Para Campus de Belém

8  Todos os campi utilizam a mesma matriz.

9 Lista de Cidades que contemplam os Campus da UFMA: Cururupu, Estreito, Graja, Humberto de
Campos, Imperatriz, Lagoa Grande do Maranhéo, Lago da Pedra, Magalhdes de Almeida, Moncé&o,
Morros, Nina Rodrigues, Pindaré-Mirim, Pinheiro, Pio Xii, Po¢do de Pedras, Presidente Vargas, Santa
Inés, Santa Luzia, Santa Quitéria do Maranh&o, Timbiras, Turiagu, Tutéia, Urbano Santos, Vargem
Grande, Sitio Novo, Bacabal, Imperatriz
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Campus Altamira
Campus de Abaetetuba
Campus de Braganca
Campus de Breves
Campus de Cameta

Universidade Federal da Paraiba

Campus Joéo Pessoa
Campus Bananeiras

Universidade Federal de Campina Grande

Campus Campina Grande
Campus Cajazeiras

Universidade Federal de Pernambuco

Campus Recife
Campus Caruaru

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Campus Dois Irmaos
Campus Garanhuns

Universidade Federal de Piaui

Campus Teresina

Campus Amilcar Ferreira Sobral

Campus Ministro Reis Velloso

Campus Senador Helvidio Nunes De Barros

Universidade Federal Fluminense

Campus Niteroi
Campus Angra dos Reis
Campus Padua

Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Campus Central Natal
Campus Caicé

Universidade Federal da Fronteira Sul

Campus Chapec6
Campus Erechim
Campus Laranjeiras do Sul

Universidade Federal de Sao Carlos

Campus Sé&o Carlos
Campus Sorocaba

Universidade Federal de Sergipe

Campus Sé&o Cristévao

Campus Itabaiana

Campus Estancia

Campus Lagarto

Campus Nossa Senhora da Gléria
Campus Propria

Universidade Federal do Tocantins

Campus Palmas

Campus Arraias

Campus Miracema
Campus de Tocantinopolis

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

No que se refere a andlise documental, Cellard (2012) apresenta que essa

metodologia possui pontos positivos, no sentido de afastar as influéncias, do

pesquisador, iISSO ocorre, pois:

[...] n@o é menos verdade que o documento constitui um instrumento que o
pesquisador ndo domina. A informacéo, aqui, circula em sentido Unico; pois,
embora tagarela, o documento permanece surdo, e o pesquisador ndo pode

de ele exigir precisdes suplementares (CELLARD, 2012, p. 295-296).

Considerando tal autor, fica evidente que o trabalho com os documentos

proporciona ao pesquisador compreender os fatos a partir de documentos elaborados

por outros autores, que estdo distantes, ou afastados de sua influéncia. Nesse

processo de selecdo de documentos, faz necessario, entdo, questionar, analisar e
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avaliar se os documentos selecionados se apresentam como confiaveis, ou seja, a
confiabilidade das fontes de pesquisa, fator que contribuird na analise documental.

Para Cellard (2012, p. 299) a andlise documental corresponde as dimensdes
do contexto, autor (es), autenticidade e confiabilidade do texto, a natureza do texto,
0S conceitos e a logica do texto. Em relacdo ao contexto o autor aponta a necessidade
reconhecer o contexto em que o texto, o documento foi elaborado, ndo s6 o contexto
social, politico, histérico e econémico, mas também o contexto social dagueles que o
produziram “uma boa compreensao do contexto &, pois, crucial, em todas as etapas
de uma pesquisa documental, [...] o pesquisador deve possuir um conhecimento
intimo da sociedade, cujos depoimentos ele interpreta” (CELLARD, 2012, p. 300).

Em relagdo a dimensdo autor, ou autores, enquanto uma das dimensfes da
andlise documental, Cellard (2012, p. 300) apresenta que se faz necessario entender
as intensdes na producdo do texto/documento. Essa dimensdo esta inteiramente
ligada a dimenséo do contexto, uma vez que possibilidade atribuir sentido aquilo que
esta escrito, como nos destaca o autor: “é preciso, entdo, poder ler nas entrelinhas,
para poder compreender o que 0s outros viviam, sendo nossas interpretagdes correm
o risco de ser, grosseiramente, falseadas” (CELLARD, 2012, p. 301).

Na dimensdo de autenticidade e confiabilidade do texto, fica evidente a
necessidade de perceber a relacdo dos autores com a tematica que abordam no
texto/documento, qual sua ligacao, interesse, e principalmente qual sua aproximacéao
com o tema. Nesse sentido deve-se observar o dialogo com outros autores, na busca
de compreender o processo tedérico/metodologico, na intensdo de perceber a
fragilidade, a autenticidade e confiabilidade do que sera analisado (CELLARD, 2012).

Em relacdo a dimensao natureza do texto, faz necessério entender que o texto
foi elaborado considerando um padrdo, ou um modelo especifico, ou seja,
dependendo da origem do documento sua organizacao sera realizada de uma forma
diferente, cabe ao pesquisador entender essas modificacdes. Por fim a ultima
dimensédo de analise documental diz respeito aos conceitos e légica do texto, nessa
dimensdo considera-se compreender a argumentacdo do texto, de que forma foi
construido. Essa dimenséo corresponde especialmente ao tratarmos com dois ou
mais documentos de mesma ordem, que € o0 caso dessa pesquisa, ao trabalhar com
as diferentes matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores para a

educacao infantil.
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Observando as proposicbes de Shiroma, Campos e Garcia (2005),
direcionamos nosso olhar para a analise das politicas, encaradas aqui como 0s
documentos legais que balizam as politicas educacionais. Com o intuito de perceber
os contextos de influéncia, pensamos na elaboragcdo dos documentos legais e a
relacdo que estabelecem com as matrizes dos cursos analisados. As matrizes
correspondem a um contexto de influéncia diferente daquele que foram produzidas as
politicas, correspondem (ou deveriam corresponder) a uma demanda local e nacional,
aproximando-se daquilo que os documentos legais anunciam como objetivos. Nossa
proposta se direciona em compreender o lugar da educacado infantil nas matrizes,
percebendo os contextos de influéncia que direcionam ou ndo esse espago nhos
documentos analisados.

Considerando os documentos legais, assim como as matrizes dos cursos,
estabelecemos categorias de andlise, que direcionam nosso olhar para as fontes de
pesquisa. As categorias de andlise dizem respeito as disciplinas de educacéo infantil,
a obrigatoriedade na matriz, as concepc¢des de infancia, dimensédo de crianca e
infancia, bem como o foco que as disciplinas estabelecem.

A localizacao dos componentes curriculares voltados, de forma especifica, para
a infancia foi realizada por meio de palavras-chave, tais como: infancia, infantil,
crianca (s), etc. organizados em quadros que apontam a localizacdo dos componentes
por area de conhecimento: Psicologia, Historia, Sociologia, Filosofia, entre outros.
Esses dados nos permitem verificar o lugar (ou a auséncia de lugar) da educacéo
infantil nos curriculos.

No capitulo quatro (4) dialogamos sobre a educacao infantil e a formacédo de
professores para esse nivel de ensino no Brasil e na Argentina. Apontamos um breve
histérico da educacao infantil nos paises estudados, assim como os documentos
legais que norteiam o direito a educacédo, com énfase na educacao infantil. No subitem
do capitulo quatro apresentamos uma discussao acerca das politicas publicas
educacionais, direcionando nosso olhar para os textos dos documentos legais que

norteiam a formacgao de professores no Brasil e na Argentina.
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4 A EDUCACAO INFANTIL (BRASIL) E A EDUCACAO INICIAL (ARGENTINA)

As criancas de rua ndo seréo tratadas como se
fossem lixo, porque ndo havera criancas de rua.
As criancas ricas ndo serao tratadas como se
fossem dinheiro, porque ndo havera criancas
ricas. A educacédo nao sera um privilégio de quem
possa paga-la[...]

Eduardo Galeano.

Considerando a abordagem comparada que se estabelece nessa pesquisa,
entre as realidades educacionais de dois paises (Brasil e Argentina), faz-se
necessario contextualizar a educacao infantil (BR) e a educacéo inicial (AR), assim
como as bases legais que as norteiam.

A historia da educacdo como direito no Brasil estd inteiramente ligada aos
discursos de luta pela democracia, pelo direito a educacédo. A educacdo infantil
encontra-se muito recente nesse debate, considerando a forma como a conhecemos
nos dias atuais. Freitas e Biccas (2009) salientam que as preocupacdes com 0O
atendimento das criancas de 0 a 6 anos se iniciam juntamente com o processo de
industrializacdo no pais: “no Brasil, as primeiras creches surgiram no inicio do século
XX, e responderam, aqui também, ao processo que disseminava industrias, fazia
crescer a urbanizacdo e demandava a liberacdo de mulheres para o mercado de
trabalho” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 287).

Considerando 0 que 0s autores nos apontam, as primeiras instituicdes de
atendimento infantil surgiram para atender a demanda das maes trabalhadoras, e ndo
necessariamente pela intencdo de promover um atendimento educacional as criancas
de 0 a 6 anos.

Ao considerarmos que a obra dos autores foi publicada em 2009, cabe
esclarecer que em 2009 ocorre a publicacdo da Emenda Constitucional (EC) n. 59.
Essa EC prevé uma alteracdo no inciso | do art. 208, por tanto a educacao basica
passa a ser obrigatoria dos 04 aos 17 anos. Freitas e Biccas (2009) propde pensar 0
atendimento a infancia na faixa etaria de 0 a 6 anos, englobando educacéo infantil e
o primeiro ano do ensino fundamental dos anos iniciais.

Nas palavras de Gongalves e Cavalcante (2010, p. 4) “as creches surgiram para
atender a uma demanda de mées trabalhadoras que precisavam ficar por longos
periodos nas industrias e nao tinham com quem deixar seus filhos”. Dessa forma em

todo territério nacional ocorre a expansao da demanda pela educacéo infantil.
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Assim como Gongalves e Cavalcante (2010), Duarte (2012) aponta o carater
assistencialista atribuido a educacao infantil. As autoras supracitadas evidenciam que
a preocupacgéo, inicial, com o atendimento na educagé&o infantil ocorria de modo a
atender a uma demanda do mercado de trabalho, do qual a mulher comecga a fazer

parte.

[...] atendimento a crianca pequena evidenciam que as funcbes de guarda,
assisténcia e cuidado foram ao logo do tempo desapropriadas das familias,
sobretudo, das mées trabalhadoras. Com a insercdo da mulher da classe
média no mercado de trabalho e a crescente conscientizacdo da importancia
de a crianga iniciar o seu processo de socializagdo fora do contexto familiar,
cada vez mais cedo, expandiram-se de forma significativa as denominadas
“pré-escolas”, “bercarios” e/ou “jardins de infancia” (DUARTE, 2012, p. 2).

A educacdo infanti ou o atendimento a infancia, possuia carater
assistencialista, vinculada, especialmente, as instituicdes filantropicas ou 6érgdos de
assisténcia, e ndo aos 6rgaos educacionais. Esse atendimento era voltado ao “cuidar”
da crianca (alimentacdo, cuidados com a higiene), ndo havia ligagdo com a pratica
educativa, com o desenvolvimento cognitivo e nem afetivo das criancas. Para que este
atendimento passasse ao pedagogico (deixar de ser assistencialista), varias foram as
questdes que contribuiram para o desenvolvimento da educacéo infantil. De acordo
com Andrade (2010, p. 88) é a partir dos anos de 1970 e 1980 que 0s movimentos em
favor dos direitos da infancia ocorrem de modo mais efetivo no pais. Movimentos que
lutam pela educacdao, incluindo a educacéao infantil. No final dos anos de 1970, as
mulheres que estavam inseridas no mercado de trabalho defendiam melhorias no
atendimento das criangas nas instituicbes correspondentes.

Apoés vinte e um anos de ditadura militar, a Constituicdo Federal (CF/88) foi
promulgada em outubro de 1988 (SCHWARCZ E STARLING, 2018). Segundo
Marafon (2009) com a CF/88 a crianca (de zero a seis anos) tem pela primeira vez na
histéria da educacéo o direito de frequentar as creches e pré-escolas. Além disso,
garante a liberdade politica e a efetividade das instituicbes democréticas. Dentre
outras coisas, a CF/88 aponta em seu art. 6° que a educacéo é um direito social. O
art. 205 da CF/88 apresenta a educacao como um direito e dever do Estado: “Art. 205.
A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).
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O art. 208 da CF/88 estabelece, para além do dever do Estado e da familia, a
obrigatoriedade da educacéo dos 4 aos 17 anos. Definindo a educacao infantil como
primeira etapa da educacao basica. No que diz respeito aos sistemas de ensino e o
regime de colaboracao entre Unido, estados e municipios, Libaneo, Oliveira e Toschi

(2012) apontam que a educacéao infantil faz parte do sistema municipal de ensino.

A educacdo das criancas até 6 anos, a partir de 1988, surge como dever do
Estado e responsabilidade do municipio, o que significa que, prioritariamente,
devem responsabilizar-se pelo atendimento a criancas até seis anos nas
creches, pré-escolas e ensino fundamental [..] (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 337).

A CF/88 é um marco importantissimo no que se refere a garantia de direitos, e
de forma especial o direito a educacgéo. Ha além da CF/88, marcos legais que efetivam
o direito a educacao, o direito a educacéo infantil. Pode-se destacar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n. 9.393/1996. A LDB/96 define em seu art. 2° a
educacdo como “[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.”

A LDB/96 estabelece ligacdo com o art. 205 da CF/88 no que se refere ao direito
a educacdo e a responsabilidade do Estado. Para além do direito a educacdo, a
LDB/96 em seu art. 4° inciso | organiza a educacdo basica compreendendo 0s
seguintes niveis: “a) pré-escola; b) ensino fundamental e c) ensino médio” (BRASIL,
1996).

De acordo com Gongalves e Cavalcante (2010) outro marco importante na
garantia de direitos a infancia e que influenciou fortemente as politicas educacionais
para educacdo infantil foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990). O
ECA/90 proporciona o0 reconhecimento da crianga como sujeito de direitos na
sociedade, que deve ser respeitado dentro da sua faixa etaria, estabelece uma nova
concepcgao de infancia, derivada de lutas sociais, especialmente de movimentos de
educadores em favor das criangas. Essa mudanca no perceber a infancia e o
atendimento oferecido na educacao faz com que se iniciem as dendncias, no intuito

de mostrar que:
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[...] as creches mais pareciam depdsitos de criancas, que ali estavam apenas
para receber alimentacéo e cuidados higiénicos, a partir da década de 90, a
expressdo da sociedade e de educadores que passam a criticar o
assistencialismo e buscam a qualidade na educagdo para a infancia, ganha
maior visibilidade. Assim, a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases de 1996)
inclui estas instituicBes no sistema educacional, como parte da educagéo
basica, colocando o bindmio cuidar-educar como indissociaveis
(GONCALVES; CAVALCANTE, 2010, p. 5).

Os marcos em favor da infancia constituiram e constituem a educagéo infantil
da forma que concebemos hoje. Tais documentos marcam a histéria da educacgéo
infantil e as politicas educacionais para essa etapa da educacao basica, refletindo na
organizacédo dos curriculos, na formacao de professores, assim como na organizacao
do ensino superior, que atua com a formacgao inicial e continuada das professoras que
atuam na educacao infantil.

Tanto no Brasil como na Argentina, a educacéo para a infancia se intensifica
em um periodo de industrializacdo. Tal processo exige uma demanda por cuidados

com a infancia:

Neste aspecto as origens da educagdo da crianca argentina tém
semelhangas com os processos de efetivacéo e criagdo de instituicdes para
o atendimento as criangas brasileiras. Os projetos de ambos os paises tinham
gue enfrentar as desigualdades sociais na educacédo dos diferentes grupos
marcados pela cultura de nativos e imigrantes. O cendrio se caracterizava por
criangas e adultos a margem do processo produtivo e do ideario civilizador
[...] (SARAT, 2015, p. 5).

Assim, podemos dizer que a preocupacdo ndo era destinada para a crianga, ou
para a infancia, mas era voltada a atender uma demanda do mercado. Foi necessério
criar instituicdes para o cuidado da crianca, para que as familias pudessem se inserir
no mercado de trabalho.

Brasil e Argentina contemplam contextos semelhantes em relacdo a educacgéo
infantil e as lutas em favor da educacao. Dessa forma, considera-se como um marco
a Ley de Educacion Nacional, que apresenta em seu Capitulo Il a educacao infantil
na Argentina, denominada educacéo inicial. O art. 18, aponta: “La Educacién Inicial
constituye una unidad pedagodgica y comprende a los/as nifios/as desde los cuarenta
y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios de edad inclusive, siendo obligatorio el dltimo
afo” (ARGENTINA, 2006, p. 4, grifos presentes na lei).

Cabe considerar, que houve uma alteracdo no art. 18 da Ley de Educacion

Nacional, portanto sdo obrigatorios os dois ultimos anos da educacéo inicial, ou seja,
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a obrigatoriedade de frequéncia da crianca se inicia aos quatro anos de idade.
Considerando o que nos aponta Brejo (2012), a faixa etaria que compreende a
educacao inicial esta dividida entre jardins maternais e jardins de infancia. Os jardins
maternais atuam com as faixas etarias de quarenta e cinco dias a dois anos, os jardins
de infancia atuam com as faixas etéarias de trés a cinco anos.

Os objetivos da educacéo inicial correspondem a:

ARTICULO 20.- Son objetivos de la Educacion Inicial:

a) Promover el aprendizaje y desarrollo de los/as nifios/as de cuarenta y cinco
(45) dias a cinco (5) afios de edad inclusive, como sujetos de derechos y
participes activos/as de un proceso de formacién integral, miembros de una
familia y de uma comunidad.

b) Promover en los/as nifios/as la solidaridad, confianza, cuidado, amistad y
respeto a si mismo y a los/as otros/as.

c) Desarrollar su capacidad creativa y el placer por el conocimiento en las
experiencias de aprendizaje.

d) Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el desarrollo
cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y social.

e) Desarrollar la capacidad de expresion y comunicacion a través de los
distintos lenguajes, verbales y no verbales: el movimiento, la musica, la
expresion plastica y la literatura.

f) Favorecer la formacién corporal y motriz a través de la educacion fisica.

g) Propiciar la participacion de las familias en el cuidado y la tarea educativa
promoviendo la comunicacion y el respeto mutuo.

h) Atender a las desigualdades educativas de origen social y familiar para
favorecer una integracion plena de todos/as los/as nifios/as en el sistema
educativo.

i) Prevenir y atender necesidades especiales y dificultades de aprendizaje.
(ARGENTINA, 2006, p. 4).

Pensar na educacdo inicial na Argentina requer compreender que a efetivacao
desses objetivos perpassa pela formacao de professores. As politicas de formacédo de
professores e as matrizes dos cursos, que os formam, devem estar assentadas
nessas perspectivas, compreendendo as concepc¢des de educacéo infantil e infancia
gue permeiam a legislacdo para esse nivel de ensino.

Pensando na formagé&o de professores, Brejo (2012) aponta que a formacao de
professores para a educacao infantil ocorre, no Brasil, em trés formacdes especificas,
sdo essas: Curso Normal, Curso Normal Superior e Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Cabe ressaltar que em 2017 houve mudanca na redacdo da LDB,
consideramos aqui o art. 62, alterado pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,

estabelece que
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A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagédo minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 2017).

Outra mudanga que a Lei n°® 13.415 estabelece, diz respeito aos curriculos dos
cursos de formacao de professores, estabelecendo no paragrafo 8 do art. 62 que “Os
curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular.” (BRASIL, 2017, p. 27).

Dessa forma, se extingue a modalidade do Curso Normal Superior, mantendo
apenas o Curso Normal de nivel médio como formacdo minima, atribuindo énfase ao
curso de licenciatura em pedagogia. O fato de as politicas de formacéao de professores
ainda permitirem que a formacao ocorra em nivel médio, nos faz pensar sobre o lugar
que a infancia ocupa, podemos pensar em que medida um curso de nivel médio
habilita para trabalhar com a infancia. Enquanto a LDB permite a formacao de nivel
meédio o Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) prevé na meta 15 a formacao de
professores em nivel superior. Atualmente temos 50,6% dos professores com
formacdo em nivel superior em sua area de atuacdo, esse nimero € pequeno se
considerarmos que a meta prevé 100%. Na Argentina o contexto € diferente, a Ley de

Educaciéon Nacional, prevé no art. 72 que:

La formacion docente es parte constitutiva del nivel de Educaciéon Superior y
tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, la formacién
docente continua, el apoyo pedagégico a las escuelas y la investigacién
educativa. (ARGENTINA, 2006, p. 16).

Nessa pesquisa o foco de analise volta-se para o curso de pedagogia ofertado

pelas universidades federais. Nesse sentido, Brejo (2012) aponta que:

A licenciatura em Pedagogia, oferecida em universidades e destinada a
formar docentes para lecionar na educacéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como nos cursos Normais em nivel médio, em
cursos de educacdao profissional, no campo de servigos e suporte escolar e
em outros setores, que necessitem de conhecimentos pedagdgicos. Tal
formacdo amplia as possibilidades de atuagédo do docente, tendo em vista
gue ndo se restringe exclusivamente a sala de aula, uma vez que sendo
pedagogo, o profissional podera, além de exercer cargos de gestao
pedagodgica, trabalhar em outras instituicbes, que necessitem de apoio
pedagogico (Brejo, 2012, p. 165).
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Considerando essa abertura que o curso de pedagogia oferece, podemos
pensar na complexidade e variedade curricular que o curso contempla, essa
caracteristica pode ser analisada no sentido comparativo, podendo observar a
organizacéo das matrizes curriculares brasileiras e argentinas.

De acordo com Brejo (2012), diferentemente do Brasil, a Argentina hdo possui
um curso de formacéo de professores de nivel médio. Na Argentina essa formacéao
ocorre nas instituicdes publicas e privadas. Considerando essas esferas, a formacéao
pode ocorrer de modos distintos, ou seja, nos Institutos Superiores de Formacgao
Docente ou nas Universidades.

A formacéao desenvolvida pelos institutos destina-se a habilitar professores para
“ministrar aulas na educacéo inicial, cuja titulagdo atribuida é a de ‘Professor de

|1”

Educacao Inicial” (BREJO, 2012, p. 166). Nas universidades essa formagédo pode
ocorrer de duas formas: “Professorado em Educacdo Inicial [...] Licenciatura em
Educacao Inicial” (BREJO, 2012, p. 166), no primeiro caso a habilitacdo é igual a
ofertada pelos institutos, ou seja, voltadas para a atuagéo na sala de aula da educacgéao
inicial. J4 a formacdo em Licenciatura em educacéo inicial volta-se na formacédo do
pesquisador, exercendo a docéncia na educacéo inicial somente se possuir formacao
no curso de professorado ou aquela ofertada pelos institutos.

Cabe ressaltar que nessa pesquisa as matrizes curriculares que farao parte da
analise correspondem aquelas que estdo presentes nos cursos de professorado em
educacgéo inicial, desenvolvidos nas universidades nacionais argentinas.

O curso de Pedagogia estd organizado no formato semestral em todo o
territério brasileiro. Os cursos variam de seis (6) a dez (10) semestres, assim
correspondem a uma duracdo minima de trés anos e 0 maximo de cinco anos. Ao
observarmos o tempo destinado dos cursos de pedagogia, que fazem parte da
pesquisa, podemos apontar uma média de duracdo de oito (8) semestres, ou seja,
quatro anos. No Brasil os cursos contemplam a educacgao infantii como uma das
habilitacdes do pedagogo.

Na Argentina todos os cursos apresentam a duracdo de quatro anos. Alguns
possuem uma organizacao trimestral e anual, ou seja, 0s componentes variam em
suas cargas horarias, o que interfere no tempo de duracdo. O curso de Profesorado
en Educacion Inicial € totalmente voltado para a educacao infantil, esse nivel de

ensino € o unico fim formativo, enquanto area de atuacao.
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Para Gatti (2016) ao pensarmos na formacdo de professores também
pensamos na formacédo dos alunos, uma ndo estd desligada da outra. Assim, a
formacao de professores estd interligada com o que se entende e se pretende em
uma sociedade, na medida que buscamos uma “formagao social, moral, cognitiva,
afetiva, num determinado contexto histérico” (GATTI, 2016, p. 163).

Para entendermos a formacdo de professores, Gatti (2016) aponta alguns

aspectos fundamentais, séo esses:

Que o fato educacional é cultural. Que o papel do professor é absolutamente
central. Que o nucleo do processo educativo é a formacao do aluno. Que é
preciso considerar a heterogeneidade cultural e social de professores e
alunos. Que as préaticas educativas institucionalizadas determinam em
grande parte a formacdo de professores e, na sequéncia, de seus alunos
(GATTI, 2016, p. 163 — 164).

Fica claro que a formacao de professores ndo esta desvinculada da realidade
social, seja para sua manutencao ou transformacéo. O professor é o responsavel por
mediar a interacdo do aluno com o conhecimento formal, para isso é preciso que sua
formacao inicial e/ou continuada Ihe ofereca os recursos necessarios. As praticas
educativas desenvolvidas nas instituicdes que formam professores também se
vinculam a objetivos especificos, que correspondem a uma demanda social de
permanéncia ou transformacao.

E nesse contexto, que pensamos a importancia dos curriculos. E nos curriculos,
nas matrizes dos cursos, que toda a base conceitual e pratica é apresentada aos
futuros professores. No caso da educagéo infantil € nas disciplinas para esse nivel de
ensino que os professores encontraram 0s subsidios necessarios para atuar com a
infancia.

Os objetivos em relacdo a formacdo de professores, estdo expostos nos
documentos legais que balizam as politicas educacionais. Para compreender tais
documentos e sua relacdo com as matrizes dos cursos analisados, apontamos no
préximo subitem uma discussao a respeito das politicas educacionais e de forma mais
especifica o que cerca a formacéo de professores para a educacéao infantil no Brasil e
na Argentina. Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que consideramos em
termos de politicas os documentos legais que balizam as politicas educacionais e nédo

um programa especifico.
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4.1 POLITICAS EDUCACIONAIS DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO INFANTIL (BR) E A EDUCACAO INICIAL (AR)

Para compreender as politicas educacionais voltadas a infancia, faz-se
necessario discutir de forma abrangente as politicas publicas educacionais de modo
geral. Sendo assim, dialogamos com os conceitos abordados por Secchi (2017). O
autor faz uso de dois termos da lingua inglesa: “politics e policy”. Assim as politicas
publicas compreendem o processo de decisdes e acbes politicas, entendo que as
“Politicas publicas tratam do conteudo concreto e do contetdo simbdlico de decisbes
politicas, e do processo de construgdo e atuagao dessas decisdes” (SECCHI, 2017,
p. 1). Sendo assim, politics diz respeito aos meios de obtencdo e manutencédo do
poder sobre a sociedade, o termo policy refere-se a politica de forma concreta.

Apos a distingdo do termo politica, cabe pensar a respeito do conceito de
politica publica. Secchi (2017) aponta as politicas publicas enquanto diretrizes, ou
seja, sdo orientacdes para resolver (ou tentar resolver) um problema publico. Secchi
(2017) divide as politicas publicas em duas abordagens: estadocéntrica e
multicéntrica. Considerando que encontramos uma forte influéncia neoliberal no
pensar o Estado, ndo caberia compreender aqui uma abordagem estadocéntrica, uma
vez que compreendemos o poder de decisdo de atores ndo estatais nas politicas
publicas.

Defende-se com Secchi (2017) uma abordagem multicéntrica de politicas
publicas, que visa considerar as politicas publicas como aquilo que se caracteriza
como problema publico, ou seja, [...] “0 que define se uma politica € ou ndo publica é
a sua intencdo de responder a um problema publico, e ndo se o tomador de decisdo
tem personalidade juridica estatal ou n&o estatal” (SECCHI, 2017, p. 5).

Ho6fling (2001) possibilita compreender que a avaliacdo das politicas publicas
sociais sO pode ser feita, efetivamente, considerando as concepg¢fes de Estado e
politica social que as permeiam. Para isso a autora aponta a distincdo entre os termos
Estado e Governo. Portanto, o Estado seria um conjunto de 6rgaos e instituices que
permitem a acdo do governo, ja o Governo seria voltado a projetos de sociedade, que
assume as funcdes estatais durante um determinado periodo. Ao considerar essa
diferenca entre os termos acima, fica evidente que por meio do Estado as propostas
de governo sido implantadas (HOFLING, 2001, p. 31). As politicas sociais

correspondem ao que a autora chama de “redistribuicdo dos beneficios sociais”.
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Sendo assim, a educacdo enquanto politica publica social esta na incumbéncia do
Estado, fazendo parte de um projeto de governo que se desenvolve no Estado.

De acordo com Hofling (2001) é de suma importancia, a participacdo dos
variados grupos sociais nas politicas publicas, pois essas vao delineando a
organizacdo da sociedade, essas ndo devem ser voltadas apenas na distribuicdo de
beneficios sociais, mas na producéo de direitos, especialmente frente a um contexto
de desigualdade, que € o caso brasileiro.

Na Argentina, de acordo com Camilloni (2011) as politicas publicas
correspondem a demanda de resolucdes de problemas publicos, que se inserem

efetivamente na realidade da sociedade que esta inserida. Assim, a politica publica:

Se caracteriza, entonces, porque responde a un problema que requiere
atencién, se adopta en beneficio del publico, se orienta hacia un objetivo
deseado porgue se lo considera una solucién del problema, es adoptado por
el gobierno, lo que puede ocurrir sobre la base de la participacién de sectores
no gubernamentales, es interpretada e implementada por actores publicos y
por actores privados [...] (CAMILLONI, 2011, p. 13).

As politicas publicas, no contexto educacional, visam resolver problemas

publicos educacionais.

[...] uma politica educacional € um conjunto de decisGes tomadas
antecipadamente, para indicar as expectativas e orienta¢cdes da sociedade
em relacdo a escola. Uma politica publica visa assegurar a adequagéo entre
as necessidades sociais de Educacéo e os servigos prestados pelos sistemas
educacionais [...] (AKARRI, 2011, p. 12).

Se olharmos para a historia da educacdo brasileira, vamos perceber as
inimeras mudancas educacionais que visavam responder a uma demanda, como nos
apontam Goncalves e Cavalcante (2010, p. 4) “As creches surgiram para atender a
uma demanda de maes trabalhadoras que precisavam ficar por longos periodos nas
industrias e ndo tinham com quem deixar seus filhos.”. Essa demanda social (das
maes trabalhadoras, grupos sociais, universidades, etc.,) fazem parte das
problematicas que as politicas educacionais visam resolver, € nesse sentido que
podemos perceber a importancia das politicas educacionais.

Para além do olhar das politicas publicas como resolugédo de problemas,
Shiroma, Campos e Garcia (2005), permitem perceber a homogeneizacdo das
politicas em nivel global, ou seja, ha uma tendéncia mundial que estabelece um

sentido para as politicas educacionais. Para tanto, analisar os documentos das
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politicas educacionais, exige uma leitura do “que dizem, mas também para captar o
que ‘nao dizem” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA. 2005, p. 427).

As autoras supracitadas, destacam os contextos para analise e compreensao
das politicas apontados por Bowe e Ball (1992), esses correspondem ao contexto de
influéncia, contexto da producdo de textos, contexto da pratica, contexto dos
resultados e das estratégias politicas.

Ao apontar os contextos que envolvem as politicas educacionais, devemos
perceber que a elaboracdo da politica, muitas vezes, difere de sua efetivacdo. Ha
diversos contextos que alteram as expectativas iniciais. Cabe ressaltar, que na maioria
das vezes ocorre uma imposicao da politica, especialmente se pensarmos no dia a
dia dos professores e estudantes.

Em relacdo as politicas educacionais voltadas a educacao infantil, no Brasil,
apos a aprovacao da LBD 9.394/96, a formacao inicial de professores para a educacao

infantil deve contemplar o exposto no art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996, p. 26).

Assim, um dos documentos base para analise, corresponde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Tal documento foi aprovado em
13 de dezembro de 2005, com sua versao mais recente (que estabelece uma revisao
do documento anterior) em 2006. De acordo com o texto do documento em seu art.
2°:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacgéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacgdo Profissional na area de servigcos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006, p. 5, Grifos meus).

De acordo com Scheibe (2007) até o ano de 2005 o curso de Pedagogia
habilitava para a educacao infantil e de forma distinta para os anos inicias. Sendo
assim o curso de pedagogia igualava sua formacdo ao Curso Normal Superior. 1SS0
gerou um descontentamento da comunidade académica em relagédo a Resolucéo das

Diretrizes Curriculares Nacionais apresentadas em marco de 2005:
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A minuta de resolucao apresentou diretrizes definindo o Curso de Pedagogia
como licenciatura, com duas habilitages distintas: magistério da educacgéo
infantil; e magistério dos anos iniciais do ensino fundamental, [...] assim como
estabelecido para o Curso Normal Superior. Abriu a possibilidade ao
estudante de realizar as duas habilitacdes, mas de forma desintegrada
(SCHEIBE, 2007, p. 53-54).

As Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia, estabelecem, em seu art.
7°, que a carga horaria minima do curso corresponde a 3.200 horas, sendo assim

distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participa¢cdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacao

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagégico da
instituicdo;

lIl - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em é&reas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extenséo e da monitoria (BRASIL, 2006).

Na Argentina, com base na Lei de educacéo Nacional - Ley n°® 26.206 de 2006,
o Conselho Federal de Educacédo, por meio da resolucdo n° 24/2007 aprova 0S
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial. Esse

documento baliza a formagé&o de professores na Argentina, uma vez que:

El presente documento es una propuesta para la discusion, busca profundizar
y mejorar las definiciones curriculares, generar progresivos consensos vy,
especialmente, fortalecer la integracién nacional del curriculo de formacion
docente apoyando la coherencia y calidad de las propuestas de formacién en
todo el territorio (ARGENTINA, 2007, p. 3).

De acordo com Garcia e Pico (2017) tal documento se constituiu em um marco
regulatério para os cursos de formacgdo de professores, regulamentando a carga
horaria minima dos cursos para 2.600 horas. A carga horaria dos cursos de formacgéo
de professores foi organizada de modo a atender a formacéo geral e especifica.

Cabe considerar que o recorte temporal da pesquisa (2000-2019), nao
contempla a resolucdo 2/2019 do CNE que estabelece um conjunto de normas
obrigatérias que orientam a criacdo e a organizagdo dos cursos de Pedagogia e

Licenciaturas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas.
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No capitulo a seguir vamos discutir as matrizes curriculares para formacao de
professores no Brasil e na Argentina. Nesse momento apresentamos quadros e
graficos que ilustram os dados, quais sejam, os nomes das disciplinas, suas
obrigatoriedades, niUmero de disciplinas por universidade e por area de conhecimento,
etc. Aqui € possivel explorar as fontes de pesquisa, identificando o lugar da educacéao
infantil, as concepcdes e visdes que 0s cursos apresentam em relacdo a educacao

infantil e a formacé&o de professores para esse nivel de ensino.
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5 AS MATRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL (BR) E EDUCACAO INICIAL (AR)

A primeira condi¢do para modificar a realidade
consiste em conhecé-la
Eduardo Galeano

As matrizes curriculares que fazem parte da pesquisa correspondem ao curso
de Profesorado en Educacion Inicial (AR) e Pedagogia (BR). Na Argentina
encontramos um total de nove (9) universidades que apresentam o curso supracitado.
No Brasil havia um total de quarenta e oito (48) universidades que ofertavam o curso
de Pedagogia. Por tanto, estabelecemos um recorte de interesse, selecionando
apenas aquelas que disponibilizavam o PPC do curso. Assim, obtivemos um total de
trinta e sete (37) universidades com o curso de pedagogia que apresentam o PPC. A
escolha pela andlise das matrizes nos permite perceber de fato quais componentes
se destinam a educacéo infantil e quais dizem respeito a outras areas. Trabalhamos
diretamente com o curriculo dos cursos, fator que nos aproxima da efetivacdo da
formacdo de docentes para a educacdo infantil, uma vez que analisamos as
disciplinas que sao cursadas pelos estudantes de Pedagogia e do curso de
Profesorado en educacion inicial no Brasil e na Argentina, respectivamente.

Localizar as universidades brasileiras e argentinas ndo foi tarefa facil. Foi
preciso localizar o site das universidades, uma a uma, verificando se essa possui ou
nao o curso de pedagogia (BR) ou o curso de profesorado en educacioén inicial (AR).
Depois de selecionar as universidades que contemplam esses cursos, foi preciso
localizar, no caso do Brasil, quais dessas apresentavam o PPC do curso. Foram varios
dias, exaustivos, na localizacdo de todas as fontes de pesquisa, assim como na
elaboracdo dos quadros e gréaficos, que nos auxiliam na compreensao daquilo que
pretendemos.

Ao analisarmos os curriculos dos cursos, percebemos o0 que esses pretendem
em relacdo a formacédo de professores, qual o foco que evidenciam. Considerando o
gue nos aponta Apple (2002), o curriculo faz parte de um campo de disputas, sejam
elas sociais, econdmicas ou politicas. O curriculo faz parte de uma ideologia (ou de
ideologias) que se efetivam na manutencgéo ou transformagdo de um modo de ver,
pensar e entender a sociedade que estamos inseridos. Quando nos propomos

compreender o lugar da educacao infantil nos cursos de formacéo de professores,
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estamos nos desafiando a localizar as ideologias que esse curriculo apresenta, quais
seus objetivos.

Considero a importancia do exposto até 0 momento para pensar as matrizes
curriculares que sao objeto de estudo, assim como refletir a respeito da educacéo
infantil, formacao inicial de professores, politicas educacionais na Argentina e no
Brasil. Toda a discussdo direciona nosso olhar para as matrizes curriculares dos
cursos de formacgéo de professores para esse nivel de ensino. No Brasil, no que se
refere ao ensino superior, 0 curso de Pedagogia € o responséavel pela formacéo de
professores para a educacao infantil. Na Argentina essa formac&o ocorre nos cursos
de Professorado para a Educacéo Inicial.

Para apontar as semelhancas, diferencas e tendéncias entre as matrizes
analisadas, contemplamos os componentes curriculares voltados para a educacao
infantil (BR) (Apéndice A) e para a educacéo inicial (AR) (Apéndice B). O critério de
selecdo das matrizes corresponde as universidades federais no Brasil que possuem
0 curso de pedagogia e disponibilizam o PPC do curso. Na Argentina, a selecao de
matrizes voltou-se para as universidades nacionais que contemplam o curso de
professorado em educacdo inicial.

Na sequéncia apresento um quadro sintese, de modo a expor o numero de
componentes curriculares que as universidades federais e as universidades nacionais
ofertam para a formacdo de professores, destinadas a educacdo infantil. Tal
apresentacao possibilita perceber o lugar que esses componentes ocupam nas
matrizes e o foco que estabelecem.

No contexto brasileiro, percebemos que a incidéncia, de componentes
curriculares voltados para a infancia, é pequena. Muitos desses componentes séao
ofertados em disciplinas optativas, ou seja, dentro o rol de componentes optativos,
das mais diversas areas (anos iniciais, EJA, educacédo especial, etc.), a educacao
infantil aparece como mais uma opg¢éo que pode ou ndo ser cursada pelos académicos

dos cursos de pedagogia.



Quadro 11 — Numero de componentes curriculares de educacao Infantil por

Universidade Federal (BR).
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Universidade

Obrig.

Opt.

Universidade Federal de Alagoas

Universidade Federal do Amapa

o

Universidade Federal do Amazonas

w

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal do Recbncavo da Bahia

Universidade Federal do Ceara

Universidade de Brasilia

o

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal de Goias

o

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Universidade Federal de Alfenas

N

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade Federal de Lavras

o

Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Federal de Vigosa

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Universidade Federal Fluminense

OO UTO O OIRIWIAPRPIO|IRPR|O[R[00|O|0T1|FR|E= |00

O|WO|U| PO O|IO|W| OIO|IR|OCIWIN|W| A~ FRPIOIC|IO|FLINO|ICIC|IOINOIN|[RAIWIOC|IW|FL(O|F

Universidade Federal do Rio Grande do Norte 10
Universidade Federal Rural do Semiarido 10
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 6 3
Universidade Federal de Santa Maria 11
Universidade Federal de Pelotas 24
Universidade Federal do Rio Grande 14
Universidade Federal do Pampa 5
Universidade Federal de Rondb6nia 6
Universidade Federal de Roraima 10
Universidade Federal de Santa Catarina 16
Universidade Federal da Fronteira Sul 12
Universidade Federal de S&do Paulo 6
Universidade Federal de S&o Carlos 7
Universidade Federal de Tocantins 9

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Considerando o quadro acima, direcionando nosso olhar para as disciplinas do

curso de pedagogia obrigatorias e optativas (Grafico 3) que possuem como foco a

educacao infantil, observamos que 81,77% dos componentes da pedagogia sao

obrigatérios.
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Grafico 3 — Componentes Curriculares Obrigatorios e Optativos (BR).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na Argentina, as matrizes contemplam, de forma especifica, as disciplinas
obrigatorias. Com excecdo da Universidade Nacional de San Luis e a Universidade
Nacional de Tucuman que apontam as disciplinas ndo obrigatérias, mas essas
aparecem no curriculo apenas como eletiva, optativa | e optativa Il (Grafico 4). Nesse
caso, ndo ha uma nomenclatura especifica para as disciplinas optativas.

O numero de componentes curriculares por universidade na Argentina (Quadro
2) nos permite perceber que o grande numero de disciplinas voltadas para a educacgéo

infantil.

Quadro 12 — Numero de componentes curriculares de educagéo Infantil por

Universidade Nacional (AR).

Universidade Obrig. Opt.
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires 16 0
Universidad Nacional del Sur 23 0
Universidad Nacional de La Pampa 16 0
Universidad Nacional de Rio Cuarto 23 0
Universidad Nacional del Nordeste 15 0
Universidad Auténoma de Entre Rios 24 0
Universidad Nacional de La Patagonia Austral 15 0
Nacional de San Luis 26 1
Universidad Nacional de Tucuman 18 2

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.



Grafico 4 — Componentes Curriculares Obrigatorios e Optativos (AR).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Ao observarmos os quadros acima, visualizamos a diferenca nos niumeros. A

quantidade de disciplinas por universidade, que se voltam para a infancia € muito

maior na Argentina. Enquanto no Brasil contamos com uma média de oito (8)

disciplinas por universidade, na Argentina essa média corresponde a dezenove (19)

componentes curriculares.

O numero de disciplinas obrigatérias por universidade, no Brasil e na Argentina,

revela apenas a quantidade que esses componentes aparecem no curriculo dos

cursos, mas ndo nos apontam o lugar que a infancia ocupa. De modo a aprofundarmos

as analises, elaboramos dois quadros (Quadro 13 e 14) com a carga horaria que esses

cursos destinam para a infancia em relagdo a sua carga horéria total no Brasil e na

Argentina.

Quadro 13 — Porcentagem de disciplinas para a educacao infantil no Brasil.

Universidade Federal CHEI CHT! %
Universidade Federal de Alagoas 300 3.500 8,57
Universidade Federal do Amapa 690 4.040 17,07
Universidade Federal do Amazonas 570 3.310 17,22
Universidade Federal da Bahia 442 3.313 13,34
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia 472 2.916 16,18
Universidade Federal do Ceara 864 3.216 28,86
Universidade de Brasilia 1.110 3.210 34,57
Universidade Federal do Espirito Santo 870 3.260 26,68

10 Carga Horaria de Educacgao Infantil.
11 Carga Horaria Total.
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Universidade Federal de Goias 880 3.304 26,63
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul 1.037 3.332 31,12
Universidade Federal de Alfenas 945 3.430 27,55
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri 285 3.815 7,47
Universidade Federal de Juiz de Fora 60 3.220 1,86
Universidade Federal de Lavras 1.732 3.366 51,45
Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei 576 3.568 16,14
Universidade Federal de Uberlandia 1.020 3.530 28,89
Universidade Federal de Vigosa 855 3.255 26,26
Universidade Federal da Paraiba 300 3.210 9,34
Universidade Federal do Parana 390 3.200 12,18
Universidade Federal de Pernambuco 345 3.210 10,74
Universidade Federal do Rio de Janeiro 730 3.450 21,15
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 460 3.3.05 13,91
Universidade Federal Fluminense 1.060 3.450 30,72
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 734 3.220 22,79
Universidade Federal Rural do Semiarido 615 3.435 17,90
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 1.155 3.255 35,48
Universidade Federal de Santa Maria 525 3.230 16,25
Universidade Federal de Pelotas 2.652 3.203 82,79
Universidade Federal do Rio Grande 1.155 3.350 34,47
Universidade Federal do Pampa 390 3.220 12,11
Universidade Federal de Rondb6nia 480 3.480 13,79
Universidade Federal de Roraima 652 3.228 20,19
Universidade Federal de Santa Catarina 1.296 3.672 35,29
Universidade Federal da Fronteira Sul 705 3.435 20,52
Universidade Federal de Sdo Paulo 510 3.490 14,61
Universidade Federal de Sao Carlos 731 3.365 21,72
Universidade Federal de Tocantins 600 3.225 18,60

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O Quadro 13 apresenta variaveis em relacdo a porcentagem de disciplinas para
a infancia. Visualizamos uma crescente porcentagem de disciplinas nos curriculos. Se
seguissemos nossas analises apenas pelo numero de disciplinas, teriamos um
panorama diferente. As disciplinas podem se apresentar em pequeno ndmero nos
qguadros de disciplinas sobre a infancia, mas a porcentagem em que essas aparecem
nas matrizes se mostram significativas.

Se considerarmos que os cursos de pedagogia proporcionam habilitagdes nas
areas de gestdo, anos iniciais do ensino fundamental, educacéo infantil, EJA,
educacao especial, entre outros, percebemos que a educacéo infantil tem conquistado
espaco nas matrizes. Se estabelecermos uma meédia, dentre as universidades
brasileiras pesquisadas, podemos dizer que 23,31% das disciplinas dos cursos de

pedagogia que fazem parte da pesquisa destinam-se para a educacéo infantil.
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A carga horéria total dos cursos no Brasil se assemelha, porém observa-se
disparidades em relacdo a porcentagem de disciplinas para a educacdao infantil. Cada
universidade esta inserida em um contexto, que por sua vez exerce influéncia na
elaboracdo desses curriculos. E nesse contexto que percebemos a ndo neutralidade
e a intencionalidade das matrizes. A infancia aparece ora como foco (se
considerarmos as porcentagens mais elevadas: 82,79%, 34,47%, 51,45%, etc.), ora
se coloca de uma forma secundaria (se considerarmos as porcentagens mais baixas:
1,86%, 7,47%, 8,57%).

Na Argentina (Quadro 14), apenas duas universidades apresentam a carga
horéria das disciplinas (Universidad Nacional del Sur e Universidad Nacional del
Nordeste). Pode-se observar nessas universidades que a porcentagem destinada
para a infancia é proeminente. As cargas horérias das universidades argentinas se
assemelham, em tempo total de curso e na porcentagem especifica de disciplinas

para a infancia.

Quadro 14 — Porcentagem de disciplinas para a educacéao inicial na Argentina.

Universidade Nacional CHEI CHT %
Universidad Nacional del Sur 1.322 2.981 44,34
Universidad Nacional del Nordeste 1.422 2.454 57,94

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (CNE/PC n°
1/2006), preveem no inciso Il do art. 5° que o egresso de pedagogia deve [...]
“‘compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir
para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica,
intelectual, social”. Sendo assim, faz-se necessario que componentes curriculares,
direcionados para essas variaveis, sejam ofertados.

Os componentes curriculares voltados para a educacao infantil, apresentam
cargas horérias diferentes, assim como distingdo entre componentes teoricos, praticos
ou mistos (Grafico 5). Considerando que a carga horaria de todos os componentes
nao esta disponivel, essa categoria ndo fez da analise, por isso apresentamos essa
informacdo para evidenciar sua incidéncia nas disciplinas que apresentam carga

horéria. Dentre o total de 37 universidades federais, apenas vinte (20) informam o tipo
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de disciplina. Sendo assim, temos um total de 205 componentes curriculares'?
ofertados nos cursos de pedagogia, desses, temos 115 tedricos, 7 praticos e 83

mistos.

Grafico 5 — Porcentagem de Componentes Teoricos, Praticos ou Mistos (BR).

= Tedricos Praticos = Mistos

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na Argentina, encontramos um curso especifico para os professores que atuam
com a infancia, diferente do Brasil que contempla a educacéo infantil como uma das
habilitacdes. As matrizes das universidades argentinas, apresentam diversas opc¢oes
de oficinas, envolvendo as mais variaveis tematicas, como: “Taller de Materiales
Luadicos y Tecnologia” da Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos
Aires, o “Taller de Literatura Infantil” da Universidad Nacional del Sur ou o “Taller de
Recreacion y Materiales ludicos para la Infancia” da Universidad Nacional de La
Patagonia Austral. Esses s&@o alguns exemplos de oficinas que o0s cursos de
professorado em educacao inicial ofertam.

Outro fator que difere da realidade brasileira é o foco das disciplinas, enquanto
0 curso de pedagogia precisa dar conta de uma formag&o mais abrangente, o foco do
curso de professorado em educacéo inicial baseia-se na formacao de um professor

gue atuard com a infancia. Componentes curriculares de ciéncias sociais, matematica,

12 Considerando apenas as universidades que apontam o tipo de carga horaria: teérica, pratica ou
mista.
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lingua e literatura e ciéncias naturais, que na pedagogia, volta-se para 0s anos iniciais

do ensino fundamental, na Argentina voltam-se para a educacéao infantil (Grafico 6).

Gréfico 6 — Incidéncia de componentes curriculares de ciéncias sociais, lingua e
literatura, matematica e ciéncias naturais nas matrizes dos cursos de Profesorado en

Educacion Inicial (AR).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Embora os componentes de historia, matematica, portugués, ciéncias, etc.,
estejam relacionados apenas aos anos iniciais nos cursos de pedagogia, acredito ser
pertinente apresentar sua incidéncia nos cursos de pedagogia (Grafico 7), de modo a
evidenciar ndo s6 o numero de disciplinas mas também a comparacdo de sua
incidéncia em relacdo as universidades da Argentina.

Ao observarmos o gréfico abaixo é possivel inferir que o nimero de disciplinas
voltadas aos conhecimentos especificos (matematica, portugués, ciéncias, etc.) é
amplo. Considerando que o numero de universidades brasileiras analisadas é bem
maior que o numero de universidades argentinas, devemos considerar essa diferenca.
Mesmo assim, se compararmos ao humero de disciplinas voltadas para a educacédo
infantil, nas matrizes brasileiras, esse numero é ainda maior. A incidéncia dos
componentes abaixo, reforca a ideia de que as disciplinas voltadas aos anos iniciais

se sobressaem em relacao as disciplinas da educacéo infantil.
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Cabe considerar que as nomenclaturas das disciplinas aparecem de diversas
formas nas matrizes. Inclusive por inUmeras vezes 0s componentes de historia e
geografia aparecem no mesmo componente curricular, como exemplo: ensino e

metodologia de histéria e geografia.

Grafico 7 — Incidéncia de Componentes curriculares de ciéncias sociais, lingua e
literatura, matematica e ciéncias naturais nas matrizes dos cursos de Pedagogia
(BR).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Em relacdo aos componentes curriculares, especificos da educacéo infantil, a
partir das palavras-chave: infancia, infantil, crianca (s), etc., considerando as
diferentes areas do conhecimento: psicologia, histéria, sociologia, filosofia e arte,
temos nas universidades federais (BR) (Quadro 15) e nas universidades nacionais

(AR) (Quadro 16) os seguintes componentes:

Quadro 15 - Disciplinas por area de conhecimento no Brasil.

Area de Conhecimento Componentes Curriculares
Psicologia da Educacéo

Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano
Psicologia Psicologia da Educacio I: Fundamentos

Psicologia da Educacéo II: Infancia

Psicologia da Educacéo Ill: da infancia a adolescéncia
Psicologia do Ensino e da Aprendizagem

Psicologia do Desenvolvimento e Educacgéo
Psicologia da Aprendizagem e Educacgéo

Psicologia Educacional

Fundamentos Psicoldgicos da Educacao
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Psicologia da Educacéo: Constituicdo do Sujeito

Psicologia da Educacdo: Conhecimento e Aprendizagem

Psicologia da Aprendizagem

Histéria Histdria, Infancia e Ensino
Histéria Social da Infancia
Sociologia Estudos Socioantropoldgicos da Infancia
Filosofia Filosofia com Criancas (Opt.)
A Crianca e as Artes
Arte Educacao e Ludologia
Arte

Educacéo e Artes Visuais

Ensino e Aprendizagem da Arte na Educacéo Infantil

Arte, Educacéo e Infancia

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Quadro 16 — Disciplinas por area de conhecimento na Argentina.

Area de Conhecimento

Componentes Curriculares

Psicologia

Psicologia do Desenvolvimento/Psicologia del Desarrollo

Psicologia y pedagogia en la Educacion Inicial

Psicomotricidad

Psicologia del Nifio

Psicologia do Desenvolvimento/Psicologia del Desarrollo

Psicologia y pedagogia en la Educacion Inicial

Psicomotricidad

Psicologia del Nifio

Histoéria

Didactica de las Ciencias Sociales

Sociologia

Didactica de las Ciencias Sociales

Filosofia

Didactica de las Ciencias Sociales

Arte

Musica

Plastica

Expresion Corporal

Expresion Teatral

Taller de Expresién Musical

Taller de Expresién Corporal

Taller de Teatro y Titeres

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observando o Quadro 15 e o Quadro 16, percebemos que a incidéncia maior

esta presente nas disciplinas relacionadas a psicologia, dessas, apenas duas

abordam de forma especifica a infancia, sdo essas: Psicologia da Educacao II:

Infancia e Psicologia da Educacédo Il

da infancia a adolescéncia. Ambas as

disciplinas sé@o ofertadas na Universidade Federal do Ceara. Cabe destacar que os

demais componentes sobre psicologia possuem como foco a educacéao infantil e os

anos iniciais, ndo sao especificos de um nivel de ensino. No contexto da Argentina,

todas as disciplinas voltam-se para a infancia, considerando que o curso se destina

unicamente para a educacgao infantil.
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Na area de conhecimento referente a arte, observamos que a maioria das
disciplinas se voltam para a infancia. As disciplinas que envolvem a arte na Argentina,
estdo separadas por areas, tais como: teatro, musica, corpo, etc. Esses componentes
serdo apontados em um quadro a seguir, considerando essas disciplinas no rol de
componentes a respeito das linguagens.

Em relacdo aos componentes voltados ao curriculo (Quadro 17), encontramos

0S seguintes componentes nas universidades do Brasil e da Argentina:

Quadro 17 — Disciplinas de Curriculo: Brasil.

Curriculo Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e
Curricular

Curriculos e Programas da Educacado Basica Curriculo, Identidade e Conhecimento

Curriculo, Sociedade e Formacao Humana Educacdo Contemporanea: Curriculo, Didatica,
Planejamento

Curriculo na Educacao Organizacao Curricular

Curriculos Didatica e Organizacdo Curricular na Educacéo
Infantil

Cultura, Curriculo e Avaliacéo Curriculo e Educacéo Basica

Curriculo e Escola Curriculos e Programas

Teoria e Pratica do Curriculo na Educacéo Infantil | Teorias do Curriculo

Escola e Curriculo Teorias do Curriculo Escolar

Curriculo e Planejamento da Educacao Infantil Planejamento de Curriculo e Ensino

Curriculo na Educacéo Bésica Curriculo e Préaticas Pedagdgicas na Educacao
Infantil (Opt.)

Curriculo e Trabalho Pedagdgico Curriculo e Didatica na Educacéo Infantil (Opt.)

Curriculo Teoria e Prética Infancias, Direitos Humanos e Curriculo Escolar
(Opt.)

Teoria Curricular Curriculo na Educacéo Infantil (Opt.)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O Quadro 17 nos permite perceber que dentre as vinte e oito (28) disciplinas
de curriculo, sete (7) sédo voltados para a infancia. Dessas, quatro (4) sédo optativas.
Sendo assim, observamos que o foco das disciplinas sobre curriculo ndo esta na
educacao infantil, mas na educacao basica de modo geral.

No Quadro 16, observamos que, diferentemente do contexto Brasileiro, a
maioria das disciplinas de curriculo na Argentina sdo especificas da educacgéao infantil
considerando que o foco central do curso estd na formacdo de professores que
atuardo com a infancia. Mesmo assim a incidéncia de disciplinas sobre curriculo ndo
aparece em todos 0s cursos na Argentina. Assim, podemos inferir que o estudo sobre
curriculo ndo apresenta grande relevancia na formacédo do professor de educacion

inicial.
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Quadro 18 — Disciplinas de Curriculo: Argentina.

Curriculo I: jardin Maternal

Curriculo 1I: Jardin Infantes

Teoria, Disefio y Desarrollo del Curriculum
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os componentes voltados a didatica (Quadro 19) no Brasil correspondem a um
total de quinze (15) disciplinas'?, dessas, um total de trés (3) possuem como foco a

educacao infantil. As demais disciplinas vislumbram um contexto mais geral.

Quadro 19 — Componentes Curriculares de didatica: Brasil.

Didatica

Mediacdes Didéaticas

Didatica Fundamental

Didética na Formacao de Professores

Didética e Relacdes Pedagogicas

Fundamentos e Didéatica da Educacédo Infantil

Educacdo Contemporanea: Curriculo, Didatica, Planejamento
Curriculo e Didatica na Educacéo Infantil

Didatica e Organizacdo Curricular na Educacéo Infantil
Didética I: fundamentos da teoria pedagdgica para o ensino
Didética I: Processos de Planejamento

Didética Il: Processos de Avaliacédo

Didética e Formacdo Docente

Didética: Matrizes Teéricas do Pensamento Pedagdgico Contemporaneo
Didética: Ensino e Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na Argentina (Quadro 20) o foco esta diretamente relacionado a educacao
infantil. Mesmo assim, percebemos que 0s componentes se apresentam em um
formato continuista (portugués, matematica, etc.), contando com algumas disciplinas
que visam uma formacédo mais geral, é o caso dos componentes de didatica, didatica

geral.

Quadro 20 — Componentes Curriculares de didatica: Argentina.

Didactica en la Educacion Inicial
Didactica

Didé4ctica de la Lengua y la Literatura
Didactica de la Matematica

Didactica de las Ciencias Naturales
Didactica de las Ciencias Sociales
Didactica de las Ciencias Sociales
Didactica General

13 Cabe considerar que a nomenclatura das disciplinas aparece em diferentes matrizes da mesma
forma, por isso optamos por apresentar apenas uma vez, evitando a repeti¢cao.
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Ciencias Naturales y su Didactica

Ciencias Sociales y su Didactica

Literatura y su Didactica

Matematica y su Didactica

Musica y Expresion Corporal y su Didactica

Musica y su Didactica

Didactica de la Educacion Fisica

Expresion Corporal y Educacién Fisica en el Nivel Inicial y su Didactica
Musica en el Nivel Inicial y su Didactica

Ciencias Sociales en el Nivel Inicial y su Didactica
Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y su Didactica
Lengua y Literatura en el Nivel Inicial y su Didactica
Matematica en el Nivel Inicial y su Didactica
Tecnologia en el Nivel Inicial y su Didactica
Lengua Oral y Escrita y su Didactica

Lengua Materna y su Didactica
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Percebemos um diferencial das matrizes argentinas em relacdo as matrizes
brasileiras, como as disciplinas de musica e expressdo corporal. Essas sao
incorporadas nas disciplinas de didatica, ou seja, estabelecem um sentido
tedrico/pratico e ndo apenas tedrico.

Precisamos pensar o lugar da educacao infantil nessas matrizes, para isso
observamos o0s componentes destinados para esse nivel (Quadro 13 e 14).
Percebemos que o curso de pedagogia € abrangente em suas formacdes, permitindo
visualizar as mais diversificadas areas de atuacdo. A educacdo infantil, como
podemos observar, vem ganhando espaco, mas nao na totalidade dos cursos
analisados. Fica nitido que a preocupacdo esta voltada para os conteudos, se
olharmos, por exemplo para o campo do brincar notamos que disciplinas ofertadas
como obrigatérias correspondem a sete (7) e as optativas sao oito (8). Ou seja, temos
sete disciplinas, que efetivamente serédo cursadas, disponiveis em trinta e sete (37)
universidades federais. O ludico, criatividade e/ou a recreacdo aparecem oito (8)
vezes nas disciplinas obrigatorias, as optativas correspondem a cinco (5)
componentes curriculares. Nesse contexto, podemos considerar que a insercdo do
pedagogo no universo ludico, recreativo e criativo, encontra-se no raso. Se
observarmos a variedade de opgdes que o curso de pedagogia oferta em relacao as
matérias optativas, o académico, pode ou nao escolher cursar disciplinas voltadas a
infancia.

As DCNs/2006 do curso de pedagogia determinam no artigo 6° art. “e)
aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de

desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensoes fisica,
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cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial” (BRASIL,
2006).

Considerando o quadro de disciplinas, no contexto brasileiro, o foco se
estabelece no contetdo. O olhar para a educacgédo infantil em uma perspectiva ludica,
artistica, afetiva, esta distante de se concretizar nas matrizes. Podemos citar como
um esfor¢o dos cursos em olhar para a educacéo infantil, na medida que estabelecem
disciplinas comuns aos anos inicias para a infancia, tais como a linguagem
matematica, estudos da natureza e da sociedade. O proprio texto da politica,
reconhece esses conteddos como especificidades dos anos iniciais do ensino

fundamental, quando destaca que o curso de pedagogia deve proporcionar a

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas
por criancas, além do trabalho didatico com contetdo, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacao, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica (BRASIL, 2006).

Podemos considerar que ha um esforco de alargar o espaco para a educacao
infantil nos cursos de pedagogia do Brasil, embora as matrizes nos mostrem que ainda
ha cursos que distanciam e inferiorizam a educacao para esse nivel de ensino.

Na sequéncia apresentamos um quadro com as disciplinas especificas de
educacdo infantil contempladas nas matrizes curriculares das universidades
brasileiras. Para isso, cabe considerar que apontamos todos 0s componentes que
apresentam as palavras-chave: “Crianca, Criancas; Infancia, Infancias, Infantil;
Educacao infantil, Creche, Pré-Escola e Escola Infantil; bebés, 0 - 3 anos, 0 a 3 anos,
Bercério; 4 - 6 anos, [...] Escola; Jogo; Ludico, Ludicidade; Brincadeira, Brinquedo;
Linguagens; Interagéo” (ALBUQUERQUE; ROCHA; BUSS-SIMAO. 2018, p. 7).

Quadro 21 — Disciplinas para a educacao infantil: Optativas ou obrigatérias no Brasil.

Obrigatérias Optativas

Fundamentos da Educacao Infantil Literatura Infantil

Saberes e Metodologias da Educacéo Infantil Problemas da Infancia e da Adolescéncia

A Crianca e as Artes Ludo pedagogia | - Aspectos Socioculturais

A Crianca e a Linguagem Oral, Escrita e Visual | Literatura Infantil e Educacdo da Crianca

A Crianca e a Linguagem Matemdtica Praticas Ludicas, Identidade Cultural e Educacgéo
A Crianca, a Natureza e a Sociedade Pratica Docente e Linguagens Corporais
Literatura Infantil Atividades Ludicas em Inicio de Escolarizacdo
Educacéo Infantil Filosofia com Criancas

Praticas Educativas em Educacao Infantil Curriculo na Educacéo Infantil

Fundamentos e Préticas Reflexivas da | Literatura Infantil e Juvenil

Educacao Infantil
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Psicologia da Educacao II: Infancia

Aspectos Legais dos Direitos das Criancas e dos
Adolescentes

Psicologia da Educacdo lll: da infancia a

adolescéncia

Cuidar e Educar na Primeira Infancia

Propostas Pedagogicas e Pratica de Educacao
Infantil

Educacéo Ludica

Estagio: Educagéo Infantil

Instrumentacdo do Ensino de Matematica da
Educacao Infantil

Jogos, Recreacdo e Brincadeiras

Jogos Brinquedos e Brincadeiras na Infancia

Arte e Educacdo e Ludologia

Politicas Pablicas em Educacéo Infantil

Infancia e Educacéo

Inféncia e adolescéncia na contemporaneidade

Estagio Supervisionado na Educacao Infantil

Estagio Interdisciplinar (l): (Pratica Escolar em
Educacao Infantil

Trabalho Docente na Educacéo Infantil

Jogos e Brincadeiras na Infancia

Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacao
Infantil

Expresséo Criativa na Infancia

Estagio em Anos Iniciais e Ed. infantil

Concepcdes de Crianca na Modernidade

Sociedade, Cultura e Infancia

Infancia e Adolescéncia no Brasil

Pedagogia da Educacdo Infantil

Literatura Infantil

Estagio Obrigatério na Educacao Infantil

Estudos da Infancia

Praticas Pedagdgicas em Educacgédo Infantil

Organizacdo da Educacado Infantii e do Ensino
Fundamental

Educacao Matematica na Educacao Infantil

Temas Contemporaneos em Educacéo Infantil

Fundamentos e Organizacdo da Educagdo
Infantil I: Creche

Psicologia do Desenvolvimento Infantil

Orientacdo e Planejamento de Estagio I
Educacao Infantil

Estudos da Infancia

Fundamentos e Organizacdo da Educagdo
Infantil 1l: pré-escola

Organizacdo da Educacédo Infantii e do Ensino
Fundamental

Ensino e Aprendizagem da Arte na Educagéo
Infantil

Temas Contemporaneos em Educacéo Infantil

Espaco, Tempo e Natureza na Educagéo
Infantil

Psicologia do Desenvolvimento Infantil

Orientacdo e Planejamento de Estagio Il:
educacéo infantil

Jogos e Brincadeira

Teoria e Prética do Curriculo na Educacao
Infantil

Praticas Educacionais na Creche

Principios e Métodos da Educacdo Infantil

Infancia e Cultura

Orientacdo ao Estagio em Educacao Infantil

Tépicos Especiais em Educacao Infantil

Fund. Teor. Met. em Educacéo Infantil

Educacao Infantil

Fundamentos da Educacao Infantil

Estégio na Educacéo Infantil

O Lddico na Educagéo Infantil

Cultura e Mudltiplas Linguagens na Educacgéo
Infantil

Literatura Infanto-Juvenil

Curriculo e Préticas Pedagégicas na Educacgdo
Infantil

Praticas Educativas em Educacao Infantil

Pesquisa e Processos de Inclusdo Escolar na
Educacao Infantil

Estdgio em Docéncia da Educacéo Infantil

Acdo Pedagégica na Creche

Praticas de Avaliacdo na Educacéo Infantil

Acdo Pedagdgica na Pré-Escola

Ludicidade e Desenvolvimento Infantil

Avaliacdo e Documentacdo Pedagogica
Educacao Infantil

na

Infancia, Ladico e Educacao

Curriculo e Didatica na Educacéo Infantil

Educacéo Infantil e Cotidiano Escolar

Infancias e Culturas Infantis

Infancia e Adolescéncia no Brasil

Infancias, Direitos Humanos e Curriculo Escolar

Organizacdo e Prética da Educacéo Infantil

Literatura na Educacéo Infantil

Educacéo do Corpo e Infancia

Musica na Educacéo Infantil

Educacéo Infantil: Concepgdes e Praticas

O Brincar De Bebés e Criancas Pequenas na
Educacéo Infantil

Estudos da Infancia

Pedagogias da Infancia na Educacao Infantil
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Concepcao Pratica Educacéo Infantil

Pesquisa na Educacéo Infantil

Pratica de Ensino em Educacéo Infantil

Pesquisa em Educacéo Infantil

Politicas Publicas para a Infancia e a Juventude

Leituras de Infancia

Corporeidade, Ludicidade e Educacao

Educacao Pré-Escolar

Literatura e Educacao

A Crianca e a Educacao Fisica

Metodologias e Praticas na Educacéo Infantil

Oficinas de Brinquedos

Teoria e Pratica Pedagdgica Al ou El ou EJA

Multiplas linguagens na Educacado Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

Psicologia da Infancia e da Adolescéncia

Infancia e Violéncia

Jogos, Brinquedos e Culturas

Jogos e Brinquedos da Cultura Popular

Cotidiano da Educacéo Infantil

Jogos de todo 0 Mundo

Educacéo de criancas de 0 a 3 anos

Jogos Populares da Cultura Brasileira

Didatica e Organizacao Curricular na Educacao
Infantil

Educacdo Ambiental e Infancia

Experiéncias de aprendizagem em Educacéo
Infantil

Ensinando Criangas Menores de 03 anos na
Educacao Infantil

Pratica Docente em Educacéo Infantil

Infancia, Poder e Escola

Fundamentos e Pratica da Recreacdo e Jogos

Inféncia, Raca e Cinema

Fundamentos da Educacao Infantil

Psicologia da Infancia

Pedagogia e Literatura Infantil

Jogos, Brinquedos e Movimento nha Educacdo
Infantil

Organizagdo do Trabalho Pedagogico em
Educacao Infantil

Educacao e Infancia

Educagcdo e Infancia IV: fundamentos da

Educacao Infantil

Ciéncias, Infancia e Ensino

Educacao e Infancia V: conhecimento, jogo,
interacdo e linguagens

Organizacdo dos Processos Educativos na
Educacéo Infantil

Historia, Infancia e Ensino

Organizacdo dos Processos Educativos na
Educacéo Infantil

Infancia e Educacéo do Corpo

Arte, Educacéo e Infancia

Estudos Socioantropolégicos da Infancia

Brincadeira, Interacbes e Linguagens na
Educacéo Infantil

Historia Social da Infancia

Politica e Gestdo da Educacao Infantil

Residéncia Pedagdgica | - Educacao Infantil

Pratica de Ensino e Estagio Docente na
Educacéo Infantil

Estagio Supervisionado em Administracao
Escolar - Educacéo Infantil

Teorias dos Jogos e Recreacéo

Estagio na Educacao Infantil (Creche e Pré
Escola)

O ludico e a Educacao

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

As disciplinas do Quadro 21 contemplam as mais variadas tematicas, desde

bY

disciplinas tedricas a disciplinas voltadas a pratica. Percebemos que disciplinas
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voltadas a literatura aparecem mais nas disciplinas optativas do que nas disciplinas
obrigatérias. H4 um total de cinco (5) CCRs optativos e trés (3) obrigatérios para a
literatura na educacdao infantil. Considerando a importancia de contar histérias para
criangas, e incentivar o manuseio de livros de leitura, desde a educagao infantil, nos
faz inferir que os cursos de pedagogia ndo dao énfase a oferta dessas disciplinas.

A educacéo infantil sempre esteve envolvida em uma bifurcacdo: o cuidar e o
educar. Sabe-se que o cuidar € imprescindivel na educacéo infantil, por considerar as
faixas etarias das criangas, o cuidado é primordial. O Quadro 21 evidencia apenas
dois (2) componentes curriculares optativos em relacdo ao cuidar e educar. Tal fator
implica diretamente na formacdo pedagogo, como esse profissional atuard, por
exemplo, em uma turma de bercario, envolvendo troca de fraldas, alimentacdo, hora
do sono, etc., se sua formacgéo ndo Ihe ofereceu subsidios minimos.

De modo geral, podemos considerar que as disciplinas se voltam mais para a
teoria, distanciando-se de um dialogo tedrico/pratico. Esse encargo fica destinado, de

forma mais especifica, as disciplinas de estagio.

Quadro 22 — Disciplinas destinadas para a educacéao infantil: Optativas ou

obrigatérias!* na Argentina.

Obrigatorias Optativas
Psicologia y pedagogia en la Educacion Inicial Electiva
Educacién Motriz y Recreacién Optativa |
Musica Optativa Il

Platica

Did4ctica en la Educacion Inicial

Expresién Corporal

Expresién Teatral

Practicas Educativas en el Nivel Inicial I: Jardines Maternales, Jardines de
Infantes (Observaciones)

Epistemologia de los Fendmenos Ludicos

Practicas Educativas en el Nivel Inicial 1l: Jardin Maternal, Jardin de Infantes,
Educacién Especial (Acompafiamiento)

Practicas Educativas en el Nivel Inicial Ill: Jardines Maternales, Jardines de
Infantes (Residencia)

Taller de Materiales Didacticos

Juegos y Materiales Mateméaticos

Taller de Expresién Corporal

Taller de Expresién Musical

Taller de Literatura Infantil

Taller de Teatro y Titeres

Educacion Fisica y Recreacion

Taller de Juego y Creatividad

14 Foram consideradas todos os componentes que apresentam em sua nomenclatura palavras
relacionadas a infancia e educacéo infantil, assim como as diferentes linguagens, ludicidade, jogos e
recreacgao.
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Practica Docente |V: Residencia

Musica y Expresion Corporal y su Didactica

Creatividad

Juego

Juego Dramatico

Musica y su Didactica

Plastica y su Didactica

Practica Profesional Docente en el Nivel Inicial

Organizacion de Jardines Maternales

Organizacion de Jardines de Infantes

Seminario de Prevencion y Salud Infantil

Seminario de Literatura para Nifios

Seminario Taller Jardines Maternales

Taller Lenguajes Audiovisuales y Materiales Educativos

Taller de Expresion Creativa

Investigacion Educativa Ill Educacion Inicial: Practicas Institucionales

Practicas Docentes Il Educacioén Inicial: Practicas Institucionales

Literatura para Maternal

Infancias y Subjetividad

Expresion Corporal y Educacion Fisica en el Nivel Inicial y su Didactica

Ciencias Sociales en el Nivel Inicial y su Didactica

Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y su Didactica

Lengua y Literatura en el Nivel Inicial y su Didactica

Matematica en el Nivel Inicial y su Didactica

Tecnologia en el Nivel Inicial y su Didactica

La Salud en la Primera Infancia

Taller de Recreacion y Materiales lidicos para la Infancia

Educacién para la Salud Infantil

Praxis I. Los Nifios y los Contextos

Jardin Maternal

Educacioén Artistica: Lenguaje Musical

Juego e Educacion Infantil

Infancias, Educacion y Diversidad

Educacién Artistica: Lenguaje Corporal-Dramético

Educacién Artistica: Lenguaje Visual y Plastico

Educacion Infantil e Informéatica

Residencia Pedagdgica en Jardin Maternal

Didé4ctica de la Tecnologia en el Nivel Inicial

Didactica de la Alfabetizacion en el Nivel Inicial

Problematicas Contemporéaneas de la Educacién Inicial

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os cursos analisados na Argentina apresentam inumeras disciplinas que

focalizam a ludicidade, a recreacéo, educacao artistica, jogos, musica, etc. O curso

de professorado em educacéo inicial ndo conta com disputas em relagcéo a seu foco.

A formacéo destina-se unicamente a professores para a infancia, ndo se estabelece

tensdes curriculares quanto ao nivel de ensino que esse professor atuara. Outro ponto

que nos chama atencédo é a obrigatoriedade de componentes como: Educacion para

la Salud Infantil. Penso que a articulacdo entre o cuidar e o educar, exige uma

formacao preocupada com os cuidados infantis, afinal essa é uma das especificidades

do trabalho com a infancia.
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Os Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial

apontam que:

Los cambios mas recientes operados en los disefios curriculares en las
distintas jurisdicciones han logrado una significativa mejora en la inclusion y
desarrollo de los espacios curriculares dirigidos a la formacion en la practica.
En términos generales, han avanzado en la superacion de los enfoques
verticales y aplicativos, en los que las practicas docentes tenian lugar sélo al
final de los estudios. Asimismo, se han producido avances en la concepcion
aplicativa de las practicas, entendiéndola como un espacio de aprendizaje,
experimentacion, reflexion e innovacion. En muchos casos, también se han
incorporado a los profesores de las didacticas especificas en apoyo a estos
procesos (ARGENTINA, 2007).

Sendo assim, ha uma crescente preocupacao em alargar o olhar para o fazer
docente e as disciplinas que a ele sdo especificas. As matrizes curriculares da
Argentina nos permitem perceber as concepg¢des de infancia e crianga que direciona
a formacdo de professores. As disciplinas apontadas no Quadro 16 destacam a
preocupacdo com uma formacédo diversificada, que corresponda as necessidades,
infantis, tais como: criatividade, jogos, musica, linguagens artisticas, entre outras.

A incidéncia de disciplinas voltadas para a infancia, para as diferentes
linguagens, para o cuidar, para o ludico, nos permite considerar que as matrizes
curriculares dos cursos de professorado em educacao inicial representam uma
concepcado de infancia que reconhece as necessidades educativas das criancas
pequenas. Propdéem em seus componentes o olhar para a infancia e a crianga na
atualidade, em meio ao mundo tecnoldgico que nos cerca, assim como a importancia
do brincar, da fantasia, da criacdo, que sao préprios do trabalho com criancas de zero
a cinco anos.

Cabe considerar que as matrizes contemplam, também, o viés conteudista.
Essa demanda € exposta pelos Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial. A insercdo de tais componentes corresponde a uma

determinacao vinda da legislagao, que:

50.2. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacién Primaria y de
Educacién Especial, incluir al menos una unidad curricular para cada una de
las Didacticas especificas (Didactica de la Lengua y la Literatura, Didactica
de la Matematica, Didactica de las Ciencias Sociales, etc.) centradas en los
marcos conceptuales y las propuestas didacticas particulares de una
disciplina o area disciplinar (ARGENTINA, 2007, p. 18).
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Ao estabelecermos uma comparacéo entre a formacdo de professores para
educacao infantil no Brasil e na Argentina, observamos que os dois paises possuem
diferencas em relacdo as politicas, a realidade dos cursos e da regido que
correspondem. O curso na Argentina possui como foco exclusivo a habilitagdo para
professores que atuam com a infancia. J4 no Brasil o curso de pedagogia dispde de
variadas habilitacGes e, dentre elas, esta a educacéo infantil.

Considerando que visamos perceber o lugar da educagéao infantil nos cursos
de formacédo de professores para a educacao infantil no Brasil e na Argentina
apresentamos um quadro sintese que possibilita visualizar as semelhancas,

diferencas e tendéncias (Quadro 23).

Quadro 23 — Semelhancas, diferencas e tendéncias dos cursos de formacdo de

professores para a educacao infantil: Brasil e Argentina.

Ambos os paises contemplam periodos parecidos em relagdo aos documentos
gue delineiam a formacdo de professores para esse nivel: Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente Inicial em 2007 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em 2006.

Ambos os paises apresentam componentes voltados as areas do ensino de
Portugués, matematica, etc.

Semelhancgas Ambos os contextos (Brasil e Argentina) ofertam disciplinas sobre o ludico,
jogos, brincadeiras, criatividade, etc.

Todos os cursos ofertam o estagio obrigatério em educacéo infantil, no caso da
Argentina denominado de Residéncia.

Tanto as matrizes do Brasil quanto da Argentina reconhecem a crian¢ga como
um sujeito de direitos, que forma e se transforma nos contextos sociais, culturais
e familiares.

As disciplinas de &rea (matemética, portugués, etc.) no Brasil voltam-se para o0s
anos iniciais, ja na Argentina voltam-se para a educac¢ao infantil.

O curso de professorado em Educacéo inicial apresenta componentes para o
Diferencas cuidado e saude infantil.

O foco dos cursos na Argentina € a formagdo para docéncia na educacao
infantil.

O foco dos cursos no Brasil destina-se a variaveis habilitagdes, dentre as quais
esta a educacéo infantil.

A principal tendéncia diz respeito a incidéncia da educagéo infantil nas matrizes
do Brasil. A preocupacao global acerca da infancia, pelas caracteristicas a ela
Tendéncias atribuida, faz com que algumas matrizes ja estejam incorporando elementos
mais visiveis daquilo que se pretende enquanto formacgéo de um pedagogo que
atua com a infancia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

5.1 AS CONCEPCOES DE INFANCIA E CRIANCA

As concepgdes de infancia e crianga se apresentam nas matrizes brasileiras de

forma genérica, ou seja, o discurso aponta a crianga como um sujeito de direitos, que
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faz parte da historia ao mesmo tempo que a constitui, essa concepc¢ao aparece como
um discurso padrdo. Podemos citar o texto exposto por algumas universidades, que
exemplificam e por vezes séo idénticos aos textos abordados por outras instituigdes.
A definicdo sobre o perfil do egresso, aponta que esse deve possuir a “capacidade de
compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica,
intelectual, social;” (MACEIO, 2006, p. 33. Grifos meus). Chama atencéo o fato de
gue compreender criangas nao, necessariamente, corresponde a entendé-la como
sujeito de direitos.

Assim como a universidade citada acima, os demais cursos?®, que fizeram parte
da pesquisa, ndo apresentam uma especificidade para a educacéo infantil. O discurso
esta destinado para a atuacdo na docéncia em educacdo infantil, anos iniciais, gestéo,
educacdo de Jovens e Adultos, espacos escolares e ndo escolares. A educacéo
infantil € um dos campos de atuacéo do pedagogo, por isso a formacao € mais geral.
Esse fator nos faz pensar que aquilo que é préprio da educacdo infantil fica em
segundo plano.

O exemplo da Universidade de Alagoas ndo aparece de forma isolada, mas
corresponde aos discursos presente em todas as universidades analisadas, dessa
forma apresentamos o trecho supracitado para evidenciar um discurso que nao é
regional, mas sim nacional. Ha uma apresentacédo do que deveria ser a formacéo de
professores para a infancia, mas ao observarmos as matrizes dos cursos percebemos
gue essas nao fornecem subsidios para que esses objetivos se concretizem.

Ao analisarmos as matrizes das universidades argentinas percebemos que as
concepgOes expostas pelas universidades propdéem uma compreensao atual sobre a
infancia, a reconhecendo enquanto uma etapa especifica da educacado, por isso
possui demandas que Ihe sao préprias, além do reconhecimento da crianca como um
sujeito de direitos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao infantil, apontam o

conceito de criangca como um

15 Amapa, Bahia, Recdncavo da Bahia, Ceara, Brasilia, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso do Sul,
Alfenas, Vales do Jequitinhonha e Mucuri, Juiz de Fora, Lavras, Sdo Jodo Del-Rei, Uberlandia, Vigosa,
Paraiba, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rural do Rio de Janeiro, Fluminense, Rio Grande do
Norte, Rural do Semiarido, Rio Grande do Sul, Santa Maria, Pelotas, Rio Grande, Pampa, Rondbnia,
Roraima, Santa Catarina, Fronteira Sul, Sdo Paulo, Sdo Carlos e Tocantins.
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Portanto, entende-se que a crianga esté inserida em um contexto social e em
uma coletividade, e desenvolve-se por meio da imaginacdo, brincadeira, etc. O
curriculo da formacédo de professores precisa ofertar disciplinas que envolvam o
universo da crianca e sua forma de ser e estar no mundo: brincando, imaginando,
observando e fantasiando. O curriculo da educacéo infantil, visa [...] “articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” [...] (BRASIL, 2010, p.
12). Visualizamos a complexidade que a educacéo infantil exige em relacédo a
formacéo de professores desse nivel de ensino. Podemos pensar em que medida o0s
cursos de formacdo inicial de professores da conta dessa multiplicidade de demandas
da educacéo infantil.

A educacdo infantil € compreendida, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil como:

Primeira etapa da educacao bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
qguais se caracterizam como espagos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir
a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito
de selecdo. (BRASIL, 2010, p. 12).

O texto, do documento supracitado, evidencia que a educacéo infantil ndo
corresponde a um Vviés assistencialista, mas é encarada como a primeira etapa da
educacédo basica, por se tratar de criancas de 0 a 5 anos, o cuidar e o educar andam
lado a lado.

As politicas educacionais de formacdo de professores, considerando aqui as
DCNs/2006 no Brasil e os Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente Inicial/2007, esbogcam o que se espera da formacao de professores para esse
nivel de ensino. Os cursos analisados, em certa medida tentam contemplar essas
demandas. Cabe ressaltar que as escolhas dos CCRs que séo ofertados ultrapassam

aquilo que esté disposto como 0 minimo nos documentos que balizam essa formacao.
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Reconhecemos aqui a importancia do Estado nesse contexto. O Estado,
enquanto aquele que permite as acdes do governo Hoéfling (2001), tem papel
fundamental no desenvolvimento de politicas publicas educacionais, especialmente
se pensarmos na formacéao de professores. As politicas educacionais de formacéo de
professores devem propor alteracbes que favorecam uma educacdo para a
emancipacdo, que possibilite a formacdo de sujeitos conscientes, participativos,
sobretudo que consigam entender que sao construidos e constroem a historia. Sao
capazes de transformar as realidades sociais, agindo contra a hegemonia que esta
impregnada em todos os espacos sociais. Como foi possivel perceber no decorrer de
nossas analises, as politicas educacionais precisam voltar-se para a educacéao infantil
e para a formacédo de professores para esse nivel de ensino, que reflete na docéncia
todas as lacunas de uma formacao superficial e secundarizada.

Na sequéncia apresentamos nossas consideracdes finais, ou seja, o que foi
possivel concluir a partir das nossas analises. Consideramos nesse momento a
retomada dos objetivos e questbes de pesquisa, apontando em que medida as
respostas foram possiveis e 0s objetivos alcancados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se cali, é porque estava caminhando.
E caminhar vale a pena, mesmo que cais.
Eduardo Galeano

O estudo que realizamos buscou compreender o lugar da educacéao infantil nas
matrizes curriculares dos cursos de professores para esse nivel de ensino a partir de
uma abordagem comparada entre Argentina e Brasil. Assim como identificar e analisar
as diferencas e semelhancas nas matrizes curriculares dos cursos de formacao inicial
de professores para educacao infantil no Brasil e Argentina.

Também, nos propusemos entender as concepcdes de infancia e de educacgéo
infantil que permeiam as matrizes curriculares dos cursos de formacdo inicial de
professores. De modo a alcancar os objetivos, estabelecemos questdes norteadoras,
gue nos auxiliaram no olhar para as fontes de pesquisa, quais sejam: Qual o lugar da
Educacao infantil nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores
para esse nivel de ensino no Brasil e na Argentina? Que professor essa matriz
pretende formar? Que professor de educacao infantil pretende-se formar? Em que
medida o curriculo corresponde as necessidades formativas de um professor que atua
com a infancia? Ha didlogo entre os objetivos propostos pelas matrizes curriculares e
as politicas educacionais de formacdo de professores para a educacao infantil e
inicial? Acreditamos, que minimamente, foi possivel responder tais questdes, assim
como contemplarmos os objetivos propostos pela pesquisa.

N&o foi tarefa facil visualizar o lugar da educacéo infantil nas matrizes, uma vez
gue esse foi um trabalho extremamente extenso. Sobre o lugar da educacgéao infantil
nas matrizes, encontramos inumeras diferencas entre as duas realidades estudadas.
Primeiramente trata-se de paises que possuem legislacdes diferenciadas e formas
distintas de entender o trabalho pedagodgico com a infancia.

Na Argentina a infancia e a educacao infantil aparecem como destaque. As
matrizes exploram as mais variadas areas do conhecimento, ofertando oficinas,
disciplinas tedricas, praticas e tedrico-praticas, que oferecem uma bagagem sdélida
para o trabalho com as criangas pequenas.

No Brasil a formacé&o de professores para esse nivel de ensino encontra-se ora
secundarizada, ora em evidéncia. Isso ocorre pela amplitude formativa que o curso

oferece e 0s contextos regionais que determinam 0s componentes das matrizes.
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Desse modo, nao é possivel dar visibilidade a uma Unica area da docéncia, sendo que
0 curso precisa formar para os anos iniciais, a gestdo, a educacdo especial, a
alfabetizacdo, a coordenacéo, a educacao de jovens e adultos, etc.

As concepgoOes de infancia que permeiam as matrizes no Brasil e na Argentina,
possuem semelhancas. Todas apontam a crianga como um sujeito de direitos, um
sujeito que faz e é feito pela historia, que esta inserido em um contexto social, historico
e familiar. Cabe considerar que as matrizes séo orientadas por essa concepcao de
infancia e crianga, ndo destacam as infancias, as variadas concepc¢des que cercam
essa tematica.

Na pratica esse contexto se difere, as matrizes da Argentina exploram o
universo ludico, do brincar, da imaginacao, tdo necessarios para atuar com a infancia.
No Brasil esse contexto esta fragilizado, basta entendermos que ha a necessidade de
formar para diversas areas em um periodo de tempo especifico, inclusive muito
parecido com o tempo de duracdo dos cursos na Argentina. O foco no Brasil, esta
fortemente voltado aos anos inicias.

Ao falarmos de concepcdes de infancia, devemos entender que ndo ha uma
unidade, existem diversas concepcdes de infancia. A concepcdo “oficial” trata a
infancia enquanto uma fase imaginacao, brincadeiras, permeada pelo ludico, onde a
crianca € entendida como sujeito de direitos. Porém temos concepcdes de infancia

que se diferem da “oficial”, nas palavras de Scliar (1995, p. 4).

Nem todas as criancas, contudo, podem viver no pais da infancia. Existem
aguelas que, nascidas e criadas nos cinturbes de miséria que hoje rodeiam
as grandes cidades, descobrem muito cedo que seu chao é o asfalto hostil,
onde sdo cacgadas pelos automéveis e onde se iniciam na rotina da
criminalidade. Para estas criancas, a infancia é um lugar mitico, que podem
apenas imaginar, quando olham as vitrinas das lojas de brinquedos, quando
véem TV ou quando olham passar, nos carros dos pais, garotos da classe
média. Quando pedem num tom suplice — tem um trocadinho ai, tio? — nao é
s6 dinheiro que querem; € uma oportunidade para visitar, por momentos que
seja, 0 pais que sonham.

A infancia corresponde a concepc¢des multiplas, que muitas vezes se distancia
do ideal e se aproxima do real. O professor de educacéo infantil ira atuar com essa
multiplicidade, encarando essas concepc¢des de infancia no dia a dia.

O universo ludico proporciona a interacdo da crianca com o mundo, ou seja,

por meio do brincar, das linguagens: musical, artistica, danca, etc., a crianca se
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relacionada com o contexto que esta inserida, compreendo o espaco e sua forma de
ser, se entendo enquanto sujeito nesse processo (BRASIL, 2010, p. 25).

Em relacdo a questdo de pesquisa: Que professor essa matriz pretende
formar? Foi possivel perceber que no Brasil as matrizes pretendem formar um
pedagogo com diversas habilitacdes, inclusive para a educacao infantil. Mas a falta
de foco impede que uma area ou outra seja explorada com profundidade. Na Argentina
a matriz pretende, Unica e exclusivamente, a formacéo de professores que atuacéo
com a infancia. Em ambos os paises pretende-se formar um professor de educacao
infantil capaz de lidar com as demandas proprias da infancia. Embora no Brasil essa
realidade esteja mais distante, ao considerar a generalizacdo das disciplinas e o
namero de disciplinas optativas (que o académico pode ou nao fazer), muitas
universidades vém apontando uma forte tendéncia em proporcionar uma aproximagao
com a formacao para a educacéo infantil

Na Argentina pretende-se formar um professor de educacdo infantil que
perceba, nas diferentes linguagens e nas diferentes areas do conhecimento o fazer
docente para a infancia. Por sua vez, um contexto mais proximo de uma efetivagéo,
considerando a dedicacédo exclusiva do curso para esse nivel de ensino.

Quando direcionamos nosso olhar para as matrizes e as politicas que as
delineiam percebemos que, minimamente, as matrizes correspondem ao que é
proposto pela legislacdo. O didlogo entre matrizes e politicas de formacédo de
professores para a educacdo infanti (BR) e educacédo inicial (AR) ocorre
especialmente em relacdo aquilo que é obrigatério, como as disciplinas de
estagio/residéncia, as disciplinas especificas de area.

O curriculo proposto pelas universidades nacionais atende as necessidades
formativas de um professor de educacéo inicial (AR), que atua constantemente com
as linguagens, o ladico, o jogo, e a exploracdo das areas de conhecimento no fazer
docente para a infancia. No Brasil, essa realidade € diferente, as disciplinas de
educacdo infantii concentram-se na preparacdo para O estagio e no estagio
propriamente dito, algumas universidades ofertam componentes além desses ja
mencionados, que minimizam os impactos de uma formacao para a educacao infantil
gue aparece como destague em alguns cursos e secundaria em outros.

Os referenciais tedricos acerca da formacéo de professores para a educacao
infantil j& nos alertavam para essa realidade no Brasil. Parafraseando Albuquerque,

Rocha e Buss-Simédo (2018), podemos dizer que ha uma resisténcia histérica, que
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insiste em colocar a educacdo em caixinhas separadas e desconexas, respondendo
a um modelo movido pelo conteddo e pelo aluno, ndo entra nesse debate o olhar para
a infancia ou para a crianca, a relacao é de professor, contetdo e aluno. A educacao
infantil exige muito mais que isso, precisa de olho no olho, de sensibilidade, de cuidado
e de educacéo, questdes que 0s cursos de pedagogia, a sua maneira, vem debatendo

e atravessando, vagarosamente, as fronteiras da docéncia para a infancia.
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APENDICE A — COMPONENTES CURRICULARES UNIVERSIDADES DO BRASIL

Universidade Componentes Curriculares CH
Federal (Periodo/semestre)16
Universidade Curriculo (3); 60
Federal de Alagoas | Fundamentos da Educac&o Infantil (4); 80
(®) Saberes e Metodologias da Educacao Infantil | (5); 60
Saberes e Metodologias da Educacao Infantil 1l (6); 60
Jogos, Recreacao e Brincadeiras (6); 40
Literatura Infantil (Opt). -
Universidade Préatica Pedagdgica 117 (2); 60
I(:se)deral do Amapa Préatica Pedagégica Il (3); 60
Préatica Pedagdgica lll (4); 60
Educacdo e Ludicidade (4); 60
Préatica Pedagégica IV (5); 60
Literatura Infanto-Juvenil (5); 60
Préatica Pedagdgica V (6); 60
Estagio Supervisionado | (6); 150
Prética Pedagégica VI (7); 60
Pratica Pedagégica VIl (8). 60
Universidade Fundamentos da Educacao Infantil (3); 60
Federal do A Crianca e as Artes (4); 60
Amazonas (10) A Criancga e a Linguagem Oral, Escrita e Visual (4); 45
A Crianca e a Linguagem Matematica (4); 45
A Crianca, a Natureza e a Sociedade (5); 45
Jogos e Atividades Ludicas (5); 60
Literatura Infantil (6); 30
Mediag6es Didéticas (6); 45
Estagio Supervisionado | (8); 180
Metodologia da Leitura (Opt.). -
Universidade Estagio 2 (4); 85
Federal da Bahia | Educacéo Infantil (5); 68
8 Praticas Educativas em Educacéo Infantil (6). 68
Desenvolvimento Motor e Educacéo (Opt.). 102
Problemas da Infancia e da Adolescéncia (Opt.). 51
Literatura Infanto-Juvenil (Opt.). 68
Universidade Didatica (1); 68
Federal do "Fundamentos e Praticas Reflexivas da Educacéo Infantil (3); 68
Recbncavo da
Bahia (6)
Educacéo Corporal e Psicomotricidade (3); 68
Estagio Supervisionado em Educacao (4). 100
Estagio Supervisionado em Ambientes Escolares (5); 100
Arte e Educacéo e Ludologia (6). 68
16 Periodo/semestre em que o CCR é ofertado.
17 O CCR de Pratica Pedagdgica esta organizado dentro do curriculo, abordando a educacéo

infantil. Porém ndo h& uma indicacao do lugar da educacéo infantil de forma especifica. [...] o Projeto
de Prética Pedagdgica, a ser coordenado pelo conjunto de professores de cada periodo letivo, incluira
ac0es relativas ao planejamento, andlise e avaliacdo do processo pedagdgico, envolvendo as diversas
dimensbes da dindmica escolar. gestdo, integracdo de professores, intervencdo pedagodgica,
relacionamento escola/comunidade, relagBes com a familia, bem como o debate social mais amplo
sobre educacio e, ainda, o reconhecimento e a intervencéo em contextos ndo-escolares. (MACAPA.

2009, p. 6).
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Universidade Psicologia da Educacéo |: Fundamentos (1); 64
Federal do Ceara | Psicologia da Educacéo ll: Infancia (2); 64
(8) Psicologia da Educacéao lll: da infancia a adolescéncia (3); 64
Educagéo Infantil (3); 64
Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica (4); 64
Didatica (4); 128
Propostas Pedagdgicas e Pratica de Educacéo Infantil (5); 64
Estagio: Educacao Infantil (6); 160
Ludopedagogia | - Aspectos Socioculturais (Opt). 64
Literatura Infantil e Educacédo da Crianca (Opt). 64
Préticas Ludicas, Identidade Cultural e Educacéo (Opt). 64
Universidade de Projeto18 1 (1); 60
Brasilia (8) Perspectivas do Desenvolvimento Humano (1); 60
Projeto 2 (2); 60
Projeto 3 — Fase 1 (3); 90
Didatica Fundamental (4); 60
Projeto 3 - fase 2 (4); 90
Projeto 3 — fase 3 (5); 90
Projeto 4 - fase 1 (6); 120
Projeto 4 - fase 2 (7); 120
Projeto 5: Trabalho Final de Curso (8); 120
Pratica Docente e Linguagens Corporais (1 — Opt); 60
Atividades Ludicas em Inicio de Escolarizacdo (1 — Opt); 60
Educacéo infantil (5 — Opt); 60
Filosofia com Criancas (5 — Opt); 60
Universidade Psicologia da Educacéo (2); 60
gzgiﬁlg()jo ESpirto Eqycacao, Corpo e Movimento (2); 60
Préaticas Pedagogicas na Educacao Bésica (3); 105
Curriculo na Educacéo Basica (3); 75
Didatica (3); 75
Praticas de Avaliagdo da Aprendizagem na Educagédo Bésica (4); 105
Infancia e Educacéao (5); 75
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil (6); 135
Trabalho Docente na Educacéo Infantil (6); 60
Curriculo na Educacéo Infantil (Opt.); 60
Literatura Infantil e Juvenil (Opt.); 60
Cultura, Curriculo e Avaliacéo; 80
Didatica na Formacao de Professores; 80
Educacéo e Artes Visuais; 80
18 Sobre os projetos: [...] os estudantes serdo acolhidos em areas tematicas, inserindo-se nos

trabalhos e estudos de grupos, passando a vivenciar projetos especificos. E, pois, fundamental que as
diferentes areas se estruturem apropriadamente, de sorte que venham a poder, de forma o mais
autdbnoma possivel, encaminhar os estudantes nas atividades previstas, assegurando-lhes a
oportunidade de obter os créditos previstos. Competird a cada area definir a orientacéo académica dos
projetos em consonancia com sua especificidade. (BRASILIA. UNB, 2002, p. 29). Tal justificativa
permite inferir que os projetos podem voltar-se para a educa¢éo infantil, assim como para 0s anos
inicias e as demais possibilidades de atuacdo de um pedagogo. O que ocorre € a insercdo do
académico nos projetos de interesse, que serdo posteriormente aprofundados, resultando, por fim, no
trabalho de conclusé&o de curso.



104

Educacado e MUsica; 80
Fundamentos Teoricos e Praticos da Educacao Infantil; 80
Universidade Estagio em Anos Iniciais e Ed. infantil [; 72
Federal de | Estagio em Anos Iniciais e Ed. Infantil Il; 128
Goias19 (8) Estagio em Anos Iniciais e Ed. Infantil ll; 72
Estagio em Anos Iniciais e Ed. Infantil IV; 128
Sociedade, Cultura e Infancia; 80
Universidade Didatica (2); 68
Federal de Mato [peqagogia da Educaco Infantil (2); 68
Grosso do Sul (8) — — —
Didatica e Relacbes Pedagdgicas (3); 68
Curriculo e Escola (3); 68
Estagio Obrigatério na Educacao Infantil | (3); 51
Estagio Obrigatério na Educacao Infantil 1l (4); 51
Estagio Obrigat6rio na Educacao Infantil 11l (5); 51
Préaticas Pedagogicas em Educacéo Infantil | (3); 68
Préaticas Pedagogicas em Educacdo Infantil 1l (4); 68
Aspectos Legais dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes (Opt.); | 68
Cuidar e Educar na Primeira Infancia (Opt.); 68
Educacéo Ludica (Opt.); 68
Instrumentacéo do Ensino de Matemética da Educacéo Infantil (Opt.); | 68
Jogos Brinquedos e Brincadeiras na Infancia (Opt.); 68
Literatura Infanto-juvenil (Opt.); 68
Politicas Publicas em Educagéo Infantil (Opt.). 68
Universidade Pratica Pedagdgica: formacéo e culturas (1); 80
l(:se)deral de Alfenas Préatica Pedagdégica: Processos Educativos (2); 80
Didética (3); 60
Préatica Pedagdgica: planejamento e avaliacdo (3); 105
Educacdo Matemética na Educacdo Infantil (4); 60
Fundamentos e Organizacdo da Educacao Infantil I: Creche (4); 60
Orientacdo e Planejamento de Estagio |: Educacéo Infantil (4); 130
Fundamentos e Organizacdo da Educacao Infantil Il: pré-escola (5); 60
Literatura Infantil (5); 30
Ensino e Aprendizagem da Arte na Educacao Infantil (5); 60
Espaco, Tempo e Natureza na Educacéo Infantil (5); 60
Orientacdo e Planejamento de Estagio Il: educacéo infantil (5); 130
Teoria e Prética do Curriculo na Educacéo Infantil (5). 30
O Brincar (Opt.). -
Universidade Didatica Fundamental (1); 75
gg%irglljit(ijr?ﬁo;/r?;e: Principios e Métodos da Educacéo Infantil (1); 75
Mucuri20 (10) Orientacdo ao Estagio em Educacéo Infantil (1); 60
Psicologia do Desenvolvimento Infantil; 75
Universidade Fund. Teor. Met. em Educacéo Infantil | -
Eﬁfféil(g;a Juiz de Fund. Teor. Met. em Educacéo Infantil Il; -
Inféncia e adolescéncia na contemporaneidade (Opt.); -
Estagio Interdisciplinar (1): (Pratica Escolar em Educagéo Infantil I). 60
Introducéo a Pedagogia; 422
19 N&o consta o periodo de oferta da disciplina.
20 A disciplina de Psicologia do desenvolvimento infantil ndo apresenta o periodo que € ofertada
no curso.
21 N&o apresenta o periodo de oferta das disciplinas.
22 N&o aponta carga horaria, apenas o numero de créditos.
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Escola e Curriculo; 5
Sexualidades e Infancias (Opt.); 2
Fundamentos da Educacéao Infantil; 5
Universidade O Ludico na Educacao infantil; 5
Linguagens na Educacao Infantil: Arte Midia e Corpo; 5
Federal de Lavras (— —
©) L|_tera_tura Infanto-Juvenil; 5
Didatica; 5
Metodologia do Ensino do Movimento Corporal; 5
Préaticas Educativas em Educacéo Infantil; 2
Estagio em Docéncia na Educacéo Infantil (6). 10023
Universidade Didatica (3); 72
Federal de Séo — — _ -
Jodo Del-Rei (8) Estagio Superwspnado em Educacao Infant!l | (4); 72
Fundamentos e Didatica da Educacao Infantil | (4); 72
Curriculo e Planejamento da Educacao Infantil (4); 36
Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil Il (5); 72
Fundamentos e Didéatica da Educacéo Infantil 1l (5); 72
Préticas de Avaliacdo na Educacdo Infantil (5); 36
Ludicidade e Desenvolvimento Infantil (6); 72
Literatura Infantil (8); 72
Jogos e Brincadeiras na Infancia (Opt.). -
Expresséo Criativa na Infancia (Opt.). -
Universidade Didatica 1 (1); 90
Federal de | Didatica 2 (2); 90
Uberlandia (8) Educac&o Infantil (3); 120
Estagio Supervisionado | (3); 150
Principios e Organizagéo do Trabalho do Pedagogo 1 (1); 120
Principios e Organizag&o do Trabalho do Pedagogo 2 (2); 120
Principios e Organizagdo do Trabalho Pedagogo 3 (3) 90
Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 (Projeto Integrado de Pratica | 120
Educativa 1);
Projeto Integrado de Pratica Educativa 2 (Projeto Integrado de Pratica | 120
Educativa 2);
Concepcdes de Crianca na Modernidade (Opt.). -
Universidade Fundamentos da Educacao Infantil (3); 90
Federal de Vigosa | Didatica Geral (2); 60
(8) Infancia, Ludico e Educacéo (4); 75
Curriculo na Educacéo Basica (4); 60
Educacao Infantil e Cotidiano Escolar (5); 75
Inféncia e Adolescéncia no Brasil (Opt.); 60
Literatura Infantil (Opt.); 60
Estudos da Infancia (Opt.); 60
Organizagdo da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental (Opt.); 60
Temas Contemporaneos em Educacéo Infantil (Opt.); 75
Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil (5); 120
Psicologia do Desenvolvimento Infantil (Opt.). 60
Universidade Curriculo e Trabalho Pedagdégico (3); 60
Federal da Paraiba | Didatica (4); 60
(8) Lingua e Literatura (5); 60
Organizacéo e Pratica da Educacao Infantil (5); 60
Estagio Supervisionado Il (Educacao Infantil) (5); 60

23

Corresponde a carga horéria.
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Universidade Educacao do Corpo e Infancia (3); 30
Federal do Parana | Educacéo Infantil: Concepcdes e Préticas (4); 60
(10) Didatica (4); 60
Estudos da Infancia (4); 60
Estagio Docéncia Educacao Infantil (4); 120
Curriculo Teoria e Prética (8); 60
Psicologia do ensino e da aprendizagem (2) 60
Aspectos sécio afetivos do desenvolvimento (1) 60
Universidade Didatica (3) 45
Federal de | Teoria Curricular (3) 45
Pernambuco Estagio na Educacéo Infantil (Opt.) 120
Semindario Docéncia e Educacgdo Infantil e Educagdo de Jovens e |15
Adultos
Universidade Psicologia do Desenvolvimento e Educagéo (1); 60
Federal do Rio de | Concepcéo Prética Educacéo Infantil (3); 60
Janeiro (9) Didatica (4); 60
Curriculo (4); 60
Planejamento de Curriculo e Ensino (5); 60
Avaliacdo no Processo Ensino-Aprendizagem (5); 60
Pratica de Ensino em Educacéo Infantil (7); 160
Linguagem Musical na Educacéo Basica (Opt.); 60
Jogos e Brincadeira (Opt.); 45
Literatura Infantil (Opt.); 45
Préaticas Educacionais na Creche (Opt.). 60
Universidade Psicologia da Educacéo (1); 60
Federal Rural do | Didatica (3); 60
Rio de Janeiro (8) | politicas Publicas para a Infancia e a Juventude (3); 30
Curriculo 1 (4); 45
Educacéo Infantil (4); 60
Corpo e Educacéo (4); 30
Curriculo 11 (5); 45
Pratica de Ensino na Educacéo Infantil (5); 30
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil (5); 100
Inféncia e Cultura (Opt.); -
Topicos Especiais em Educacao Infantil | (Opt.); -
Topicos Especiais em Educacao Infantil Il (Opt.); -
Universidade Psicologia da Educacéo | (1); 60
Federal Psicologia da Educacéo Il (2); 60
Fluminense (10) Pesquisa e Préatica Educativa | (2); 160
Pesquisa e Préatica Educativa Il (4); 160
Educacao Infantil (4); 60
Didética (5); 60
Curriculos (6); 60
Pesquisa e Préatica Educativa lll (6); 160
Pesquisa e Préatica Educativa IV (8); 160
Educacéo Infantil Il (Opt.); 60
Tépicos Especiais em Educacao Infantil (Opt.). 60
Universidade Psicologia Educacional | (2); 52
Federal do Rio | Educacdo Infantil | (3); 52
Grande do Norte | Psicologia Educacional Il (3); 52
(10) Atelié Articulador de Saberes 11l (3); 40
Organizacgdo do Trabalho Pedagégico e Curricular | (4); 52
Educacéo Infantil Il (4); 26
Teoria e Prética da Literatura | (5); 60
Organizacgdo do Trabalho Pedagégico e Curricular Il (5); 60
Organizacgédo do Trabalho Pedagédgico e Curricular 111 (6); 60
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Estégio na Educacéo Infantil (7); 100
Cultura e Mdltiplas Linguagens na Educacao Infantil (Opt.); 60
Curriculo e Praticas Pedagdgicas na Educacéo Infantil (Opt.); 60
Pesquisa e Processos de Inclusdo Escolar na Educacéo Infantil (Opt.). | 60
Universidade Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo (1); 60
Federal Rural do |Ppsicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano (3); 60
Semiarido (10) Educacéo Infantil (3); 60
Organizacéo, Estrutura e Funcionamento da Educacéo (3); 60
Curriculo, Identidade e Conhecimento (3); 60
Didatica | 60
Estagio Supervisionado I: Educacéao Infantil (5); 90
Didatica Il (6); 45
Corporeidade, Ludicidade e Educacéo (7); 60
Literatura e Educacao (10). 60
Universidade Educacdo Musical (1); 45
Federal do Rio | Psicologia da Educacéo: Constituicdo do Sujeito (1); 45
Grande do Sul (9) | Psicologia da Educacéo: Conhecimento e Aprendizagem (2); 60
Educagéo Infantil: As Praticas e seus Sujeitos (4); 45
Educacgéo Contemporénea: Curriculo, Didatica, Planejamento (5); 60
Estagio de Docéncia Il: Educacéo Infantil (8): Alternativa; 300
Acao Pedagégica na Creche (Opt.); 60
Acao Pedagégica na Pré Escola (Opt.); 60
Avaliacdo e Documentacao Pedagégica na Educacéo Infantil (Opt.); |45
Curriculo e Didatica na Educacéo Infantil (Opt.); 60
InfAncias e Culturas Infantis (Opt.); 30
Infancias, Direitos Humanos e Curriculo Escolar (Opt.); 30
Literatura na Educacao Infantil (Opt.); 45
Musica na Educacéo Infantil (Opt.); 30
O Brincar De Bebés e Criancas Pequenas na Educacéo Infantil (Opt.); | 30
Pedagogias da Infancia na Educacéo Infantil (Opt.); 60
Pesquisa na Educacéo Infantil (Opt.); 45
Politicas para Educacéo Infantil (Opt.); 30
Reflexdo sobre a Préatica Docente - 0 a 7 Anos (Opt.); 75
Universidade Didatica A (2); 60
Federal de Santa | Literatura Infantil A (2); 30
Maria Educacéo e Infancia (3); 30
Metodologias e Préticas na Educacéo Infantil A (5); 45
Estagio Supervisionado I: Educacao Infantil (5); 60
Metodologias e Praticas na Educacéo Infantil B (6); 45
Educacdo Musical (7); 60
Estagio Supervisionado Ill: Educacéo Infantil (8/9); 150
Universidade Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizagéo | (1); 68
Federal de Pelotas [Teqria e Pratica Pedagégica | (1): 85
©) Praticas Educativas | (1); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacdo Il (2); 68
Teoria e Préatica Pedagogica Il (2); 85
Praticas Educativas Il (2); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacéo Il (3); 68
Teoria e Préatica Pedagdgica lll (3); 85
Praticas Educativas lll (3); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacdo IV (4); 68
Teoria e Préatica Pedagogica IV (4); 85
Praticas Educativas IV (4); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacéo V (5); 68
Teoria e Préatica Pedagdgica V (5); 85
Praticas Educativas V (5); 85
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Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacdo VI (6); 68
Teoria e Pratica Pedagogica VI (6); 85
Préaticas Educativas VI (6); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacdo VIl (7); 68
Teoria e Pratica Pedagogica VIl (7); 85
Ensino Aprendizagem Conhecimento e Escolarizacdo VIl (8); 68
Teoria e Pratica Pedagogica Al ou El ou EJA - VIII (8); 85
Préaticas Educativas VIII — Docéncia Compartilhada Al ou El ou EJA | 85
(8);
Estagio Curricular Docéncia Anos Iniciais do E.F ou Educacao Infantil | 425
ou EJA (9);
Pesquisa em Educacéo Infantil | (Opt.); 68
Pesquisa em Educacéo Infantil Il (Opt.); 68
Leituras de Infancia (Opt.); 68
Educacéo Pré-Escolar (Opt.); 68
Literatura Infantil | (Opt.); 68
Literatura Infantil 1l (Opt.); 68
Universidade Psicologia da Educacéo (1); 60
Federal do Rio | Didatica (1); 60
Grande (8) Estudos Sdcio- antropolégicos da Infancia e da Juventude (1); 60
Psicologia da Infancia e da Adolescéncia (2); 60
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil | (3); 30
Atividades de Iniciacdo a Docéncia lll (3); 120
Atividades de Iniciacdo a Docéncia IV (4); 120
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil 11 (4); 30
Jogos, Brinquedos e Culturas (4); 30
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil Ill (5); 30
Cotidiano da Educacao Infantil (6); 60
Educacdo de criancas de 0 a 3 anos (7); 60
Literatura Infantil e Juvenil (7); 45
A Crianca e a Educacéo Fisica (Opt.); 30
Oficinas de Brinquedos (Opt.); 60
Multiplas linguagens na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino | 60
Fundamental (Opt.);
Estagio Il (8). 240
Universidade Pedagogia e Trabalho Docente (2); 60
Federal do Pampa | Psicologia da Aprendizagem (3); 60
9 Didética e Organizacdo Curricular na Educacéo Infantil (4); 60
Experiéncias de aprendizagem em Educacdao Infantil (4); 60
Préatica Docente em Educacdo Infantil (8). 150
Universidade Psicologia do Desenvolvimento (1); 80
Federal de [Psicologia da Aprendizagem (2); 80
Rondonia (8) Fundamentos e Pratica da Educac&o Infantil | (3); 80
Curriculo e Educacéo Basica (4); 80
Fundamentos e Pratica da Recreacédo e Jogos (5); 80
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil (5); 80
Universidade Psicologia do Desenvolvimento (1); 60
Federal de | Psicologia da Aprendizagem (2); 60
Roraima (9) Curriculos e Programas (3); 60
Didatica Il (4); 60
Fundamentos da Educacao Infantil (5); 60
Psicologia da Infancia (5); 60
Pedagogia e Literatura Infantil (5); 60
Jogos, Brinquedos e Movimento na Educacéo Infantil (5); 60
Organizacgédo do Trabalho Pedagégico em Educacéo Infantil (5); 72
Estagio | (5); 100
Educacéo e Infancia | (1); 54
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Psicologia da Educacéo (1); 72
Educacao e infancia ll (2); 54
Educacao e Infancia lll (3); 36
Didatica I: fundamentos da teoria pedagégica para o ensino (3); 72
Aprendizagem e Desenvolvimento (3); 72
Educacéo e Infancia 1V: fundamentos da Educacéo Infantil (4); 72
Ciéncias, Infancia e Ensino (4); 90
Universidade Educagéo e Infancia V: conhecimento, jogo, interacdo e linguagens | 72
Federal de Santa | (5);
Catarina Organizacdo dos Processos Educativos na Educacéo Infantil | (5); 72
Literatura e Infancia (5); 54
Historia, Infancia e Ensino (5); 90
Educacéo e Infancia VI: conhecimento, jogo, interacdo e linguagens Il | 54
(6);
Organizacdo dos Processos Educativos na Educacédo Infantil (6); 72
Infancia e Educacao do Corpo (6); 72
Educacao Infantil VII: estagio em Educacéo Infantil (7); 216
Infancia e Violéncia (Opt.). 72
Universidade Teorias do Curriculo (3); 60
Federal da | Didatica (3); 60
Fronteira Sul (10) | Arte, Educacéo e Infancia (4) 45
Didatica |: Processos de Planejamento (4); 30
Estudos Socioantropol6gicos da Infancia (4); 30
Didatica Il: Processos de Avaliacéo (5); 30
Estagio curricular supervisionado: educacéo infantil | (6) 60
Organizacdo Pedagogica na Educacéo Infantil (6); 45
Brincadeira, Interacdes e Linguagens na Educacao Infantil (6) 45
Estagio Curricular Supervisionado: Educacéo Infantil 1l (7); 120
Jogos e Brinquedos da Cultura Popular (Opt.); 30
Jogos de todo o Mundo (Opt.); 30
Desenvolvimento Motor (Opt.); 30
Jogos Populares da Cultura Brasileira (Opt.); 30
Educacdo Ambiental e Infancia (Opt.); 60
Universidade Histoéria Social da Inféncia (2); 75
Federal de S&o |Psicologia da Educacéo (3): 75
Paulo (9) Didatica e Formag&o Docente (3); 75
Politica e Gestdo da Educacao Infantil (4); 75
Organizacgédo do Trabalho Pedagdégico na Educacéo Infantil (5); 75
Residéncia Pedagdgica | - Educacéo Infantil (5); 135
Universidade Didatica: Matrizes Teb6ricas do Pensamento Pedagodgico | 424
Federal de S&o | Contemporéneo (2);
Carlos (10) Didatica: Ensino e Aprendizagem (3); 4
Escola e Curriculo (3); 4
Educacéo Infantil: A Crianca, a Infancia e as Instituicdes (4); 4
Organizac¢do da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (5); 4
Pratica de Ensino e Estagio Docente na Educagéo Infantil (7); 9
Estagio Supervisionado em Administrag&o Escolar - Educacgéo Infantil | 9
(8).
Ensinando Criancas Menores de 03 anos na Educacéo Infantil (Opt.); | 60
Inféncia, Poder e Escola (Opt.); 60
Inféncia, Raca e Cinema (Opt.); 60

24 Disponivel apenas o nimero de créditos.
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Universidade
Federal
Tocantins

de

Psicologia da Educacéo 125; 60
Psicologia da Educacéo ll; 60
Teorias dos Jogos e Recreacéo; 60
Didatica; 60
Literatura Infanto-Juvenil; 60
Fundamentos e Metodologia do Trabalho em Educacéo Infantil; 60
Teorias do Curriculo Escolar; 60
Avaliacdo na Educacao Basica; 60
Estagio na Educacéo Infantil (Creche e Pré Escola); 120

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

25 N&o consta o periodo de oferta das disciplinas.
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ARGENTINA
Universidade Duracéo Componentes Curriculares CH
Nacional (Periodo)?®
Universidad 4 anos e Psicologia y pedagogia en la Educacion Inicial (1); -
Nacional del
Centro de la e Didactica en la Educacion Inicial (1), -
Provincia de e Educacién Motriz y Recreacion (1); -
Buenos Aires e Lengua(l); -
e Musica (1); -
e Platica (1); 3
e Matemadtica (1); 3
e Didactica en la Educacion Inicial (2); -
e Expresién Corporal (2); -
® Expresién Teatral (2); 3
e Practicas Educativas en el Nivel Inicial I: Jardines |-
Maternales, Jardines de Infantes (Observaciones) (2);
e Epistemologia de los Fenémenos Ludicos (2); 3
e Pediatria (2); 3
e Taller de Materiales Ludicos y Tecnologia (2); -
e Practicas Educativas en el Nivel Inicial II: Jardin |-
Maternal, Jardin de Infantes, Educacidon Especial
(Acompafnamiento) (3);
e Practicas Educativas en el Nivel Inicial Ill: Jardines |-
Maternales, Jardines de Infantes (Residencia) (4);
Universidad 4 anos e Préctica Docente | (1); 85
gﬁf’ona' del e Plastica | (1) 21
e Didactica (1); 43
e Taller de Expresion Musical | (1); 21
e Practica Docente Il (2); 170
e Curriculo I: jardin Maternal (2); 43
e Didactica de la Lenguay la Literatura | (1); 43
e Didactica de la Matematica (2); 43
e Didactica de las Ciencias Naturales (2); 43
e Didactica de las Ciencias Sociales (2); 43
® Plastica Il (2); 21
® Psicologia del Desarrollo | (2); 43
® Curriculo I: Jardin Infantes (2); 43
e Didactica de la Lenguayy la Literatura Il (2); 42
e Taller de Materiales Didacticos (2); 32
e Juegos y Materiales Matematicos (3); 32
e Taller de Expresion Corporal (3); 32
e Taller de Expresion Musical Il (3); 21
e Taller de Literatura Infantil (3); 32

26 Periodo em que o CCR é ofertado.
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e Taller de Teatro y Titeres (3);

32

Educacién Fisica y Recreacion (3);

32

Taller de Juego y Creatividad (3);

21

Practica Docente 1V: Residencia (4).

384

Universidad

Nacional de La

Pampa

4 anos

Préactica | (1);

Didactica General (2);

Practica Il (2);

Ciencias Naturales y su Didactica (3);

Didactica de Educacion Inicial (3);

Lengua y su Didactica (3);

Préactica lll (3);

Ciencias Sociales y su Didactica (3);

Literatura y su Didactica (3);

Matematica y su Didactica (3);

Musica y Expresion Corporal y su Didactica (3);

Practica IV (3);

Educacion Fisica en la Educacion Inicial (4);

Residencia | (4);

Educacién para la Salud (4);

Residencia Il (4);

Universidad

Nacional de Rio

Cuarto

4 anos

Creatividad (1);

Juego (1);

Psicomotricidad | (2);

Taller: Insercién Profesional | (2);

Did4ctica General (2);

Literatura Infantil (2);

Psicomotricidad Il (2);

Taller: Insercion Profesional 1l (2);

Ciencias Naturales y su Didéctica (3);

Ciencias Sociales y su Didactica (3);

Expresion Corporal (3);

Lengua Materna y su Didactica (3);

Musica (3);

Platica (3);

Juego Dramatico (3);

Matematica y su Didactica (3);

Musica y su Didactica (3);

Pasantia y Taller de Reflexion Docente (3);

Plastica y su Didactica (3);

Practica Profesional Docente en el Nivel Inicial (4);

Organizacion de Jardines Maternales (4);

Organizacion de Jardines de Infantes (4);

Seminario de Prevencién y Salud Infantil (4).

Universidad
Nacional
Nordeste

del

4 anos

Taller: La Educacion Inicial (1);

30

Psicologia del Nifio (1);

96

Taller de Integracién, Investigacién y Practica | (1);

144




113

Didactica en la Educacion Inicial (2); 96
Plastica en la Educacion Inicial (2); 72
Musica en la Educacién Inicial (2); 72
Taller de Integracion, Investigacion y Practica Il (2); 144
Matematica en la Educacion Inicial (3); 96
Lengua en la Educacion Inicial (3); 96
Literatura en la Educacion Inicial (3); 72
Educacion Fisica en la Educacion Inicial (3); 72
Ciencias Naturales en la Educacion Inicial (3); 72
Ciencias Sociales en la Educacion Inicial (3); 72
Taller de Integracion, Investigacion y Practica Ill (3); 144
Taller de Integracion, Investigacion y Practica IV (4); 144
Universidad 4 anos Pedagogia (1); -
Autonoma - de Didactica (1); -
Entre Rios ;
Did4ctica de la Lengua y la Literatura | (1); Anual
Didactica de las Ciencias Naturales | (1); Anual
Didactica de la matematica | (1); Anual
Didactica de las Ciencias Sociales | (1); Anual
Didactica de las Ciencias Naturales Il (2); Anual
Problematica de la Educacion Inicial (2); -
Didactica de la Educacion Artistica (2); -
Did4ctica de la Lengua y la Literatura Il (2); Anual
Didactica de la Matematica Il (2); Anual
Didactica de las Ciencias Sociales Il (2); Anual
Investigacién Educativa | Contextos y Practicas Educativas | Anual
2);
Practicas Docentes | Contextos y Practicas Educativas (2); | Anual
Didéctica de la Educacion Fisica (3); 3
Seminario de Literatura para Nifios (3); 3
Seminario Taller Jardines Maternales (3); Anual
Taller Lenguajes Audiovisuales y Materiales Educativos | Anual
3);
Taller de Expresién Creativa (3); Anual
Investigacién Educativa Il Practicas de Ensefianza y |Anual
Cotidianeidad (3);
Practicas Docentes | Practicas de Ensefianza vy |Anual
Cotidianidad (3);
Investigacion Educativa 1ll Educacién Inicial: Practicas | Anual
Institucionales (4);
Practicas Docentes Il Educacién Inicial: Practicas | Anual
Institucionales (4);
Literatura para Maternal (4). -
Universidad 4 anos Infancias y Subjetividad (1); -
Nacional de La o
Patagonia Practica | (1); 3
Austral Plastica en el Nivel Inicial y su Didactica (2); -

Didactica en el Nivel Inicial (2);

Préactica |l — Problematica del Nivel Inicial (2);
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Expresion Corporal y Educacion Fisica en el Nivel Inicial y
su Didactica (2);

Musica en el Nivel Inicial y su Didactica (2);

Ciencias Sociales en el Nivel Inicial y su Didactica (3);

Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y su Didactica (3);

Lengua y Literatura en el Nivel Inicial y su Didactica (3);

Practica Ill — Investigacion de Didacticas. Primeros
Desempefios en la Ensefianza (3);

Matematica en el Nivel Inicial y su Didactica (3);

Tecnologia en el Nivel Inicial y su Didactica (3);

La Salud en la Primera Infancia (4);

Taller de Recreacion y Materiales ludicos para la Infancia

(4);

Nacional
San Luis

de

4 anos

Pedagogia (1);

Educacién para la Salud Infantil (1);

Praxis I: Los Nifios y los Contextos (1);

Didéctica (2);

Jardin Maternal (2);

Investigacion Educativa e Practica Docente (2);

Praxis IlI: Los Nifios y las Instituciones Educativas (2);

Educacién Artistica: Lenguaje Musical (2);

Lengua Oral y Escrita y su Didactica (2);

Juego e Educacion Infantil (2);

Educacion Fisica (2);

Infancias, Educacion y Diversidad (2);

Praxis lll: Escenarios de Ensefianza e Iniciaciéon a la
Practica (2);

Educacién Artistica: Lenguaje Corporal-Dramatico (3);

Ciencias Naturales y su Didéctica (3);

Ciencias Sociales y su Did4ctica (3);

Matematica y su Didactica (3);

Praxis IV: El Docente y las Investigaciones Pedagogico-
Didactica (3);

Literatura Infantil (3);

Educacién Artistica: Lenguaje Visual y Plastico (3);

Analisis de Materiales para la Intervencién Escolar (3);

Educacién Infantil e Informética (3);

Residencia Pedagdgica en Jardin Maternal (4);

Seminario Taller I: Reflexién sobre la Préactica Profesional

(4);

Residencia Pedagdgica en Jardin de Infantes (4);
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Seminario Taller Il: Reflexién sobre la Practica Profesional

(4)

Electiva (4).

Universidad
Nacional
Tucuman

de

4 anos

Pedagogia (1);

Didactica General (2);

Sujeto de la Educacion (1);

Introduccién a la Investigacién Educacional con Trabajo de
Campo (Préctica l) (1);

Teoria, Disefio y Desarrollo del Curriculum (2);

Investigacion Educacional con Trabajo de Campo (Practica

I (2);

Psicologia Educacional (2);

Didactica en Nivel Inicial (3);

Didactica de la Matematica en el Nivel Inicial (3);

Didactica de la Ciencias Naturales en el Nivel Inicial (3);

Didactica de la Ciencias Sociales en el Nivel Inicial (3);

Didactica de la Tecnologia en el Nivel Inicial (3);

Didactica de la Alfabetizacion en el Nivel Inicial (3);

Investigacion Educacional con Trabajo de Campo (Practica

Im (3);

Problematicas Contemporaneas de la Educacién Inicial

(4);

Educacién Plastica (4);

Educacion Fisica (4);

Residencia Docente (4);

Optativa | (4);

Optativa Il (4).

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.



