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RESUMO

Essa pesquisa € um trabalho de conclusdo de curso que objetiva aprofundar a reflexdo
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma Agraria, buscando
compreender como acontece a relacdo dos sujeitos com a escolarizagdo e a nao
escolarizacdo no Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, localizado no
municipio de Rio Bonito do Iguacu — PR. Para compreender as problematicas que
circundam essa modalidade de educacdo no contexto do campo, em especial, na
realidade da reforma agréria, abordando a problematica sobre a inexisténcia de turmas
frequentes de EJA no Acampamento. Optou-se por apresentar e sistematizar
possiveis questionamentos, vendo as caracteristicas das acdes desenvolvidas,
levando em consideracdo o referencial da Educacdo de Jovens e Adultos e a
realizacdo do Projeto de Escolarizagio Anos Iniciais nas Areas de Reforma Agréaria —
PROESC Fase I. Com vistas a analisar a materialidade do referido projeto foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com educandos (as) que participaram do
projeto para identificar os possiveis potenciais e limites. Entende-se que os jovens e
adultos entendem a necessidade de estudar para trabalhar no campo, mas quando
ofertado se pdem em duvida em frequentar e realizar o estudo, pois quando adultos
as necessidades familiares vem em primeiro lugar, também podemos perceber que
ndo houve a continuidade do projeto pela falta de politicas publicas estaduais que
garantam o ensino de jovens e adultos como direito e ndo apenas como uma iniciativa
Unica sem sua plena efetivacao.

Palavra—chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Reforma
Agréria.



ABSTRACT

This research is a work of conclusion of course that aims to deepen the reflection on
the Education of Youth and Adults in the Areas of Agrarian Reform, seeking to
understand how it happens the relationship of the subjects with the schooling and the
non-schooling in the Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, located in the
city of Rio Bonito do Iguacu - PR. To understand the problems that surround this type
of education in the context of the field, especially in the reality of agrarian reform,
addressing the problem of the lack of frequent EJA classes in the acampamento. It was
decided to present and systematize possible questions, seeing the characteristics of
the actions developed, taking into consideration the reference of Youth and Adult
Education and the realization of the Schooling Project Initial Years in the Areas of
Agrarian Reform - PROESC Phase I. In order to analyze the materiality of this project,
semi-structured interviews were conducted with students who participated in the
project to identify possible potentials and limits. It is understood that young people and
adults understand the need to study in order to work in the field, but when offered they
guestion themselves in attending and carrying out the study, because when adults the
family needs come first, we can also realize that there was no continuity of the project
due to the lack of state public policies that ensure the education of young people and
adults as a right and not just as a single initiative without its full implementation.

Keywords: Youth and Adult Education, Rural Education, Agrarian Reform.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade dentro da educacéo
basica de ensino ofertada no campo e na cidade, que é especialmente voltada para
jovens e adultos que nédo tiveram 0 acesso a escola garantido durante sua idade

escolar.

Como politica publica, a EJA se da a partir de 1940, quando é criado o Servi¢o
de Educacédo de Adultos. A partir dai processa-se o desenvolvimento de diferentes

campanhas em prol da alfabetizacdo de adultos no Brasil.

No campo existe um pré - conceito enraizado e estabelecido na sociedade, de
que para trabalhar na terra ndo € necessario escolarizacdo. Nesse quadro,
encontramos duas situacdes de negacdo: a negacédo produzida pelo préprio Estado
por dificultar o acesso a escola no/do campo com falta de infra-estrutura ou de
transporte escolar, que é um problema que ja se perpetua a geragdes, e a negacao
sustentada numa “cultura”, passada de geracéo para geragao, de que para trabalhar
no campo ndo € necessario adquirir conhecimento cientifico, apenas a forca de
trabalho bracal, que pode abdicar daquele conhecimento, e estar orientada apenas
pelo conhecimento do senso comum.

No enfrentamento desse quadro, a EJA coloca-se no sentido de atender as
necessidades de alfabetizacdo e escolarizagcdo para 0s sujeitos, 0s quais foram
negados o acesso. Desta forma, ao tratar da EJA, é fundamental retomar os motivos
citados acima, e ao mesmo tempo, afirmar a EJA como possibilidade de contrapor o
preconceito, bem como, reafirmar como dever do Estado, a necessidade de garantir a
escolarizacdo para todos. Considerando essa abordagem, destaca-se 0 sujeito para
o qual a EJA do campo é posta, pois ap0s a idade escolar foi necessario retornar a
escola para obter o conhecimento cientifico continuando com o trabalho na terra. Com
isto faz-se necessério entender o porqué ha disparidades na educacao que levaram a
criacado de tal modalidade para suprir a necessidade da educacéo, em especial da
populacdo do campo, e no caso aqui posto, da vinculada luta pela terra e pela reforma

agraria.

O PROESC Fase | foi realizado na Escola Itinerante Herdeiros do Saber com

jovens e adultos do Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio. O projeto foi
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viabilizado pelo Programa Nacional das Areas da Reforma Agraria (PRONERA)
juntamente com a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), o que
possibilitou a realizacdo de uma turma no Acampamento, entretanto, a poucos
registros sobre a realizacao deste projeto limitando o trabalho da pesquisa. Ao retomar
esse processo, a perspectiva posta € analisar realizacdo da modalidade da EJA na
reforma agraria, suas descontinuidades, relacionando esse processo com as
implicagdes da luta pela terra na formacéo dos sujeitos.

Nesse caminho, buscou-se entender as questdes que perpassam a Educacgao
de Jovens e Adultos no campo, na tentativa de compreender estes respectivos
problemas, tendo em vista as areas de reforma agréaria. E ver nessa loégica como a
Pedagogia do Movimento e a concepc¢ao da Educacdo do Campo se entrelacam para
viabilizar a formacédo destes camponeses.

Compreender estes educandos, suas defasagens e entender a questdo do
fracasso escolar e como estes tratam deste fracasso na escola para superar o
analfabetismo nas areas de reforma agréaria, ndo sendo apenas um processo escolar
de alfabetizacdo para o educando, mas sim uma formacdo continua vinculada a

materialidade de vida de cada jovem e adulto.

A EJA no campo tem sido usada como um grande espaco mobilizador e, ao
mesmo tempo, de conscientizacdo do camponés em relacdo a luta de classe, pois a
educacao permite a apropriacdo do conhecimento cientifico do agricultor para si, e
assim quebrando os paradigmas de que ndo é necessario esse tipo de conhecimento
para o trabalho na terra.

Esta pesquisa tem como objetivo geral entender os problemas que circundam
a EJA nas areas de reforma agraria, no Acampamento Herdeiros da Terre de 1° de
Maio do municipio de Rio Bonito do Iguacu — PR, levando em consideracao a realidade
da luta pela terra e a analise de como se realizou o Projeto de Escolarizacdo Anos
Iniciais nas Areas de Reforma Agraria (PROESC) Fase | no acampamento, na
perspectiva de compreender o porqué se faz necessario a realizacao de tal projeto
partindo de uma instituicdo de Educacéo Superior. Sendo seus objetivos especificos:
i) Aprofundar a reflexdo sobre os sujeitos da EJA e a relagcdo com a escolarizacao e a
nao escolarizagdo; i) Analisar a realizacdo do PROESC a partir dos sujeitos
participantes e das especificidades do programa; iii) Analisar o papel da EJA no
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Acampamento, a descontinuidade das acdes e suas implicacdes na formacdo dos
sujeitos.

A pesquisa foi de natureza qualitativa com carater etnografico. Realizamos
alguns estudos de textos e autores relacionados ao tema da Educacao de Jovens e
Adultos, a Educacéo do Campo, e sobre a relagéo entre a educacéo e a luta pela terra.
Realizamos a leitura do projeto realizado na Escola Itinerante Herdeiros do Saber, do
EJA PROESC - Fase |, para entender como foi e como séo os tramites para se dar a
realizagdo desta modalidade na escola.

Foram realizadas pesquisas de campo no Acampamento Herdeiros da Terra do
1° de Maio com observacdes e entrevistas semiestruturadas com dois educandos, um
coordenador da escola onde foi realizado o projeto e um coordenador do projeto.
Também foram entrevistados alguns jovens e adultos da comunidade do
Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio que teriam interesse em participar da
EJA, mas que pela falta de politicas publicas ndo tem acesso a essa modalidade.

Desse modo, a pesquisadora foi motivada a estudar este tema, devido a
problematica decorrente na comunidade vivenciada pela autora, que se sensibiliza,
pois sua progenitora conseguiu se formar apenas pelo fato de existir essa modalidade.
Entender o porqué ha disparidades na educacdo que levaram a criacdo de tal
modalidade para suprir a necessidade da educacao. Neste projeto identificaram-se
guais sdo 0s sujeitos, por que estdo nessa modalidade e suas caracteristicas.
Entender o processo com a escolarizacdo e a ndo escolarizacdo, quais 0s motivos
gue os fizeram sair e retornar a escola.
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2 A EJA COMO MODALIDADE DE EDUCACAO NO BRASIL

Neste capitulo serdo apresentados elementos pertinentes ao processo historico
da escolarizacao no Brasil, as primeiras escolas, 0s primeiros conteddos, como esses
foram se modificando, a implantacédo da educacao na lei e o direcionamento desse
processo escolar em funcao de algumas classes.

Analisaremos a criacdo da EJA como modalidade de ensino, as implicacdes
gue se deram no processo de educacéo que originou a necessidade de implantar essa
modalidade para os sujeitos que de algum modo ndo acessaram a educacao. Foi
apresentado também no corpo dessa discussdo as leis que amparam essa
modalidade e que direcionam o funcionamento desta.

Dessa forma, a educacéo de jovens e adultos apresenta especificidades que
necessitam ser consideradas pelo conjunto das escolas no Brasil. Nessas condicdes,
a escola como espaco intencional de construcdo de conhecimento, também é
fundamental para os jovens e adultos. Sendo que,

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil vem constituindo-se, nos altimos

anos, como uma importante modalidade de ensino que busca fazer frente as

desigualdades sociais e a exclusédo escolar. Nesse sentido, a escola tem sido

um importante meio para a inclusdo daqueles jovens e adultos que, por

diversos e diferentes motivos, ndo puderam iniciar ou dar continuidade a seus

estudos na educagéo béasica (ARAUJO, G.C; OLIVEIRA, A. A, 2015, p.681).

Considerando esses elementos apontamos que os estudantes da EJA sdo
sujeitos construtores de conhecimento, que estao exercitando a teoria e a pratica em
seu cotidiano. Por isso, o seu contexto social e profissional, também pode ser estar

aliado ao ensino. Aquilo que ensinamos pode ser percebido por eles em seu dia-a-dia.

As primeiras no¢des de que se tem sobre escola no Brasil nasceu no periodo
colonial quando os jesuitas chegaram para catequizar “explorar” os indigenas, desde
esse inicio pode se perceber que ja haviam disparidades no ensino, pois 0s indigenas

recebiam um conhecimento basico apenas sobre estudos religiosos uma espécie de



17

catequizacdo’ que era realizado em cabanas montadas por eles mesmos. Os filhos
de europeus além de terem acesso ao conhecimento diferenciado na época, como por
exemplo, o estudo de letras e belas artes tinham todas as condi¢des estruturais para
se desenvolver escolarmente e profissionalmente dentro do pais ou até mesmo fora
dele, tudo isso ja atrelado as demandas da elite colonial que morava no Brasil.

Em 1827 foi sancionada a primeira lei sobre educacéo onde o texto apresentava
em seu 1° artigo “Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao as
escolas de primeiras letras que forem necessarias” (apud Azevedo, 2018 in Gazeta do
Povo). Essa lei além de organizar o ensino brasileiro permitiu que as meninas
comecassem a frequentar as escolas juntamente com 0s meninos. Entretanto, as
escolas de base nunca foram prioridades nos governos do século passado. Segundo
Rodrigo Azevedo (2018), a qualidade nas estruturas e nos ensinos dos contetdos nos
governos republicanos era diferenciada:

Basicamente, as escolas mantidas pelo governo federal eram destinadas aos
mais ricos. Sobravam para as camadas mais pobres os colégios do sistema
estadual, que, mesmo com um investimento maior, apos a lei republicana,
eram locais com estruturas carentes e composto por professores de baixa
qualificacdo (AZEVEDO, 2018.)

Apenas em 1934 constou-se 0 primeiro texto sobre educacéo na Constituicao
Brasileira. Foi no governo de Getulio Vargas que se deu a consolidacao da educacéo
como um direito para “todos”, entretanto ainda com o seu carater elitista. A primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) foi promulgada em 1962, e em 1996 é
redefinida sua estrutura quando entra m vigor a denominacéo de Ensino Fundamental
e Ensino Médio, nessa mudanca houve a inclusao das etapas da educacao basica e

da educacéo infantil.

A partir desse breve histérico podemos concluir que o processo de
escolarizacdo marginalizou a classe menos favorecida, a classe trabalhadora.
Conseguimos perceber que essa exclusdo, durante o processo de criacdo da

escolarizacao deixa resquicios até os dias de hoje, pois se teve a necessidade de criar

1 Os portugueses queriam instruir os principios da religido Catolica, inserindo nos indigenas uma
nova doutrina, fazendo com que estes deixassem de lado seus valores e suas crengas, seguindo

entdo as que lhe foram impostas.
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modalidade da EJA, que € justamente destinada para jovens e adultos que por algum

motivo ndo acessou a escola na idade escolar.

2.1 Educacao do Campo

A educacédo do campo é fruto de uma realidade de lutas, feita pelo trabalhador
camponés, em prol da garantia do direito da educacdo em seu espaco de vida e
conectada com sua realidade de vida. Pode se considerar que a educac¢ao do campo
nasceu em 1998, com a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacéo
Basica do Campo e se consolidou com este nome em 2002 no Seminario Nacional
realizado em Brasilia — DF tendo como participantes 6rgdos como UNESCO, UNICEF
e MST (Caldart, 2012).

A educacédo do campo se concretizou a partir de esforcos feitos pelo trabalhador
camponés e demais organizacdes sociais de luta pela terra, onde mais tarde foram
incorporando demais organizag¢des sociais e politicas. Esta educacdo € totalmente
voltada a realidade do camponés e seu trabalho, surgindo em contraponto a educacao
rural, que vinha/vem com uma mesma pedagogia que € oferecida nas cidades e mais
tarde com uma pedagogia de formacao de forca de trabalho assalariada no campo
com o agronegocio (Ribeiro, 2012).

Para tanto, a educacdo do campo deve ser ofertada no lugar onde os
educandos vivem e sua pedagogia deve respeitar a realidade especifica, sendo esta
pedagogia pensada pelos préprios sujeitos desta escola. A formagcdo que busca a
educacdo do campo para os educandos é uma educacdo que desenvolva a
consciéncia e trabalhe todas as possibilidades dos sujeitos, ndo limitando seus
saberes e trabalho, como afirma Caldart (2012, p.262), a Educacdo do Campo
reafirma e revigora uma concepcdo de educacdo de perspectiva emancipatoria,
vinculada a um projeto histoérico, as lutas e & construcdo social e humana de longo
prazo.

Como percebemos a educagéo do campo é fruto da realidade de lutas, ela tem
um grande vinculo com a luta por politicas publicas ndo apenas por escola ou
educacao de qualidade, mas por politicas publicas mais abrangentes para a garantia
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dos direitos dos trabalhadores. Estas lutas na realidade dos educandos, educadores,
comunidade em geral acarreta em uma consciéncia mais ampla dos individuos sobre
0s seus direitos e sobre a l6gica da nossa atual sociedade. Assim, apresentamos que
a educacao feita nos espacos de luta pela terra pelo MST € um exemplo de educacao
do campo, que ocorre em diferentes estados em areas de acampamentos e

assentamentos pelo Brasil.

A pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra pode ser
considerado como um processo de formacdo humana, onde o educador € o préprio
movimento. Esta surge no final dos anos de 1990, para formar os sujeitos ~Sem

Terra™".

Esta pedagogia vem para além dos processos de formacédo das salas de aulas,
a formacao dos sujeitos leva em consideracao o proprio movimento e as acdes de luta
gue este protagoniza, afirmando assim que os movimentos sociais sdo lugares de
formacao de sujeitos sociais coletivos, compreendido como processo de formacao
humana e que essa compreensdo ajuda a pensar e a fazer a educagao dos sujeitos

da transformacéao (Caldart, 2012).

A pedagogia do MST ¢é o resultado das suas praticas produzidas no campo da
luta e da educagdo, em vinculo com os conhecimentos historicamente acumulados
gue possuem cunho formativo na intencao de atender as perspectivas do Movimento,
de apreender a sua realidade e a luta de classes. Para Caldart (2004, p.19) “Trata-se
de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST, que educa 0s
sem-terra enraizando-o0s em uma coletividade forte, e pondo-0s em movimento na luta
pela sua propria humanidade”. Assim, a sua pedagogia refere-se as concepcoes de

educacéo e de sociedade que foram criadas pelas suas praticas historicas.

Esse modo de trabalhar a educacéo auxilia na organizacao das proprias lutas,

como demonstra Caldart (2012):

Sua légica ensina sobre como fazer a formacéo humana em outras situacoes,
mesmo institucionais, mas também pode ajudar a intencionalizar as proprias
acOes da luta na direcdo de objetivos mais amplos: pensar como cada acéo —
seja uma ocupagdo, uma marcha, uma forma de producéo de alimentos — pode
ajudar no processo de formagdo de seus sujeitos: como Sem Terra, como
classe trabalhadora, como camponés como trabalhador, como classe
trabalhadora, como ser humano (CALDART, 2012, p. 547).
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A pedagogia do Movimento é uma educacéo tedrica — pratica que por meio da
praxis faz a ligacdo entre a educacéo e a libertacdo humana, pois suas matrizes
pedagogicas estédo vinculadas ao processo de luta, a transformacao dos sujeitos por
meio da transformac&o da sociedade que atua. Esta pedagogia possui 7 matrizes
pedagdgicas norteadoras e que caracterizam — se como uma parte fundamental da

pratica pedagogica. Segundo Caldart as matrizes podem ser descritas de tal forma:

a) Luta social: Educar para a vida é fundamental para identidade do trabalhador
no processo de transformacéo social. Compreende — se que para que ocorram
mudancas é necessario conhecer o ambiente onde se vive e a atuacdo do

homem para preservar e transformar a sociedade;

b) Organizacéo coletiva: Nasce de uma coletividade que descobre um passsado
comum, fazendo com que os sujeitos se sintam artifices do futuro. O sentimento

de coletividade torna os sujeitos compromissados com os demais;

c) Terra: Somos filhos da terra, por isso, precisamos aprender a sabedoria de
trabalhar a terra e de cuidar da vida. A terra é ao mesmo tempo o lugar de
morar, tabalhar, produzir, viver, morrer e cultuar os mortos. Desta forma, &
necessario perceber a historicidade da sociedade e do cultivo da terra, o

manuseio cuidadoso da terra-natureza para garantir mais vida;

d) Trabalho e producéo: As pessoas se humanizam ou desumanizam, educam —
se ou se deseducam, através do trabalho do trabalho e das rela¢des sociais
gue estabelecem entre si, pelo trabalho educando produz conhecimento, cria

habilidades e forma sua consciéncia;

e) Cultura: Tem sua origem através do modo de vida produzido e cultivado pela
humanidade. Na reproducédo e producdo da cultura material, o ser humana

produz vida;

f) Histéria: Aparece a partir do cultivo da memoéria e da compreenséo do sentido
da historia. O cultivo da histéria ndo significa apenas resgate de dados e fatos,

mas exige a percepcéao da historicidade humana;

g) Tempo: E a divisdo entre o tempo social e o tempo escolar vivifo por cada

educando.
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O processo de consolidacdo da EJA se da a partir de 1940 quando é criado o
Servi¢o de Educacéo de Adultos e do desenvolvimento de diferentes campanhas em
prol da alfabetizacdo de adultos. Essa modalidade foi criada para atender
adolescentes, jovens, adultos e idosos que nao tiveram acesso a Educacéo Basica na
idade certa seja por ndo ter condi¢des sécio — econdmicas, ou acesso a escolas, ou

por entenderem que ndo havia necessidade em tal momento.

Com a criagcdo da nova Constituicdo em 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo veio com novas Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e
Adultos, mas apenas a partir de 2003, decretos pautaram a ampliacdo e a
implementagédo da modalidade, sendo alguns destes decretos voltados para reforma

educativas.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 foi promulgada em 20 de dezembro
de 1996. Desde entéo, ela abrange os mais diversos tipos de educacgéo: educacao
infantil; ensino fundamental; ensino médio. Incluindo outras modalidades do ensino,
como a educacao especial, indigena, no campo e ensino a distancia. E necessario
gue seja ela cumprida, pois segundo a lei cabe a nés, brasileiros, segui-la, tornando a
educacdo muito mais humana e formativa, mesmo porque o sistema educacional
envolve a familia, as relac6es humanas, sociais e culturais (BRASIL,1996). Como toda
lei estd tem o objetivo de nortear os cidadaos brasileiros demonstrando seus direitos

e deveres.

E na LDB que encontramos os principios gerais da educac&o, além disso, ela é
uma lei que pode ser renova durante um certo periodo, cabendo aos nossos politicos
aplicar conforme o contexto que se encontra a nossa sociedade para buscar melhorias
para a educacao.

No que corresponde a educacéao de jovens e adultos ela € prevista no Capitulo
Il, que corresponde a Educacdo Basica, na Secdo V do respectivo capitulo. Dois
paragrafos do art.37 que sédo essenciais para a modalidade e que vai paralelamente
com o presente trabalho. Nestes estdo assegurados a efetividade da modalidade
gratuitamente, ofertando condicbes apropriadas para a realizacdo, levando em
consideracéo as condi¢des de vida do educando para articular os contetdos com sua
realidade e garantir permanéncia do educando na escola:

1 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
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educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

2 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e complementares entre
si (BRASIL, 1996).

Percebe-se que as escolas deveriam assegurar a oferta da modalidade,
entretanto o governo nao cria possibilidades para que as escolas ofertem turmas
destinadas a EJA, um exemplo disto € o projeto que analisamos adiante, pois para
abertura de turmas de EJA em escolas do campo houve a necessidade da intervencao
de uma instituicdo de ensino superior estadual, por isso entende-se entdo que ha um
descumprimento de um direito garantido por lei.

A educacédo de jovens e adultos ndo se restringem apenas a escolarizacao,
pois a varias iniciativas de qualificacdo do jovem e adulto para o mercado profissional.
Quando entdo olhando para isto pensamos sera que atualmente estamos
escolarizando jovens e adultos para que eles sejam conhecedores e sujeitos com
emancipacdo humana ou estamos escolarizando para o aperfeicoamento para o
mercado de trabalho?

A classe trabalhadora defende uma educacgéo voltada para os trabalhadores,
mas quem demanda como sera ofertado é o Estado e este impunha uma educacéo
de uma forma que legitime a exploracdo da mé&o de obra, assim acaba de ser um
direito social se tornando mercadoria por causa do interesse do sistema. Tornando
assim a luta pelo acesso a educacéo incompleta, pois a luta ndo é sé pelo acesso a
educacdo, mas uma educacao de qualidade que nos garanta a formacdo humana e
emancipatoria.

Percebemos entdo que o embate se torna maior vemos um embate entre classes.
A luta de classes estd em nossa sociedade com a criacao da propriedade privada dos
meios de producéo onde uns detinham os meios de producao e de outro apenas com
sua forca de trabalho.

Ao longo dos anos se desenvolveram duas relacdes entre patrdes e
trabalhadores: a primeira € uma relacdo de conflito onde patrées e trabalhadores se
repelem; a outra é uma relagao de “cooperag¢ao” que segundo Paulino Jose Orso é o
famoso “vestir a camisa” (2014, p.170). A primeira relacdo se da ao fato de que o

individuo € conhecedor da histoéria e da exploragédo que Ihe é feita, ja a segunda por
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falta de conhecimento entende que esse fator € uma ordem natural da sociedade.

Segundo Orso € essa contradicdo que gera a agdo dos movimentos sociais:

Esta dialética por sua vez, remete a questdo das mobilizacdes e dos
movimentos sociais. Dependendo de como concebemos a sociedade,
teremos uma ou outra concepcdo de mobilizacdes e movimentos
sociais. (2014, p. 170)

Entende — se entdo que o movimento da sociedade gera as lutas dos
movimentos sociais. “A razéo de existéncia € acdo dos movimentos encontra — se na
organizagdo social. Dependendo do tipo de sociedade, também teremos
determinados tipos de movimentos sociais" (ORSO, p.190)

Entretanto as lutas acabaram se tornando mais por resultados e nao pela
transformacao social, esse redirecionamento das lutas reorientou o campo de disputa
pelo Estado (ORSO, p.208). Para Paulino isso tornou os movimentos sociais
encontram — se descaracterizado, tornando satisfeitos apenas por chegarem até o
governo (p.209, 2014)

Podemos perceber entdo que além da negacdo do dever do Estado a
descontinuidade da eja acontece pelo fato do comodismo da classe trabalhadora pela
luta de seus direitos é claro que o peso desse fato ndo se compara ao fato do Estado
ser imparcial, mas afinal o que se esperar de uma sociedade capitalista além de
imparcialidade e desigualdade?

Entretanto o Estado “da um tiro no préprio pé", pois como citado no inicio deste
topico a eja pode ser usada como instrumento para a qualificacdo de mao de obra
para o mercado capital. Talvez o Estado queira ter um estoque de mao de obra para
qualifica — lo quando Ihe convém.

Por outro lado, pensar a EJA como uma oportunidade de educacao para a
classe trabalhadora e a escola como um lugar estratégico para entender as relacdes
sociais entre os individuos e o ser coletivo contribui para o processo de reconhecer

como classe social.



24

3 PROESC NO ACAMPAMENTO HERDEIROS: OS PARTICIPANTES E AS
ESPECIFICIDADES DO PROJETO

Aqui, realizou-se a sistematizacao dos elementos decorrentes da efetivacédo do
Projeto de Escolariza¢do Anos Iniciais nas Areas de Reforma Agraria— PROESC Fase
I, que foi realizado na Escola Itinerante Herdeiros do Saber com jovens e adultos do
Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio. O projeto foi viabilizado pelo
Programa Nacional das Areas da Reforma Agraria — PRONERA, juntamente com a
instituicdo de ensino superior Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE, onde se teve a realizacdo de apenas uma turma. Assim, foi possivel
identificar as especificidades do projeto, 0s sujeitos participantes deste projeto e suas
percepcoes.

O Projeto de Escolarizacdo Anos Iniciais nas Areas de Reforma Agraria —
PROESC foi escrito com o objetivo da escolarizacdo de jovens e adultos nos anos
iniciais do ensino fundamental, sendo estes oriundos das areas de assentamentos e
acampamentos do Parand. Este visava atender 1200 jovens e adultos organizados
em 60 turmas localizados em 14 municipios das regifes Sul, sudoeste, norte e oeste

do Parana.

O PROESC foi escrito em 2013, mas ocorreu no ano de 2014, e para a
realizacdo deste projeto houve a parceria entre a Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE juntamente com o Instituto Nacional de Coloniza¢cédo e Reforma
Agraria — INCRA, este que é o 6rgao executor do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria — PRONERA.

Segundo o projeto a Unioeste € uma universidade do Oeste e sudoeste do
Parana que é comprometida com as regides que atua. Além de oferecer ensino

superior esta estabelece relagdes com a comunidade para auxiliar esta.

Embora o papel social da Universidade esteja vinculado a formacao superior,
dentro de um estado como o Parand, que se caracteriza ainda pela
presenca do homem no campo, ndo se pode ignorar a caréncia de
politicas publicas concretas que visem ampliar o acesso a educacional
no campo. A UNIOESTE, cujas bases se assentam no tripé ensino-pesquisa
extensdo, esta empenhada em realizar ag¢Bes que aproximem a
Universidade da sociedade e atendam as demandas da populagédo por
uma formacdo adequada. (PROESC, 2013, p.6)
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Por isso, foi efetuada a escolha da UNIOESTE para a parceria e realizagédo do
projeto. A necessidade da realizacdo é de que ainda hoje o indice de pessoas que
nao concluiram os anos iniciais € alto, ainda mais quando pensarmos na populacéao

pobre do campo.

O projeto apresenta alguns dados estatisticos do senso de 2014 do IBGE, onde
mostra que no Brasil existe cerca de 18 milhdes de analfabetos, no campo a taxa de
analfabetismo chega a 23,2%. Demonstrando entdo que as politicas publicas
ofertadas pelo estado ndo estdo sendo suficientes para as demandas presentes no

campo e na cidade em nivel de pais.

Para além de oferecer turmas de alfabetizacdo, o projeto tinha o intuito de
oferecer uma educacédo que atendesse as especificidades da populacdo do campo
das &reas de Reforma Agréria, sendo ndo apenas um ensino para aprender a ler e
escrever, mas sim para exercer sua cidadania na construcao da sociedade, tratando
a educacdo como um direito social.

Em decorréncia da alfabetizac@o/escolarizagéo, contribuir para as
melhorias das condi¢Bes de vida das pessoas direta e indiretamente
ligadas ao Projeto, por meio do estabelecimento de relagbes entre os
conhecimentos estudar e a realidade empirica, ampliando a
consciéncia que tém sobre ela, para nela interferir conscientemente,
objetivando a sua transformacgéo (PROESC, 2013 p.52)

Dentro dos objetivos que o projeto apresenta destacamos: Escolarizacao de jovens e
adultos que residem em areas de assentamento e acampamento da Reforma Agraria
no Parana; Fornecer formacao aos educadores locais; Proporcionar melhoria de vida
e desenvolvimento dos moradores do campo; Estimular a produgcdo de material de

apoio pedagogico voltado para as especificidades da educag¢do no campo.

A carga horaria do projeto previa 1200 horas, sendo 600 horas por ano, devendo
ser comprida no prazo der 24 meses, sendo trés areas do conhecimento em sua matriz
curricular: Linguagens (lingua portuguesa, arte e educacéo fisica — 500 horas); Logica
Matematica (matematica — 350 horas); Ciéncias Sociais e da Natureza (histodria,

geografia e ciéncias — 350 horas).
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Para contextualizar a figura 1 traz os contetdos de Lingua Portuguesa do 1° ano.

CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA - 1* ANO (1° E 2° PERIODOS)
EIXOS ARTICULADORES: CULTURA, TRABALHO E TEMPO
AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGENS

ANALISE LINCUISTICA

ORALIDADE LEITURA ESCRITA - PRODUCAO TEXTUAL REESTRUTURACAO TEXTUAL

* Sequéncia na exposicao de | Funcao cognitiva e soclal « Ideia de representacao
deias: .C

o Objetividade (dominio
constante e progressivo)

« lingua
« Fungao dos sinais graficos no
o texto;
cao e pontuacao); |,

1505 o Linguagem verbal e nao-verbal: [a Uy
o Ideas principais
(significadu/sentido)

* Orientacio
o Concordincia verbal e o Esp ;
dos

o Organizacao de parigrafos;
o Ampliacao vocabular:

a verbal e nominal;
o Regéncia verbal e nominal
* Discurso direto e indireto;

nominal
« Ampliagao vocabilar. o Processo e con
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o Argumentacao
o Narraao de fatos

(Acervo pessoal, 2019)

As metodologias de ensino foram formuladas em diferentes areas do
conhecimento que buscavam estabelecer relacdes diversas entre o particular e o
universal, abordando os conteudos de diferentes maneiras de modo para atender as
especificidades da populagédo que vive nas Areas de Reforma Agraria. A proposta do
projeto tem como referéncia os eixos tematicos da Educacédo do Campo definidos nas
Diretrizes Nacionais da Educacdo do Campo, tendo suas matrizes pedagodgicas
inseridas nas lutas dos movimentos sociais. Referente as matrizes curriculares o
proesc usa como direcionamento o Curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos da

Secretaria Municipal de Educacéo de Cascavel/ PR.

Além de capacitar os educandos o projeto previa capacitar os demais envolvidos
como educadores, coordenacéo local, coordenacédo geral, monitores e representantes
das comunidades com cursos de formacédo, seminarios integradores, oficinas e

encontros de estudo e avaliagao.

Com isso, entende-se que além da alfabetizacdo de jovens e adultos o projeto
visava obter vinculo com a comunidade com o intuito de mobilizar para a importancia

da educacgéo como um direito universal.
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No que se refere a parte financeira do projeto este previa um recurso de dois
milhdes novecentos e nove mil noventa e um reais e trinta e quatro centavos
(R$ 2.909.091,34 ) sendo este repassado 99% (2.880.000,00)do valor pelo érgédo
1%(29.091,34) do
Este recurso era dividido entre bolsas, bolsas Unicas, pessoal envolvido com o

publico Incra e valor pela Unioeste.

projeto, material de consumo, deslocamento no projeto, servigcos terceiros - pessoa

juridica, encargos sociais, material permanente e diarias.

O projeto previa um valor fixo que ndo poderia ser alterado pela evasao dos
educandos, que se relaciona com todos os gastos citados acima exceto encargos

sociais, pois entendiam que a diminuicdo de educandos ndo afetava as despesas

gerais do projeto.
A seguir na figura 2 tabela dos gastos gerais do projeto.
METAS FINANCEIRAS DESPESA (RS) GLOBAL DO CONVENIO
Elemento de Despesa INCRA UNIOESTE TOTAL
33.90.36 - PESSOAL ENVOLVIDO NO PROJETO 97.920,00 97.920,00
,33.90.30 - MATERIAL DE CONSUMO _ ___SA708040] 129134 | 548.371,74
33.90.33 - DESLOCAMENTOS NO PROJETO 60.100,00
60.100,00
33.90.39 - SERVICOS DE TERCEIROS ~
PESSOA JURIDICA 6.971.60
_ 6.971,60
33.90.47 - ENCARGOS SOCIAIS
e~ 19.584,00| - 19.584,00
4490 52 - MATERIAL PERMENENTE
217.800.00 27.800,00
33.90.14 - DIARIAS
_ 12.744,00| 12.744,00
33.90.20 - BOLSAS
LN 1.629.600.00| | 1.629.600,00
33.90.18 - BOLSAS UNICAS
506.000,00 506.000,00
TOTAL (RS) 2.880.000,00|  29.091.34 |2.909.091.34
VALORES PERCENTUAIS (%) 9% 1% 100%

(Acervo pessoal, 2019)

3.1 A EJA no Acampamento Herdeiros

O Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, localizado no municipio de

Rio 7 do Iguacu, se iniciou em 1° de Maio de 2014 no acampamento base, que € onde
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as familias estavam se reunindo, para entdo no dia 14 de julho de 2014 realizar a

ocupacao da area da empresa latifundiaria Araupel S.A.

Em 9 de setembro de 2014, iniciou-se a construcdo da escola dentro do
acampamento chamando se Escola lItinerante Herdeiros do Saber, inicialmente
ofertando turmas para 0s anos iniciais até o 5° ano sé apenas no ano de 2015 em
diante que a escola passou a ofertar turmas até o Ensino Médio.
Inicialmente o acampamento ndo estava previsto no projeto, mas a partir das

demandas apresentadas foram abertas 4 turmas.

A escola do acampamento cedia 0 espaco e se colocava a disposicao para
contribuir e dar suporte para a EJA, mas segundo em entrevista com uma das
educadoras Juliana Mello a escola efetivamente néo tinha tanto envolvimento com as
turmas, a responsabilidade era muito mais dos educadores selecionados para
trabalhar no projeto. Como citado acima no acampamento iniciou-se 4 turmas, mas
houve muitas desisténcia dos educandos e por questdes relacionadas ao
compromisso de educadores, essas turmas foram fechando, alguns educandos foram

passando para as outras turmas, até que restou apenas uma Unica turma.

A seguir na figura 3 a foto da turma que conclui o projeto do Proesc na escola

do acampamento:

(Acervo pessoal, 2019)
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Em entrevista com a educadora Juliana Mello esta relata que outro trabalho que
0s educadores do projeto juntamente com o setor de educacdo do acampamento
realizava era o trabalho de base com os educandos:

Quase todas as semanas eu tinha que ir até a casa de educados para
saber o porqué ndo tinham mais ido as aulas, ou até mesmo para
convencer a continuar estudando. Era necessario estabelecer relages
de confianca, amizade e simpatia, que exigiam bastante tempo e
dedicagdo muito para além das aulas (Mello, 2019)

Entende se que existia interesse da parte do educando para tentar retomar seus
estudos entretanto percebe se que ha dificuldades para o educando se adaptar
novamente ao ambiente escolar, que exigia que o corpo escolar (educadores,
coordenacao e setor de educacdo) fosse para além da sala de aula, assim como

afirma Ménica Castagna Molina e Lais Mouréo de Sa:

A escola do campo, exatamente por querer enfrentar confrontar e
derrotar a escola capitalista, ndo se deixa enredar pelos muros da
escola e, muito menos, pelas quatro paredes de sala de aula (Molina,
de S4, 2012, p.330).

Considerando que a escola do campo ndo pode simplesmente ser uma
estrutura fisica para ofertar os conhecimentos, esta deve entender que trabalha com
sujeitos que foram marginalizados pela sociedade e que sua cultura foi taxada como
atrasada, sendo necessario se desenvolver de maneira linear, de igual pra igual dentro
e fora da escola para atender as demandas destes e conseguir com gue o educando
nao sege apenas um numero, mas um sujeito participante, ativo e que se identifica

com a escola onde esté inserido.

3.2 Os sujeitos participantes e suas percepcoes

Como ja citamos acima o projeto iniciou com quatro turmas, mas que por alguns
motivos se encerrou com apenas uma turma, no final do projeto cada educando

escreveu sua histéria de vida que foi publicada em um livro, “HISTORIAS DOS
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EDUCANDOS E DAS EDUCANDAS DE JOVENS E ADULTOS DO PARANA",
publicado em 2015 este livro reuniu as histérias de vida de todos os educandos

participantes do projeto.
A seguir a imagem da capa do livro:

Figura 4

(Acervo pessoal, 2019)

Os sujeitos participantes do projeto sdo homens e mulheres que séo oriundos
do campo, da cidade que vieram morar no campo, que moravam no campo foram
embora pra cidade mas retornaram ao campo, de diversos municipios do Parand, que
vieram de outro estado ou até de outro pais, com familia sem familia com todas as
suas diferengas mas algo em comum: o desejo de retornar a estudar, desejo esse que
foi deixado de lado ou por que tinha que trabalhar na roga, por quer a escola era longe,

Ou por que o pai ndo deixava ou por que o marido nao deixava.

Em entrevista com uma educanda que participou do projeto ela relata que
guando crianga precisava trabalhar para comer e por isso teve que parar de estudar,
com o surgimento do projeto viu nele a oportunidade que tanto necessitava:

Eu estudei quando era crianca até a segunda série, na verdade parei de
estuda quando era crianga (...) parei de estuda por que nos éramos muito
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pobre ndo tinha condi¢do de estuda, tinha que para de estuda pra trabalha
pra comer (...) naquela época foi uma oportunidade que eu tive de volta
estuda, e na verdade o estudo faz muita falta, e eu vivi tanto tempo na cidade
até pra gente consegui um emprego era horrivel sem estudo e no
acampamento o Eja foi uma oportunidade que eu tive pra volta estudar
(ENTREVISTA 1, 2019).

Também foi entrevista uma professora do projeto que quando foi indagada
sobre o projeto a mesma relatou que foi uma das melhores experiéncias vivenciadas
pela mesma dentro do acampamento e que para a construgdo de uma nova sociedade
0 sujeito deve ser proprietario dos conhecimentos para alavancar a atua nessa

construcao:

Para mim foi um dos processos mais lindos que eu ja vivenciei dentro do MST,
mais humanizante. Nao da para medir. O que dentro de um acampamento
com mais de mil familias um adulto alfabetizando ou com mais conhecimento
cientifico pode importar? Em uma légica capitalista acho que nada além de
indicadores, nimeros... Mas para nosso projeto em que o ser humano é o
centro, em que se forjam sujeitos de luta, cada conhecimento para o povo
importa, pode potencializar a sua atuacéo na sociedade (ENTREVISTA 2,
2019).

A partir disso, entendemos que vendo nacionalmente o projeto pode parecer
apenas a resolucdo de uma pequena parcela, mas que na construgdo de um novo

sujeito para a luta na constituicdo de novos ideais apresenta bons resultados para

novas experiéncias cada vez mais abrangentes.

O estudo para trabalhar no campo € necessério, as inovacgdes tecnoldgicas, os
avancos mundiais, como o mundo funciona, interfere sim na vida do trabalhador rural,
a agricultura ndo é unicamente trabalho bracal, exige conhecimentos cientificos para
auxiliar no trabalho do dia a dia até para realizar enfrentamento contra a agricultura

tradicional para trabalhar com o modelo da agroecologia.

Quando questionada sobre a necessidade de ter estudo para trabalhar no

campo, a educanda relata:

Hoje em dia né, nés precisamos de estudo pra tudo, né por que
a gente sem estudo vocé ndo conhece nada, nem uma maquina, nada
vocé consegue trabalhar com ela se vocé ndo tiver estudo, se vocé ndo
sabe |é nada, como que vocé vai trabalhar com ela. (ENTREVISTA 1.
2019)
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A educacao de jovens e adultos dentro do MST vai além de alfabetizar, é a luta
pela garantia de um direito que Ihe fora negado em outros tempos. Segundo a

educadora:

No movimento lutamos por direitos e entendemos que a
educacdo qualifica a nossa luta, qualifica a implementacédo de nosso
programa de Reforma Agréaria. (ENTREVISTA 2, 2019)

Atualmente na escola do acampamento ndo € ofertada a modalidade do EJA.
Por meio das entrevistas descobriu — se que houve outras tentativas de abertura de
turmas para EJA, mas que nao tiveram folego para iniciar. O projeto do PROESC né&o
teve continuidade em nenhuma das escolas em que se realizou, foi Unico para as 60

turmas previstas.

Uma bela experiéncia realizada para uma populacdo marginalizada de seus
direitos, quanto direito a educacéo, quanto o direito a uma vida digna com moradia e
trabalho, que se d& uma luta diariamente pela garantia destes. Entretanto uma
experiéncia ndo continua deixando assim de atender a populacédo por completa, nédo
por falta de interesse destes, mas sim por que nosso sistema nao permite que todas

tenhamos uma vida igual e justa.
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4 OS SUJEITOS DA EJA E SUA RELACAO COM A ESCOLARIZACAO

Neste capitulo apresentou-se quais sao os sujeitos da EJA no campo brasileiro
e por que estdo nessa modalidade e suas caracteristicas. Entender o processo com a
escolarizacao e a ndo escolarizacao, o porqué se fazem presentes nessa modalidade,
guais 0os motivos que os fizeram sair e retornar a escola. Entender a importancia do
papel do educador nessa modalidade para o processo de ensino aprendizagem, ver
como o Programa Nacional de Reforma Agraria - PRONERA (colocar por extenso
primeiro depois a sigla) auxilia na implantacéo dessa modalidade nas areas rurais.

Entender como a educac¢éo pode ser uma forma de conscientizacdo de classe,
€ como essa conscientizagdo pode munir a populacao para a sua luta em prol de seus
direitos.

Figura 5: Imagem da histdria de vida de uma educanda participante da Eja.

( Acervo pessoal, 2019)

Como ja abordamos acima a EJA é uma modalidade criada para atender jovens
e adultos, para os quais, de alguma maneira foi negado o direito ao acesso a
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educacdo, mas para entender sobre essa modalidade e como ela funciona, ou ao

menos deveria funcionar, precisamos conhecer 0s sujeitos que estdo inseridos nela.

Podemos iniciar a caracterizacdo dos sujeitos da EJA com alguns conceitos
amplos, sdo homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, empregados,
desempregados ou em busca de um emprego, pais, maes, filhos, filhas, moradores de
periferias, vilas e camponeses moradores do campo. Tais sujeitos foram
marginalizados do processo de escolarizacdo na idade certa, privados de acessar a
cultura produzida e socialmente excluidos. Seus trabalhos desvalorizados pela falta
de qualificacéo, se tornando apenas forca de trabalho barata para o mundo capitalista
que desvaloriza seus saberes e conhecimentos, levando em consideracdo apenas
suas aptiddes para o trabalho manual, ja que néo tiveram oportunidades de acessar a
escolarizacdo e conclusédo dos estudos.

EJA, entdo, € uma resposta paliativa para indagacdes e situacdes continuas de
exclusdo, frutos de todo o processo historico da negagcdo e de luta pelo direito
inalienavel a educacéo. Luta essa, feita pelos préprios sujeitos que necessitavam do
processo de escolarizagdo mesmo fora de sua idade escolar.

No campo a EJA nédo se da de modo diferente, pois ela é fruto de lutas sociais
de camponeses que nao tiveram acesso a educacao ou que nao puderam permanecer
na escola na idade certa. Com muitas lutas sociais e pressdo de movimentos sociais
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foram conquistadas
importantes iniciativas, como é o caso do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) que garantiu e abriu novas portas para a alfabetizacao
e a escolarizacdo de camponeses no campo e nas areas de reforma agraria.

Analisando a situacdo de acesso a educacéo e alfabetizando entre campo e
cidade, os sujeitos do campo saem em desvantagem. Segundo os dados do IBGE,
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), do ultimo censo realizado em 2010 os
indice de analfabetismo entre os adultos no campo é de 23,2% enquanto que na
cidade é de 7,3%; Em relacdo a escolarizacdo media de pessoas com mais de 15
anos é de 4,5 anos, ja na cidade é de 7,8 anos.
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4.1 Jovens e adultos e arelacdo com a escolarizacéo

Conhecendo os sujeitos da EJA temos de entender que o0 processo da
reescolarizagao deve ser desenvolvido de maneira diferente pensando no tempo e nas
dificuldades que este educando tera para se adaptar novamente ao ambiente escolar.
Isso passa por adaptar a velocidade de inser¢cdo de conteldos de maneira que o
educando consiga acompanhar, pois de nada valera se ele ndo conseguir acompanhar
a aula ou pior ndo entender o contetdo que esta sendo trabalhado, pois seu proposito
de estar ali € aprender o que nao |he foi negado no seu tempo ideal.

Por isso o educador deve ter a consciéncia dessa necessidade, segundo Freire,
o educador ndo deve reduzir a sua pratica ao puro ensino de conteudos:

N&o posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e bem
0s conteldos da minha disciplina, ndo posso por outro, lado reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles conteddos. Esse € um momento
apenas de minha atividade pedagédgica, tdo importante quanto o ensino dos
conteudos, é 0 meu testemunho ético ao ensina-los (FREIRE, 1996, p. 116).

Nessa perspectiva € necessario levar em consideracdo, também, a trajetoria
gue o educando teve, bem como, seus conhecimentos, analisando a sua realidade, e
suas perspectivas perante a sociedade. Com isso, abre-se a possibilidade de
dinamizar a aula, o que trard uma formacao de sujeitos cada vez mais criticos na
sociedade, pois os educandos terdo além do acesso dos conteudos curriculares,
também a capacidade de analise critica do sistema social, compreendendo com isso
sua posicao na sociedade e as relacdes de exclusdo e subordinacdo que esta imerso.

Existem tantos motivos para a ndo escolarizacdo do individuo como: o nao
acesso as escolas, a precariedade das escolas, a falta de transporte para educandos,
mas também existe a desisténcia. A desisténcia pode ser causada por varios motivos,
alguns jovens deixam de estudar por que simplesmente ndo veem a necessidade do
estudo para aquele momento, este ndo consegue criar uma perspectiva sobre sua
vida no futuro ingressar em uma instituicao de Educagéo Superior, por exemplo, o que
pode |lhe garantir uma profissdo que eleve seu bem estar social. Sem perspectiva, 0
sujeito se acomoda com a situacao de negacédo, abandonando o estudo e encontra

um emprego gue possa lhe garantir o minimo para sobrevivéncia.
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Ha outros casos em que o jovem € obrigado a abandonar o estudo para
trabalhar, geralmente acontece por questdes familiares onde este individuo ir4
assumir uma responsabilidade que muitas das vezes néo esta preparado.

Existem também os casos de meninas que engravidam em sua adolescéncia e
acabam abandonando o estudo ou por que nao consegue aguentar a jornada tripla,
ou até por que o companheiro Ihe impde a condi¢do de ser apenas uma dona de caso.

Depois destes processos de abandono do estudo na infancia, na fase adulta,
alguns desses sujeitos comecam a perceber a necessidade de estudo tanto para a
qualificacdo para o mercado de trabalho tanto para seu crescimento intelectual. A
partir dai, tais sujeitos buscam retornar para escola para terminar seu processo de
escolarizacdo para mais tarde realizar um curso técnico ou um curso superior

entendendo a necessidade dessas formacdes.

Geralmente o periodo da aula da educacdo de jovens e adultos acontece no
periodo da noite, pois muitos destes agora estudantes trabalham durante o dia para
manterem a si e suas familias. A impossibilidade de ter condi¢cdo de voltar a escola
em periodos de horario comercial, pois h& necessidade de estudar mas também ha a
necessidade de manter condicbes sociais minimas para a sobrevivéncia, através do
trabalho.

Neste contexto, as formas de introducdo dos contetdos da EJA, necessitam
extrapolar a perspectiva da escolarizacdo propriamente dita, apenas, este método de
ensino precisa levar em consideracdo os saberes que o educando possui através de

suas experiéncias de vida.

Essa forma de ensino estruturante da EJA, expressa na jungao entre os saberes
dos educandos e o conhecimento cientifico, por meio da educacéo escolar, no caso
dos camponeses e populagcdes do campo, traz a possibilidade de auxiliar na

continuidade das lutas sociais por seus direitos.

Segundo Maria Nalva Rodrigues de Araujo:

Pode- se dizer que, na atualidade, a EJA no meio rural constitui respostas as
demandas por escolarizacdo dos trabalhadores organizados em seus
movimentos e organizacfes sociais. Assim, a EJA, como parte do movimento
de lutas sociais, tem origem nas experiéncias isoladas de luta e permanéncia
na terra em varias partes do pais. (ARAUJO, 2010, p.253).
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Para alguns camponeses para lidar com sua propriedade basta-lhe o
conhecimento que foi passado de seu pai/ sua mae para ele e seus familiares. Tais
conhecimentos que sao passados de geracdo em geracao sdo baseado apenas nas
experiéncias ja vividas por esses camponeses, seus familiares ou seus vizinhos.

Entretanto depois de um certo tempo, os préprios camponeses identificaram a
necessidade de retornar para escola ndo somente para ler e escrever, mas para se
apropriar dos conhecimentos cientificos produzidos pela sociedade ao longo do tempo
e assim conseguir ter uma visdo mais critica da sociedade, tendo capacidade para
analisa-la e fazer sua proépria leitura das conjunturas e das situacdes de subordinacéo
em que estavam imersos. Essas leituras da realidade pouco a pouco vao
“desalienando” o sujeito, pois sua opinido sera produzida por si mesmo, ultrapassando
a postura de ser um mero reprodutor do que lhe foi apresentado. Percebeu-se também
a necessidade dos conhecimentos técnicos para lidar com a vida ho campo como

cuidados com o solo, a relacdo com o plantio, 0 manejo de animais, entre outros.

Entdo, a EJA no campo precisa de uma combinacao entre a formacéo social e
a formacao profissional. Para Aradjo (2010) apenas os conhecimentos do censo
comum nao sao suficientes, e por isso a necessidade de combinar o saber prévio dos
sujeitos e com o conhecimento ja sistematizado pela humanidade.

[...] os camponeses tém experiéncias no que diz respeito aos saberes da
experiéncia, porém esses saberes por si s6 séo insuficientes para dar conta,
na atualidade, da complexidade a que estdo submetidos nas relagbes
socioecondmicas no campo. Nesse contexto, percebe-se que os mesmos
trabalhadores que foram alijados do acesso a escola também foram alijados
de uma formacao profissional consistente e coerente com as suas demandas.
Assim, a EJA desenvolvida pelos movimentos sociais do campo buscou
combinar formac&o geral com formagéo profissional. (ARAUJO, 2010, p.255).

Podemos entender entdo que a educacao pode ser uma forma de emponderar
a populagéao, tanto da cidade como do campo, mesmo que ela ndo tenha sido realizada
na idade certa. A juncéo dos saberes de experiéncia com o aprendizado dos saberes
técnicos e cientificos abrem grande possibilidade para a emancipacéao intelectual e

social dos individuos.

Contudo, podemos também, compreender a Educagédo de Jovens e Adultos
como uma proposta do Estado. Sendo essa forjada depois de muitas lutas sociais,
para remediar os indices de analfabetismo gerado pelas falhas do sistema educacional
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do pais. Mas, segundo Ferreira e Rodrigues ainda existem falhas nessa modalidade
como a definicdo do conhecimento em frente as demandas apontadas pela populacgéo,
principalmente na area urbana, que busca o seu direito ao acesso a educacao:

Todavia os caminhos séo antagbnicos, com manifestos contraditério, imbuido
de processos que retrocedem e se multiplicam nas politicas publicas que
indicam a fragmentacédo das propostas para essa modalidade de ensino com
o aprofundamento das desigualdades sociais, ndo efetivando uma educacéo
equanime, como garante a legislacdo. (FERREIRA; RODRIGUES, 2016,
p.10).

Entendemos entdo que h& uma necessidade de didlogo sobre futuro da
modalidade, mas ndo apenas com educadores, mestres e o Estado, mas sim com o0s
sujeitos que se vinculam como educandos a essa modalidade, apresentando seus
pontos de vistas e suas necessidades e seus anseios que deverao ser atendidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Eja é uma modalidade criada para atender as demandas de jovens e adultos
gue nao tiveram acesso a escolarizacdo na idade certa, entretanto podemos perceber
gue a muitos limites na realizacao desta modalidade. Na maioria das vezes 0s sujeitos
participantes sdo marginalizados da construcdo desse processo e acaba que este €
feito de cima para baixo ndo atendendo conforme a realidade do educando podendo
até dificultar o processo de ensino aprendizagem. Entende - se que esta é garantida
pela lei, mas que na préatica vemos ainda muitas demandas e poucos atendimentos.

Ainda é necesséria a qualificacdo para a aplicacdo de tal modalidade.

O PROESC veio numa tentativa da escolarizacdo de sujeitos do campo que
sofreram com a negacéo de seu direito pela educacéo. Este se realizou nas Areas de
Reforma Agraria numa perspectiva humanizadora onde o sujeito faz parte do
processo, entretanto ndo houve continuidade deste projeto para além do ensino
fundamental de alfabetizac&o e alguns dos educandos nao receberam certificacdo de
participacdo, além disso ha pouca memdria sobre o projeto na escola, alguns

membros da comunidade nem se quer houveram falar sobre o projeto.

Os sujeitos do campo entendem a necessidade de estudar para trabalhar no
campo, mas se pdem em davida em frequentar e realizar o estudo quando
proporcionados, pois quando adultos as necessidades familiares vem em primeiro
lugar entdo o trabalho acaba se tornando prioridade para o sustento da familia

deixando ent&o o estudo para outra hora.

A EJA pode ser considerado a concessdo a um direito ofertado pelo estado,
mas também pode ser uma estratégia para qualificar mdo de obra para o mercado

capitalista.

O acesso a educacédo ainda se da por meio das lutas dos trabalhadores, apesar
de ser um direito previsto na constituicio o Estado nega seu papel enquanto
responsavel pela oferta deste. A luta de classe e a educacao estéo interligadas pois

quando se luta, mesmo que sem consciéncia, para ter acesso a educacdo esta
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havendo um embate entre as classes. Por isso para além das lutas dos movimentos
sociais é necessaria a conscientizacdo da populacao trabalhadora para que por meio
de disputas traves lutas para a garantia da constru¢cdo de uma nova sociedade justa
e igualitaria para todos, tendo ndo apenas breves resultados, mas sim resultados

permanentes.
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7 APENDICES
UFFS
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PESQUISA DE TCC

Tema: Educacéo de Jovens e Adultos no Acampamento Herdeiros da Terra do 1° de
Maio em Rio Bonito do Iguacu — Parana

Nome do/a entrevistado/a:

Envolvimento com o Projeto:

Questdes para os Educandos

1) Quais 0os motivos que levaram vocé a interromper o0s estudos na
infancia/adolescéncia? Descreva.

2) Que motivos te levaram ao retorno aos estudos/escola? Descreva.
3) Qual a importancia do estudo para o trabalhador do campo?

4) Em sua opinido, seria importante ter os conteidos passados de uma forma que
fossem voltados para sua realidade? Por qué?

5) Vocé pensa em continuar estudando? Se sim, como a EJA poderia ser organizada
na escola do Acampamento/Assentamento?

Questdes para os Professores e Coordenadores do Projeto
1) Qual foi o nivel de seu envolvimento no Projeto de EJA PROESC - Fase I?
Descreva.
2) Qual foi a importancia da realiza¢do do Projeto no Acampamento e na escola?
3) De gque forma a luta pela terra esteve inserida na realizacdo do Projeto?

4) Por que foi necessaria a intermediacdo de uma instituicdo de Educacéo Superior
para a realizacdo de turmas de EJA na escola/Acampamento?

5) Qual a importancia da existéncia de turmas de EJA frequentes e dos varios niveis
na escola do Acampamento/Assentamento?



