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Primeiro levaram os negros

Mas ndo me importei com isso

Eu ndo era negro

Em seguida levaram alguns operarios
Mas ndo me importei com isso

Eu também ndo era operario

Depois prenderam os miseraveis

Mas ndo me importei com isso
Porque eu ndo sou miseravel

Depois agarraram uns desempregados
Mas como tenho meu emprego
Também ndo me importei

Agora estdo me levando

Mas ja é tarde.

Como eu ndo me importei com ninguém
Ninguém se importa comigo.

Bertolt Brecht


https://www.pensador.com/autor/bertolt_brecht/

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a contribuicdo da Escola Municipal llda
Casarin Piovesan para 0 processo de resisténcia da agricultura camponesa em Lajeado do
Bugre/RS, com o intuito de contribuir com a constru¢do da Educagdo do Campo aliada ao
processo de resisténcia da agricultura camponesa neste Municipio. Para isso, 0s objetivos
especificos foram analisar o contexto histérico da agricultura camponesa da comunidade e o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Municipal Ilda Casarin Piovesan comparando-a
com o paradigma da Educacdo do Campo, para, por fim, elaborar proposta de reorganizacéo
pedagogica da Escola visando o fortalecimento do dialogo entre a Escola e a agricultura
camponesa. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso qualitativo, utilizando as
técnicas de analise documental, através da anélise do PPP da Escola, de observacao participante
nos momentos de inser¢do na Escola, e grupos focais mistos com alunos, professores e direcéo
escolar, buscando informacGes sobre a trajetdria escolar dos participantes, historia da
agricultura, realidade e projetos da educacdo e da agricultura, percepcdes sobre a cultura,
identidade, trabalho e meio ambiente, bem como possibilidades percebidas pelos participantes
de aproximagcdes entre a realidade do campo e a educacdo. Os resultados da pesquisa indicam
que os participantes foram marcados pela falta de acesso as politicas publicas que fomentam a
agricultura e a educacéo de qualidade social, resultando na evasdo escolar, educacéo distanciada
da realidade, trabalho infantil, falta de acesso a terra, desvalorizacéo da agricultura camponesa
e éxodo rural. As ldgicas da agricultura capitalista e da agricultura camponesa permeiam 0s
discursos dos participantes, a realidade das familias € a agricultura camponesa, essa posi¢éo €
expressada atraves do trabalho, cultura, identidade e relagdo com o meio ambiente, porem,
alguns jovens vislumbram trabalhar na cidade ou com monoculturas, e indicam prioridade sobre
a renda em detrimento da manutencdo da familia. A realidade do campo é trabalhada de forma
pratica, em situacdes pontuais e desvinculadas do PPP, e quando instigados, os participantes
vislumbram a Educacdo do Campo de forma utilitarista, visando aces imediatas nas
propriedades rurais e desvinculadas da sociedade. O PPP da Escola reflete a realidade
educacional, nele ndo ha mencédo da Educacdo do Campo, ou mesmo de uma educacao pautada
pela realidade dos sujeitos. Assim, € necessario repensar o projeto de Escola para construir uma
educacdo de qualidade social e reivindicar infraestrutura. Desse modo, foi possivel identificar
a importancia de debater o projeto educativo e a l6gica de agricultura da comunidade escolar.
Para contribuir com a construcdo da Educacdo do Campo a pesquisa traz propostas de
intervencdes como estimular a participacdo de toda a comunidade escolar na Escola, dialogar
com as dificuldades historicas da comunidade e a realidade dos sujeitos, organizar grupo de
estudo sobre Educacdo do Campo para ter subsidios para reelaborar o PPP.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Agricultura camponesa. Resisténcia.



RESUMEN

Este estudio pretendia analizar la aportacion de la Escuela Municipal llda Casarin Piovesan al
proceso de resistencia de la agricultura campesina en Lajeado do Bugre/RS, con el fin de
contribuir a la construccion de la educacién de campo aliado a la EI proceso de resistencia de
la agricultura campesina en este municipio. Para este propdsito, los objetivos especificos fueron
analizar el contexto histdrico de la agricultura campesina en la comunidad, y el Proyecto
Politico Pedagdgico (PPP) de la Escuela Municipal Ilda Casarin Piovesan comparandolo con el
paradigma de la educacién del campo, para poner fin a la elaboracién propuesta de
reorganizacion pedagogica de la escuela con el objetivo de fortalecer el dialogo entre la escuela
y la agricultura campesina. La investigacion se caracteriza como un estudio de caso cualitativo,
utilizando las técnicas de analisis documental, a través del analisis del PPP de la escuela, de
observacion participante, en momentos de insercion en la escuela, y grupos focales mixtos con
estudiantes, profesores y directivos de la escuela que buscan informacion sobre la trayectoria
escolar de los participantes, la historia de la agricultura, la realidad y los proyectos de educacion
y agricultura, las percepciones de la cultura, la identidad, el trabajo y el medio ambiente, asi
como posibilidades percibidas por los participantes de aproximaciones entre la realidad del
campo Yy la educaciéon. Los resultados de la investigacion indican que los participantes
estuvieron marcados por la falta de acceso a las politicas publicas que promueven la educacion
de la agricultura y la calidad social, resultando en abandono escolar, educacion distented de la
realidad, trabajo infantil, falta de acceso a la tierra, devaluacion de la agricultura campesina y
éxodo rural. Las légicas de la agricultura capitalista y la agricultura campesina impregnan los
discursos de los participantes, la realidad de las familias es la agricultura campesina, esta
posicion se expresa a través del trabajo, la cultura, la identidad y la relacién con el medio
ambiente, sin embargo, Algunos jovenes preven trabajar en la ciudad o con monocultivos y
prioridad sobre los ingresos en detrimento del mantenimiento familiar. La realidad del campo
se trabaja de manera practica, en situaciones puntuales y desvinculadas de PPP, y cuando se
instiga, los participantes vislumbran la educacion de campo de una manera utilitaria, apuntando
a acciones inmediatas en propiedades rurales y desconectadas de sociedad. EI PPP de la escuela
refleja la realidad educativa, no hay mencién de la educacion del campo, o incluso de una
educacion basada en la realidad de los temas. Por lo tanto, es necesario replantear el proyecto
escolar para construir una educacion de calidad social y reclamar infraestructura. Asi, fue
posible identificar la importancia de discutir el proyecto educativo y la l6gica de la agricultura
de la comunidad escolar. Para contribuir a la construccion de la educacion de campo, la
investigacion trae propuestas para intervenciones tales como estimular la participacion de toda
la comunidad escolar en la escuela, dialogar con las dificultades historicas de la comunidad y
la realidad de los temas, creacion de grupos estudio de Educacion de Campo para tener
subsidios para reformular el PPP.

Palabras clave: Educacién de campo. Agricultura campesina. Resistencia.
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1 INTRODUCAO

A esséncia da epigrafe de Bertolt Brecht remete a consciéncia de classe necesséria para
o enfrentamento do capital, revela um despertar para a coletividade e a importancia da
construcéo da identidade de sujeito social. Bertolt Brecht nos convida a resistir unidos, e nessas
entrelinhas que a presente pesquisa se delineou, visando o fortalecimento dos trabalhadores do
campo.

Conforme o Censo demogréafico (IBGE, 2010), a populagdo brasileira vive
majoritariamente na area urbana, e no campo a maior parte das terras ndo sao cultivadas pelos
agricultores familiares. A realidade do campo brasileiro requer das familias que nele
permanecem resisténcia, principalmente para enfrentar a concentracdo dos recursos publicos
destinados a saude, cultura, esporte, educacao, entre outros, para 0s centros urbanos, a pressao
do agronegdcio sobre a sua forma de trabalhar e viver, e a concentracao de terra.

Contrapondo a realidade agricola brasileira, no municipio de Lajeado do Bugre as terras
sdo cultivadas por agricultores familiares e as familias permanecem trabalhando e morando no
campo, porém, o Municipio apresenta o terceiro menor indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) do estado do Rio Grande do Sul (IBGE, 2010). Nesse contexto, cabe a nds
compreendermos como a educagdo tem contribuido para a permanéncia dessas familias no
campo.

O sucateamento das escolas, o fechamento de portas, a desvalorizacdo dos professores,
oferta de materiais didaticos elitizados, investimento no agronegocio, destruicdo ambiental,
falta de acesso a saude publica, cultura, esportes, faz com que o0 campo seja visto como atrasado
e que a cidade seja vista como o lugar bom para se morar. O modelo agricola brasileiro,
associado a privacao de direitos sociais, expulsa 0 homem do campo ou expulsa o campo dele.

Em um campo onde ha privacdo de direitos sociais, desvalorizacdo da cultura
camponesa, exploracdo do trabalho, para que serve o sistema educacional, ainda mais publico,
se ndo for para lutar contra a alienacdo? Essa angustia expressa pela pergunta de Mészaros
(2008) deve mover a educacdo. Como atores da nossa historia ndo somos neutros, ao fortalecer
a educacdo rural ou a educacao urbana para trabalhadores e filhos de trabalhadores do campo
estamos contribuindo com o desmonte dos direitos sociais e da emancipacdo humana.

O estudo de caso foi desenvolvido em uma escola publica, com ameacas de fechamento,
cujos sujeitos sociais tém as suas vidas atreladas a agricultura camponesa. Considerando a
realidade apresentada, compreendemos a importancia das escolas do campo, que, para além da

aproximacdo fisica do campo, tém seu projeto alicercado pela realidade de seus sujeitos.
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Assim, as peculiaridades desta realidade e o aporte tedrico da Educacdo do Campo
instigaram a pesquisadora a definir como objetivo principal como a escola Municipal 1lda
Casarin Piovesan contribui para o processo de resisténcia da agricultura camponesa em Lajeado
do Bugre/RS.

Além deste objetivo principal, foram definidos mais trés objetivos especificos: fazer a
analise do contexto da comunidade em que a escola Municipal llda Casarin Piovesan esta
inserida, buscando identificar: histéria da educacdo e da agricultura, relacdo da educacédo e da
agricultura na Escola, situacdo atual, perspectivas e projetos sobre a educacéo e a agricultura;
analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola através da comparagdo com o paradigma
da Educacdo do Campo; elaborar diagndstico e proposicdo de reorganizacdo pedagdgica da
Escola, visando fortalecer o dialogo entre a Escola e a agricultura camponesa.

Os nossos objetivos procuraram saber se as questdes da realidade dos camponeses tém
efetivamente pautado o projeto educativo da Escola e que concepgdes e principios pedagdgicos
permitem a construcao da identidade de uma escola do campo, ou seja, de uma escola do campo
que fortaleca os camponeses.

Conforme Gil (2008, p. 27) a pesquisa aplicada é um estudo que tem como finalidade a
resolucéo de problemas que sdo identificados no ambito das sociedades em que o pesquisador
vive, pois tem como “caracteristica fundamental o interesse na aplicagdo, utilizacdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos”.

Nesse sentido, a questdo motivadora deste estudo esta ligada também a vida da
pesquisadora, pois as vivéncias como camponesa, aluna de escola no campo e extensionista
rural, contribuiram para a sua formacéo ideoldgica, substanciando o presente trabalho.

Nesse contexto, faz-se necessario debater sobre ideologia e senso comum. A pesquisa
insere-se no cerne da luta de classe, acesso a terra, educacdo, crédito agricola, satde, transporte,
merenda escolar, por isso faz-se necessario discutir sobre ideologia, que conforme Demo (1995)
é tendenciosa, no sentido de ndo encarar a realidade como ela €, mas como gostaria que fosse,
dentro de interesses determinados, porém, ndo existe ator social neutro, é possivel controlar a
ideologia, mas ndo a eliminar. De acordo com o autor, 0 senso comum esté ligado ao bom senso,
ao comum, a falta de aprofundamento, ao ébvio que organiza a vida das pessoas. Ao investigar
uma escola no campo e a sua relacdo com o fortalecimento da agricultura camponesa a nossa
pesquisa baseia-se em Freire (2005, p. 84), quando nos diz que “ndo € possivel o desrespeito ao
saber de senso comum; ndo é possivel tentar superad-lo sem, partindo dele, passar por ele”, essa

caminhada deve envolver a superacdo de uma curiosidade ingénua em uma curiosidade critica.
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Considerando o que foi exposto, concordamos com Minayo (2001, p. 13) que “o objeto
das Ciéncias Sociais ¢ historico”, ou seja, possui consciéncia historica. Nessa historicidade,
tanto sujeito quanto objeto possui uma identidade comum, assim intrinseca e extrinsecamente
ideoldgica, devido a realidade social com o dinamismo da vida individual e coletiva. O objeto
das ciéncias sociais é essencialmente qualitativo.

Para a realizacdo dessa pesquisa, optamos pela pesquisa qualitativa como método
central, pois ela tem o potencial de responder a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 2001).

Nesse sentido, as ciéncias sociais ndo se constroem na frieza e no individualismo e, com
base no materialismo historico-dialético, € possivel afirmar que cada ser humano tem a sua
curiosidade agucada de maneira Unica e a realidade condiciona a identidade do sujeito.

A dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. Iniciamos o nosso estudo
apresentando o problema e os objetivos da pesquisa, demarcando 0 nosso posicionamento e
comprometendo-nos ética e politicamente com a pesquisa. No segundo capitulo contamos a
historia da pesquisa destacando o caminho percorrido pela pesquisadora, contextualizando a
realidade da escola Municipal llda Casarin Piovesan. Também delineamos as opcoes
metodologicas da pesquisa e em seguida as aproximacdes entre a agricultura camponesa e a
Educacdo do Campo.

O terceiro capitulo dedica-se a apresentar os dados coletados através da observacdo
participante, PPP e grupo focal travando um dialogo entre as vivéncias dos participantes e a
Educacdo do Campo através das categorias que emergiram durante a analise de conteudo. No
quarto capitulo explicitamos nossas contribui¢fes que pretendem contribuir com a elaboracéo
de uma proposta de intervencdo para a Escola. O objetivo deste capitulo é apresentar
possibilidades de aproximacdo entre a Escola Municipal llda Casarin e a Educacdo do Campo.

E, para concluir, apresentamos as nossas consideracdes finais, com o intuito de abrir
possibilidades para a construcdo de uma educacdo popular, tendo como perspectiva gque esta
pesquisa contribua para a inser¢do da Escola em um debate da Educacdo do Campo, sabendo

(ue este é um processo permanente e Necessario.
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2 O DESENROLAR DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a trajetoria pessoal da pesquisadora, visando, assim,
elucidar os motivadores pessoais da pesquisa, contextualizamos a realidade da Escola Ilda,
seguida pelas op¢des metodoldgicas e aporte tedrico que embasam este estudo.

2.1 APESQUISADORA

Devido a pessoalidade desta secdo, tomo a liberdade de me expressar na primeira
pessoa. Assim, para iniciar a conversa, sou a primeira de duas filhas de agricultor e agricultora
familiar e de professora. Cresci em uma comunidade chamada Linha Sortica, no interior do
municipio de Palmeira das MissGes, noroeste do estado do Rio Grande do Sul. Moravamos ao
lado da casa dos meus avos paternos, e as terras que eram cultivadas pela minha familia
pertenciam ao meu avd. A mao de obra utilizada para o cultivo da terra era familiar, plantacdes
para o consumo da familia e para a comercializacdo de leite, soja, trigo e milho.

Eu sempre questionava meu pai sobre as monoculturas, pois elas exploravam nossa
forca de trabalho e usavam outras rendas para pagar seus insumos, ele afirmava que davam
lucro, mesmo sem nunca ter feito a gestdo de tais atividades, reproduzindo assim, o discurso
disseminado pelos pacotes tecnoldgicos.

A minha infancia foi embaixo dos parreirais, correndo pelos campos nativos, aos
cuidados dos meus familiares, observando as suas lidas, ajudando na horta e a tirar leite.
Ingressei na educacdo infantil aos seis anos de idade, mas logo recebi avanco para a primeira
série por ja entrar na educacao infantil alfabetizada.

A escola que eu estudei da pré-escola até a oitava série se chama Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, localizada no distrito de Santa Terezinha, também
interior de Palmeira das Missdes. Ela localiza-se em um povoado a cinco quildmetros da minha
antiga casa. Para chegar até ela eu pegava o transporte escolar em frente a minha casa, mas
quando chovia eu caminhava dois quildmetros para pegar o 6nibus devido a ma condicédo das
estradas. Eu e minha méde faziamos esse trajeto juntas, pois ela trabalhava na mesma escola.

Minha irmd nasceu quando eu tinha nove anos de idade. Aos dez anos eu tinha a
responsabilidade de cuidar dela e ajudar nas tarefas domésticas no contraturno da aula, caso
precisasse eu logo chamava o0 meu pai, que lidava em torno da nossa casa.

Na escola todas as pessoas se conheciam, 0s professores que tive nas séries iniciais

também moravam no campo, faziam parte da comunidade e as aulas envolviam o rural. A partir
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da quinta série professores que vinham da cidade eram a maioria, dando aulas distanciadas do
campo. Somente a origem dos professores ndo devia ser o que determinava a incluséo/excluséo
do rural, mas principalmente o fato da escola ndo possuir um Projeto Politico Pedagdgico
pautado na Educagdo do Campo.

Somente o ensino fundamental era ofertado no interior do Municipio, todos os alunos
que moravam no campo precisavam ir até a cidade para fazer o ensino médio, e ainda precisam.
Eu optei pelo ensino medio profissionalizante, Curso Normal, o qual era ofertado no Instituto
Estadual Borges do Canto.

Para cursar o ensino médio eu saia de casa as seis horas da manha, retornando & uma
hora da tarde. O percurso era feito com o transporte escolar, ja chegava cansada e com fome na
aula. Alem disso, havia separacéo nas turmas do ensino médio, a que eu fazia parte era composta
apenas por pessoas que moravam no interior, ndo havia interagdo com os alunos das demais
turmas, sentimo-nos isolados. E mesmo por se tratar de formacdo de professores, em nenhum
momento discutimos sobre Educacdo do Campo.

Posso caracterizar as séries iniciais como uma aproximacao do rural, mas sem a
criticidade da Educacdo do Campo, as séries finais como distanciadas do rural e sem a
criticidade da Educacao do Campo, e 0 ensino médio como alienado do rural/campo.

Quando eu estava cursando o ultimo ano do ensino médio, a minha familia mudou-se
para a cidade para que meu pai recebesse tratamento de salde adequado contra cancer, pois,
devido a distancia, ele ndo conseguiria ir para casa todos os dias se continuassemos morando
la. A mudanca para nés significou largar o nosso trabalho, amigos, comunidade, terra. Para
minha mae, além disso, mudar totalmente sua forma de trabalho, dar aulas para alunos urbanos,
deixando de lado os vinte e trés anos de trabalho com as escolas no campo.

No mesmo ano conclui o ensino médio e comecei a trabalhar como vendedora em uma
loja de calcados da cidade, pois precisava ajudar meus pais com 0s gastos que tinhamos. No
ano seguinte, 2009, prestei o vestibular para o curso de Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) campus Palmeira das Miss@es, e entdo deixei 0 emprego de
vendedora para iniciar a graduacao.

No ano de 2010 meu pai faleceu, e as mudancas que seguiram nos levaram a guardar no
peito a saudade da nossa terra, e ela foi cultivada por outros.

A graduacdo foi o0 momento de entender como funcionava toda aquela biodiversidade
que eu observava desde crianga, oportunidade de agucar a minha curiosidade e através do

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) trabalhar com alunos e seus
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professores, conhecendo assim a realidade de algumas escolas estaduais de Palmeira das
Missdes.

Por quatro anos o PIBID me permitiu entrar em contato com a docéncia, que apos o fim
do ensino médio em magistério ndo havia mais sido exercitada. Ele possibilitou a troca de
experiéncias, observacao, analise e construcdo da docéncia.

Em 2014 conclui a graduacdo e comecei a trabalhar como extensionista rural pela
Associacdo Rio-grandense de Empreendimentos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMATER), Associacdo Sulina de Crédito e Assisténcia Rural (ASCAR) no Municipio de
Lajeado do Bugre/RS (Mapa 1).

Mapa 1 - Mapa de localizacdo do Municipio de Lajeado do Bugre/RS.

Municipio de Lajeado do Bugre ¢ : Legenda
9 Lajeado do Bugre

“{Chapecd

{Concérdia

{Erechim

C
Lajeado do Bugre

(Santa Rosa

Santo Angelo ‘Passo Fundo

jui

Google Earth Cruz Alta

Fonte: Elaborado pela autora no Google Earth Pro.

A extensdo rural, conforme Freire (1983) deve sobrepor a expressdo extensdo, que
remete a ideia de alguém que leva algo, ou seja, do extensionista que detém o conhecimento e
o0 transmite aos camponeses. Nesse sentido, conforme Freire, a extensédo rural deve se aproximar
do significado linguistico do dialogo e da comunicagdo para entdo ser educativa, superando a
acdo mecanicista e construindo-se como agéo critica.

Senti-me muitas vezes deslocada como extensionista rural por ndo estar dentro de uma
sala de aula, pois as experiéncias que tive no ensino médio profissionalizante e na graduagéo

eram direcionados para exercer a docéncia. Mas, foi a partir da extensdo rural que comecei a
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olhar de forma critica o campo, percebendo que a realidade ambiental, social e econdmica
desses agricultores é escancaradamente fruto de um sistema de exploracéo.

Dessa forma, desenvolver a extenséo rural baseada na Educagdo do Campo tem me
permitido compreender que a educacao é um processo da vida toda, que se faz com gente que
precisa ter fome de conhecimento, de mudanca, da necessidade do dialogo, feita por sujeitos
que expdem suas necessidades e buscam a sua emancipacéao.

E é neste contexto que identifiquei a necessidade de ingressar no Mestrado Profissional
em Educacdo, movida pela necessidade de uma formacdo que contribuisse para a emancipagédo
humana, e para que 0s sujeitos compreendessem que se inserem em uma realidade histérica,
coletiva e social, em um esforgo continuo da constru¢éo da educacgdo popular.

Apesar da experiéncia com a extensao rural, por ndo ter trabalhado como professora, me
senti receosa na selecdo para o Mestrado e depois de ingressar alheia em muitas discussdes do
curso. No entanto, a perspectiva de educacdo construida com a ajuda do Mestrado me
possibilitou espacos de reflexdo sobre a educacdo formal, entendendo-a como um processo que
precisa dialogar com a comunidade, considerando a pluralidade, os sujeitos coletivos.

Ao compreender esta realidade pelo viés da Educagdo do Campo, percebo a urgéncia da
construcdo de uma educacao construida no coletivo, compreendendo-a como uma necessidade
dos camponeses, ancorada no projeto de desenvolvimento sustentavel e na valorizacdo da
identidade camponesa, e isso direcionou a pesquisa.

Nessa perspectiva, a educacdo deixou de ser para mim dicotomizada entre formal, ndo-
formal e informal, pois somos um s, Somos 0s mesmos e circulamos por todos esses processos,
mesmo que ainda distanciados, aprendemos a cada instante e cabe aos profissionais da educagédo
romper com as barreiras fisicas e as impostas historicamente.

E € desse lugar que construi e me coloquei a pesquisar, compreendendo a importancia
do didlogo da Educacdo do Campo e da agricultura camponesa para ai entdo efetivamente
construir a Educagdo do Campo para a emancipacdo humana.

Assim, assumo minha identidade para entdo com o mundo poder estar no mundo, pois

Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0s outros de forma neutra. N&o
posso estar no mundo de luvas nas méos constatando apenas. A acomoda¢do em mim
¢ apenas caminho para a inser¢do, que implica decisdo, escolha, intervencdo na
realidade. H& perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente
como se misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um I&
fora e distante mundo, alheado de nés e nos dele. (FREIRE, 2016, p. 75).
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Paulo Freire (2016) continua incitando o leitor a refletir sobre a favor de qué estudo?
Em favor de quem? Contra qué estudo? Contra quem estudo? Ao analisar, percebo que, se
exprimisse as respostas de maneira sucinta estudo a favor dos camponeses e da Educagéo do
Campo, contra a educacao que serve ao capital e contra o agronegocio.

A Educacdo do Campo é necessaria porque sem ela a educacao para 0s camponeses é
excludente, urbana e elitizada. A pratica da Educacdo do Campo transborda os limites da escola,
passa por campos, culturas, rios, gente, ou seja, configura-se como um olhar holistico para e
com o mundo dos trabalhadores do campo. E legitima a luta por um projeto educativo que se

relacione com a agricultura camponesa.

2.2 AESCOLA ILDA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental llda Casarin Piovesan esta situada na
localidade denominada Linha Cordilheira, no interior do municipio de Lajeado do Bugre. A
escola Ilda, termo carinhosamente abreviado pela comunidade, foi fundada em 1972. O seu
nome é homenagem a familia Piovesan, a qual organizou a reivindicacdo para a criacdo da
Escola.

Na Escola € ofertado o ensino fundamental multisseriado e a EJA (Educacao de Jovens
e Adultos). No ensino fundamental ha cinco alunos matriculados do 1° ao 4° ano, no 5°, 7° e 8°
ano um total de cinco alunos matriculados e no 6° e 9° ano dez alunos matriculados, essa forma
de contabilizagdo também expressa a organizacdo dos alunos nas salas de aula, pois a Escola
possui apenas trés salas de aula. Na EJA, até o 5° ano nove alunos estdo matriculados, e do 6°
ao 9° ano mais nove alunos matriculados. Assim, a Escola tem um total de trinta e oito alunos
matriculados.

O ensino fundamental é ofertado no periodo da tarde e a EJA no periodo da noite,
durante a manha a escola permanece fechada. No plano de acdo a Escola destaca que gostaria
que funcionassem oficinas e educacao especial no turno oposto, mas ndo ha nenhuma proposta
de como elas seriam organizadas.

O quadro de profissionais é formado por nove professores licenciados e pds-graduados
e duas funcionarias para limpeza e preparo de alimentos. A direcdo da escola é composta apenas
pelo diretor.

A escola ndo possui biblioteca, sala para os professores, refeitorio, laboratério de

informética e laboratdrio de ciéncias, quadra de esportes e pracinha. Desse modo, existe a
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solicitacdo para a construcao desses espacos e reforma dos existentes. Como destacado no PPP,
acdes necessarias “para que a escola funcione com o minimo de dignidade”.

Os alunos sdo provenientes das comunidades rurais Linha Macaco, Linha Paz e Linha
Cordilheira, as familias trabalham essencialmente com a agricultura para o consumo da familia.
Sendo assim, optamos por caracterizar a populacéo e a agricultura do Municipio, de modo que
seja possivel vislumbrar os sujeitos que fardo parte da pesquisa.

O municipio de Lajeado do Bugre localiza-se na microrregido Noroeste do estado do
Rio Grande do Sul com 2.487 habitantes. Somente em 1992 Lajeado do Bugre foi emancipado
(IBGE, 2010). No Quadro 1 é possivel observar indicadores que permitem vislumbrar a

realidade do municipio.

Quadro 1- Comparativo entre o IDEB e o IDHM do Brasil, Rio Grande do Sul e de Lajeado do

Bugre.
IDEB IDHM
Brasil 4.7 0,759
Rio Grande do Sul 5.6 0,746
Lajeado do Bugre 5,7 0,613

Fonte: Radar IDHM e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

O indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) total é de 5,7, enquanto o
IDEB do Rio Grande do Sul e do Brasil sdo mais baixos. Apesar do indice elevado em
comparacdo com a estado e o pais, além de expressar nUmeros, a educacdo deve discutir a
situacdo de vulnerabilidade social da populacéo encharcada da luta pelos direitos sociais.

O IDHM Educacéo do Municipio é de 0,465, considerado muito baixo. O IDHM Renda
é de 0,604, caracterizando-se como medio e o IDHM Longevidade é de 0,822, engquadra-se
como muito alto. O IDHM total é de 0,613, em comparagdo aos IDHM dos municipios do
estado do Rio Grande do Sul, Lajeado do Bugre é o terceiro municipio com o menor IDHM do
Estado (IBGE, 2010), e também na comparacdo com o estado e o pais.

Conforme os dados do Censo demografico (IBGE, 2010), 71,9% da populacdo do
Municipio reside no campo, enquanto a média no Brasil corresponde a 14,57% da populagéo.
A permanéncia dos homens e mulheres no campo vai contra o éxodo rural, e podemos afirmar
a desvalorizacdo do campo. Diante desse cenario é pertinente indagar quais os motivos que
propiciaram a permanéncia da populagdo no campo? Ou seja, quais fatores tém favorecido a

resisténcia desses camponeses?
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Cerca de 28,5% da popula¢do do Municipio é beneficiaria do Programa Bolsa Familia,
ou seja, possui renda per capita mensal que ndo ultrapassa R$ 85,00 (BRASIL, 2017). Além
disso, a renda de 49,1% da populacéo ndo ultrapassa meio salario minimo (IBGE, 2010), sendo
assim, a resisténcia no campo ndo esta associada a concentracdo de renda, como o sistema
capitalista deduziria.

Cerca de 80% das familias que moram no campo possuem menos de 16 hectares de
terra, o que representa 1 moédulo fiscal'. E, 98,5% dos agricultores possuem menos de 4
mddulos fiscais, sendo enquadrados pelo Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF) como agricultores familiares? (BRASIL, 2006). Estes possuem 93% das
terras do Municipio, contrapondo a estrutura fundiaria brasileira, onde apenas 24% do territdrio
é da agricultura familiar, e os demais est&o concentrado nas méaos do agronegocio (IBGE, 2010).

Devido ao trabalho de extenséo rural desenvolvido nas escolas situadas no campo, foi
possivel identificar a Escola Municipal llda Casarin Piovesan como escola no campo que tem
a maioria dos alunos filhos de camponeses, determinando assim 0s sujeitos da pesquisa.
Portanto, a escolha da escola deu-se por ela situar-se no campo e pela comunidade escolar ser
constituida majoritariamente por agricultores camponeses.

Desse modo, a pesquisa foi realizada no Municipio de Lajeado do Bugre, municipio
essencialmente agricola e com a sua populacdo majoritariamente formada por trabalhadores do
campo, em uma escola em que todos os alunos séo filhos de trabalhadores e trabalhadoras do
campo. Podemos afirmar que a realidade da populacdo de Lajeado do Bugre reivindica a
Educacdo do Campo. Portanto, a centralidade da pesquisa reside na resisténcia, visto que nao

basta compreender como ela se d&, mas contribuir para o seu fortalecimento e/ou despertar.

! De acordo com a Lei n° 6.746, de 10 de dezembro de 1979, o Mddulo fiscal pode ser definido como uma unidade
de medida, em hectares, esta unidade de medida varia de municipio para municipio de acordo com o tipo de
exploracdo predominante (hortifrutigranjeira, cultura permanente, cultura temporéria, pecuéria ou florestal), a
renda obtida no tipo de exploracdo predominante, outras explora¢@es existentes no municipio que, embora ndo
predominantes, sejam expressivas em fun¢do da renda ou da &rea utilizada; (d) o conceito de "propriedade
familiar", é competéncia do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA) a defini¢do do Médulo
Fiscal (BRASIL, 1979).

2 E uma categoria de designaco politicamente diferenciadora da agricultura patriarcal e da agricultura camponesa.
A agricultura familiar corresponde a formas de organizacdo da producdo em que a familia é a0 mesmo tempo
proprietaria dos meios de produgdo e executora das atividades produtivas. Teve seus limites e amplitudes definidos
a partir do decreto Lei 11326/06 | Lei n°® 11.326, de 24 de julho de 2006, o qual estabelece os critérios de acesso a
transferéncia de recurso publico através do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF). Os agricultores familiares devem desenvolver atividades no meio rural, possuir area inferior a quatro
modulos fiscais, apoiar-se predominantemente em méo de obra da prépria familia e na gestdo imediata das
atividades econdmicas do estabelecimento e desenvolver atividades rurais que assegurem o maior volume de
rendimentos da familia (NEVES, 2012, p. 32-38).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.746-1979?OpenDocument
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2.3 A PESQUISA

Toda pesquisa precisa nascer da inquietacdo do investigador, da curiosidade, do
desconforto, culminando no movimento em que as amarras comegam a ser soltas, uma a uma,
através do esforco metodoldgico, conforme Demo (1995), ndo se faz ciéncia sem interesses
sociais, que normalmente sdo seus moveis principais.

A motivacao da pesquisa pode ser ilustrada pela poesia “Ja faz tempo que escolhi” do

poeta Thiago de Mello (1981)

A luz que me abriu os olhos
para a dor dos deserdados

e os feridos de injustica,
ndo me permite fecha-los
nunca mais, enquanto viva.
Mesmo que de asco ou fadiga
me disponha a ndo ver mais,
ainda que o medo costure
0s meus olhos, ja ndo posso
deixar de ver: a verdade

me tocou, com sua lamina
de amor, o centro do ser.
N4o se trata de escolher
entre cegueira e traicdo.
Mas entre ver e fazer

de conta que nada vi

ou dizer da dor que vejo
para ajuda-la a ter fim,

ja faz tempo que escolhi.

O método cientifico precisa ser a luz que nos abre os olhos para a indiferenca humana,
desvelando a realidade e agindo como uma mola propulsora para romper com as vendas que
nos cegam. Compreender a realidade para contribuir na construcdo de uma sociedade de sujeitos
livres é questdo de escolha. Diante desta diversidade faz-se necessaria a curiosidade. No livro

Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire diz que

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou n&o, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta, faz parte integrante do fendmeno vital. Nao haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE,
20186, p. 33).

N&o haveria pesquisa sem a curiosidade, ndo haveria interpretacdo e analise sem a
curiosidade, e sem ela, antes disso, ndo haveriam pesquisadoras e pesquisadores. Assim,

durante a pesquisa 0s pesquisadores e pesquisadoras também se tornam sujeito dela. No
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processo de construgdo e reconstrucdo da pesquisa, rememorando as andancas, cicatrizes,
presentes, aprendizagens, esquecimentos, é possivel desvendar qual é o problema que move os
pesquisadores.

De acordo com Minayo (2001, p. 23) adiferenca entre a pesquisa qualitativa e a pesquisa
quantitativa reside na natureza de cada uma. Enquanto cientistas sociais que trabalham com
estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido "visivel, ecoldgica, morfoldgica e
concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacfes, médias e estatisticas.

De acordo com Gaskell (2002, p. 68) “a finalidade da pesquisa qualitativa ndo é contar
opinibes ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opiniGes e as diferentes
representacdes sobre o assunto em questdo”. Apesar do recorte necessario nas pesquisas, a
pesquisa qualitativa investiga o universo do sujeito, analisando os fatores que podem influenciar
0 objeto de pesquisa, independente se estes dados observados e coletados serem quantificaveis
ou ndo, a preocupacéo reside em explorar a realidade e buscar compreendé-la.

Conforme Minayo (2001, p. 16) a metodologia ¢ definida como “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, a qual deve dispor de técnicas
claras, coerentes e elaboradas, capaz de encaminhar os impasses teoricos para o desafio da
pratica”. Assim, ¢ de suma importancia tanto a revisdo bibliografica, escolha e a clareza em
relacdo aos métodos que foram utilizados, quanto a analise e a interpretacdo dos dados, pois
sdo passos fundamentais para compreender a realidade pesquisada.

De acordo com Liidke e André (1986) o estudo de caso tem como caracteristicas visar
a descoberta, enfatizar a interpretacdo em contexto, retratar a realidade de forma completa e
profunda, usar uma variedade de fontes de informacao, revelar experiéncias vicarias e permitir
generalizacOes naturalisticas, representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacdo social e utilizar uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os
outros relatorios de pesquisa.

Conforme André (1984) as generaliza¢6es naturalistas dizem respeito a capacidade de
relacionar o estudo com situacfes vivenciadas, e assim, o conhecimento tacito, intuicdes e
percepcOes devem ser utilizados para desenvolver novos significados e novas compreensdes.
Assim sendo, a funcdo social do estudo de caso € possibilitar que o leitor elabore novas
percepcdes sobre 0 caso e possa relaciona-lo com outras experiéncias.

Nesse sentido, buscamos utilizar métodos que contribuissem para a construcdo e

qualidade da pesquisa, visando principalmente a participagdo dos sujeitos de forma reflexiva e
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critica. Os métodos utilizados durante a coleta dos dados foram a observagéo participante, diério

de campo, analise documental e grupos focais.

2.4 AEDUCACAO DO CAMPO E A AGRICULTURA CAMPONESA

VVamos destacar as especificidades da agricultura camponesa e fazer um breve panorama
historico sobre a Educacdo do Campo, bem como sobre a legislacdo que a sustenta, para, dai
entdo, travar um dialogo entre a Educacdo do Campo e a agricultura camponesa.

2.4.1 Agricultura Camponesa

A definicdo de camponés é explorada por Shanin (2005), o qual destaca a dificuldade
de definir o termo devido a sua diversidade. Tomemos como exemplo o Brasil, indigenas,
quilombolas, extrativistas, pecuaristas, agricultores familiares, Sem Terra®, pessoas que
trabalham no campo com a sua familia, mas de diversos modos.

Conforme Carvalho e Costa (2012, p. 113) “campesinato ¢ o conjunto de familias
camponesas existentes em um territorio”. Porém, de acordo com os mesmos autores (2012, p.
116), “nem sempre o campesinato assim se autodenomina, resultado da diversidade brasileira”.
Podemos afirmar que, ser agricultora ou agricultor camponés € resistir e lutar contra a logica
capitalista.

O campo aqui defendido respalda-se em Fernandes e Molina (2004), pois ele ndo se
reduz simplesmente ao solo, fonte de trabalho dos agricultores e agricultoras, mas diz respeito
ao projeto historico de sociedade e educacdo que vem sendo forjado nos e pelos movimentos
campesinos. E assim, uma construcdo social coletiva que ultrapassa o limite simbdlico do
campo enquanto espaco geografico.

Conforme Fernandes (2012), o campo € o espaco de vida do camponés, local de moradia
das familias, do trabalho familiar na producéo de alimentos para 0 consumo e venda, permeado
pela diversidade cultural, porém, na maioria das vezes subordinado ao sistema capitalista, sendo
assim, espaco de disputa e de resisténcia ao capital. O neoliberalismo procura transformar tudo
em mercadoria. A agricultura camponesa é encarada como um retrocesso, e para superar esse
atraso o capital procura converté-la em um miniagronegocio.

De acordo com Carvalho e Costa (2012, p. 31),

% Os Sem Terra sdo um coletivo que participa de embates, formada por sujeitos plurais que tem sua raiz na cultura
camponesa e nas questdes do campo e sua historia atrelada ao MST (CALDART, 2012, p. 36-38).
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A expressdo agricultura camponesa comporta, na sua concepgao, a especificidade
camponesa e a constru¢do da sua autonomia relativa em relacdo aos capitais.
Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva maior de fortalecimento dos
camponeses pela afirmacdo de seu modo de produzir e de viver, sem com isso negar
uma modernidade que se quer camponesa.

Os camponeses fluidificam as relagdes de modo que a “geracdo operante se v€ parte
constitutiva das realizagcbes dos seus ascendentes e descendentes” (CARVALHO; COSTA,
2012, p. 113). Gente que produz comida e gera renda para toda a familia em pequenas extensdes
de terra representa uma ameaca para os latifundiarios, os quais alegam matar a fome do mundo,
porém o que eles produzem sdo produtos cultivados em desertos verdes em que nunca pisaram.

Carvalho e Costa (2012, p. 116) destacam que

O camponés, enquanto unidade familiar de producéo e de consumo, assim como o
campesinato, enquanto classe social em construcao, enfrentam desafios fundamentais
para garantir a sua reproducéo social numa formac&o social sob a domina¢do do modo
de producdo capitalista: 0 camponés, para a afirmacdo da sua autonomia relativa
perante as diversas fracdes do capital; o campesinato, para a construcdo de uma
identidade social que lhe permita constituir-se como classe social e, portanto, como
sujeito social na afirmacdo de seus interesses de classe. Ambas, a afirmacdo da
autonomia relativa camponesa como a construcdo do campesinato como classe social
se inter-relacionam numa dindmica social marcada por relacfes de poder em disputa.

A conjuntura da agricultura camponesa requer organizacdo e luta dos camponeses,
implica que os sujeitos compreendam o que a perda de biodiversidade, uso inadequado do solo
e agua, uso desenfreado de agroquimicos, producdo de mercadorias e ndo de alimentos,
valorizagéo da cidade em detrimento do campo, representam para 0s homens e as mulheres do
campo 0 seu sucateamento e a sua invisibilizacdo. Nessa disputa de poderes, palco de resisténcia
e organizacdo, 0s movimentos sociais populares rurais/do campo tém papel fundamental na luta

pelo acesso a terra e a Educacdo do Campo. Para Ribeiro (2013, p. 41)

Contrapondo-se ao rural como negacdo da histéria dos sujeitos que vivem e trabalham
da/com a terra, esses movimentos ressignificam a si mesmos, enquanto sujeitos
politicos coletivos, e & sua educacdo, negando o rural e assumindo o campo como
espaco historico da disputa pela terra e pela educago.

A completude do ser humano ndo se da no isolamento de uma imensidao de terra. A
terra significa para o camponés vida, no seu genuino sentido, o nascer do alimento, da
sobrevivéncia, o recurso natural indispensavel para a perpetuacdo e propagacdo de sua

existéncia, e para, além disso, territorio onde se escrevem historias, celebram-se costumes,
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rememoram-se saberes. Terra com gente que produz alimentos representa 0 camponés, terra
explorada que produz mercadorias exclui 0 camponés.

Os principais problemas que a nossa sociedade enfrenta apontados por Kolling, Nery e
Molina (1999) sdo: Concentracdo de riqueza e renda, dependéncia externa, dominacdo do
capital financeiro, estado a servico apenas da elite, monopdlio dos meios de comunicacéo,
latifundio improdutivo e concentracdo da propriedade de terra, bloqueio cultural e quest&o ética.

A identificacdo dos problemas é o primeiro passo para a mudanca. Porém, no sistema
capitalista muitos destes problemas sdo camuflados, naturalizando a exploragéo do trabalho e
da concentragéo de renda, que permitem a perpetuacéao e a exploracédo do capital.

A exploracdo da mao-de-obra dos trabalhadores se fortalece na precariedade da satde
publica, infraestrutura, inseguranca alimentar, esfacelamento da educacdo, erosdo cultural,
entre outras formas de privar ou precarizar a populacdo ao acesso dos seus direitos sociais.
Nesse processo de desumanizagao, a educagdo pode funcionar como uma pega na engrenagem
que fornece pessoal dotado de conhecimento e valores necessarios para a perpetuacdo e
reproducdo do sistema capitalista (MESZAROS, 2008).

Marx, em uma de suas teses basicas, defende que na relacdo capital/trabalho ha
exploracédo da forca de trabalho pelo capital mediante a apropriacéo, pelo capitalista, da riqueza
(capital) produzida pelo trabalho (PALUDO, 2001). A tese de Marx é vivenciada pelos
trabalhadores todos os dias, produzir carros, vender roupas, construir casas, dirigir maquinas
agricolas, trabalhar em terras que ndo podem usufruir.

De acordo com Chossudovsky (1999), recebemos em troca da nossa forca de trabalho
salarios irrisérios que sdo balizados pelo capital. O acesso a direitos sociais ou aos bens de
consumo ¢ controlado pelo capital, a ele interessa que existam no mundo grandes populacdes
situadas na extrema pobreza, pois a essas pessoas sao pagos um salario miseravel para que haja
a manutencao de sua situacdo possibilitando assim a apropriacdo da mais-valia.

Existe um controle a nivel mundial com acGes diretas para a manutencédo das reservas
de pobreza. O nivel salarial ¢ condicionado pelo nimero de desempregados existentes, a
estabilidade ou 0 aumento desse numero distribuido na cidade e no campo resulta na oferta de
baixos salarios. Portanto, a manutencdo da pobreza interessa ao capital (CHOSSUDOVSKY,
1999).

Marx traz sabiamente a frase, “digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade
e eu te direi onde esta a educacao” (MESZAROS, 2008, p. 17). A frase de Marx, mais do que

nunca, na realidade brasileira é aplicavel. Trabalhadores desvalorizados, com extensa carga
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horéria, alta exigéncia de produtividade, pouco tempo para si, direitos previdenciarios sendo
reduzidos e/ou extintos, reformas na educacao para formar méo de obra barata.

No caso do homem do campo, ele é colocado a mercé do agroneg6cio que monopoliza
as terras em nome da monocultura. O monocultivo é o capital no campo, ele modifica as
relagdes de trabalho, a relagdo do homem com o meio ambiente e com toda a comunidade,
podendo levar & erosdo cultural e bioldgica.

A exclusdo social e exploracdo da méo de obra dos trabalhadores do campo é historica.
O campo alimenta as familias brasileiras, mas ndo € reconhecido pelo seu trabalho.
Estigmatizados desde a Revolucdo Verde pela pressdao mercadoldgica, de acordo com Caldart
(2012), os camponeses caracterizam-se como uma resisténcia no mar revolto do capitalismo.

A exploracdo do trabalho e dos recursos naturais pelo agronegocio nutre a pobreza no
campo, realizando assim a manutencao das reservas de trabalhadores a serem explorados pelo
capital em busca da mais-valia. Esta relagdo de dominacgdo pode fazer com que os trabalhadores
explorados subtraiam a sua cultura em detrimento daquela dominante, tornando-os apenas um
eco, uma copia desta, atreladas aos mitos “que forgas sociais poderosas criam para ele”
(FREIRE, 2003, p. 101). Compreender a logica capitalista e questionar o que € imposto aos
camponeses € principio basico para a educacdo do campo.

O fazer-se sujeito deve ser uma pratica para a liberdade, autonomia e emancipagéo
humana, buscando através das experiéncias e lutas romper com a légica do capital ao
“pensarmos o trabalho na sua dimensdo educativa que, pela relacéo que o trabalhador estabelece
com a natureza, mediada pelas relagdes consigo mesmo e com 0s outros trabalhadores,
humaniza enquanto produz bens materiais, imateriais, linguagens, arte, conhecimento e cultura”
(RIBEIRO, 2013, p. 44).

Assim, 0s camponeses historicamente criam e recriam seu modo de existéncia de
maneira propria. Seja na relacdo com a terra, com o outro, com o trabalho, expressando uma
forma de convivéncia singular por “terem a centralidade na reproducdo social dos seus
trabalhadores diretos” (CARVALHO; COSTA, 2012, p. 28).

Dessa forma, compreendemos que 0s camponeses precisam ter espacos de resisténcia.
A escola do campo deve assumir seu papel na transformacdo social, compreendendo-se como
palco da resisténcia. Promover, instigar, questionar, debater sobre a situacdo da agricultura
camponesa é funcdo da escola.

A educacdo enquanto prética libertadora, segundo Freire, deve discutir também a
dominagéo politica e cultural, as discriminacdes de género, religiosas e orientagdo sexual, bem

como as relagBes predatdrias contra a natureza, considerando o sujeito como um todo,
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superando a fragmentacgdo da realidade (PALUDO, 2001) e, assim, contrapondo-se a educagdo
desvinculada do mundo do trabalho e das questdes sociais.

Nesse sentido, a educagdo dos camponeses deve confrontar a l6gica da agricultura
capitalista que prevé sua eliminacdo social e mesmo fisica, a l6gica da destruicdo dos recursos

naturais.

2.4.2 A Educacéo do Campo

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira protagonizado
pelos sujeitos do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educacao desde
0s interesses sociais da comunidade camponesas. Pode ser definida como categoria de analise
da situacdo ou de préticas e politicas de educagdo dos trabalhadores do campo, ja que seus
objetivos versam sobre as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento, das lutas sociais
dos camponeses, dos projetos de campo e logicas de agricultura e suas implicacGes, concepgdo
de politica pablica e de formacdo humana (CALDART, 2012).

A partir destes dados, conclui-se que a Educacdo do Campo ocupa um territdrio de luta,
pois se insere no cerne da luta de classes, no embate entre os projetos de sociedade e no fim da
exploracdo dos trabalhadores. Esta definicdo inicial permite realizar o posicionamento da
pesquisa, pois ao inserir-se na discussdo de um projeto de sociedade pautado na emancipacéao
dos trabalhadores a sua fundamentacdo deve apoiar-se em uma perspectiva também
emancipatoria.

Analisar a Educacdo do Campo é refletir sobre um direito que foi negado aos
camponeses desde o0 periodo colonial, é lutar pela terra, € marchar pelas estradas empoeiradas,
é sonhar embaixo da lona preta, é dancar nas misticas, é colocar-se em movimento, é perceber
gue a emancipacdo do homem se da no coletivo, é produzir alimento, e € compreender que a
luta pela educacdo ndo se restringe a oferta, mas faz parte de uma construcao coletiva.

Impregnada de diversidade, a Educacdo do Campo

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacdo (e
ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A
Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido. (CALDART, 2012, p. 261).

Assim, a Educacdo do Campo € uma luta social, onde os trabalhadores do campo sdo 0s

sujeitos do processo de ensino aprendizagem. Para isso € necessario o enfrentamento de
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politicas publicas conservadoras e reivindicacdo de direitos, além da quebra do paradigma do
trabalhador do campo como sujeito expropriado.

A Educacédo do Campo exige humanidade, olhar para o trabalhador do campo como um
individuo unico que constroi e reconstroi a histéria, seja na luta pela reforma agréria, moradia,
agroecologia e/ou pela educacdo que rompe com a légica mercantil.

A histéria da Educacdo do Campo esta ligada ao processo de reconhecimento do
camponés como sujeito de direito de uma educacdo do e no campo, protagonizada pelos
trabalhadores e trabalhadoras.

Os movimentos sociais populares lutam por uma educacdo do e no campo, o direito a
educacdo é uma bandeira dos movimentos sociais camponeses, mas ela ndo é vista como um
direito separado dos outros, ela é compreendida como um direito que deve ser articulado a
politicas da satde, moradia, acesso a terra, agricultura, entre outros, fortalecendo um projeto
historico mais longo e consistente.

Essa concepcdo foge a educacéo tradicional, uma escola do campo valoriza 0 mundo
dos trabalhadores do campo, pois as praticas educativas ndo se restringem ao espacgo escolar. A
descentralizacdo da educacdo do espago, tempo e ideologia escolar, segundo Arroyo e
Fernandes (1999) reflete a recuperacdo da visdo de educacdo como formacdo humana que,
segundo Caldart (2004), pensa a educacdo como um processo social que acontece atraves das
proprias relacdes que o constituem.

A Educacédo do Campo é um processo emancipatdrio que se efetiva atraves dos homens
e mulheres do campo. Ela ndo é estanque e nem definitiva, é travada diariamente com a politica,
economia, cultura dominante, em suma, pelos interesses do capital.

A trajetoria das lutas pelo direito a educacdo relaciona-se diretamente com a histéria do
nosso pais. A exclusdo pode ser observada a luz da histéria da educacdo brasileira, pais de
origem agraria que nos textos constitucionais de 1824 e 1891 ndo menciona a educacgdo para 0s
trabalhadores do campo. A educacdo no Brasil busca padronizar a cor, 0 género e a classe social
de quem tem acesso a ela.

Durante o periodo da Primeira Republica, principalmente entre os especialistas e
encarregados da educacdo, a opinido era de que o homem do campo ndo precisava de
escolaridade nos mesmos niveis que o homem da cidade (DEMARTINI, 2011). Nesse sentido,
Soares (2001) afirma que os homens e as mulheres do campo ndo tinham direito a educagdo. A
excluséo dessa populagéo refletia o descaso do Estado com os trabalhadores do campo apoiado
nos resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agréaria apoiada no latifindio e

no trabalho escravo.
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O direito a educacgdo nasce para poucos, ou melhor, poucos nascem com o direito a
educacdo. Para a classe média, de acordo com Soares (2001), a educacgdo escolar configurava-
se um fator de ascensdo social e de ingresso nas ocupac6es do processo de industrializagdo, ja
para 0s camponeses a falta de consciéncia do valor da educacgdo no processo de constitui¢cdo da
cidadania, auséncia de aplicabilidade da mesma no trabalho associada a exclusdo dos
trabalhadores do campo das politicas publicas, contribuiram para a inexisténcia de uma
proposta de educacgéo escolar voltada aos interesses dos camponeses.

Essa exclusdo distanciou ainda mais, e fortaleceu os limites invisiveis, mas bem
acentuados, entre a dita zona rural e zona urbana. A maior parte da populacdo explorada
permanece sem o direito a educacdo, a exploracdo opera em um novo nivel, o distanciamento
educacional entre os ditos merecedores de frequentar as escolas € 0s que ndo precisavam
frequenta-la, configurando-se como um apartheid educacional.

A primeira referéncia a educacdo para os homens e mulheres do campo foi somente em
1923, nos anais do 1° Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro, seguida pela
Constituicao Federal de 1934, ambas usando o termo educacdo rural. As Constituicdes Federais
de 1937, 1946 e 1967 fazem referéncia a educacdo para o0 homem e mulher do campo, porém
estes documentos serviam aos interesses da elite latifundiaria (FERNANDES, 2002).

De maneira geral, todos os paises apresentam em seus documentos garantia ao direito a
educacdo, podendo destacar o art. XXVI da Declaracao Universal dos Direitos do Homem, de
1948 (CURY, 2002). Contudo, transpor o direito garantido na legislacdo para o direito
usufruido na realidade requer a concretizacdo do direito. A passagem do instituido para o
instituinte ndo ocorre de maneira homogénea no sistema escolar, muitos foram e séo excluidos,
e 0 acesso que a maioria teve e tem ndo se configura como uma educacédo de qualidade social.

No pais havia um cenario de insatisfacdo da populacdo em relacdo ao processo de
desenvolvimento que o pais vinha construindo e nesse contexto, as reivindica¢fes passaram
necessariamente pelo direito a educacdo. Desse modo, na Constituicdo Federal de 1988 a
educacdo passa a ser direito de todos, e assim, como ressalta Bobbio (1992), o contorno legal
implica também na figura da obrigacdo. Todavia, a Educacdo do Campo ndo é apontada como
um direito explicito, mas também nédo é impedida pela Constituicdo Federal de 1988.

A luta possui varias fases, a conquista ocorre de maneira gradual. De um lado conquista-
se o direito a educagdo para toda a populacdo, mas de outro lado, todos sdo colocados como
iguais, e em um pais onde a desigualdade foi e ainda é extremamente comum, colocar lado a
lado a populagdo pobre, rica, negra, branca, da cidade e do campo, é conservar as desigualdades

sociais. Conforme Cury (2002), somente a gratuidade e a obrigatoriedade da educagdo ndo
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conferem a populacéo a emancipacdo humana, colocar todos no mesmo ponto de partida ignora
como se deu o desenvolvimento historico de nosso pais, retirando, assim, dos cidaddos o direito
a diferenca.

Nessa conjuntura, podemos afirmar que a Constituicdo Federal de 1988 acena com a
possibilidade de repensar a educagdo para 0os homens e mulheres do campo dando a
possibilidade de superar a educacdo rural que era oferecida, a qual os coloca como incapazes,
dependentes, inferiores, em que precisavam aprender uma nova cultura e um novo modo de
trabalhar com a terra.

A educacdo transforma-se em direito pablico subjetivo para todos. Ao analisa-la no viés
da Educacdo do Campo, apesar de nédo se referir direta e especificamente ao ensino das pessoas
que residem no campo no corpo da Carta Magna, ela possibilitou a criacdo das Constituices
Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) o tratamento da educacgéo
rural no ambito do direito a igualdade e do respeito as diferencas (SOARES, 2001).

E necessario fundamentar a necessidade de uma Educacdo do Campo para todos os
camponeses, assim Cury (2002) ressalta que a igualdade é o principio da nao-discriminacao
pelo qual as pessoas lutam pela reducdo das desigualdades e diferencas, para superar as agoes
discriminatorias e excludentes que sdo frutos, por exemplo, do impacto sociocultural da
colonizacdo quando acompanhada de escravatura, concentracdo de renda, de terra, de direitos
sociais, ocasionou um colapso social que ainda tem muitos impactos.

Apesar da obrigatoriedade do direito social a educacdo ndo é garantida. Foram, e ainda
sdo, necessarias lutas pela igualdade de condicGes sociais, para garantir o avanco da educacao
escolar para além da educacdo basica e da oferta. Ora 0os camponeses ndo tém acesso a
educacdo, ora a escola exclui seus costumes, habitos e modos de producao.

Em um futuro incerto, em que a Unica certeza dos trabalhadores é a necessidade da
organizacdo coletiva, devemos rememorar e valorizar o que ja foi construido pela Educacéo do
Campo. Em 1998 o PRONERA foi conquistado, e em 2002, as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo sdo instituidas, procurando garantir o direito a
igualdade e a diferenca na educacdo basica dos camponeses. Nem um, nem o outro sdo agdes
do Estado, sdo frutos da luta dos movimentos sociais populares rurais/do campo (RIBEIRO,
2013).

O PRONERA objetiva gque todos os trabalhadores e trabalhadoras do campo, das areas
da reforma agréria, tenham acesso a educacdo formal (RIBEIRO, 2013), e as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo tém o intuito de adequar os

projetos institucionais as Diretrizes Curriculares Nacionais, situando claramente a educacéo
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para 0s camponeses no campo da educagédo popular. Elas direcionam as agdes das escolas do
campo para trabalhar a diversidade cultural, valorizacdo do conhecimento popular dos
educandos, organizacdo da escola de modo que os alunos e alunas tenham seus tempos,
festividades e colheitas respeitadas, fortalecimento dos movimentos sociais na construcao da
educacdo do e no campo e o didlogo com a comunidade.

Afirma-se que a educacdo € dos camponeses, que ela é construida pelos alunos,
professores, comunidade, movimentos sociais, pelo legado histérico de lutas e do movimento
continuo pela garantia de direitos, que ¢ uma educacdo que ndo obedece ao confinamento
escolar escapando pelas janelas, portas, mas para concretizar o direito destes sujeitos a
legislagdo precisa ser sempre reafirmada.

Para isso, o dialogo se faz essencial, e ndo no sentido a escola e 0 mundo, mas a escola
no mundo. A Educacgdo do Campo foge ao estereotipo do isolamento e do autoritarismo. Para
ser uma educacao no e do campo ela precisa ser um espaco de gente real e, com isso, deve-se
reconhecer a diversidade de conhecimentos que cada um construiu e constroi, e nesse espaco a
autoridade do professor se personifica na rigorosidade e na amorosidade ao ensinar.

No Parégrafo Unico do art. 2 das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002, p. 22) é ressaltado que a

Identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagéo as questfes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associam as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

A consisténcia com gque a Educacdo do Campo pode ser construida s6 se da no coletivo.
A assuncdo da identidade camponesa, a emancipacdo do homem e da mulher do campo, o
nascimento, encontro e o reencontro com o educador popular, a ressignificacdo do espaco
escolar como espaco de luta e resisténcia exemplificam processos que se produzem de maos
dadas. Ndo tenho como primeiro me tornar educador popular, para entdo, depois ressignificar
a funcdo da escola, em seguida compreender a importancia de assumir a identidade camponesa
e por ultimo contribuir com a emancipa¢do dos camponeses. Ndo posso. Primeiro, ndo estou
jogando videogame para ir pulando por fases, e ndo menos importante, ndo estou nessa
construgéo sozinha.

O objetivo desta pesquisa relaciona-se com o fortalecimento da identidade das escolas
do campo na medida em que busca compreender se a escola Ilda Casarin Piovesan contribui

para a resisténcia da agricultura camponesa. Esse movimento ndo se dd em méao Unica, pois na
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medida em que a escola do campo descobre-se ou insere-se no movimento contra o capital ela
também constroi a sua identidade.

De acordo com Soares (2001, p. 188), de maneira geral, as Constituigdes dos Estados
“determinam para as escolas no espago do campo a adaptacdo dos curriculos, dos calendarios e
de outros aspectos do ensino rural as necessidades e caracteristicas dessa regido”. Conforme
Soares (2001), a Constituicdo do estado do Rio Grande do Sul é a Unica que coloca a Educacéo
do Campo ao lado da reforma agraria, destaca a valorizagdo do homem do campo e do
desenvolvimento do campo, compreendendo-a como parte de um processo emancipatorio.

Nesse contexto, sdo reconhecidas as diferengas regionais, de escola para escola, ao
mesmo tempo em que se garante o direito a igualdade e a diferenca. Diferencas e igualdades
que sdo garantidas no artigo 26 da LDB (BRASIL, 1996).

E nesse processo de assuncéo, para efetivar esse direito, 0 homem e a mulher do campo
precisam estar presentes no espaco escolar, pois sua luta, sua historia, cultura, saberes populares
ndo sdo melhores contados e vivenciados do que por eles mesmos.

Assim, ao investigar o processo de resisténcia da agricultura camponesa vinculada a
escola no campo, do mesmo modo, afirmo a importancia da educagdo dos camponeses ser
ocupada por eles. Essa ocupacdo ndo se da de maneira pacifica, visto que a educacao é espaco
de disputa de poderes, cotidianamente invadido pela cultura hegemdnica, pelo autoritarismo e
pela meritocracia, onde o modelo econémico do capital é reverenciado.

Romper com a educacgdo etnocéntrica requer o dialogo de uma gestdo democratica, o
estabelecimento de relages com a comunidade local, 0s movimentos sociais populares, 0s
Orgaos normativos e demais setores da sociedade. Desse modo, é o universo da comunidade
local que buscaremos investigar.

A nova consciéncia de direitos impulsiona o movimento social popular no sentido amplo
da palavra. A coletividade, nessa situacdo, se reconhece pelos direitos negados a eles, esta
condicao de unidade possibilita que a luta e as acoes tenham um maior impacto social, politico
e econbémico. Ao perceber o movimento de mulheres e homens do campo na construgdo de uma
educacdo para eles e para seus filhos a Educacdo do Campo é fortalecida.

A educagdo construida para 0s camponeses e com 0S camponeses deve ser
compreendida como um processo historico de luta, que foi garantida pela legislacdo, mas que
precisa ser discutido diariamente. Os trabalhadores do campo permaneceram muitos anos
excluidos do processo de ensino formal, hoje a presenca fisica é garantida, porém, grande parte
deles tem seu modo de vida, habitos e costumes excluidos dos debates escolares, ocasionando

assim o fortalecimento do agronegécio.
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Nesse sentido, a quem serve os trabalhadores do campo terem seus direitos garantidos?
A quem serve a educacao do agronegocio ndo ser o foco das escolas no campo? A magnitude
que a discussdo toma nessa perspectiva mostra-nos que o compromisso social com a Educagéo
do Campo n&o se restringe aos camponeses.

A luta pela reforma agraria, politicas publicas agricolas, satde, deve associar-se a luta
pela Educacdo do Campo, pois o direito a diferenca e a igualdade requerem uma Educacéo do
Campo construida e usufruida por homens e mulheres do campo.

O direito a Educacdo do Campo esta impregnado da luta do povo, trabalhadores e
trabalhadoras do campo que através dos movimentos sociais conquistaram o direito a educacao
no e do campo. Para isso, a escola precisa acompanhar essa conquista de direitos, compreender
que os homens e mulheres do campo constroem e reconstroem-se como sujeitos sociais e
culturais, e essa realidade precisa estar em compasso com as ac¢Oes pedagdgicas (ARROYO;
FERNANDES, 1999).

Nesta dindmica, que especialmente a Educacdo do Campo requer, a escola deve
acompanhar o movimento da realidade social, o qual é carregado de vida, de pessoas que unem
seus sonhos e lutam por seus direitos, nesse sentido Arroyo e Fernandes (1999, p. 12), enfatizam

que

O movimento social do campo representa uma nova consciéncia do direito a terra,
trabalho, justica, igualdade, conhecimento, cultura, satde e educacgéo. O conjunto de
lutas e agBes que homens e mulheres do campo realizam, os riscos que assumem,
mostram o quanto se reconhecem sujeitos de direitos.

Desse modo, compreendendo a relacdo de exploracdo dos trabalhadores do campo, a
Educacdo do Campo tem um papel central no processo de emancipacdo dos camponeses
contribuindo para a luta pelos direitos humanos.

Arroyo e Fernandes (1999) destacam a necessidade de valorizar os saberes sociais e a
memoria coletiva do homem do campo, ressaltando algumas matrizes culturais do campo como
a terra, o tempo, a memdoria coletiva e a oralidade.

A relacdo com a terra se estreita pelo trabalho e pela vida, pois ndo ha separacéo entre
o local de trabalho, a casa e o lazer. As relacdes se estabelecem no tempo determinado pelos
ciclos de chuvas, ciclos reprodutivos dos animais e plantas. O conhecimento historicamente
acumulado e construido circunda as rodas de conversa e os afazeres do dia a dia. Nesse

convivio, o conhecimento tem lugar especial. S&o saberes necessarios para a reprodugéo social
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dos camponeses, onde predominantemente as relagcdes sociais se estabelecem através da
oralidade.

Historicamente a classe trabalhadora enfrenta a incerteza da garantia dos seus direitos.
Um deles, atacado pelas linhas de frente do capital, é a educacédo, sendo que diversas manobras
vem sendo realizadas para garantir a sua terceirizacdo. Os algozes dessa historia agem para
usurpar direitos, e devem ser acompanhados de luta massiva.

O que é uma garantia de direitos? N&o consigo descrever a garantia de direitos a ndo ser
na luta diaria, € ndo é exagero, estar em luta constante pela garantia dos direitos, ndo importa
se esses sdo expressos na Constituicdo Federal (CF/1988), na Consolidacdo das Leis de
Trabalho (CLT), no Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA) ou nas
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo, a garantia se da no coletivo e no

movimento.

2.4.3 O dialogo entre a Educacgdo do Campo e a agricultura camponesa

E necessario assegurarmos o direito de frequentar uma escola onde o aluno seja sujeito
e ndo objeto, direito da equidade social, direito de igualdade enquanto seres humanos. Ao
compreender a escola nesse contexto, devemos voltar nossos olhares para o distanciamento
entre a realidade dos camponeses e a educacédo escolar. Essencialmente, devemos destacar que
esse afastamento tem a intencionalidade de aproximar o camponés do urbano, e mais
especificamente de um mundo onde o rural deve ser superado.

Desse modo, ao pertencer a esse mundo desvalorizado e ao compreender-se parte dele,
ele reconhece-se como um objeto, que deve ser mudado, e assim o aluno ou luta pela Educacao
do Campo de qualidade social ou incorpora o desprezo pelo rural, sentindo-se deslocado
temporal e espacialmente na escola. Pertencendo a um lugar rotulado como atrasado os
camponeses precisam reconhecer-se como sujeitos de sua historia para fortalecer a sua
permanéncia na escola e apropriar-se da vida escolar.

A construcdo de uma educacdo contra hegemdnica pode contribuir para a percepcao de
si enquanto sujeito de direito, sujeito dotado de capacidades, valores, conhecimentos.
Rompendo com a cultura de desvalorizacdo dos camponeses e camponesas, desmistificando o
padrdo aluno ideal, fortalecendo-os para a luta pela terra, educagdo, saude, transporte, cultura.

Para a mudanca € necessaria a amorosidade, enxergar o outro na sua totalidade, com
suas dificuldades e potenciais, configurando a educagdo como um processo de humanizagdo,

desvinculando a sua finalidade da ascenséo capital, e contemplando-a como um encontro de
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seres humanos que aprendem um com o outro na busca de melhor conviver. Valorizando os
conhecimentos, debatendo a realidade, construindo uma nova perspectiva.

O rompimento das algemas do preconceito envolve o olhar com amorosidade todas as
pessoas, compreender que a aprendizagem é uma mudanca de percepc¢ao de mundo, e que para
iSO € preciso perceber-se nesse mundo, capaz de realizar a mudanca. Para alcancar esse passo,
a educacdo precisa se dar no nivel da realidade, compreendendo o aluno como pessoa que esta
sendo marginalizada, com potencialidade para romper esse estigma, ator de conhecimentos e
capacidades.

Nesse sentido, os sujeitos, sejam eles professores, alunos, comunidade, gestores,
precisam apropriar-se da educacdo. O didlogo deve se dar na construcdo da proposta
pedagdgica, curricular, avaliativa, na construcdo efetiva da educacdo. Entendemos que a
educacdo, seja ela formal, informal ou ndo-formal, deve ancorar-se na légica da educacao
popular, uma educacgédo feita em comunhdo. Enquanto desvincularmos a escola do resto do
mundo continuaremos criando conhecimentos instantdneos, Uteis para situacdes
predeterminadas, objetivas, dissociados da complexidade das relacbes humanas, formando
assim, mao de obra barata, facil de ser explorada e manipulada, refor¢cando o consumismo e a
desumanizacéo.

A Educacdo do Campo nasce dessa angustia, construir uma educacdo para a
emancipac¢do humana com os excluidos da sociedade. Esse processo configura-se como uma
luta contra hegemdnica em uma realidade capitalista. Portanto, a educacgéo construida para 0s
trabalhadores e com os trabalhadores deve ser compreendida como um processo historico de
luta. O projeto pedagogico pode contribuir assim, para a resisténcia ou para o enfraguecimento
da agricultura camponesa. Entéo, o que € resistir? O verbo no transitivo indireto e intransitivo
significa conservar-se firme; ndo sucumbir, ndo ceder.

Mas, para compreender a importancia da tomada de decisdo a favor dos trabalhadores,
é fundamental identificar a que a agricultura camponesa precisa resistir. A postura de resisténcia
ndo € uma postura estatica, avessa a mudanca, a aprendizagem, a alteracGes, alheia ao mundo
como se quis passar a imagem do homem e da mulher do campo por muito tempo. Mas, a
importancia da resisténcia reside na necessidade de estar fortalecido para poder analisar de
maneira critica os atagques que o capitalismo faz aos camponeses e acima disso, criar e recriar a
sua historia.

Entdo, se faz necessario problematizar a resisténcia. Como incentivar um processo de

resisténcia que garanta o envolvimento dos sujeitos sociais de modo permanente? Como
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possibilitar que a escola seja espago para o fortalecimento dos camponeses? Afirmando o que
j& foi afirmado, a curiosidade move o mundo.

Analisar como a escola Municipal Ilda Casarin Piovesan contribui para a resisténcia da
agricultura camponesa, possibilitara a identificacdo dos temas geradores que fortalecem a
resisténcia camponesa, e isto esta intimamente ligado ao processo de reconhecimento de que a
educacdo é dos camponeses, e deve ser construida com eles e para eles a partir da realidade
campesina. Pertencimento.

Os objetivos especificos desta pesquisa, analisar o contexto histérico e a proposta
pedagogica da Escola através do didlogo com a agricultura camponesa e a Educacdo do Campo,
carregam a intencionalidade de aproximar a escola dos camponeses e contribuir com a
resisténcia da agricultura camponesa em um caminho para a construcéo da Educagédo do Campo.

Portanto, os objetivos da pesquisa procuram estabelecer pontos de estreitamento com 0s
objetivos e o0s sujeitos da Educacdo do Campo, que, de acordo com Caldart (2012, p. 259), séo
o trabalho, a cultura, o conhecimento e as lutas sociais dos camponeses e a luta de classe entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura, que estdo diretamente associadas ao projeto
de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de educacéo e de formagdo humana.
Estas questdes praticas fazem da Educacdo do Campo uma educacdo humanizadora na medida
em que busca ressignificar o modo de vida dos excluidos da sociedade, desconstruindo com a
l6gica do capital.

Procurando compreender qual é o projeto de campo e de logica de agricultura da
comunidade escolar, e qual o impacto deste na Educacdo do Campo. Essas preocupacdes se dao
por acreditarmos que a resisténcia ndo se constroi sozinha, a coletividade ¢é parte fundante do
ato de resistir. E que a unidade dos sujeitos esta submetida a discussdo das matrizes formativas
proprias de suas realidades, pois, somente reconhecendo-se sujeito que precisa resistir, porque
explorado, expropriado, oprimido, igual se mantém e/ou constrdi a coletividade.

A educacédo popular é construida quando 0s camponeses ocupam a escola, apropriam-
se dos espacos, curriculos, abracos! E arriscado para os conservadores pensar em uma escola
construida pelos trabalhadores, onde ndo € a elite através das suas manobras que determina o
que sera feito, mas onde o sujeito é autor de sua prépria historia, que em comunhao constroi
uma nova visao de mundo.

De acordo com Mészéaros (2008), aprendemos durante a vida toda, a representacdo desse
fato para os agricultores é a relacdo do homem com a terra, trabalho, natureza, comunidade.
Nesse sentido, aprender como cultivar feijdo, o que € um verbo, em que lua deve se plantar

batata doce, como funciona uma mitocdndria, devem consolidar-se como conhecimentos que
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estdo comprometidos com a emancipacdo dos sujeitos. Portanto, é necessario recuperar o
vinculo entre educacéo e terra, trabalho, producdo, vida, cotidiano de existéncia, ai que esta o
educativo (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 21).

E necessario superar os problemas das escolas do campo, alguns destacados por Kolling,
Nery e Molina (1999, p. 44) como desarticulacdo entre o projeto de sociedade e o de escola,
das necessidades e as questdes do trabalho dos camponeses, alienada dos interesses da
comunidade, de seus movimentos e de suas organizacdes, fortalecendo o urbano através de uma
imagem do rural como atrasado, inferior e sem atrativos.

A educacdo publica, nesse sentido, pode configurar-se como uma reprodutora das
mazelas da sociedade, homogeneizacdo cultural, centralizacdo do poder e conhecimento,
classificagdo, hierarquizagdo, ou como uma ferramenta para ultrapassar a l6gica mercantil e
transformar os espagos educacionais em uma luta contra hegemdnica. Ao escolher a primeira
opcao, a educacao € mais uma peca da engrenagem capitalista, mas ao assumir o enfrentamento
do capital deve colocar-se na luta diaria ao lado dos excluidos.

A neutralidade ndo existe, cabe a educacdo compreender para quem esta servindo, se
para formar médo de obra barata ou contribuindo para a emancipa¢do humana. A tomada de
consciéncia do papel que a educacdo assume na sociedade pode desencadear o inicio da
mudanca, que segundo Mészaros (2008) ndo deve ser formal, deve ser essencial, ou seja, com
0 objetivo de construir a educacdo para além do capital.

Assim, a escola enquanto aparelho ideoldgico do estado reproduz a sociedade de classes,
e a Educacdo do Campo enquanto pratica emancipatoria é negada e/ou substituida pela
educacdo rural ou urbana, que muitas vezes empurra 0 campo para 0 desaparecimento,
privilegiando o agronegdcio em detrimento dos camponeses (ALTHUSSER, 1971).

Analisando a situacdo de exploracdo a partir da alimentacdo, a pobreza esta na reducao
da biodiversidade cultivada, na contaminacdo dos alimentos por insumos quimicos, em
desvincular o alimento da saude e passar a produzir mercadoria, em vender e ou arrendar as
terras pela pressdo tecnoldgica do agronegdcio. O capitalismo impde mudancas culturais.

Nesse cenario a educacdo deve assumir o0 urgente compromisso com as mudancas de
valores, comportamentos, sentimentos e atitudes de forma permanente, continuada e para todos.
A educacdo deve fomentar processos permanentes que estimulem o respeito a diversidade
bioldgica, cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da sociedade a um

modelo devastador das relag0es de seres humanos entre si e destes com 0 meio ambiente.
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A escola pode ser parte importante das estratégias de desenvolvimento rural, mas, para
isso, precisa desenvolver um projeto educativo contextualizado que trabalhe a
producdo do conhecimento desde questdes relevantes para a intervencgéo social nessa
realidade (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 62-63).

A urgéncia da construcdo de uma Educacdo do Campo cresce a medida que cada vez
mais o capital se expande no campo, as desigualdades sociais sdo gritantes, de um lado o
agronegocio e na divisa familias sem acesso a terra, privadas do fazer-se camponés,
sobrevivendo devido as politicas publicas compensatorias. Através dessa situacao hipotética e
cruelmente real, é possivel compreender facilmente que a libertacdo perpassa obrigatoriamente
pelo trabalho.

Pela l6gica do capital, é a educacao rural e ndo a Educacdo do Campo, que deve retornar
a agenda do Estado, reciclada pelas novas demandas de preparacdo de médo de obra para 0s
processos de modernizacdo, expansao das relagdes capitalistas na agricultura, demandas que
ndo necessitam de um sistema publico de educacdo no campo (CALDART, 2012). Trabalhando
na perspectiva de um campo vazio de gente, ignorando a historia camponesa, o capital apaga
vidas inteiras de trabalho na terra, com o objetivo de tornar a luta obsoleta.

As escolas rurais oferecerem as populagcGes que residem e trabalham nas areas urbanas
e as que residem e trabalham no campo a mesma educacéo, distanciando a populagdo do campo
de valores culturais préprios e alienando a populacdo urbana, impondo a ambas uma ideia de
sociedade que se quer fortalecer.

A educacéo rural funciona como um instrumento formador tanto de uma méo de obra
disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de consumidores dos produtos
agropecudrios gerados pelo modelo agricola importado. Para isso, ha necessidade de anular 0s
saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o conhecimento dos
solos, das sementes, dos adubos organicos e dos defensivos agricolas (CALDART, 2012). A
educacdo rural invisibiliza os homens e mulheres do campo, retirando a sua voz, 0s seus saberes
e 0 seu passado no intento de afetar o seu futuro. O camponés é reduzido a mero espectador,
esvaziado de sua cultura a espera do modelo de vida ideal.

A divisdo pressupde separacdo, exclusdo, e assim estd sendo reforcado no sistema
educacional brasileiro através do congelamento do recurso para a educacao durante vinte anos
e atraves da Reforma do Ensino Médio. O cenério da Educacdo do Campo apresenta recuos e
avancos nas relagdes entre campo, educagéo e politicas publicas. O enfrentamento das politicas
neoliberais para a educagdo e para a agricultura continua como um desafio de sobrevivéncia
didria (CALDART, 2012).
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De acordo com Paludo (2001), as classes populares vém reinventando a educacao
popular, mas algumas caracteristicas fundamentais podem ser destacadas: o fazer politico e
pedagogico sdo complementares e indissociaveis; 0 compromisso com a mudanca social; o
homem como centro do processo; a problematizagdo da realidade considerando que o
conhecimento é produzido socialmente pelos homens; e a concepcdo de que a educagdo
acontece em espacos formais, ndo formais e informais.

Nessa perspectiva, a histéria da Educacdo do Campo é escrita essencialmente nas areas
de Reforma Agréaria do MST, o movimento social popular compreendeu que a luta pela terra,
pela mudanca na sociedade se fortalece através da transformacdo da educacdo. Outros
movimentos como 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), organizagfes indigenas e quilombolas, de organizagfes sindicais, de
diferentes comunidades e escolas rurais e a criacdo das escolas familia agricola compartilham
a mesma compreensdo de que a educacdo, as politicas publicas e o trabalho devem fazer parte
da mesma luta (CALDART, 2012).

Ao construir e reconstruir as nossas historias que a educacdo acontece, ndo apenas
confinada no espaco escolar, mas na relacdo com a terra, com os frutos que ela produz, com a
comunidade, com os saberes da familia, o fazer-se gente leva a vida inteira, cada hora da nossa
vida, onde quer que estivermos.

Contudo, exatamente porque trata de préaticas e de lutas contra hegemdnicas, ela exige
teoria, e exige cada vez maior rigor de analise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos
combates que Ihe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao
de educacdo de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a
construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas
de uma classe portadora de futuro (CALDART, 2012).

O objetivo da Educacao do Campo é retirar da invisibilidade os trabalhadores do campo,
colocando-0s como construtores de sua histdria, constituindo-se como um processo que leva a
emancipacdo humana. A libertacdo dos homens e mulheres do campo € marcada pela luta contra
a sociedade exploratoria.

A resisténcia se da na luta dos trabalhadores pela terra, permanéncia dos filhos na terra,
liberdade na producdo de alimentos, quebra do monopdlio das sementes, pelo alimento livre de
contaminantes quimicos, por escolas no e do campo, pela valoriza¢do da cultura e o0 acesso a
politicas publicas, entre outras formas que se fazem necessarias para romper com a exploragdo

dos camponeses.
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A Educacdo do Campo constitui-se como uma pratica emancipatéria construida pelo
camponés indissociavel dos demais direitos. A Educagdo do Campo € uma das principais
bandeiras dos movimentos sociais populares do campo, entre elas 0 acesso a terra, o crédito
agricola e saude, a luta social pelos direitos ndo se da de maneira dicotomizada, pois 0 acesso
a todos os direitos é essencial para a emancipacdo humana (CALDART, 2012).

A Educacdo do Campo, principalmente como prética dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacdo publica com a luta contra a tutela
politica e pedagdgica do Estado (reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o Estado o educador
do povo) (CALDART, 2012).

Apesar de caracterizarmos a resisténcia das escolas do campo como o enfrentamento ao
modelo devastador da agricultura capitalista, que atinge em cheio o trabalho, a cultura, 0 meio
ambiente e a identidade que constituem os camponeses, € fundamental compreendermos o que
a resisténcia significa para essa comunidade.

Esta indagacéo surge aliada a compreenséo de que em cada situacao existe uma forma
diversa de resistir, pois, se ha resisténcia, existem ataques, e esses podem se dar das mais
diversas formas. Desse modo, a complexidade que existe por tras da resisténcia esta aliada as
investidas contra 0s camponeses.

O modo de fazer a luta pela escola tem desafiado os camponeses a ocupa-la tambem
nessa perspectiva, como sujeitos, humanos, sociais, coletivos, com a vida real e por inteiro,
trazendo as contradicBes sociais, as potencialidades e os conflitos humanos para dentro do
processo pedagogico, requerendo a diversidade. 1sso tem exigido e permitido transformacdes
na forma da escola, cuja funcdo social originaria prevé apartar os educandos da vida, muito
mais do que fazer da vida seu principio educativo (CALDART, 2012).

Para nos, a resisténcia caracteriza-se pela inser¢do da escola nas questfes da realidade
dos trabalhadores do campo, com seu projeto pautado no projeto de campo gue se quer, uma
escola para a transformacdo social. Assim, é fundamental superar o modelo excludente da
agricultura capitalista e construir a Educacdo do Campo, onde os trabalhadores do campo
tenham seu modo de vida respeitado em uma proposta educativa ancorada na sua identidade,

historicidade, cultura, desafios e sonhos.
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3 ANALISE E INTERPRETACAO

Neste capitulo serdo apresentadas as compreensdes e interpretacbes em torno da
pesquisa, analisando as falas, as escritas, as agdes e expressdes dos sujeitos desde a proposicéo
da pesquisa até o final do processo interventivo.

Para isso, tomamos como referéncia a anélise de conteildo baseada em Bardin (2011).
Discutiremos os dados primeiramente por ordem cronoldgica, sendo estes o contato inicial e
analise do PPP, e em seguida abordaremos os grupos focais com base nas categorias
emergentes. De maneira geral, descreveremos a organizacgdo para a coleta dos dados, seguida
pela andlise e interpretacdo das mesmas.

A analise dos dados apesar de aparentemente representar a conclusdo da pesquisa, na
verdade é seu inicio, meio e fim (GOMES, 2001). Conforme André (2013) os pesquisadores
durante todas as fases da pesquisa devem se dedicar as limitagdes, relacbes, desafios, fazendo
novas significacdes e compreensdes de acordo com o objeto de pesquisa.

De acordo com André (2013), a analise estd presente em varias fases do
desenvolvimento da pesquisa e ndo apenas no final. O pesquisador, partindo de suas bases
teoricas, estabelece relacdes e se dedica para elaborar um relatorio, apontando as limitagdes e
os desafios encontrados neste contexto empirico investigado, fazendo novas significacdes e
compreensdes de acordo com o objeto pesquisado.

O tratamento dos dados ocorreu através da analise de conteudo. Conforme Bardin

(2011) ela se desenvolve em trés fases,

A primeira é a pré-anélise, onde se procede & escolha dos documentos, & formulagéo
de hipGteses e & preparacdo do material para andlise. A segunda é a exploracgéo do
material, que envolve a escolha das unidades, a enumeracdo e a classificagdo. A
terceira etapa, por fim, é constituida pelo tratamento, inferéncia e interpretacdo dos
dados.

Conforme Gomes (2001) a andlise de conteudo possibilita a verificacdo de hipbteses
e/ou questdes e permite a analise de dados que estdo por tras dos conteldos manifestos.

De acordo com Bardin (2011) a andlise de conteudo ocorre em trés fases distintas, pré-
andlise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A
analise de conteldo agrupa técnicas de analise de comunicagdes, podendo estas serem
quantitativas ou qualitativas, que objetivam ndo se perder na heterogeneidade do objeto de

pesquisa.
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Na pré-analise, baseada nos objetivos e questdes de estudo, foram definidas as unidades
de registro, unidades de contexto e categorias. Conforme Bardin (2011) a pré-analise é
riquissima, pois a partir da leitura flutuante, momento de leitura descompromissada com o
tratamento dos dados, e sim focada nos pensamentos, insights, ligagdes, que conseguimos
realizar a partir dos dados ainda brutos, situagcbes que irdo permitir-nos posteriormente
categorizar e inferir.

No processo de categorizacdo adotamos os procedimentos da analise estrutural tematica
(BARDIN, 2011), possibilitando que os elementos comuns fossem isolados e classificados e
em seguida organizados de acordo com o contetdo observado. Ou também, denominada como
construcdo de categorias por acervo, onde os elementos semelhantes sdo agrupados e somente
depois é definido o titulo da categoria.

As categorias sdo frutos de verbos e ou expressdes que dao significado aos
questionamentos. Mas, para além disso, seguem os critérios de representatividade, pertinéncia,
exclusdo matua, homogeneidade, objetividade e fidelidade e produtividade (BARDIN, 2011).

A fase de exploracdo do material consistiu em aplicar o que foi definido na pre-analise.
E na ultima fase, ocorreu o desvelamento do conteudo, focando nas ideologias, tendéncias,
contradicdes, considerando o contexto historico e social de sua producao e recep¢do. De acordo
com Bardin (2011), “produzir inferéncias sobre o texto ¢ a razao de ser da analise de contetido™.

Também foram trazidos a tona ndo somente os contetdos manifestos, mas os dados
implicitos. Como destaca Bardin (2011), a auséncia de algum tema pode traduzir a vontade
escondida, e mesmo indicar a auséncia de discussdo sobre 0 mesmo.

Enguanto esforco de interpretacdo, a analise de contetdo oscila entre os dois polos do
rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade (BARDIN, 2011, p. 15).

3.1 OBSERVACAO PARTICIPANTE

A etapa inicial desta pesquisa teve como objetivo expor para a equipe diretiva da Escola
Municipal Ilda Casarin Piovesan as inten¢fes da pesquisa e, em conjunto, construir uma
estratégia para mobilizar os sujeitos para participarem da pesquisa. A segunda etapa foi de
sensibilizacdo dos alunos, pais e professores, para participarem da pesquisa, ou seja, de um
futuro processo interventivo.

Inicialmente o método de coleta de dados utilizado foi a observagdo participante e o
diario de campo, com o objetivo de descrever o mais logo possivel os dados coletados. De

acordo com Cruz Neto (2001), a observacéo participante tem como objetivo coletar dados sobre
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a realidade e o contexto investigado. Mesmo que neste caso ndo associada a outras técnicas
para a coleta de dados, a insercdo no ambiente escolar deve ser seguida de uma observacao
critica, onde o investigador ndo restringe a coleta de dados a momentos mais pontuais, mas que
compreende a diversidade existente.

No contato inicial com a escola, durante a analise documental, na fase de organizacgdo e
selecdo dos participantes, e também no desenrolar dos encontros do grupo focal, a postura
adotada pela pesquisadora foi de uma observadora participante. A observacao participante é
uma técnica de coletas de dados estreitamente dialdgica, pois ndo € possivel observar a
realidade de maneira neutra, sem participar dela.

De acordo com Cruz Neto (2001, p. 63), o diario de campo é um instrumento que
podemos recorrer em qualquer momento da rotina do trabalho que estamos realizando, pois
queriamos construir uma relacdo de confianga, sem impor logo no inicio da pesquisa métodos
de coleta mais invasivos. Assim, estabeleceu-se um dialogo genuino entre os sujeitos, que
dividiram seus anseios e preocupacoes.

Conforme as diretrizes éticas para manter o sigilo sobre a identidade dos participantes,
evitar a impessoalidade e para contribuir com o fluxo da leitura, tomamos a liberdade de batizar
0S sujeitos da pesquisa, assim, além dos nomes criados, mais adiante, utilizaremos GF para
denominar o Grupo Focal e a ordem numérica crescente para definir em qual dos GF que
ocorreu a fala, por exemplo: Lucas GF1.

O contato inicial deu-se com a diretora da escola e um professor, a pesquisa foi acolhida
e, de imediato comegcamos a compreender a realidade em gque estavamos nos inserindo como
pode ser destacado pela fala de Maria “a gente fica feliz de vocé lembrar de nos, nds somos
sempre esquecidos”’. Esta colocacao reflete a percepcao de que a escola é abandonada.

Também no contato inicial foi possivel compreender que esses sujeitos ndo se sentiram
como parte da pesquisa, pois Maria afirmou que “vai dar um alivio para nossa cabeca”,
referindo-se ao tempo que teriam disponivel enquanto estivesse ocorrendo os grupos focais
devido a participacdo dos alunos. Dessa forma, ficou claro que seria necessario sensibilizar os
professores para que se envolvessem na pesquisa, para assim compreenderem gque também eram
sujeitos da mesma.

A agricultura dentro da escola ndo é uma situagdo comum como relata Maria

Uma coisa que me marcou era uma vez que eu estava falando com os alunos sobre
agricultura, e uma mae chegou e ouviu, depois me disse que o filho dela ndo vinha na
escola para ouvir sobre agricultura, mas para aprender. Hoje ele é drogado e ndo
trabalha, talvez se ele tivesse ficado no campo seria diferente.
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A fala é carregada de significados, ao iniciar o relato com “uma vez”, a situa¢do ndo se
configura como uma prética cotidiana, apontando também que a Educagdo do Campo ndo é
debatida com a comunidade escolar.

Na sequéncia, o trecho “o filho dela ndo vinha na escola para ouvir sobre agricultura,
mas para aprender” mostra a dissonancia do discurso da professora e a expectativa da mée,
evidenciando a auséncia de dialogo entre as partes, pois ha de um lado a professora discutindo
sobre agricultura, e de outro uma mae considerando que tal discussdo ndo era aprendizado. Tal
relato vai ao encontro de Ribeiro (2013, p. 294), “Mas na escola apenas se estuda, ¢ este estudo
nada tem a ver com o trabalho que o camponés desenvolve com a terra”.

A possibilidade que se abre na Gltima oracdo, campo livre das drogas e com trabalho
farto, evidencia que tanto a mae quanto a professora precisam discutir sobre a realidade do
campo brasileiro.

A participante Maria destacou que 0s pais “nunca vém na escola, tém boletins aqui do
outro semestre e também de cinco anos atras”. Diante desse quadro, precisavamos mobilizar
0s pais para participarem da pesquisa. E também enfatizou que “seria bom se eles participassem
mais ”, confirmando que a participacédo existente ndo € considerada suficiente.

Apos estas colocacdes iniciais, ficou evidente a necessidade de um contato direto com
0s pais, e assim foi acordado que o contato seria realizado em uma reunido que ocorreria na
escola para entrega de boletins, como alternativa para realizar uma ampla divulgacéo e despertar
0 interesse deles em participar.

Na reunido para a entrega de boletins estavam presentes os pais, 0s alunos e professores.
Inicialmente foram esclarecidos o0s objetivos da pesquisa, metodologia, termos de
consentimento e a importancia da participacdo de toda a comunidade escolar e, logo apos,
aberto para questionamentos e colocacgdes.

A professora Maria se mostrou preocupada com a situacdo da escola, pois afirmou que
“a escola esta de bengala, mas uma bengala bem podre ”. A urgéncia da mudanca na escola é
evidenciada também pela professora Clara “nds professores podemos trabalhar em qualquer
escola, mas ndo queremos que a escola e a comunidade acabem ”. Os participantes alertaram
para o risco de fechamento da escola e compreendem que, caso ocorra o fechamento da escola,
este impacto atingira toda a comunidade escolar.

Podemos perceber a necessidade da constru¢cdo de um espaco de didlogo para a
comunidade escolar através do discurso da professora Clara, a qual primeiro destacou que “néo
gueremos continuar se for pra ser assim” e no desenvolvimento da reunido acrescentou que

“ndo queremos que a escola feche ”, apontando a construcdo do discurso e do posicionamento
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enquanto sujeito coletivo em espaco de discussdo, bem como o reconhecimento do risco de
fechamento da escola.

O cenério de preocupacao relatado pelo risco de iminente fechamento é acompanhado
da seguinte afirmacédo do professor Lucas “nds professores ndo somos os culpados . A angustia
expressa nessa frase indica que os professores sdo culpabilizados pela situagdo da escola, ou
seja, pais, alunos, poder publico sdo isentos. A reivindicacdo dos professores é resumida pela
professora Clara como “educac¢ao de qualidade” € 0 modo para conseguir iSso € expresso por
“precisamos ser sementes”.

Até esse momento, 0s pais permaneciam em siléncio, ouvindo os professores se
posicionarem sobre a precariedade da escola e a necessidade de mudanca e concordando que a
escola ndo poderia fechar. Evidenciando, assim, uma estrutura de poder, onde o professor é
colocado como detentor do conhecimento. Por fim, uma das maes questionou sobre o que
poderiam fazer diante dessa situacdo e os professores entdo responderam: participar mais. E a
pesquisa foi apontada como uma oportunidade de participar mais da escola e pensar que
educacdo querem para os seus filhos. Os pais concordaram que era importante a participacéo
deles na pesquisa.

Os alunos apesar das intervengdes realizadas para que expressassem suas duvidas e
colocagdes permaneceram em siléncio copiando 0 que estava no quadro. A reunido terminou
com agradecimentos da equipe diretiva para a pesquisadora pela escolha da escola como local
de pesquisa seguida pela afirmacdo da professora Maria que “existem muitas outras escolas
melhores”.

No contato inicial para propor a pesquisa para a equipe diretiva e na reunido com a
comunidade escolar ficou evidente que é necessario ampliar o dialogo entre os sujeitos da
comunidade escolar, porém, tanto professores, equipe diretiva e pais estdo preocupados com a
possibilidade de fechamento da escola, demonstrando a existéncia de potencial para didlogo. E

os alunos por se colocarem alheios a realidade da escola precisam ser sensibilizados.

3.2 ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagogico da Escola llda é do ano de 2017, ou seja, construido
recentemente. Ao analisa-lo, tivemos como foco comparar a sua proposta com o paradigma da
Educacgdo do Campo. A analise de contetdo foi utilizada para tal.

O PPP foi analisado para compreender como a escola Municipal llda Casarin Piovesan

contribui com a resisténcia da agricultura camponesa. Ou seja, se esta inserida nas questdes da
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realidade da agricultura camponesa, comprometida com a transformagéo social e pautada pelo
projeto de sociedade que rompe com a relagéo de exploracéo dos trabalhadores.

Compreendemos que o debate sobre a resisténcia dos camponeses diz respeito
diretamente a luta de classes entre projetos de campo e entre ldgicas de agricultura, e este foi o
foco durante a analise da proposta pedagogica da escola.

Conforme Gil (2002, p. 44), “através da pesquisa bibliografica ¢ possivel analisar
diversas posicdes acerca de um problema”. Desse modo, a pesquisa documental consistiu na
analise do PPP atual da escola, o qual foi disponibilizado pela direcdo escolar. A analise do PPP
contribuiu com a resolugdo do problema de pesquisa, além de elucidar caminhos para o
processo interventivo.

De maneira sucinta, o PPP orienta a comunidade escolar sobre a missdo e objetivos da
escola; contextualiza a organizacdo dos alunos e o espaco fisico, bem como 0s recursos
didaticos disponiveis; expde o0 plano de acdo e a organizacdo da escola, definindo as
competéncias da direcdo, coordenacdo pedagogica, conselho de classe, docentes e discentes;
orienta como devem ocorrer as matriculas, avaliagdes do processo de ensino e aprendizagem,
institucional e do PPP; define as normas de convivéncia; e esclarece como é elaborado o
calendério letivo e como é organizada a formacéo continuada dos profissionais de educacao.

Ao realizarmos a leitura flutuante, procuramos pelas palavras Educacdo do Campo,
campo, camponés, trabalhador do campo, agricultura, agricultores, bem como pelas matrizes
culturais trabalho, cultura, identidade e meio ambiente. Ndo ha o registro de nenhuma das
palavras mencionadas no PPP da Escola llda. Dessa forma, as categorias elaboradas tiveram
como objetivo aproximar o PPP da Educacdo do Campo e foram discutidas pelo viés do
paradigma da Educacdo do Campo.

Conforme Piovesan (2017, p. 1), a missdo da escola ¢ “Prestar a comunidade um servigo
de exceléncia contribuindo para a formacao de cidad&os criticos e conscientes dos seus deveres
e direitos, capazes de atuar como agentes de mudancga, em um ambiente participativo, aberto e
integrador”.

A missdo da escola expressa 0 compromisso com a emancipacdo dos sujeitos,
compreendendo que esta s6 pode ocorrer em uma escola viva. Viva porque nela ndo deve existir
a dicotomizacdo entre a escola e a sociedade, ela é a sociedade e, desse modo, ndo sdo impostas
as fronteiras entre o eu estudante e o eu sujeito social, comprometendo-se assim, a criar um
ambiente convidativo para a aprendizagem critica.

Os objetivos da escola foram destacados na integra para melhor elucidacéo
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Oportunizar a comunidade espaco acolhedor, onde os envolvidos com o ato educativo
tenham presente a missdo e a proposta politica pedagogica da escola, para que se
consiga a unido de todos os envolvidos engajados numa proposta coletiva visando o
aprendizado e o bem-estar de todos.

Oportunizar e dar condicdes, nas diferentes etapas da Educacao Basica, para que todos
0s sujeitos desenvolvam suas capacidades para a formacéo plena.

Oferecer aos educandos ensino de qualidade, um ambiente motivador, onde cada um
possa valorizar a escola com a base formadora de conhecimento e preparo para a vida
futura, com énfase nos valores humanistas, autonomias do senso critico e da
criatividade para o exercicio da cidadania.

Criar estratégias para o envolvimento da comunidade local com a escola, por meio da
conscientizacdo dos envolvidos, considerando a participagdo e responsabilidade da
secretaria da educagdo com apoio integral da administracdo municipal, interferindo
assim como fator de mudanca e valorizagdo dos principios morais, éticos e culturais
(PIOVESAN, 2017, p. 2-3).

A missdo e os objetivos da Escola Ilda focam a formacédo de cidadaos criticos, sujeitos
sociais, politizados, autbnomos, com uma educacdo de qualidade, porém, conforme o PPP o
sujeito ndo é para o presente, € um sujeito para a vida futura, bem como a educagdo nao é
construida com os sujeitos, mas sim oferecida a eles.

Assim, podemos analisar o descolamento da realidade, pois se ndo é objetivo da escola
formar os sujeitos para o presente, e assim, ndo ha necessidade de considerar o presente em
suas acoes pedagogicas, desse modo, a escola pode acabar por se distanciar sobremaneira da
Educacdo do Campo a qual é essencialmente ligada a realidade, extrapolando-a, mas partindo
dela.

O reducionismo dos alunos a um futuro incerto em que serdo cidaddos criticos,
politizados, autbnomos, sujeitos sociais, retira a responsabilidade de discutir a realidade. Pois,
ao desloca-los do tempo, ha também o descolamento do espaco onde estdo inseridos, e nesse
contexto uma educacdo igual para todos é o que se almeja, uma vez que as diferencas e
igualdades requeridas pela Educacao do Campo passam a ser supérfluas.

Da mesma forma, os sujeitos sd@o colocados como espectadores quando a eles é
anunciado que receberdo a educacéo, pois, se recebo, logo é algo que ndo estd em mim e a mim
ndo pertence. Assim, a garantia da oferta requer sujeitos pacientes que esperem esta hora
vindoura. Portanto, evidencia uma educa¢do que ndo € construida com 0s camponeses, mas que
é construida para eles.

O PPP expressa que o ambiente escolar deve ‘“oportunizar a comunidade espago
acolhedor (PIOVESAN, 2017, p. 2) . Assim, percebemos que a escola é pensada para receber
a todos, na medida que também afirma que o ambiente deve ser “participativo, aberto e
integrador (PIOVESAN, 2017, p. 1) ”. Nesse contexto, a intencdo que consta no PPP é
oportunizar a todos e todas “um ambiente motivador (PIOVESAN, 2017, p. 3) ”. Desta forma,
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um dos objetivos da escola expresso de forma indireta no PPP é criar condigdes para que a
comunidade escolar esteja inserida no espago escolar.

A escola deve ser um espago da comunidade escolar, e ndo somente dos comumente
alunos e professores, pois a Educacdo do Campo é construida pelos sujeitos do campo, eles que
devem ser a voz dessa construcao, e 0 espaco onde isso pode acontecer € no ambiente escolar.
Portanto, uma escola participativa, aberta, integradora e motivadora é essencial para o
fortalecimento da Educagdo do Campo.

Buscando compreender a concepcdo que o PPP traz da participagdo da comunidade
escolar destacamos os trechos em que essa relagdo € valorizada. Em apenas duas situacfes
pontuais a participacdo da comunidade escolar é destacada: na avaliagcdo do PPP e em reunides
periddicas em que sdo apresentadas as dificuldades encontradas no ambiente escolar.

Em relacdo a avaliacdo do PPP, Piovesan (2017, p. 19) ressaltada a necessidade de
“integragcdo do trabalho entre escola, familia ¢ comunidade”. Ja ao tratar das reunibes
periddicas, o PPP aponta que devem, de acordo com (PIOVESAN, 2017, p. 3) “Realizar
reunides periddicas com a presenca do poder publico e comunidade local apresentando as
dificuldades encontradas no ambiente escolar e buscando solugdes conjuntas para sana-las”.

A comunidade escolar é convidada a participar de situacGes pontuais, avaliacdo e
resolucdo de problemas, a atuacio fica restrita ao campo da opinio. E fundamental ampliar a
discussdo tracando estratégias conjuntas para superar 0s problemas identificados, bem como
fomentar a reconstrucéo do PPP.

E destacado como objetivo indireto da escola a necessidade de

Criar estratégias para o envolvimento da comunidade local com a escola, por meio da
conscientizacdo dos envolvidos, considerando a participacéo e responsabilidade da
secretaria da educagdo com apoio integral da administracdo municipal, interferindo
assim como fator de mudanca e valorizagdo dos principios morais, éticos e culturais
(PIOVESAN, 2017, p. 3).

Apesar de fundamental em uma educacdo construida pelos homens e mulheres do
campo, a aproximacao entre as pessoas precisa avancar no sentido de compreendé-los como
sujeitos que necessitam discutir a sua historia, realidade e seu projeto de futuro.

Um dos pontos que merece destaque no PPP € que “A direcdo da escola é escolhida pela
entidade mantenedora (PIOVESAN, 2017, p. 4) ”. Ou seja, 0s pais, professores, alunos néo
votam para eleger o professor ou a professora que ira realizar a gestdo da escola, configurando-
se como mais um fator de afastamento da comunidade escolar da Escola, além da imposicéo

gue pode ocorrer de projetos que ndo condizem com a comunidade.
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Segundo Piovesan (2017, p. 4), compete a direcdo “Propor e encaminhar as
modificagdes a serem efetuadas no regimento escolar e no PPP”, portanto, os demais sujeitos
permanecem distantes desta construgéo.

E fundamental a formag&o continuada, bem como apoio aos professores, porém, de
acordo com Piovesan (2017, p. 5), “O Servigo de coordenagdo pedagdgica é ofertado pela
secretaria municipal de educacéo, exercido por profissionais da area, disponibilizando servigos
a essa entidade escolar”. Ou seja, as demandas da escola ndo sdao trabalhadas por um
coordenador pedagdgico inserido na realidade da escola, além da distancia do contexto, a
distancia fisica também pode comprometer o envolvimento do coordenador pedagdgico com 0s
sujeitos que dele necessitam.

Por fim, a direcdo da escola compete, conforme Piovesan (2017, p. 4), “claborar e
aprovar o calendario escolar”, definicdo que ndo vai ao encontro das orientacfes existentes na
LDB (BRASIL, 1996) e nas Diretrizes Operacionais da Escola do Campo (BRASIL, 2002), os
quais apontam que o calendario escolar deve ser construido com os trabalhadores do campo
respeitando a sazonalidade do seu trabalho.

Desse modo, é necessario que a comunidade tenha a oportunidade de eleger a equipe
diretiva da escola, que o Projeto Politico Pedagdgico e o calendario escolar sejam construidos
pela comunidade escolar, bem como que a coordenacdo pedagodgica esteja presente na escola,
superando assim algumas barreiras que dificultam a aproximacdo dos sujeitos do espaco
escolar.

Portanto, as contribuicdes da escola Municipal Ilda Casarin Piovesan para a resisténcia
da agricultura camponesa previstas no PPP precisam ser ampliadas. Podemos destacar como
possibilidade imediata de aproximacdo da Escola da Educacdo do Campo, e sendo assim, da
agricultura camponesa, o indicativo de que a Escola se propGe a ser um espaco aberto para a
comunidade escolar.

Os demais aspectos analisados, objetivos, ambiente escolar, gestdo escolar, coordenacao
pedagdgica precisam ser ressignificados para contribuir com a construcdo de um projeto de
campo que valorize os camponeses.

Portanto, os dados analisados apontam que o dialogo entre a comunidade escolar precisa
ser estabelecido, pois somente assim sera possivel construir uma educacao inserida nas questées
da realidade da agricultura camponesa, que tenha como objetivo a transformacéo social para

romper com a exploragéo dos trabalhadores.
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3.3 ANALISE DO GRUPO FOCAL

Os grupos focais abordam um tema especifico, permitindo que os sujeitos falem
livremente sobre o assunto, e quando ocorre desvio do tema original o entrevistador deve
retomar aos objetivos da pesquisa. O grupo focal é uma técnica que permite investigar as
experiéncias vividas em grupos homogéneos, em que o pesquisador deve manter o foco de
interesse tematico sem que isso implique conferir-lhe maior estruturacéo (GIL, 2008).

Conforme Oliveira, Leite Filho e Rodrigues (2007) os grupos focais devem ter entre 8
e 12 participantes selecionados previamente, reunidos em um ambiente informal e descontraido.
S&o recomendadas a realizacdo de pelo menos duas sessdes por grupo focal, cada secdo deve
ter a duracdo media entre 1 e 3 horas, e 0 pesquisador deve ter habilidades interpessoais de
observagdo e comunicagao.

Os grupos focais anunciam o mundo. O dialogo é a centralidade desta técnica, permeado
por relacdes horizontais e ambiente propicio para a construcdo do conhecimento, os atores do
processo ndo sdo considerados objetos da pesquisa, mas sujeitos que, enguanto discutem,
opinam e refletem, constroem sua identidade.

Nesta pesquisa, foi organizado um grupo focal misto, ou seja, onde previa-se a
participacdo dos alunos, pais, professores, bem como direcdo escolar ndo extrapolando o
méaximo de doze participantes. Optamos por organizar grupos mistos, para que, conforme
Thiollent (1988, p. 17), todas as partes fossem representadas. Ao total, foram realizadas seis
secdes do grupo focal, em média de uma hora e meia cada.

Ressaltamos, porém, que delimitamos a participacdo dos alunos a partir do sexto ano,
bem como professores que trabalhassem com esses alunos, e suas familias. Tal delimitacdo ndo
tem como objetivo restringir a participacdo, mas, diz respeito a constituicdo de um grupo onde
fosse possivel utilizar metodologias coerentes a faixa etaria dos participantes, visto que
compreendemos que para cada momento da vida, o individuo se sensibiliza de diferentes
modos.

Dessa forma, foram convidados para participar da pesquisa os alunos do 6° ao 9° ano
(12), um representante de sua familia (10) e seus professores (08). Totalizando o universo de
30 sujeitos.

Tendo em vista o carater participativo desta pesquisa, organizamos um roteiro dos
grupos focais, que conforme foi sendo executado também foi sendo avaliado e reelaborado.
Afinal, em uma construcdo participativa, o essencial é a participacdo dos sujeitos, que

direcionam o caminhar do processo.
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As tematicas dos grupos focais foram relacionadas diretamente com os objetivos da
pesquisa e com as matrizes culturais da Educacdo do Campo, sendo elas o trabalho, o meio
ambiente, a identidade e a cultura (ARROYO; FERNANDES, 1999).

As secdes foram registradas através de filmagens e fotografias, mediante autorizacdo
assinada pelos participantes e, quando menor de idade, por eles e pelos pais e/ou responsaveis.
Os dados foram imediatamente transcritos no Diéario de Campo, apés a finalizacdo de cada
encontro.

Apds a transcricdo, estes relatos foram interpretados e contextualizados mediante o
referencial tedrico, e apresentados na forma de metatextos, onde as opinides, 0s saberes, 0S
gestos, as expressoes, foram analisadas a luz do materialismo histérico dialético.

Na primeira se¢do do grupo focal foi explorada a questdo da agricultura camponesa, em
que cada sujeito foi estimulado a se apresentar, e em seguida foi questionado sobre a agricultura,
destacando as coisas boas, as dificuldades, historia do desenvolvimento local, situacéo atual.

Os participantes foram estimulados a relatarem a sua trajetoria escolar, como era a
relacdo da agricultura dentro da escola. Por fim, foram questionados sobre qual educagdo temos
e qual educacéo precisamos, bem como, qual agricultura temos e qual precisamos.

Os participantes foram convidados para na se¢cdo seguinte trazerem fotos tiradas por
eles, ou que pertencessem a eles que representassem a agricultura. Para isso, deveriam se
organizar em grupos. Assim, na segunda secdo foi preparado aparelho multimidia para projetar
as fotos trazidas pelos participantes. Cada grupo deveria expor aos demais as fotos escolhidas.

Os sujeitos foram indagados sobre, por que essa imagem representa a agricultura para
vocé? Qual é a importancia do que é representado na imagem para a sua vida? Por que essa
imagem foi escolhida para ser fotografada? Quais sdo as principais diferencas entre esses modos
de fazer agricultura? O que é a agricultura capitalista? O que ¢ a agricultura camponesa? O que
€ um camponés?

Na terceira se¢do, no centro do grupo focal, seriam expostas as fotos trazidas por eles
no dltimo encontro, bem como alguns trechos das falas deles, que remetem a Educacdo do
Campo e a agricultura camponesa, bem como trechos de obras que também falam desses temas.

Primeiramente, foram lidas para todos as frases e trechos ali expostos. Em seguida 0s
participantes foram questionados sobre o que esse campo e essa agricultura discutida até aqui
tem a ver com a educagdo? A que educagdo que 0s camponeses tém direito? Que educagédo

querem?
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Ap0s as respostas, os participantes ouviram a musica de Gilvan Santos “Nao vou sair
do campo”. Em seguida, foram questionados sobre o que entendem pelo trecho da musica “nao
vou sair do campo pra poder ir pra escola, Educagdo do Campo ¢ direito e ndo esmola”.

Na quarta secdo os participantes foram divididos em quatro grupos, cada grupo
representou uma matriz cultural, sendo elas o meio ambiente, cultura, identidade e trabalho.
Cada grupo foi questionado sobre o significado do seu tema. Em seguida, cada grupo recebeu
material para expressar em forma de desenho o que o tema representa.

Apo6s a conclusdo dos desenhos, foram questionados sobre suas representacdes, seus
conhecimentos sobre o eixo tematico, bem como qual a relacdo do eixo tematico com o
conhecimento dos camponeses.

Ao final da se¢éo, cada sujeito foi convidado a trazer materiais e elementos no proximo
encontro que simbolizassem o eixo tematico do seu grupo. Sendo assim, nesta se¢éo 0s sujeitos
foram estimulados a falar sobre os objetos que trouxeram. Por que vocé trouxe esse objeto? O
que ele representa para vocé? Como ele € utilizado? Como ele se relaciona ao eixo tematico?
Que agricultura valoriza 0 homem e a mulher do campo? Como pode ser a educagdo para as
mulheres e 0s homens do campo? O que é necessario fazer para construir uma educacdo e uma
agricultura que valorize o camponés?

Na ultima secédo do grupo focal foram expostas no local as fotografias e as pinturas feitas
pelos participantes. Eles foram instigados a responder: quem nos somos? Que escola nés
queremos? Que escola nés vamos construir? Como nds vamos construir?

Ao final, cada um foi estimulado a responder o que teve de bom e o que néo foi tdo bom
ao participar dos encontros? As respostas foram anotadas em um cartaz que ficou exposto junto
com as fotos e pinturas.

Apos a descricdo da organizacdo das secBes dos grupos focais, iniciaremos destacando
que elas foram uma oportunidade concreta de entrar em contato com a comunidade escolar e
junto com ela andarilhar pelas encruzilhadas da vida. O distanciamento necessario na pesquisa
transformou-se em envolvimento, acolhida e empatia. Como sempre, Paulo Freire e sua
amorosidade foram essenciais.

A insercdo da pesquisadora no ambiente escolar envolveu de diferentes formas os
sujeitos; os professores e a direcdo escolar receberam com entusiasmo, 0s alunos com
curiosidade e os pais com a sua auséncia. Os sujeitos da pesquisa que se dispuseram a participar
foram dois professores e uma professora da equipe diretiva, oito alunos do sexto ao nono ano e

uma aluna da EJA.
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A mobilizagdo dos pais para participarem dos grupos focais foi realizada em reuniéo,
como destacado anteriormente. No entanto, no primeiro encontro, nenhum pai ou responsavel
participou do grupo focal. Diante da ndo participacdo dos pais, ao final do primeiro encontro
foi solicitado aos alunos que reforcassem o convite de forma oral aos seus pais e/ou
responsaveis. No entanto, apesar da mobilizacdo para a participacdo dos mesmos nos grupos
focais nenhum pai e/ou responsavel fez parte do grupo focal, alegando-se, pelos alunos, que
eles tinham compromissos.

Porém, surgiram participantes inesperados nos grupos focais, pois um dos professores
participantes atuava na EJA e convidou os seus alunos a participarem, assim, uma aluna da EJA
que ndo tem mais filhos em idade escolar participou dos encontros e foi acolhida pela pesquisa.

A aluna da EJA enriqueceu sobremaneira o grupo focal, por ser uma pessoa com mais
idade trouxe elementos para o grupo focal que eram esperados que 0s pais ou responsaveis
trariam para a discuss@o, como a dimenséo historica da comunidade, a educacéo e a agricultura
que vivenciaram.

Apresentados 0s sujeitos da pesquisa, cabe destacarmos o local onde foram realizadas
as secdes do grupo focal: uma sala de aula da Escola Ilda onde os participantes eram convidados
a dispor-se em circulo. No centro do circulo, permanecia o gravador e 0s materiais que seriam
utilizados na secao.

Inicialmente foi feita uma descricdo geral das impressGes dos grupos focais, e em
seguida realizada a interpretacdo por categorias de analise. O roteiro utilizado nas se¢des do
grupo focal ja foi destacado acima, no entanto, cabe ressaltar que os participantes tiveram a
liberdade de abordar outros tépicos.

No primeiro grupo focal, inicialmente foi apresentada a proposta e os objetivos da
pesquisa, bem como solicitado o preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (APENDICE A e C) e o Termo de Assentimento (Apéndice B) que autoriza
a gravacdo do grupo focal, o uso dos dados obtidos para a pesquisa e demais publicacGes
correlatas, além de garantir o anonimato dos participantes. O grupo focal durou cerca de uma
hora e meia.

No GF2, como novos participantes chegaram, individualmente a pesquisadora explicou
0s objetivos da pesquisa e solicitou o preenchimento do TCLE. O GF2, assim como os demais,
ndo excedeu uma hora e meia de duragdo. Em todos os GF houve a necessidade de incentivar
0s participantes a posicionarem-se sobre 0s questionamentos e participarem das discussoes.

Como j& mencionado, apos a realizagdo das seis secdes do grupo focal, houve a

transcricdo do conteudo dos mesmos e sistematizacdo das informacgdes obtidas, a fim de facilitar
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a visualizacdo e a elaboracdo das interpretacGes, buscando fazer os cruzamentos com a base

tedrica ja apresentada.

Foram identificadas quatro categorias recorrentes. Para facilitar a visualizagdo das

categorias de andlise dos grupos focais, segue quadro (Quadro 2) que possibilita uma visdo

geral dos dados coletados.

QUADRO 2- Andlise de conteudo dos grupos focais realizados na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Ilda Casarin Piovesan.

Tema Categoria Subcategorias Indicadores/unidades de registro
Coisas boas Calmo, resultado, comercializagéo, local
de moradia, producéo de alimentos.
Dificuldades Ignora as dificuldades, acordar cedo,
trabalho bracal.
Historia do | Trabalho infantil, dificuldades para
desenvolvimento | estudar, agricultura sem vantagens,
local trabalho bracal, éxodo rural, relagédo
familiar, religido, diversidade de
alimentos, mudancas na forma de
trabalhar, crédito agricola.
Impacto da Situacdo atual/ da | Acesso ao credito agricola, tecnologias,
logica  de agricultura informac&o, diminuicdo da penosidade no
agricultura trabalho, otimizagéo da renda por hectare,
da adesdo aos pacotes tecnoldgicos, uso e
comunidade | Agricultura impacto do veneno, inversdo do modo de
na Escola trabalho, consumismo, falta de dialogo,
reducdo das espécies alimentares
cultivadas, trabalhos realizados pelas
familias, custos da producdo, intoxicagédo
do homem do campo e concentracdo de
terra.
Agricultura  que | Melhoria de estradas.
queremos

Perspectivas sobre
a agricultura

Tecnologias,  propriedade  pequena,
qualidade de vida, diversificacdo da
producéo, sucessao familiar,
conhecimento entre geracoes,

independéncia do mercado, geracdo de
renda, atividade que acalma, atividade que
descontrai, producdo de alimentos para a
familia, comercializacdo, trabalho, gosto
de fazer.

Agricultura  que
valoriza o0 homem
e a mulher do
campo

Agricultura familiar.
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Trajetoria escolar | Desvalorizagdo do estudo, trabalho
infantil, falta de merenda, de transporte e
de materiais.

Relacdo existente | Uma mengdo em uma aula e o plantio de

entre educacdo e | hortalicas na horta escolar.

agricultura  que

Educacéo ocorre na escola

Que educacgédo | Com pessoas, aprender, infraestrutura.

precisamos

Relagcbes  entre | Merenda escolar, utilizar conhecimento

educagéo e | em suas casas, fim da exploragcdo do

agricultura  que | trabalho, independéncia do bolsa familia e

podem ser | aposentadoria.

estabelecidas

A educacdo que | Direitos iguais, biblioteca, internet,

queremos educacéo boa, sala de informatica e aulas
praticas.

Meio ambiente Elementos da natureza, degradado,
reducdo da biodiversidade, veneno.

Cultura Caminh&o, galchos, mate, plantacoes,

Matrizes agricultura, quero-quero, bovino de leite,
Culturais fazenda, aglomerados rurais.

Identidade Bovinocultura de leite, potreirdo, pé de
laranjeira.

Trabalho Trator, magés, enxada, picdo, pessoa, soja,
milho, trigo, carpir mandiocal, quebrar
milho.

Outros Avaliacdo dos | Aprendemos, ensinamos, valorizacdo do
grupos focais saber popular, falar sobre agricultura,
desenhos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A seguir, apresentamos as informacoes referentes a cada categoria de analise utilizando

as unidades de contexto para ilustrar as informacdes coletadas, bem como as interpretacfes e o

referencial teérico.

3.3.1 Agricultura

A histéria do desenvolvimento local inicia com a narrativa do esvaziamento do campo

e a inexisténcia de politicas publicas voltadas para a agricultura

Foi um tempo atras, nos anos noventa por ai, que teve muita gente migrando para
cidade pois as alternativas eram poucas, os financiamentos nao existiam, estava
dificil para o pequeno agricultor depois que mudou muito, nos Gltimos dezoito, vinte
anos facilitou e permitiu o avanco da agricultura. (LUCAS, GF1).
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O participante relata o éxodo rural como fruto da falta de politicas publicas,
reconhecendo o papel regulador do Estado na permanéncia dos homens e mulheres no campo.
Em seguida reitera que a conquista de politicas publicas direcionadas para a agricultura é fator
que contribui para um campo cheio de gente e com trabalho. Porém, o participante ndo se inclui
como sujeito nesse processo de éxodo e nem como sujeito na luta pelas politicas publicas, mas
se coloca como observador, narrando uma histéria como se ela ndo tivesse impactado a sua
vida.

Na sequéncia destacamos o trecho em que o mesmo participante segue suas colocac¢des

sobre o éxodo rural

Esse tempo era um tempo que a gente tinha vontade de sair porque a agricultura ndo
apresentava muitas vantagens, as vezes uma familia se quebrava trabalhando para
conseguir uma colheita de 100/120 sacas de soja né. la 14 no maximo 200 sacas de
milho. (LUCAS, GF1).

Os fatores que expulsam a mulher e 0 homem do campo segue a mesma linha de
pensamento da fala anterior, caracterizando um abandono do campo devido a perpetuacéo das
dificuldades enfrentadas por esses sujeitos. As monoculturas sdo tomadas como exemplo, soja
e milho, destacando que tinham baixa produtividade e demandam muita médo de obra. Assim,
nessa linha de pensamento, o éxodo rural foi impulsionado pela inexisténcia de politicas
publicas voltadas a agricultura familiar, e, consequentemente, amenizado quando houve a
insercdo de pacotes tecnoldgicos para as referidas monoculturas.

Nesse ponto, podemos destacar a contradicdo existente nessa concepgdo que
compreende que as monoculturas propiciaram a permanéncia no campo, ao contrario, elas
contribuiram para que os trabalhadores do campo fossem expulsos de suas terras e 0s que
aderiram as monoculturas tém por finalidade trabalhar e entregar o seu lucro para pagar o pacote
tecnoldgico.

Contribuindo para a compreensdo de um sujeito do campo explorado e refem de
commodities, esse sujeito é colocado a margem da sociedade como destaca o participante, “Hd
tempos atras a gente pensava em estudar e ser alguém, ter uma profissao, ir morar numa cidade
nao era questdo de opcdo, tu tinhas que optar por isso, agricultura ndo lhe trazia muitas
vantagens” (LUCAS, GF1). Ou seja, ser alguém é o contrario de ser agricultor, ser
invisibilizado, profissdo subalterna.

E nessa légica, para trabalhar na agricultura, ndo era necessario estudo “Naquele tempo

guando minha mée viuvou eu tinha um ano. Ela tirou todos os meus irméos da escola para
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trabalhar” (LUCAS, GF1). Nesse contexto de exclusdo dos agricultores e agricultoras os

elementos que os caracterizam como camponeses sdo considerados um atraso

Os filhos se criavam e precisavam ficar todos em volta dos pais. Tinha que ficar na
propriedade independente se estava bom ou néo, tendo renda ou ndo, eles ainda
achavam que a unido da familia em volta, essa unificacdo fazia bem para o ser
humano. N&o se tinha muita ideia que vocé tem que estudar. (LUCAS, GF1).

A organizacdo familiar que tinha por caracteristica a manutencdo dos membros é
compreendida como prejudicial ao ser humano, e ndo era ponderavel ser agricultor, estudar e
continuar no campo, refletindo a subjugacdo do acesso a educacao e a sua importancia enquanto
instrumento de transformacéo.

Conforme Carvalho e Costa (2012, p. 115),

nos paises pobres existem camponeses economicamente pobres, por vezes com
dificuldades de suprir a si proprios, dado o tipo de tecnologia pouco apropriada ao
contexto onde se situam ou a precariedade relativa de meios fundamentais, como a
terra.

A historia da agricultura também aponta as mudancas na forma de cultivar os alimentos.
A seguinte participante aponta “O que era cultivado antes era tudo manual né, agora mudou o
plantio” (ANTONIA, GF1), indicando que houve a insercdo de novas tecnologias, as quais
impactaram na forma de trabalhar.

Essas mudancas entdo ocasionaram, para além de alteracbes na forma de trabalhar,

alteracdes no consumo e processamento dos alimentos

Era tudo crioulo, a gente criava para ter carne, plantava as horta né, tudo tudo era
crioulo. Tudo era produzido em casa, nés fazia aglcar de cana, fazia péo, néo o
aclcar branco para fazer p&o, era com o amarelinho para colocar na massa do pao,
chimia ndo era comprada nas fazia latas de chimia. (ANTONIA, GF1).

A realidade era de seguranca e soberania alimentar, alimentos plantados, colhidos e
processados pela mesma mdo. A temporalidade apresentada aponta que a diversidade das
propriedades foi drasticamente reduzida.

Outra participante acrescenta “Onde ele (pai) morava antes o que tu pedia ele tinha,
tinha muita fruta, tudo que pedir tinha, tanto de fruta, como legumes, verduras” (CLARA,
GF2). A participante ilustra uma propriedade com uma enorme diversidade, onde existia

prioridade na produgdo de alimentos para o consumo da familia.
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Permeando a histdria do desenvolvimento local, a religido também tem destaque na
sequinte fala “O pai dizia: vamos se aproximar e cantar um hino e fazer uma orag¢do porque
vocés estdo com sono e cansado” (ANTONIA, GF1), aparecendo como um costume entre as
familias.

Os participantes foram estimulados a comentar sobre as coisas boas que eles
reconhecem no campo. O campo enquanto lugar mais calmo que a cidade foi destacado
“[...]Joem mais calmo que a cidade, ar mais puro, mais espaco” (BRENO, GF1). Apesar de
destacar os aspectos calmaria e ar puro como vantagens de morar no campo, a cidade é a
referéncia para a comparagéo.

O participante Lucas (GF1) aponta o campo como local de moradia e possui uma visdo
romantizada do mesmo “Eu t6 morando na cidade ha 10 anos e meu sonho é voltar novamente
para o interior, para mim ndo tem lugar melhor do que viver la, principalmente onde vocé
cresceu’”’. Existe uma romantizacao do local de nascimento, o que é caracteristica propria dos
camponeses, no entanto, ao falar que todas as realidades do campo sdo melhores que a cidade
0 participante passa uma visao generalista e acritica da realidade campesina. Além disso, 0
participante considera o campo como lugar de moradia e melhor lugar para viver, mas, esquece-
se que, enquanto fala e trabalha, esta no campo. Assim, a escola para ele parece ndo pertencer
ao campo.

Na fala da Maria (GF1) podemos observar o sentimento de pertenca “Ah eu acho uma
das atividades mais importantes, ndo sei se é porque eu me criei e continuo na agricultura, na
lavoura, eu acho que ela é produtiva, e é o local de termos nossos filhos”. A participante
descreve de maneira sucinta o desenrolar de sua vida entrelagada com o campo, dando ao campo
uma conotacdo de que é local de gente e ndo de monocultura.

Corroborando com a compreensao da autonomia alimentar, Clara destaca

Entdo para mim a propriedade onde tem o seu pomar, sua horta, tem a metade da
sustentabilidade de uma familia. Porque assim 6, eu lembro que meu pai e minha mée
foram muito pobres, muito pobres, mas sempre nds tinha o que comer, e a diversidade
da nossa mesa sempre foi muito grande, e muito pouca coisa a gente comprava.
(CLARA, GF2).

A participante reconhece que a producdo de alimentos € um trabalho que vai ao
enfrentamento da pobreza, tornando as familias camponesas independentes do mercado,
propiciando, além disso, seguranca e soberania alimentar.

O reconhecimento da autonomia camponesa, e também do potencial de comercializagéo

da producgdo de alimentos é explicitada na seguinte fala “Nessa comparagdo, o pessoal da
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cidade compra tudo o que nos produzir. O que a gente leva para vender a gente vende”
(ANTONIA, GF1). A renda gerada pela comercializagéo de alimentos foi relacionada como um
ponto positivo do campo.

Ao questionar os participantes sobre as dificuldades enfrentadas no campo esperavamos
um debate sobre a distribuicdo de terra, financiamentos, acesso ao lazer, cultura, esporte, saude,
educacgdo, permanéncia do jovem no campo, igualdade de género, sucessdo familiar, enfim,
tematicas que remetessem e refletissem um enfrentamento, ou pelo menos uma angustia social.

Porém, o seguinte participante resume o que foi evidenciado pelo grupo “E a gente nao
adianta pensar que tem dificuldades, por que sem dificuldades n&o se consegue nada, entéo a
gente passa pela dificuldade, tem que passar e fazer alguma coisa” (ANTONIA, GF1). Dois
pontos podem ser destacados dessa fala, primeiramente é expressa uma visdo conformista da
realidade, acreditando que as dificuldades s&o necessarias, ou seja, devem existir para
conquistar algo. Em segundo lugar, mostra que ja enfrentou situacdes que considera dificil, mas
permanece com uma postura acritica da realidade do campo.

Essa postura acritica pode surgir como forma de protecdo as dificuldades, ou seja,
ignorando-as e também como reflexo da falta de coesdo entre 0s sujeitos campesinos e a
discussdo politica da realidade do campo.

Ja os jovens que participaram do grupo focal foram unanimes em destacar que “eu nao
gosto de levantar cedo” (DENIS, GF1). Desse modo, percebe-se o distanciamento e a falta de
reflexdo da realidade do campo, bem como a associacdo do questionamento apenas a um gosto
individual.

O trabalho bracal é apontado pelo participante “Cortar o pasto € ruim! ” (DENIS, GF1).

O assunto atividade bracal ressurge, mas situada no tempo, e apontando que

As dificuldades diminuiram bastante, de primeiro a gente tinha que cortar o pasto,
puxar nas costas aqueles feixes, agora quem n&o vai com o trator, vai com uma
carroga, carrocao e ja faz aquela silagem, Dai depois é sd tirar e servir para 0s
bichos. Mas, de primeiro era bem mais dificil, e a gente fazia tudo né. S6 que agora
as criangas ndo fazem esse trabalho, e qualquer coisa acham dificil. Antigamente a
gente fazia tudo assim. (ANTONIA, GF1).

Apoiando a argumentacdo anterior, outro participante destaca que “Nos tinhamos nesse
tempo dificuldades com a agua e luz, e agora o pessoal se queixa de cortar o pasto, colocar o
gado no potreiro, no piquete. E a gente trabalhava desde crianga... E as vezes a gente ficava

umas quantas horas sem comer” (LUCAS, GF1).
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Portanto, as dificuldades identificadas pelos participantes foram restritas as atividades
desenvolvidas nas propriedades, resumindo-se a acordar cedo e ao esfor¢o fisico necessario
para executa-las. Assim, podemos afirmar que as dificuldades enfrentadas pelos agricultores e
agricultoras reconhecidas pelos participantes tém limitacdo espacial e se mantém no tempo. Ou
seja, séo restritas ao espaco de trabalho, ndo considerando os fatores da porteira para fora da
propriedade, e essa percepcao restrita dos problemas passa de geracdo em geragéo.

A agricultura é percebida como uma atividade que teve uma evolugdo positiva, como é

ressaltado na fala do seguinte participante

Hoje o pessoal em questdo de pouca area consegue colher com facilidade, mas isso
foi a questdo das mudancas, vieram as tecnologias e 0 acesso aos financiamentos
para financiar as suas lavouras né, e também o acesso a informacdo. Porque vocé
poderia ter uma area de terra e saber cultivar, por exemplo hoje quem cultiva 8
hectares de terra ndo é sofrido, naquela época era sofrido. E hoje com essa
guantidade de terra as familias podem ter uma renda altissima. Por que esta mais
facil hoje também o acesso a informacdo, entdo o pessoal esta trabalhando com
tecnologia tém acesso a internet para beneficios préprios né. Entdo voltando a
questdo do pasto quando a gente ia para lavoura todo dia trabalhado vocé tinha que
carregar o pasto nas costas, caminhando 500/600 metros, e isso era diario e hoje isso
ndo acontece mais né. O pessoal hoje caminha no méximo 50m para pegar um
pouquinho de pasto e mesmo assim (referindo-se a outro participante) falta alguém
ir 14 na propriedade dar algumas ideias e falta a familia e ir atrés. Porque em 4, 5
hectares de terra pode se ganhar muito bem. (LUCAS, GF1).

Pontos como o aumento da produtividade por hectare, lucro, utilizagdo de tecnologias,
acesso ao crédito rural e informacéo, apoiam a ideia de melhoria na atividade. As mudancas séo
enaltecidas pela diminuicdo da penosidade do trabalho, compreendendo que 0 conhecimento
utilizado era diferente do que é utilizado agora para cultivar a mesma area.

E destacado na fala o acesso a informacéo e a internet. Cabe explorar tais aspectos, por
estes estarem desvinculados da tradicdo oral de conhecimento de pais e filhos e também das
instituicbes formais para a construcdo do conhecimento relacionado a agricultura, como a
escola ou a extensdo rural. Assim, além de alterar o modo de trabalhar, as novas tecnologias
também alteraram como se aprende a trabalhar.

A meritocracia permeia o discurso enaltecendo que “mesmo com pouca area é
necessario ir atras e pode-se ter muita renda” (LUCAS, GF1). A concentracdo de terra, a baixa
escolaridade, insuficiéncia na extensdo rural, exploracdo da mdo de obra sdo aspectos
desconsiderados neste posicionamento. Nesta logica, o pacote tecnolégico configura-se como

imposi¢do a todas as familias
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Eu conheci uma familia da comunidade que eu morava que até hoje ndo aceitam
ideias e inovacdo, até hoje é o boi, o0 aradinho para plantar. Era um tempo em que
néo se usava adubo e ndo se usava ureia, ainda eles estdo no tempo que ndo fazem
cobertura de solo, o veneno até eles estdo usando e € uma propriedade que ficou
praticamente parada no tempo. (LUCAS, GF1).

A presenca do veneno aparece como indispensavel para a atividade agricola. Optar por
técnicas que estdo na contramao do mercado representa um atraso. E nesse pacote, vem também

o0 desligamento de cultivares tradicionais

Sao poucas as familias que tem horta e o mandiocal. Se eu observar pelos meus
vizinhos, mandiocal nés somos os (nicos que tém. Tem pessoas que ndo tem nem para
comer, tratar os animais. O meu esposo acabou cedendo umas vergas (de mandioca)
para um vizinho que ia embora para cidade porque ele néo tinha 0 que comer e tratar
os animais. (CLARA, GF1).

Deixar de produzir alimentos para o consumo da familia é deixar de lado a
independéncia do mercado, a autonomia alimentar, é mudar a relacdo com a terra, abandonando
a cultura de produzir o sustento para a familia através dos alimentos.

Confirmando esse cenario, outro participante destaca que

A gente conhece muitas propriedades que ndo tem um pé de laranja, antes o pessoal
fazia pomar em volta da casa e as lavouras ficavam distantes, nas propriedades novas
é dificil o pomar, tudo é lavoura. E quanta gente que tem um pomar e diz: o que
adianta se ndo produz? (LUCAS, GF2).

O questionamento final do relato foi sucedido da resposta dos participantes “Culpa dos
venenos” indicando que reconhecem parte do impacto dos venenos na vida das familias em
consonancia com o gue apontaram anteriormente que também as monoculturas mudam a forma
de trabalhar e a organizacao das familias.

Nesse trecho ocorre a contextualizacdo da realidade e do passado. O relato pode ser
caracterizado como ilustrativo, pois € possivel imaginar ambos 0s contextos, a organizacdo das
propriedades rurais antigamente baseada na producdo de alimentos para a familia e agora a
prioridade mudou para o mercado.

Mudancas nas relacdes familiares sdo apontadas pelos participantes

Hoje os pais trabalham para os filhos, os filhos mandam nos pais, na maioria das
vezes € isso, hoje em dia a gente vé o filho dormindo e os pais trabalhando. Os pais
no batente e o filho gritando que quer isso e aquilo. Hoje em dia € muito dificil sentar
e conversar em familia. (CLARA, GF1).
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Resumindo os pontos discutidos anteriormente, diminuicdo da penosidade no trabalho,
acesso a informacdo, a tecnologia e ao crédito rural, mudanca nas técnicas de cultivo, nas
espécies cultivadas e nos habitos alimentares, aumento da dependéncia do mercado e da
produtividade, reducdo da méao de obra necessaria para o trabalho, culminando com mudanca
nas relagdes familiares, podemos afirmar que houve um deslocamento do eixo em que a
centralidade era a familia detentora do conhecimento e com autossuficiéncia alimentar para o
eixo em que o mercado detém o pacote tecnolégico e tem as informacoes.

Mas, na contramé@o deste quadro quando questionados sobre o trabalho desenvolvido
pela familia os alunos relatam atividades agricolas como fonte de alimentos para a familia e
ndo monoculturas “Trabalho com o leite, o feijdo, a mandioca, e cria criagdo” (JOAO, GF1),
outro participante destaca “Eu tava lavrando esses dias (bois) ” (DENIS, GF1). Desse modo,
de um lado as monoculturas e seu aparato sao compreendidas como vantajosas, mas, na pratica
as familias resistem produzindo alimentos para 0 seu consumo.

Conforme Fernandes (2012, p. 747), as diferencas entre o agronegdcio ou a agricultura
capitalista e a agricultura camponesa também revelam diferentes formas de uso dos territorios;
enquanto para o campesinato a terra é lugar de producdo, de moradia e de construcdo de sua
cultura, para o agronegocio a terra € somente um lugar de producao de mercadorias, de negocio.
E essas sdo as caracteristicas essenciais para conceber o campesinato e 0 agronegocio como
diferentes modelos de desenvolvimento territorial, 0s quais, por isso, criam territorios distintos.

Produzir alimentos € um ato de resisténcia em meio ao ataque de venenos, desequilibrio
ecolégico, monopolizacdo de sementes, competitividade de precos, apelo a compra dos
produtos industrializados, midiatizacdo do agro, ataque a Educacdo do Campo, desvalorizacéo
dos agricultores, entre outros.

Quando questionados que agricultura que eles querem a Unica resposta obtida foi “Dd
pra melhorar bastante coisa... Arrumar as estradas” (ROBERTO, GF1). Apesar de continuar
questionando-os sobre as mudancas que gostariam na agricultura os demais somente
concordaram com este participante e ndo sugeriram mais nada.

Ao indaga-los sobre que agricultura que querem tinhamos a ambicdo de adentrar em
discussdes sobre o0 acesso a terra, fim da exploracdo da méo de obra, agroecologia, sucessao
familiar, igualdade de género, fim do monopdlio de sementes, agricultura sustentavel,
valorizacdo do homem e da mulher do campo e ndo somente qualidade das estradas.

O reducionismo apresentado na Unica colocacdo sobre o projeto de agricultura que
vislumbram reflete a dissintonia com um projeto de campo que valorize seus trabalhadores.

Assim, ndo ocorre uma ligacdo entre a realidade que enfrentam e um projeto de futuro que
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almejam, pois, a realidade € criticada, mas essa critica ndo avangou para a projecao de uma
nova possibilidade de fazer agricultura.

Essa inércia encontrada em relacdo ao futuro da agricultura obedece integralmente ao
status quo. Os agricultores e agricultoras ficam dependentes do mercado, ele dita os cultivares,
tecnologias necessarias para o trabalho, modo do trabalho, lucro, tempo de trabalho, ou seja, 0
que consumir, quando consumir, onde consumir e quanto consumir dos seus produtos. Estando
em voga: N&o questione, apenas trabalhe e consuma.

As perspectivas sobre a agricultura remetem ao uso de tecnologias “Eu acho que com
as tecnologias agora esta melhor de trabalhar. Agora eu tenho internet da para pesquisar sobre
0 preco do saco da soja e do milho” (ROBERTO, GF2). Assim, as tecnologias aparecem como
aliadas das monoculturas e ndo da agricultura como um todo. O uso das tecnologias remete a
qualidade do trabalho “Quero plantar e colher, e agora esta tudo mais facil as coisas. Eu quero
ser agricultor né. E uma coisa que eu gosto de fazer” (ROBERTO, GF2). O participante
reconhece as mudancas na agricultura e as tecnologias aparecem como um fator que propiciara
a permanéncia do jovem no campo.

Indo contra a agricultura extensiva a participante destaca: “Para mim, a agricultura se
faz com pessoas e ndo com a quantidade de terra, mas com a qualidade do que se vai produzir”
(CLARA, GF2). Dois fatores sdo destacados como essenciais na agricultura, pessoas e
qualidade dos alimentos produzidos. A terra ndo é posta como algo inferior, mas lado a lado as
pessoas, qualidade dos alimentos, indicando que a concentracao de terra é algo que deve ser
combatido, remetendo a luta pela reforma agraria, onde cada familia camponesa pode ter acesso
a terra, e assim, ao direito de ser camponés.

Valorizando o campesinato, outro participante destaca que

A questdo da agricultura familiar onde uma geracéo passa para outra, quando ela
passa para a outra ela esta passando também o conhecimento. A propriedade era
vista como um local para plantar milho e soja, hoje ja é visto uma diversificacéo,
entdo o pessoal consegue associar isso né. Entdo essas situages fazem que as
pessoas avancem né, com uma vida mais saudével né, onde os agricultores produzem
para venda e para si proprio né, para manter a sua familia. (LUCAS, GF2).

O conhecimento tem destaque nas relac6es familiares na agricultura familiar, e sobressai
que 0 mesmo passou por mudangas nos Ultimos anos, visto que ocorria a valorizagdo das
monoculturas e agora o participante percebe diversificagdo dos alimentos produzidos, ou seja,
ora o conhecimento entre geragdes foi deixado de lado e agora passa a ser mais valorizado. A

mudanca de postura na produgdo de alimentos implica também na salde da familia, seja
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considerando a qualidade dos alimentos consumidos, ou seja, na menor quantidade de insumos
quimicos que s&o utilizados.

De outro lado, o campo € visto como lugar de descanso e moradia “Quero trabalhar na
cidade, mas continuar morando no campo, aqui 0 ar ¢ mais puro, ¢ melhor de morar”
(BRENO, GF 2).

A comercializacdo aparece como destaque na perspectiva sobre o campo quando se
referem ao trabalho “Trabalhar na plantacio, produzir e vender” (JOSE, GF2). “Tem o leite
né e plantar para o consumo né, e pra vender” (DENIS, GF2). Portanto, a renda é fruto da
producdo para a alimentacdo da familia e da comercializacdo do excedente.

A producdo de alimentos pela familia gera uma autonomia relativa em relacdo ao
mercado “A gente pode produzir ao invés de comprar né. Porque na cidade tem que comprar
tudo” (JOSE, GF2). Destacando como ponto negativo nio conseguir a autossuficiéncia
alimentar na cidade.

Além da geracdo de renda, o campo apresenta relacdes familiares proprias como destaca
a participante “E do campo que se tira a maioria do sustento. E vai passando de pai para filho”
(CRISTINA, GF2). O conhecimento tem centralidade na relagédo entre geracoes.

Desse modo, o territorio que a Escola Ilda pertence é marcado por um passado, cerca de
vinte anos atras, onde eram inexistentes politicas publicas voltadas para os agricultores
familiares, a educacdo ndo era prioridade para as familias e a migracdo para a area urbana era
vista como Unica alternativa para as novas geracdes. A prioridade das familias era a producgéo
de alimentos para os seus membros, o conhecimento era passado entre pais e filhos, o trabalho
era realizado por todos os membros, havia grande diversidade de alimentos cultivados e o
trabalho realizado dependia de grande esforco fisico.

Nos dias atuais as familias continuam trabalhando com cultivares para o seu sustento
direto, e se houver excedentes ocorre a venda, ou seja, a prioridade ¢ a manutencdo de seus
membros. O monocultivo, de soja, trigo e milho, ocorre em pequena escala, sendo criticados
pelos participantes devido uso intensivo de agrotoxicos e impactos ambientais e sociais
decorrentes.

Os participantes associam a calmaria, o espaco, a qualidade do ar, a producdo de
alimentos para a familia e a comercializacdo dos alimentos como fatores que propiciam a
permanéncia do homem no campo.

No entanto, a agricultura camponesa ¢ menosprezada na medida que a lucratividade das

culturas é questionada, o que é contraditério e ndo se configura como objetivo principal para 0s
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camponeses. Os cultivares e as criacdes sustentam-se para ofertar alimentos para as familias
guiadas pela sua cultura, e ndo seguindo a légica capitalista que foca na otimizagéo da producéo.

A criticidade sobre a agricultura é fundamental para construir um novo projeto de
sociedade, pois de um lado é reconhecida a importancia da producdo dos alimentos e da
sustentabilidade pelas familias, mas de outro ndo existe a compreensdo dos fatores que tém
ocasionado a erosdo da cultura e da biodiversidade local, pois colocam como problemas
enfrentados o horario para desenvolver as atividades, bem como o esforgo fisico necessario para
executa-las.

Dessa forma, ndo é possivel pensar um novo modelo de agricultura, e quica de educacédo
se ndo existe um descontentamento e questionamento da situagéo atual. Corroborando com essa
mesma perspectiva, a ideia de agricultura que almejam diz respeito a um fator concreto,
pavimentacdo das estradas para o escoamento da producdo agropecuéria.

Portanto, as conquistas de politicas publicas para a agricultura familiar, as politicas
publicas para 0 acesso e permanéncia na escola, bem como a necessidade de qualificacéo e
ampliacdo destas sdo desconsideradas.

O panorama da agricultura apresentado pelos participantes mostra uma agricultura
camponesa que resiste as criticas impulsionadas pelos pacotes tecnolégicos, mas que para
construir-se como alternativa de trabalho para as novas geracfes precisa reinventar-se
utilizando novas tecnologias e menos esforco fisico, pois acreditamos que sem estar pautada
em um projeto de sociedade ela ndo ira resistir as pressdes mercadologicas.

Mas, para isso é fundamental despertar para a necessidade de construcdo de uma
agricultura que vise a valorizacdo dos trabalhadores do campo, a preservacao do meio ambiente,

0 incentivo a cultura e o respeito a identidade dos camponeses.

3.3.2 Educacéo

A trajetoria escolar dos participantes pode ser compreendida através do seguinte trecho
“Para mim dava trés quilometros que eu fazia todo dia a pé, eu saia escuro de casa, estudar
sem transporte, quando voltava chegava e almocava fazia limpeza da casa e ia trabalhar,
voltava de tardinha junto com o pai e a méde ” (CLARA, GF1). A participante aponta a falta de
transporte escolar para os estudantes, 0 quanto a distancia percorrida requeria levantar cedo. A
rotina diaria incluia ainda o trabalho doméstico e o trabalho na lavoura junto com a familia,
configurando desde jovem a jornada tripla das mulheres.

A mesma participante acrescenta que
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N&o tinha isso de estudar. Acho que todos nés fomos estudar mais tarde. Meus pais
tiveram somente duas filhas mulheres, mas nds trabalhavamos que nem homem. Nao
existia isso de estudo. Nas escolas ndo tinha merenda, ndo tinha nada. (CLARA,
GF1).

Os dois relatos destacam o papel da mulher, que mesmo criangas, enfrentavam o
problema do trabalho infantil e da questdo de género, pois deviam realizar os trabalhos
domésticos e trabalhar na lavoura “que nem homem”, ou seja, a atividade historicamente
delegada as mulheres é a limpeza da casa, e historicamente aos homens, o trabalho fora de casa,
ao mesmo tempo em que enfrentava uma oferta de educacdo que ndo propiciava condigdes
minimas de permanéncia na escola.

Alem do transporte destacado anteriormente, a merenda também ndo era ofertada, e
outra participante acrescenta “N&o tinha transporte, nao tinha material ” (ANTONIA, GF1). A
inexisténcia também de materiais escolares disponibilizados pela escola é outro fator para a
evasao escolar.

Assim, os apontamentos realizados sobre a trajetoria escolar sdo 0 acesso ao transporte
publico escolar, a merenda escolar e aos materiais escolares, mas em nenhum momento houve
debate sobre o objetivo da educacdo que recebiam, se era para a emancipacao dos sujeitos ou
para absorver os pacotes tecnoldgicos do mercado.

A educacdo ndo era, e ainda nao &, area prioritaria, isto € destacado quando a participante
diz que “Nao existia isso de estudo” (CLARA, GF1), confirmado pela defasagem da idade,
prioridade dado ao trabalho e falta de investimentos em politicas publicas para a educacao,
relatadas pelos participantes.

O descaso com a educacdo apontado pelos participantes se apoia na colocacdo de
Ribeiro (2013, p. 297): “As politicas educacionais destinadas as popula¢gdes camponesas
tiveram maior apoio e volume de recursos quando contemplava interesses relacionados a
expropriagdo da terra a consequente proletarizacao dos agricultores”.

Quando questionados sobre a relacdo entre a educacdo e a agricultura, se ela ocorria
dentro da Escola llda os alunos disseram “E falado da agricultura” (todos os participantes
afirmaram ou concordaram com essa frase).

Exemplificando a afirmacédo anterior, uma aluna destacou que “Na nossa sala sim, ndo
é professora (fazendo referéncia a uma professora participante) e com o professor (fazendo

referéncia a um professor participante) ali também” (ANTONIA, GF1).



68

A professora que foi apontada destacou que “NOs comentamos com eles que quem
iniciou o plantio foram as mulheres, a mesma coisa que a gente faz na EJA faz aqui, essa
questdo de quem comecou a agricultura” (CLARA, GF1).

Logo, apenas a historia do surgimento da agricultura adentrou as salas de aula, ou seja,
a historia local da agricultura, a realidade que a comunidade enfrenta e as perspectivas em
relacdo a agricultura ndo ocorrem na Escola llda.

Além desse exemplo, a participante anterior ainda destaca que “Esse patio ai que agora
estd sem nada era tudo produzido desde o tempero para colocar na merenda. N&ao tinha roseta
em volta da escola” (ANTONIA, GF1). A participacdo dos alunos e professores foi enfatizada

Chegava a hora de ir plantar o canteiro todos iam, e depois vinham e lavavam as
maos iam para merenda, depois iam para a sala de aula. Era tudo plantado com a
professora e os alunos. Acho que tem que fazer uma agricultura para esses pia em
roda do colégio. (ANTONIA, GF1).

A situacdo descrita relata que agora o cultivo de alimentos é inexistente na escola. Ao
se referir a “fazer uma agricultura para esses pia em roda do colégio” a participante exprime
que percebe a insercéo da agricultura de maneira pratica, na lida com a terra, e ndo em todas as
acOes da Escola.

Além disso, as politicas publicas presentes na vida dos participantes nao sdo discutidas,
pois uma professora diz que “Eu ndo trabalhei mesmo sobre o Pronaf... E eu jd vi, mas ndo
falei para eles (se referindo ao PRONERA) ” (CLARA, GF3).

Dessa forma, podemos elencar os momentos pontuais citados pelos participantes em
que houve aproximacdo entre a educacao e a agricultura, sendo eles 0 momento em que a
professora comentou sobre o papel da mulher para o inicio da agricultura e o cultivo de
alimentos no pétio da escola que eram utilizados para a merenda.

De tal modo, podemos afirmar que a discussao sobre a agricultura ocorre através de
acOes esporéadicas, desvinculadas de um projeto de Educacdo do Campo, ja que ndo foram
ampliadas e ndo se tornaram realidade na escola. Portanto, de acordo com Caldart (2012, p.
260), o enfrentamento das politicas neoliberais para a educacéo e para a agricultura continua
como desafio de sobrevivéncia.

N&o é possivel existir uma escola do campo cuja centralidade do trabalho dos seus
sujeitos seja a monocultura, pois a prioridade do agronegdcio é que sejam formados
contingentes de mdo de obra barata que absorvam os pacotes tecnoldgicos, de tal modo, a

Educacgdo do Campo precisa fazer o enfrentamento do agronegocio. Nesse sentido, a Educagao
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do Campo se trata de uma concepgéo de educacdo que considera 0s sujeitos na sua diversidade,
e assim, esta imersa em conflitos.

Quando questionados sobre que relacOes entre a educacgdo e a agricultura podem ser
estabelecidas, as primeiras respostas relacionam-se com o Programa Nacional da Alimentacao
Escolar (PNAE), “Mas a merenda que vem para eles é da agricultura, vem para o colégio a
verdura” (ANTONIA, GF3), e outra participante complementa “O proprio leite que vem para
aescola” (CLARA, GF3).

As ligagOes iniciais estabelecidas fazem referéncia a uma situagdo concreta, a
comercializacdo de alimentos por agricultores familiares e outros povos do campo para a
merenda escolar, que sdo consumidos por eles. Como a atividade principal dos trabalhadores
do campo € produzir alimentos, essa ligacéo para eles beira a obviedade.

Apos essas consideragdes iniciais outra participante destaca que

Eu penso que o aprendizado deles aqui, tera que ser voltado, ou tera que ser algo que
possa ser utilizado 14 na casa deles, por exemplo, quando a gente trabalha
agricultura, por exemplo gado, aquilo que eles aprendem sobre as pastagens deve ser
voltado para o que eles vivem na propriedade, quando a gente trabalha os pomares,
aviticultura, deve ser voltada para o que eles trabalham l& na propriedade deles. Um
texto que eles trabalham 14 em ciéncias, o que ela ensina que vocés podem utilizar
14? Por exemplo, se vocés assistiram o jornal ontem, uma regra de trés vocés podem
usar aqui na escola, e vocés podem utilizar 14 com o milho, com a ragéo.

O que nbs educadores podemos fazer é fazer voltar o que a gente ensina para aquilo
que vocés vao aplicar la. Por exemplo, todos vocés tratam os animais, quem tem um
bovino de leite, quem tem gado de corte, suino, caprino, ovino quanto de alimento
esses animais podem comer? Porque se der (alimentos) de mais vai perder.

Ontem no jornal o jornalista dizia bem assim “Uma por¢ao de pizza que se produz
ou de pao se utiliza a matematica, se utiliza a ciéncia, se utiliza a historia e ndo sabe
que ta utilizando”. O professor precisa trabalhar na geografia o solo, o porqué se
deve fazer as coberturas, quando eu falo em cobertura para vocés porque se deve
fazer? pra dgua ndo cair direto na terra, e abrir aqueles... aqueles... me ajudem!
Aqueles valo la... a erosao.

O que o professor tem que colaborar com vocés é trazer aquilo que eles precisam
aqui na escola e nés voltar o contetdo para isso, ah dai ndo vou mais trabalhar
geografia, eu vou trabalhar geografia, vou voltar a geografia no contexto total e na
geografia que eles precisam. No meu entender a Educagdo do Campo seria isso, fazer
que eles entendam que aqui é importante, e que levem para as propriedades deles,
nao sei se € isso né... mas eu compreendo que seja isso. (CLARA, GF3).

A concepc¢do de Educacdo do Campo apresentada aproxima-se de uma educacdo que
tem como finalidade formar técnicos em agropecudria, pois expressa que a educacao precisa
contribuir com o trabalho desenvolvido no campo e o exemplo desse resume-se ao trabalho
com os animais. Dessa forma, a contribuicdo da Educacdo do Campo estaria reduzida apenas

a qualificacdo da execucdo das atividades rurais.
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No entanto, existe a compreensdo de que a educacao precisa se aproximar da realidade
das familias, que a educacdo deve expandir-se para além da Escola. Nesse sentido, a
participante destaca “eu acho que o que a gente aprende na escola é mais pra saber usar fora
dela” (CRISTINA, GF3).

A exploracdo da méo de obra dos alunos e de suas familias é preocupacgéo na escola

Nés estamos debatendo no Plano Municipal de Educagao, e foi um pedido da escola
e de uma outra professora, a perspectiva de vida. Quem vai la para as colheitas de
macé para as colheitas de alho, de penddo ndo tem uma carteira assinada, ndo tem
seus direitos sociais garantidos. Pessoal, vocés que séo jovens, pelo amor de Deus,
pensa em terminar 0 nono ano e ir la pras maga, pros pendéo, é isso que a gente ndo
quer. (CLARA, GF3).

A preocupagcéo é reflexo da realidade das familias que ndo tém acesso aterra, o que leva
as familias a realizarem trabalhos temporarios em latifindios visando a geracao de renda. Ao
conviver com a privagao da terra, os sujeitos deixam de realizar o trabalho aprendido com os
seus familiares e de trabalhar para e com a sua familia para vender a sua forca de trabalho.

Outra preocupacgdo apontada € a independéncia de programas de governo e direitos
sociais “O que eu insisto, por exemplo, € que vocés tenham uma producéo de leite e ndo
queiram esconder isso pra perder o Bolsa Familia, que vocés se emancipem, que nao fiqguem
dependendo do Bolsa Familia ou da aposentadoria dos pais” (CLARA. GF3).

A colocacdo da professora visa incentivar o trabalho realizado pelas familias,
estimulando-as a emancipar-se financeiramente de tal modo que ndo sejam dependentes de
recursos publicos. A colocacéo indica a preocupacdo de que através de atividades agricolas as
familias consigam ser autossuficientes, o que abre possibilidades de pensar de forma critica o
trabalho das familias no espaco escolar.

Nesse sentido, é necessario compreender que a emancipacao é uma construcao coletiva
e ndo depende apenas da vontade dos sujeitos, e, além disso, o que significa emancipacédo para
cada sujeito pode ser diferente. Assim, neste caso, por ela permeiam a cultura, disponibilidade
de terra, conhecimento, acesso ao Pronaf, trabalho, eventos climaticos, entre outros fatores.
Mas, de maneira geral, é necessario compreender, e respeitar, que a Educacdo do Campo é
construida pelos camponeses.

O compromisso social dos professores com a constru¢do de um projeto de sociedade

que contribua com a qualidade de vida das familias é destacado

Quando uma escola ndo leva nada para a sua vida, seja professores, direcao,
secretaria de Educagdo nos ndo estamos cumprindo com 0 nosso dever, e olha gente
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eu sou professora, eu estou falando de mim também. Nao é mesmo professor Lucas?
Eu como professora de histéria e geografia se eu ndo conseguir fazer uma troca de
conhecimentos que vocés usem na comunidade de vocés eu ndo estou cumprindo com
meu dever. Ou estou? (CLARA, GF3).

Portanto, é destacada a compreensao de que a educacao deve dialogar com a realidade
dos sujeitos, que o conhecimento dos alunos também deve ser valorizado e que o conhecimento
construido precisa contribuir diretamente na vida dos estudantes. No entanto, a compreensao
de que o conhecimento precisa servir de maneira direta localmente, sem extrapolar e pensar a
Educacdo do Campo como finalidade para formar sujeitos criticos na sociedade como um todo
indica que é necessario discutir sobre o que é Educacdo do Campo.

Seguindo nas reflexfes sobre as aproximacBes possiveis entre a educagdo e a
agricultura, assim angariando espago para a Educacdo do Campo, eis que uma unidade de
contexto do GF5 merece destaque:

Pesquisadora: Mariana, dé& um exemplo de alguma coisa da tua realidade que vocé
gostaria que fosse discutida dentro da Escola?

Mariana: Plantio de hortalicas.

Pesquisadora: Como se pode trabalhar o plantio de hortalicas dentro da escola?
Bruna: Ciéncias.

Roberto: Matematica.

Ant6nia: Matemética € a primeira por que tem que contar quantas mudas, o
tamanho do quadro (para o plantio).

Pesquisadora: E a ciéncia, como podemos relacionar?

Ant6nia: Tem o solo, os animais, temos que preparar o solo primeiro. Tem que
saber a lua.

Roberto: A historia.

Breno: Verdade, antes que tinha bastante mato.

Roberto: Sim, aqui era tudo mato. O avd do Denis aqui tem umas sementes
coloridas, muito massa, de milho.

Anténia: E bom de dividir a sementinha, uma espiga da para fazer umas quantas
covas.

Bruna: A geografia também, o espago que a gente utiliza.

Antdnia: E tem que ter o espago.

Roberto: Em artes também, para representar a agricultura.

Este dialogo aproxima o trabalho com o conhecimento escolar, inundando de
possibilidades o fazer escolar, dando corpo a Educacdo do Campo, efetivamente uma
possibilidade de construcdo da Educacdo do Campo pelos seus sujeitos, onde eles se apropriam
do planejamento.

Sujeitos que, comprometidos em criar um didlogo entre a educagdo e a agricultura, ddo
um exemplo simples, auténtico e pratico de como construir a Educa¢do do Campo. Vale
ressaltar que mesmo que instigados a pensar ainda de maneira compartimentalizada, através das

disciplinas, o conhecimento foi construido interdisciplinarmente.
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Ao serem indagados sobre que educacgdo precisam a resposta foi “NOs queremos uma
escola boa” (ROBERTO, GF1). A escola boa é definida como uma escola “Cheia de pessoas ”
(ROBERTO, GF1), “Onde se aprende mais” (JUNIOR, GF1). A perspectiva dos participantes
vai contra a ideia de esvaziamento do campo e de inferiorizagdo do trabalhador do campo
vendida pelos defensores do estado minimo. Esse posicionamento é apoiado, visto que “Essa
questdo € muito importante porque ndo adianta uma escola cheia de coisa, se ndo aprender
mais” (ANTONIA, GF1). Percebemos como centralidade da educagdo as pessoas e 0
conhecimento.

Os participantes continuaram a ser instigados a falar que educacdo que precisam,
aspectos estruturais foram destacados como 0 acesso a internet, a construcdo de uma praca,
quadra de esportes e reforma para a escola. As reivindicagdes dos participantes sdo o reflexo
do abandono da Escola, e vai contra o fechamento das escolas do/no campo pelo poder publico.

Cabe destacarmos as colocagdes de Ribeiro (2013, p. 294):

Compreendida no interior das relagdes sociais de producdo capitalista, a escola, tanto
urbana quanto rural, tem suas finalidades, programas, contetdos e métodos definidos
pelo setor industrial, pelas demandas de formacao para o trabalho neste setor, bem
como pelas linguagens e costumes a ele ligados.

Consequentemente, € necessario 0 enfrentamento do modelo de escola imposto pelo
capital. A melhoria dos aspectos estruturais, centralidade nas pessoas e na aprendizagem
também sdo pautas da Educacdo do Campo, porém, aspectos que aproximam as reivindicacoes
diretamente da Educacdo do Campo como considerar a realidade da comunidade escolar,
valorizar os conhecimentos dos agricultores e agricultoras e juventude rural foram abordados
superficialmente, precisando avancar na discussdo. E temas como a exploracdo e
mercantilizacdo da agricultura, politicas publicas do campo, agricultura sustentavel e
agroecologia, sucessdo familiar, ndo foram levantados.

Querer é um verbo que indica vontade, exprime sonhos, desejos, aspiracdes, querer que
nos direciona ao nosso objetivo. Ele organiza a nossa vida, requer prioridades, iniciativas,
planejamento, acdo, mas ndo surge do nada, s6 queremos o0 que conhecemos ou sabemos que
existe. Dessa forma, a educacdo € propulsora do querer, ja& que o conhecimento pode nos
proporcionar outros quereres.

Vivenciar uma Educacdo do Campo, diga-se uma educagédo do respeito, da incluséo,
valorizagdo, empoderamento dos trabalhadores e trabalhadoras do campo s6 é possivel se 0s

sujeitos vislumbram esse direito.
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Quando questionados sobre a educacdo que querem, os “Direitos iguais” (BRENO,
GF3) foram destacados. Nesse vies, aproveitando o discurso de direitos iguais as diferencas
podem ser esquecidas, a educacdo pode se tornar uma producéo em fabrica, e é isso que é
apontado quando questionados sobre que educacédo seria essa baseada em direitos iguais “A
mesma que dos outros” (BRENO, GF3). O querer igualdade ndo deve eliminar o
reconhecimento das diferencas.

A educacdo como direito é destacada pela seguinte participante “Como é o direito é o
direito, ndo é uma coisinha |4 que se ganha, é direito” (ANTONIA, GF3). A colocacdo
ultrapassa a ideia de educacdo como favor do Estado, e a coloca no patamar de obrigacao.

Relacionadas a aspectos mais tateis as reivindicacdes se centralizam em torno de
“Internet, computador, ter uma sala de informatica, uma biblioteca, wifi liberado”
(ROBERTO, GF6), ou seja, acesso a informagéo, especialmente através da tecnologia.

Um querer mais direto diz respeito a “Ter mais aulas préaticas” (CRISTINA, GF6), o
que se aproxima sobremaneira das possibilidades que possam ser vislumbradas através da
construcdo da Educagdo do Campo.

Como destacado o querer, nasce do conhecimento e do reconhecimento do direito, “N&ao
€ porque VOCES moram no campo que 0s pais e vocés sdo agricultores que vocés nao tém esse
direito” (CLARA, GF3). E para combater a inferiorizagdo do campo e dos camponeses que a
Educacdo do Campo € necessaria. A afirmacdo coloca 0s sujeitos que trabalham no campo
como portadores de direito a Educacdo do Campo, mas o anuncia expressando que trabalhar no
campo e morar no campo, em sua concepcao, sdo condicdes inferiores.

A mesma participante acrescenta que

Quando eu falo em politicas publicas da educagdo tem que ser voltada para as
escolas, para os estudantes, para os professores que estéo nessa area. Mas, para cada
direito um dever quando eu falo que eu quero uma escola melhor eu tenho dever de
participar dela, de cuidar dela. (CLARA, GF3).

Dessa forma, mesmo que de maneira distorcida a educacdo é posta como direito, e
destaca-se que as politicas publicas precisam ser direcionadas aos sujeitos do campo e que estes
precisam participar desse processo. Ou seja, existe o querer que a Educacdo do Campo seja
construida, mas esteredtipos relacionados ao campo e aos camponeses precisam ser trabalhados
para construir um discurso que motive e contribua com a emancipacao dos sujeitos, propiciando

0 brotar da educacgéo popular.
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3.3.3 Matrizes Culturais

A perspectiva do meio ambiente, cultura, trabalho e identidade dos participantes foi
explorada através de desenhos realizados em grupo. A atividade foi acolhida por todos, e 0s
participantes sentiram-se a vontade e entusiasmados para realizar as representacdes.

O grupo que ficou com o tema meio ambiente (Fotografia 1) ndo apresentou
dificuldades na elaboracdo do desenho e no seu posicionamento sobre o tema.

Fotografia 1 - Representacdo do Meio Ambiente, realizada por alunos participantes do Grupo

Focal da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda Casarin Piovesan.

h ;-
- S by o L
! &

Fonte: Elaborado ﬁélos participénfés do grUpo focal realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda
Casarin Piovesan.
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Quando solicitados a descrever o que haviam desenhado os participantes colocaram que
“Desenhamos arvores, montanhas, rios, flores e pedras e uma fonte (de agua) ” (CRISTINA,
GF4).

Procurando relacionar a imagem com a realidade local, foram estimulados a refletir se
ela representava o meio ambiente da comunidade. Os participantes afirmaram que nao, pois ndo
havia montanhas, além de afirmar que “N&o é tdo preservado assim. Mas nds queriamos que
fosse igual ao nosso desenho” (CRISTINA, GF4).
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Os participantes utilizam o termo “degradado” para definir a situagdo ambiental da
comunidade, destacaram também a reducdo da diversidade de espécies, ocasionada pelo uso
intensivo de veneno e do desmatamento.

Quando questionados sobre os motivos do uso exacerbado de agrotdxicos, bem como
0s motivos que levam ao desmatamento, as causas apontadas foram a expansdo das cidades e a
abertura de lavouras.

Os participantes afirmaram que “O meio ambiente ali t& bem representado, como a
gente gostaria que fosse, mas é s6 no papel ” (ANTONIA, GF5), outro participante acrescenta
que “Se fosse aqui no Municipio seria uma estrada e teria um trator passando veneno”
(ROBERTO, GFb5).

O tema transgénico também surgiu nas discussdes sobre 0 meio ambiente,

Se a gente come semente modificada d& muito problema de satde, E dor de estémago,
dores no corpo, rinite, gripe, porque temos isso? E 14 na nossa familia nés ndo temos
mais o leite puro e temos que saber explicar o porqué, porgue a vaca come semente
modificada e toma &gua envenenada. (CLARA, GF3).

A participante fez associacbes entre o0 tema transgénico e agrotdxicos com a
bovinocultura de leite. Ou seja, os impactos ambientais do uso de agrotoxicos e sementes
geneticamente modificadas foram relacionados ao trabalho que € desenvolvido pela maioria das
familias, a atividade leiteira.

E enorme o potencial de discussdo desta colocacdo para a reflexdo sobre o meio
ambiente, os riscos no trabalho, satde do trabalhador, qualidade dos alimentos que estdo sendo
produzidos, retorno econdmico para a familia. Assim, é possivel vislumbrar possibilidades de
explorar a questdao ambiental apoiada na Educacdo do Campo.

A participante acrescenta que “Nessas questfes ai ndo se quer que VOCés peguem 0
arado e vao arar a terra com aradinho e com os bois, mas sim trabalhar com tecnologia voltada
para salde e para o meio ambiente ” (CLARA, GF3). Os pacotes tecnologicos afetaram o0 modo
de trabalho dos camponeses, e assim, inverter a logica de producdo do mercado consiste
também em reconstruir a sua forma de trabalhar.

O tema cultura gerou bastante inquietacdo nos participantes. Nos primeiros momentos
indicaram que cultura para eles era representada pelos “gadchos, o mate, as plantacdes, a
agricultura” (BRENO, GF4). No decorrer da conversa surgem elementos como ‘“arvores, uns
quero-quero” (BRENO, GF4). No entanto, um dos participantes do grupo afirmou no inicio
da atividade que queria desenhar um caminh&o, sem refletir se esse representava a cultura da

comunidade (Fotografia 2).



76

Fotografia 2 - Representacdo da Cultura, realizada por alunos participantes do Grupo Focal da

Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda Casarin Piovesan.

Fonte: Elaborado pelos participantes do grupo focal realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental llda
Casarin Piovesan.

Nesse sentido, como exposto anteriormente, o Municipio € essencialmente agricola, o
caminhdo poderia representar o transporte de insumos utilizados e dos alimentos produzidos
pela agricultura, mas nao a profissdo caminhoneiro, ja que nao é realidade da regido.
Contextualizando a representacdo os participantes explicaram que o caminh&o buscaria o leite
produzido nas propriedades.

Um elemento que surge durante o debate € a fazenda, termo ndo usual no Municipio, ja
gue o campo é majoritariamente formado por agricultores familiares, assim, esse elemento se
destaca por estar descolado da realidade local.

Quando questionados sobre os elementos expressos no desenho “Tem um homem
lacando uma vaca, e aqui tem uma sala de ordenha, e aqui um aparelho de cerca elétrica e 0
caminhdo leva a boia para as pessoas, traz as vacas para fazenda” (ROBERTO, GF4). Os
outros participantes concordam que a bovinocultura de leite é cultura no Municipio.

Outro participante destaca como cultura do Municipio a distribuigdo e organizacdo das

familias que moram no campo:
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Aqui no Municipio a gente observa as aglomerages rurais em que o pessoal mora
no interior mas vivem em terrenos, o fim das atividades deles é rural porque ele se
deslocam 14 pro pendao, pras macds, pras uvas. E por mais que se desloquem eles
ndo tém interesse em sair né, residir em outro lugar né, isso é muito bom para o
Municipio. (LUCAS, GF4).

A falta de acesso a terra é realidade que impulsiona as familias a venderem a sua méo
de obra nas safras em regibes mais ricas, sem nenhum direito trabalhista garantido. N&o
podemos naturalizar uma situacdo de exploracdo afirmando que ela é cultural, ela ¢ uma
condicdo que deve ser questionada e superada pela reforma agréria e pela emancipacdo dos
sujeitos.

A ligacdo com a terra, sim, pode ser destacada como algo cultural, que apesar da falta
de politicas publicas efetivas que permitam que esses trabalhadores do campo tenham a sua
terra para cultivar, eles ali permanecem resilientes. Portanto, ndo podemos valorizar a condi¢éo
de explorados.

A bovinocultura de leite permeia a vida da comunidade. A representacdo da identidade
do homem e da mulher do campo (Fotografia 3) foi descrita do seguinte modo: “Eu vejo isso
daqui como identidade, um homem cuidando das vacas, um potreiro cheio de pasto” (DENIS,
GF4); outro participante acrescenta “Tirar leite, € uma identidade, representa a identidade de
quem trabalha no campo ” (JOAO, GF4). Outro participante adiciona “E a identidade de quem
mora no campo” (DENIS, GF4).

Fotografia 3- Representacao da Identidade, realizada por alunos participantes do Grupo Focal

da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda Casarin Piovesan.
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Fonte: Elaborado pelos participantes do grupo focal realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental llda
Casarin Piovesan.

Um pé de laranjeira foi destacado como representacdo de identidade do homem e da
mulher do campo “Por que em todas as casas tém laranjeira” (DENIS, GF4).

Os grupos focais que trabalharam com representacdes através de desenhos das tematicas
meio ambiente, trabalho, identidade e cultura possibilitaram detectar como os trabalhadores
estdo expostos aos trabalhos intermitentes, deslocando-se da sua comunidade para trabalhar em
periodos de safra em outras localidades, sem nenhum direito trabalhista garantido.

Os trabalhos realizados nessas safras sdo incorporados na realidade dos alunos, mesmo
sem terem entrado em contato direto com essa realidade, “O trator vai ser de maga” (JUNIOR,
GF4), “Mas home, nem colhem maca de trator” (JOSE, GF4), “Entdo, estd puxando as magas”
(JUNIOR, GF4).

Cabe destacar que o cultivo de macas ndo é realidade na regido, ele € um dos trabalhos
realizados nos periodos de safra em outras regides. O uso de instrumentos no trabalho é
destacado, “Nos desenhamos um trator por que ele representa o trabalho” (JUNIOR, GF4)

(Fotografia 4).

Fotografia 4- Representacdo do trabalho, realizada por alunos participantes do grupo focal da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda Casarin Piovesan.
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Fonte: Elaborado pelos participantes do grupo focal realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental llda
Casarin Piovesan.

Quando questionados se somente o trator era um instrumento que poderia ser utilizado
no trabalho surgem novas colocagdes: “Dava pra ter desenhado uma enxada também...”
(JUNIOR, GF5), outro acrescenta que o trabalho é representado por “Uma enxada, um picéo,
uma pessoa” (ROBERTO, GF5), além de “Carpir um mandiocal, quebrar milho” (JUNIOR,
GFb5).

O sistema de exploracédo do trabalho foi naturalizado pelos participantes, a situacéo vai
ao encontro da afirmacdo da Ribeiro (2013, p. 27): “as contradicdes que impregnam as
experiéncias pedagogicas e 0 mundo do trabalho sdo peculiares em uma sociedade assentada
sobre o capital”.

Por fim, foi destacado que alguns elementos como “O lugar, a terra, montanhas...”
(MARIANA, GF5) ¢ a “Soja, milho, trigo” (ROBERTO, GF5) deveriam estar presentes

também no desenho.

3.3.4. Avaliacgéo do grupo focal

A avaliacdo do processo interventivo foi realizada no mesmo formato dos grupos focais,
onde o questionamento foi lancado e os participantes estimulados a se posicionarem. Um
participante afirmou que “NOs aprendemos bastante. Coisas que n6s ndo sabiamos nds
aprendemos e também ensinamos. Eu gostei de aprender bastante coisa também com a Antdnia.
Verdade, eu gostei, ela ensinou bastante ” (ROBERTO, GF6).
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O participante traz elementos que mostram que ocorreram trocas de conhecimentos
entre os participantes, se destacando a participacdo da aluna da EJA, indicando também que
ninguém ocupou o papel de detentor do conhecimento.

Outro ponto avaliado como positivo é expressado pelo participante Janior no GF6 “Eu
gostei porque nds falamos bastante sobre a agricultura”. Nota-se que falar sobre a agricultura
é um motivador, com a capacidade de despertar o interesse do participante.

Os participantes destacaram que gostaram de fazer os desenhos nos grupos focais, esse
ponto foi de concordancia de todos. Dessa forma, a atividade artistica desenvolvida em grupos
focais tem o potencial de sensibilizar todos os envolvidos.

3.4 O FIM DO DIAGNOSTICO

No PPP da Escola ndo hd mencédo da Educacdo do Campo e as situacgdes relatadas pelos
participantes ndo expressam agdes de um projeto pautado pela Educacgédo do Campo. Assim, foi
possivel compreender que é necessario percorrer um longo caminho para que a Escola Ilda
contribua para a resisténcia da agricultura camponesa. Nesse sentido, € necessario
guestionarmo-nos por que a educacdo da populacéo rural continua ndo s6 em segundo plano,
mas com tantos problemas? (DEMARTINI, 2011 p. 187).

A superacdo desta situacao perpassa pelo reconhecimento do sistema de exploracdo dos
trabalhadores do campo e a assuncdo e construcdo da identidade de escola do campo,
realizando, assim, o enfrentamento do capital e opcéo pela educacéo popular.

O estudo permitiu vislumbrar alternativas para construir uma educacdo que respeite a
diversidade da agricultura camponesa, e para que seus sujeitos sejam 0s atores desse processo.
Foi possivel identificar algumas possibilidades para iniciar a constru¢do do PPP pautado no
fortalecimento dos camponeses. Acreditamos que a ressignificacdo do espaco escolar atraves
da Educacdo do Campo também contribuira com o fortalecimento da Escola contra as investidas
para o seu fechamento.

O contexto histérico relatado nos mostra que os camponeses foram marcados pela falta
de acesso as politicas publicas que fomentam a agricultura e a educacdo de qualidade social. As
dificuldades enfrentadas pelas familias resultaram em evaséo escolar, educacdo distanciada da
realidade, trabalho infantil, falta de acesso a terra, desvalorizagdo da agricultura camponesa e
éxodo rural. A proposta pedagdgica da Escola ndo dialoga com estas dificuldades histéricas da

comunidade.
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Dessa forma, com a intencionalidade de aproximar a escola dos camponeses e contribuir
com a resisténcia da agricultura camponesa a abordagem deste contexto historico é fundamental
para a reflexdo sobre a realidade que esta inserido e a construcao permanente da identidade de
camponés.

A disputa entre as ldgicas de agricultura fica evidente durante este estudo; de um lado
0s sujeitos reconhecem a importancia da preservacdo ambiental, do trabalho como forma de
sustento, da preservacdo da identidade, da cultura, da manutencdo da familia como prioridade;
ao mesmo tempo em que indicam que a renda é prioritaria e que querem trabalhar com reducéo
de esforco fisico, assim, para se enfrentar a agricultura capitalista é preciso fomentar o uso das
tecnologias e a geracdo de renda na agricultura camponesa.

Para ressignificar a agricultura camponesa, resistindo ao agronegdécio, a Escola Ilda tem
papel fundamental. Ela precisa inserir-se no debate, construindo com os sujeitos do campo uma
educagédo contra hegemdnica.

Assim, podemos afirmar que o projeto de campo e de logica de agricultura que esta
presente na comunidade escolar ndo pode ser definido como agricultura capitalista ou como o
da agricultura camponesa, pois os dois projetos apresentam influéncia na comunidade escolar.
Desse modo, como o capital age para que ocorra 0 acumulo de riquezas, é sabido que a
concentracdo de terras e exploracéo da forca de trabalho dos povos do campo sdo essenciais,
portanto, é preciso fortalecer a agricultura camponesa dentro do espaco escolar.

Para iniciar o processo de reconstrucdo da identidade da Escola € necessario que 0s

sujeitos participem dela, pois

Pela l6gica do modelo dominante ¢é a educacéo rural e ndo a Educacdo do Campo, que
deve retornar a agenda do Estado, reciclada pelas novas demandas de preparagao de
méo de obra para os processos de modernizacdo e expansao das relacdes capitalistas
na agricultura, demandas que ndo necessitam de um sistema publico de Educag¢éo do
Campo. (CALDART, 2012, p. 260).

Dessa forma, somente quando 0s sujeitos estiverem empoderados da Escola e da
Educacdo do Campo poderdo construir um novo PPP, que seja a personificacdo dessa tomada
de decisdo, a sua reformulacdo deve ser consequéncia de uma nova postura escolhida pela
comunidade escolar, caso contrario, sera um esfor¢o véo.

A inexisténcia, por muitos anos, de politicas publicas para a educacdo e para a
agricultura e o trabalho que demandava muito esforgo fisico fizeram parte da narrativa de

esvaziamento do campo. A autossuficiéncia alimentar, o espaco, a tranquilidade e a renda,
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apontados pelos participantes da pesquisa, s&0 aspectos que precisam ser debatidos para
fortalecer a permanéncia dos povos no campo.

Mas, para além de valorizar aspectos que propiciam a permanéncia da comunidade no
campo é fundamental adentrar na discussdo sobre distribuicdo de terra, sucessdo familiar,
juventude rural, igualdade de género, cultura, salude e educacdo, promovendo avango nessas
areas e enfrentando com criticidade a realidade, ampliando as discussfes de temas para além
da propriedade rural.

A caréncia na percepc¢do da realidade da agricultura como um projeto de sociedade é
reflexo de uma educagdo que ndo considera as vivéncias dos sujeitos e, assim, contribui para a
expansdo do agronegdcio no campo em detrimento do meio ambiente, do trabalho, da cultura,
e da identidade dos camponeses.

Ao analisar a tematica educacdo podemos afirmar que a trajetéria escolar dos
participantes que ndo estdo mais estudando, foi marcada pela falta de acesso a merenda,
transporte escolar, materiais escolares e desvalorizacdo da educacao.

A educacéo construida na Escola Ilda ndo apresenta relagdo com a agricultura, ja que
apenas duas situacdes desvinculadas do projeto da escola foram destacadas. Além disso, a
perspectiva que pode apontar o inicio da construgdo de uma educacdo dos camponeses é
balizada em aspectos praticos, cultivo de hortalicas e manejo dos animais, apontando a
necessidade de ampliar as discussdes acerca da Educacdo do Campo.

Os participantes compreendem que a educacdo deve dialogar com a sua realidade,
valorizando os seus conhecimentos e contribuindo diretamente na vida dos estudantes. No
entanto, o entendimento de que o conhecimento precisa servir de maneira direta localmente,
sem extrapolar e pensar a Educacdo do Campo como finalidade para formar sujeitos criticos na
sociedade como um todo indica que é necessario discutir sobre o que € Educacdo do Campo.

A discussdo com os participantes ndo avancou no sentido de projetar que educacao eles
querem, as afirmacdes basicamente referiram-se a melhoria na estrutura fisica da Escola, aléem
de destacarem que querem uma educacao igual a de todos e que a escola tenha muita gente. As
colocacgdes sdo importantissimas para o acesso a uma educacao de qualidade social, apesar de
ndo se relacionarem diretamente a um projeto pautado pela Educacédo do Campo, € fundamental
partir dessas necessidades para envolver os sujeitos.

O meio ambiente aparece como preocupacdo dos participantes, sendo apontado o uso
de veneno como o maior causador de impacto ambiental. Além disso, mencionam como
impactos também a perda de diversidade das espécies, desmatamento, alteragdes nos habitos

alimentares e uso de transgénicos.
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A cultura foi um eixo que enquanto era discutido pelo grupo foi sendo descoberta e
construida, pois houve posicionamentos controversos sobre ela, mas elementos materiais como
quero-queros foram destacados, bem como imateriais como o trabalho com a bovinocultura de
leite, 0 modo de organizacéo das familias no campo e a relagcdo com a terra.

Ao falarem sobre a identidade, novamente aparece a bovinocultura de leite
representando os camponeses, ela foi destacada como a identidade de quem mora no campo. A
relagéo de cuidado com os animais e o alimento farto sdo ressaltados, assim como a presenca
de laranjeiras em todas as casas, aparecendo como um simbolo dos camponeses.

O eixo tematico trabalho refletiu o sistema de exploracdo em que as familias estdo
submetidas, a realizacdo de trabalhos temporérios e a marca que este deixa mesmo em quem
apenas ouve o relato dos adultos € marcante, pois os elementos que representam o trabalho
desenvolvido nos trabalhos temporarios foram destaque. Porém, quando questionados sobre
outros elementos surgem instrumentos do trabalho realizado pelas familias na propriedade
rural. Assim, é preciso fortalecer o trabalho realizado pelas familias.

Por fim, foi possivel compreender que a utilizacdo dos grupos focais permitiu
estabelecer o dialogo necessario para a pesquisa, bem como propiciar ambiente acolhedor para

a troca de conhecimentos e despertar para a Educacdo do Campo.



84

4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo apresentamos, com base na anélise e interpretacdo dos dados, propostas
de intervengdo para a Escola Municipal llda Casarin Piovesan. A Escola esta em risco de
iminente fechamento, e a comunidade escolar precisa dialogar mais, no entanto, sdo inmeras
as situacOes em que é possivel realizar a aproximacao da Escola da Educagdo do Campo. Com
0 intuito de contribuir com a construcdo da Educacdo do Campo pela comunidade escolar da
Escola Ilda, caso desejarem, iremos propor algumas alternativas.

Primeiramente, cabe destacar que serd entregue uma cOpia fisica da pesquisa e
disponibilizada também copia digital da pesquisa para a Escola llda. A pesquisa sera
apresentada a comunidade escolar, dando énfase as propostas de intervencdo que serdo aqui
descritas. Ou seja, as propostas aqui apresentadas serdo debatidas com os sujeitos da pesquisa,
e ai entdo poderdo representar as intencGes dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Assim, ndo almejamos servir de parametro para delinear qualquer projeto da Escola Ilda,
ao contrario, temos a pretensdo de contribuir com a reflexdo da Educacdo do Campo e a
resisténcia da agricultura camponesa, pois 0Ss projetos precisam ser construidos pelos
camponeses. No entanto, cabe destacar que nem todas as questdes expostas no decorrer da
pesquisa serdo exploradas, ja que temos limitagdes académicas e de tempo, estas podem ser
exploradas futuramente e pensadas junto a comunidade escolar.

Nosso estudo mostrou que a Escola llda Casarin Piovesan ndo contribui com a
resisténcia da agricultura camponesa. No entanto, 0s seus sujeitos indicaram o caminho que
pode ser trilhado, o caminho construido por nds ndo é necessariamente o caminho certo, talvez
um atalho, para adiante estabelecer passos firmes na direcdo que considerarem mais pertinente.
Nossas propostas sdo no sentido de possibilitar reflexdes imediatas e planejamentos futuros,
com o intuito de contribuir com a construcéo de uma educacdo que colabore com a resisténcia
dos camponeses.

O PPP da Escola Ilda ndo reflete as questbes da agricultura camponesa, e mesmo de um
projeto de sociedade que rompa com a relacdo de exploracdo dos trabalhadores. Ndo existem
referéncias sobre a Educacdo do Campo, ele orienta sobre aspectos praticos da organizacdo
escolar, sem ser contextualizado com a realidade onde a Escola est& inserida.

Assim, podemos afirmar que os sujeitos que a escola diz querer formar, devem ser o
reflexo do que os sujeitos querem tornar-se, ou seja, somente existe transformacéo se a proposta
estad atrelada as aspiracdes dos camponeses. Portanto, é necessario vincular os objetivos de

formac&o dos sujeitos com a sua realidade, pois so serdo criticos, politizados, autbnomos, entre
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outros, se estes objetivos versarem sobre a sua realidade, pois € nela que eles se tornardo estes
sujeitos.

Do mesmo modo, o PPP precisa anunciar, e efetivar, que a educagdo precisa ser
construida por todos. N&o é possivel esperar pacientemente pela oferta, somente o
empoderamento podera fazer com que a educagdo cumpra sua fungéo social.

A Escola como espaco de todos merece destaque, pois somente através do acolhimento
dos sujeitos que é possivel fortalecer um projeto de educagdo continuo e duradouro, ancorado
em um projeto de sociedade. No entanto, colocamos como ressalva a efetivacdo desta previsao,
ja que os relatos dos participantes contradizem o que esta exposto no PPP.

Contraditoriamente com o posicionamento de que a Escola é espaco de todos, a
comunidade escolar tem a sua participacédo limitada a avaliar o PPP e a participar de reunides
periddicas em que sdo apresentadas as dificuldades vivenciadas no ambiente escolar. Ou seja,
é necessario envolver a comunidade nas atividades escolares e no planejamento, assim, em
momentos de construcgéo é possivel compartilhar esse espacgo de direito.

No mesmo grau de importancia, destacamos a necessidade de promover elei¢fes para
diretores em que a comunidade escolar tenha direito a voto, ou seja, € preciso que a escola seja
ocupada por seus professores, alunos, funcionarios e pais, ocupar no sentido amplo, demonstrar
que o poder de decisdo de escolha do gestor, ou seja, quem serd o representante de toda a
comunidade escolar, € deles. Compreendemos esse fator como essencial para a assuncdo da
Escola, € um movimento necessario para que a comunidade tenha direito a voz.

Além disso, a coordenacdo pedagdgica precisa estar dentro da Escola Ilda, pois para
avancar em um projeto de educacdo que propicie a permanéncia da Escola e uma educacéo de
qualidade é preciso também profissionais que colaborem ativamente nesse processo.

Dando sequéncia, analisaremos as possibilidades em torno do contexto historico da
agricultura camponesa na comunidade em que a escola Municipal Ilda Casarin Piovesan esta
inserida. A historia relatada pelos participantes reflete o descaso com os povos do campo, que
permaneceram por muitos anos excluidos da escola e de investimentos e seguros agricolas.

O que podemos acentuar do contexto historico é que as situacdes relatadas sdo reflexo
da falta de acesso as politicas publicas, e que estes sujeitos ndo atuaram na conquista desses
direitos, e ndo fazem a relacdo entre a superacdo de situacdes vivenciadas com as politicas
publicas existentes para que a comunidade escolar conheca a sua historia e valorize as

conquistas dos povos do campo.
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Indo ao encontro das afirmacdes de Caldart (2012), a Educacdo do Campo deve lutar
por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo o direito a educagdo no e do
campo, contrapondo a marginalizagdo do homem do campo e a mercantilizagdo da agricultura.

Assim, a nossa proposta sobre o contexto histérico esta atrelada a contextualizar as
politicas publicas que as familias tém acesso, de maneira historica, contemplando assim a
historia da comunidade e construindo o conhecimento sobre 0s seus direitos sociais. Ou seja,
primeiramente é necessario a comunidade adentrar a Escola, e a partir disso contar a sua
historia, e assim identificar quais politicas publicas que possibilitaram os sujeitos a terem acesso
aos seus direitos.

O campo para a comunidade escolar é um local para se viver, produzir alimentos e gerar
renda. A agricultura capitalista se faz presente através das monoculturas e da renda acima da
reproducdo familiar, a agricultura camponesa é representada pela identidade, forma de trabalhar
e cultura que expressa a valorizagéo e relacdo com o meio ambiente e com a terra, producéo
para 0 consumo familiar e venda de excedentes e organizagdo familiar propria.

Desse modo, os trabalhadores do campo precisam ter espaco de discussdo dentro da
escola publica para ndo continuar ignorando as dificuldades ou reduzindo-as a dificuldades
mecanicas, para construir um projeto de sociedade que valorize 0os camponeses, assim ocupando
um espaco seu de direito.

A leitura da conjuntura pelos participantes indica que o crédito agricola, as tecnologias,
diminuicdo da penosidade do trabalho e aumento da renda por hectare fortalecem a permanéncia
do homem no campo. Cabe destacar que todos esses aspectos podem dialogar com a agricultura
camponesa.

Porém, contrariamente, a utilizacdo de veneno, diminuicdo das espécies alimentares
cultivadas para a familia, altos custos de producéo, intoxicacdo dos trabalhadores do campo e
concentracdo de terra ndo se aproximam do modo de agricultura camponesa. Portanto, as
l6gicas de agricultura precisam ser analisadas e clarificadas para que a tomada de decisdo seja
consciente.

E necesséario compreender que projeto de agricultura, ou seja, projeto de sociedade, a
comunidade defende, e assim, como desenvolvera seu trabalho para contribuir com a construcéo
dessa realidade, superando assim a visdo mecanicista de que para o campo estradas boas séo
suficientes. No campo tem gente que precisa de escola de qualidade, salde, internet, cultura,
esporte, lazer e infraestrutura e politicas publicas para viver.

Avancando para esta construgdo, acreditamos que a comunidade escolar podera

contribuir com a resisténcia da agricultura camponesa, ja que a perspectiva sobre a agricultura
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dos sujeitos versa sobre continuar no campo devido a qualidade de vida, produzindo alimentos
diversificados para a familia e vendendo parte da producdo, com o trabalho apoiado na
tecnologia e também no conhecimento passado de geragdo em geracdo. Ou seja, 0S camponeses
ja resistem, é preciso juntar-se a eles.

As matrizes culturais, identidade, trabalho, cultura e meio ambiente apresentam o
potencial de dialogar com os camponeses sobre a sua realidade, adentrando de forma critica em
questdes que podem dar respaldo para a elaboracéo do PPP pautado na Educag¢do do Campo.

Portanto, a educacdo precisa ser construida por varias maos, angariando conquistas que
melhorem a infraestrutura da Escola, mas que tenham como objetivo primordial a sua
reelaboragdo. Reinventar-se para atender de maneira mais qualificada os filhos dos
trabalhadores do campo, construindo com eles uma educacdo que lhes permita analisar
criticamente a sociedade, e, se preferirem, continuar no campo.

Dessa forma, sugerimos que seja criado um grupo de estudo da comunidade escolar da
Escola Ilda que realize um processo formativo através de leituras e discussdes com base no
aporte tedrico da Educacdo do Campo, bem como, realize-se uma pesquisa junto a comunidade
escolar para compreender o contexto histérico da comunidade, a realidade das familias, relacoes
culturais, de trabalho, a sua identidade e com o0 meio ambiente, além de projeto de futuro para

que, entdo, com base nos estudos e no diagnostico realizado, seja reelaborado o PPP da Escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa nos deparamos com a auséncia de um projeto
de campo e de sociedade que valorize 0 homem e a mulher do campo na escola publica
pesquisada. O modelo educacional adotado pela Escola ndo condiz com as diretrizes
operacionais da Educacdo do Campo, e 0s objetivos iniciais da pesquisa esbarraram na
inexisténcia de qualquer projeto que vise a educagédo popular.

A ligacgéo entre educacdo e 0 campo apresenta-se em momentos pontuais, e a pesquisa
configurou-se como uma oportunidade para criar vinculos entre a comunidade escolar, bem
como pensar que educacao ela quer.

A presenca do campo na Escola, para a comunidade escolar, € restrita a merenda que €
produzida pelos agricultores e consumida na Escola, remetendo dessa forma ao PNAE. Somente
a professora Clara associa 0 campo e a escola na sua relagdo do conhecimento. Parte dos alunos
quer a tranquilidade do campo, mas o emprego da cidade; os que pretendem morar e trabalhar
no campo veem nas tecnologias o modo de fazer a agricultura. Porém, cabe ressaltar que o uso
das tecnologias ndo indica o0 uso exacerbado de agroquimicos, pois mesmo o Unico aluno que
quer trabalhar com as monoculturas de soja, milho e trigo reconhece que o veneno prejudica o
meio ambiente e as pessoas.

E necessario reconhecer que a Educacdo do Campo ndo teve e ainda ndo tem espaco na
escola Ilda Casarin Piovesan. E imprescindivel construir a Educagfo do Campo nessa Escola,
visto que sua inexisténcia nessa realidade, cujos sujeitos sdo camponeses, é negar a eles o direito
de assumir e construir a sua identidade, trabalho e cultura dentro da Escola.

Para avancar nessa caminhada, a comunidade escolar precisa compreender a
necessidade de edificar uma educacdo dela e pare ela, para isso é preciso que se mova para
sentir as amarras, mas vale lembrar que elas sao feitas para simular a liberdade.

A complexidade envolta na pesquisa impde situacdes subjetivas e contraditorias, buscar
compreender a realidade, inserir-se nela, participar dela, mas reconhecer que os limites de um
pesquisador participante terminam quando a liberdade de permanecer oprimido e desconsiderar
a exploracdo a que é submetido é escolhida.

Em Lajeado do Bugre a agricultura camponesa é fato, no entanto, os sujeitos da Escola
Municipal Ilda Casarin Piovesan ndo se caracterizam como agricultores camponeses, e negam
sobremaneira no ambiente escolar essa realidade. Essa negacdo causa uma ruptura entre a

educagcdo e o mundo do trabalho. Ao contextualizar o trabalho descrevem a agricultura
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camponesa como realidade, mas ao falar de educagdo ndo se inserem como sujeitos,
desconsiderando sua cultura, identidade, trabalho e a perspectiva de futuro.

A contradicdo vivida por esses sujeitos diz respeito a sociedade capitalista que
fragmenta os seres colocando-os como objetos da educacdo, e ndo como sujeitos dela. O
deslocamento dos trabalhadores do campo de sua realidade ocasiona a valorizagdo do
agronegocio em detrimento da agricultura camponesa, a deturpagdo da imagem do camponés,
a supervalorizacdo das tecnologias de ponta e a corrosdo do conhecimento tradicional.

Ao apresentar a agricultura camponesa como um trabalho subalterno, as camponesas e
0s camponeses sdo eximidos do processo educativo, portanto, a inversdo entre mercado de
trabalho e mundo do trabalho aliada a mercantilizacdo da agricultura e da educacdo inibem as
acOes de Educagdo do Campo.

A Educacdo do Campo so serd uma politica publica efetiva quando estiver atrelada a
reformas estruturais, especialmente a reforma agraria. Cabe entdo questionar por que continuar
pensando na Educacdo do Campo em um estado neoliberal, um pais em estado de excecao onde
0s recursos federais para a educacdo publica estdo congelados por vinte anos, cujos projetos
para a educacao dizem respeito a escola sem partido e a reforma do ensino medio, constituindo
uma frente de ataque aos professores que devem ser ideologicamente e fisicamente afastados
da sala de aula?

A resposta deve se dar na mesma amplitude que as propostas de mercantilizacdo da
educacdo, somente com o enfrentamento das investidas do capital sobre a retirada dos direitos
dos trabalhadores e trabalhadoras tornando/fortalecendo/ou reassumindo a educagdo como
bandeira de luta poderemos vislumbrar uma educacédo popular.

Apesar da conclusdo, é fundamental questionar se, nessa conjuntura, onde a educacao
ndo esta atrelada a movimentos sociais, é possivel construir a Educacdo do Campo? Remetendo
ao bem mais precioso dos trabalhadores do campo, a terra deve ser aerada, protegida e adubada,
talvez a colheita demore, mas a semeadura deve ser a constante. Mesmo que a Educacdo do
Campo esteja sujeita a outras politicas publicas, ela ndo deve ser dependente delas, o
movimento é necessario.

De maneira geral, cresce a avaliacdo de que a escola ndo cumpre a funcdo de formar
alunos que compreendam a propria realidade de maneira critica. A Escola Ilda ndo destoa dessa
realidade, a agricultura em suas nuances esta longe desse espago.

Precisamos vislumbrar as alternativas possiveis para superar o distanciamento entre a

escola e a sociedade, fundamentalmente centradas em discutir qual projeto de sociedade da
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comunidade escolar, concretizando as concepc¢des no PPP da escola, e, por conseguinte
avaliando as politicas publicas, metodologias, o curriculo e formas de avaliag&o.

Nesse sentido, a proposta € a ressignificacdo do papel da Escola, entrando no debate se
0S sujeitos querem uma instituicdo social alienada do seu contexto, ou posicionada perante a

sua realidade.



91

REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideol6gicos do estado. Lisboa: Editora
presenca, 1971,

ANDRE, Marli. Estudo de caso: seu potencial na educacdo. Caderno de Pesquisa: (49) 51-
55, mai. de 1984.

ANDRE, Marli. O que é um estudo de caso qualitativo em educacdo? Revista da Faeeba —
Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p.95-103, jul/dez. 2013. Disponivel
em: <http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/753>. Acesso em: 02 set.
2018.

ARROYO, Miguel Gonzalez; FERNANDES, Bernardo Mancano. Por uma educacao béasica
do campo: A Educacgéo Basica e 0 Movimento Social do Campo. Brasilia: Articulacao
Nacional Por Uma Educacédo Basica do Campo, 1999. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaodocampo/edbasicapopular.pdf>.
Acesso em: 07 ago. 2017.

ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO DO BRASIL. Radar IDHM. Disponivel em:
<http://www.atlasbrasil.org.br/2013/> Acesso em: 03 de fev. 2018.

BARDIN, Laurence. Anélise de Conteudo. 70. ed. Lisboa: Editora Edi¢des, 2011.
BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BRASIL. indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica. Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 24 out. 2018.

BRASIL. Lei 11326/06 | Lei n® 11.326, de 24 de julho de 2006. 2006. Disponivel em:
<https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/95601/lei-11326-06>. Acesso em: 22 jun.
2017.

BRASIL. Lei n®6.746, de 10 de dezembro de 1979. 1979. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1970-1979/L6746.htm >. Acesso em: 30 jul.
2018.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 18 abr. 2017.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social: Relatorio Brasil sem Miséria. 2017.
Disponivel em: <http://www.brasilsemmiseria.gov.br/municipios>. Acesso em: 15 dez. 2017.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002. 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-
rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 18 abr. 2018.

CALDART, Roseli. Salete. A escola do campo em movimento. In: ARROYO, Miguel;
CALDART, Roseli. Salete; MOLINA, Mbnica Castagna. Por uma Educacéo do Campo.
Petropolis, RJ; Vozes, 2004.



92

CALDART, Roseli Salete (org.). Dicionario da Educa¢do do Campo. Rio de Janeiro, Séo
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012,
CARVALHO, Horacio Martins de; COSTA, Francisco de Assis. Agricultura camponesa. In:
CALDART, Roseli Salete (org.). Dicionario da Educac¢do do Campo. Rio de Janeiro, Sdo
Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012, p. 26-31.

CHOSSUDOVSKY, Michel. A globalizacio da pobreza: impactos das reformas do FMI e
do Banco Mundial. Sdo Paulo: Moderna, 1999. Traducéo de Marylene Pinto Michael.

COSTA, Francisco de Assis; CARVALHO, Horécio Martins de. Campesinato. In:
CALDART, Roseli Salete (org.). Dicionario da Educacéo do Campo. Rio de Janeiro, Séo
Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012, p. 113-120.

CRUZ NETO, Otavio. O trabalho de campo como descoberta e criacdo. In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, Método e Criatividade. 18 ed. Petrdpolis:
Vozes, 2001.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educacéo: direito a igualdade, direito a diferenca.
Cadernos de Pesquisa. Séo Paulo, n.16, jul. 2002.

DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. Educacao rural: retomando algumas questfes. Revista da
Faeeba — Educacéao e Contemporaneidade, Salvador, v. 20, n. 36, p. 175-189, jul./dez.
2011. Disponivel em: < www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/402>. Acesso
em: 05 dez. 2017.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em Ciéncias Sociais. 3. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo:
Atlas, 1995.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Diretrizes de uma caminhada. In: KOLLING, Edgar
Jorge, CERIOLLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete; (Orgs.). Educacdo do Campo:
identidades e politicas publicas. Brasilia: Articulagdo Nacional por uma Educacdo do
Campo, 2002, p. 61-75. (Colecao Por uma Educacdo do Campo, 4).

. MOLINA, Ménica. O campo da Educacdo do Campo. In: MOLINA, Mbnica;
JESUS, Sénia. Contribuicdes para a construcdo de um projeto de educacdo do campo.
Brasilia: Articulacdo Nacional por uma Educacéo do Campo, 2004, p. 32-54.

. Territério Camponés. In: CALDART, Roseli Salete (org.). Dicionario da Educacéo
do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expressao Popular, 2012, p. 744-748.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? 7 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983.

. Pedagogia do Oprimido. 37 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

. Pedagogia da Esperanca. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 53 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2016.



93

GASKELL, George. Entrevistas individuais e grupais. In: BAUER, Martin W. GASKELL,
George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 22 ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
. Métodos e técnicas de Pesquisa Social. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOMES, Romeu. A anélise de dados em pesquisa qualitativa. In: MINAYO, Maria Cecilia de
Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed. Petropolis: Vozes,
2001.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades. 2010. Disponivel em
<http://www.ibge.gov.br/home/> Acesso em: 19 set. 2016.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irmdo; MOLINA, Mdnica Castagna (Orgs.). A educacéo
béasica e 0 movimento social do campo. Brasilia: Articulagdo Nacional por uma Educacéo do
Campo, 1999. Colecdo Por uma Educacdo Basica do Campo, 1.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

MELLO, Thiago de. Ja faz tempo que escolhi. In: Mormago na Floresta, 1981.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sio Paulo: Boitempo Editorial,
2008 (Mundo do trabalho).

MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade.
18 ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.

NEVES, Delma. Pessamba. Agricultura Familiar. In; CALDART, Roseli Salete (org.).
Dicionéario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, Expressdo Popular, p. 32-38, 2012.

OLIVEIRA, Alysson André Régis de; LEITE FILHO, Carlos Alberto Pereira; RODRIGUES,
Claudia Medianeira Cruz. O Processo de Construcdo dos Grupos Focais na Pesquisa
Qualitativa e suas Exigéncias Metodoldgicas. In: Encontro da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Administracdo, 2007, Rio de Janeiro/ RJ. Anais do XXXI
ENANPAD, 2007.

PALUDO, Conceicdo. Educacéo Popular em busca de alternativas- uma leitura desde o
campo democratico popular. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.

PIOVESAN, Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilda Casarin. Projeto Politico
Pedagdgico, Lajeado do Bugre. 2017.

RIBEIRO, Marlene. Movimento Camponés, trabalho e educagéo: liberdade, autonomia,
emancipacao, principios e fins da formacao humana. S&o Paulo: Editora Expressao
popular, 2013.



94

SHANIN, Teodor. A definigdo de camponés: conceituacdes e desconceituagdes — o velho e 0
novo em uma discussdo marxista. Revista Nera, Presidente Prudente, ano 8, n 7, jul/dez.
2005. Disponivel em: <http://lwwwz2.fct.unesp.br/nera/revistas/07/Shanin.PDF>. Acesso em:
22 ago. 2018.

SOARES, Edla de Araujo Lira. Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo. 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/EducCampo01.pdf > Acesso em: 20 out. 2016.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acéo. 42 ed. S&o Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1988.



OS RESPONSAVEIS PELOS MENORES DE IDADE

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Seu filho{z) estz sendo corvidadois) 2 participar da pesquizs imtinilada A educacdo do campo
2 3 sgricultura campons:s”, sob 2 responszbilidade da pesguissdara Mlichele Seare: Carvalho,
sraduada em Cidnciss Bioldgicas pela Universidade Fadersl de Santa Maria (UFSM), especialista em
Educagio Ambients] pela UFSM e mestrands do Programa de Doz Graduscio Profmional em
Eduragio da Universidade Fadersl da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, sob ariensacio do
Prafeszsor Dr. Emerson Meves da Silva,

Mesta pesquizz nos sqslisaremos a contribaice da Escola Mimicips] Tlda Casarin Piovazan
pera o processo de resisténcia da sgricultura camponesa em Lajeado do BugraBS, 2 rezlidade da
agriculnr: campanesa da connmidades sm que 2 sscola Municipel Nds Casarin Piovesan esta inzerida,
além de analisar 2 proposta pedazogica da Escola comperando-a cam as diretrizes dz Educagio do
Campo & por fim, elzboraremo: uma proposta de reorzanizacdo pedasdgica da Escola vwisando
fortalecer o dialogo entre 2 Escola e 2 agriculturs camponasa,

0 desenvolvimento da pesquiza justifica-ze pela vulnershilidade econdmica e social das
farmilias evidencizdo pelo Indice de Desenvalvimento Fiumano Mhmicips] (TDHRD da 0,613,  pala
concentracio de 71.0% das familizs no campa conforme dzdos do Canso demografice (IBGE, 2010).
Portanto, bhaseada nasts rezlidade ests pezgoiza tern o compromizzg de comprespdsr & contrimir coam
o fortalecimeanto da educagio do campo e da agricaltura campanesa.

A participacio do sen filhoz) se deve 2 ele (3) estar matriculado entre o 2000 & 0 RoO 380
do ensing fandarnentsl na Escola hlmmicipal Nda Casarim Piovesan ez delimitacis deve-za ao
infuito de crEanizar 08 Zrupos focai: com metodologias adaguadas 2z suas fafcas etaras.

A participacZo do zen flhols) ndo & obrizatoriz e elea) tem plena sutonomia pars decidir ==
quer ou nEo participar, bem como desistic da colaboracio neste estudo po momento em gue desejar,
zem neceszidade de gualquer explicacio e zem nenbnmns forrea de penslizacio. Eleds) ndo sera
penalizadods) de nenlnmns maneira caso decida pio consentr nz sua participacdo, ou desista da
mezima, Camtudo, ela & nnito importaate para 3 execugdo da pesquiza,

Ele(z) ndo receberd remuneragio e henlum tipo de recompensa nesta pesquisa, zendo a
participacio totalmente vobumntaria Serdo garantidas a confidencislidade e a privacidade das
informagdes por ele(z) prestadas. Qualguer dado que pozza identifica-loda) sera omitido na divulsacio
dos resultados da pesquiza & o material serd smmazenado em locsl saguro.

A qualquer maomento, durante a pesquisa, ou pasteriommente, o senhor(z) podera solicitar da
pesquizadora informardes sobre 2 perticipacio do zeu flho(z) e'ow sobre 2 pesquiza, o que podera ser
feito atraves dos meios de contato existente: paste Termo.

Este estudo apresemnta risco mimime pera o zeq filho (2), 08 rscos que ele podera estar exposto
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2de 3
& alzum desconforto referente ao tempo e'ow a8 parguntas faitzs no srupe focal, cazo izso aconteca 2
pesquizadora ira conversar com sen filhe {a) individealmente guestionendo-o se necessits de mais
esclarecimentos sobre 3 perzunta, @2 necessita de uma pausa, se ndo quer contirmar partcipando do
grupa focal ou se ndo guer maiz participar da pesquize, 2 decisdo dele (2) sera rezpeitads, & com
bravidads a pesquizadora ird execntar 3 solicitacZe. Quanto a0 ambisnte de realizacio do Erupo focal
zera dispoaibilizado local com sigilo & agradavel Caso ssu filho (3) nio sinta-se confortaval no local
=213 providenciado outro espago para a realizacdo da coleta de dados. Alem diszo, caso ele (2) mdo
zinta-se confortavel para responder as perguatas am grapo podera responder individualmente, 2 fim
de proposcionsr os MeCAnizmos NeCEssario: PaTa qUe 3 Pasqisa sContera com tica & zelo pars & com
o= envolvidos.

O beneficios que 2 pesguisa podera trazer para o sen filko (2) estdo divetamsnts relacionadaos
com 2 Excola hunicipal Tlda Cesarin Pipvesan pois zo fim da pesquizz, que estd previsto pars agosto
deste ano, 2 pesquisadora apresantard em remmiZo na Escola 2 todos os participantes um diasndstico
da escola Mhmicipal Tlda Casarin Piovesan bemn como consideragoes sobre 2 proposta pedagogica da
Ezcols, tziz documentos serdo emtregues em meio fzice o digitzl 2 eguipe divetiva da ascola, o gue
pade contribuir com 2 qualidade da educagdo da Escola. E o sen filho (2) podera ter uma melbor
compresnzap da realidade em gue esta inserido (2).

A participacio do seu filho(z) comsistiva em fezer parts de wn gripo focal, esme Zrupo sera
formiado por alonos do zeto a0 nono o e seus profesares, 2 peaquizadora ird estinmlar o grapo a
falar sobre a educacdo do campo e a agricultura camponesa. Sen filho (3) tera total liberdade de falar
sormette quando se entir 3 vamtads. As falas dele (3) serdo utilizadas medizate sua sutorizacio, como
fomte de dados. Para izzo, no grupe focal a peaquissdara tarm 2 pretenzio de gravar 2 vor e fotoerafar
02 participantss para facilitar a analize das informactes coletadas. Em hipatese alzums o name do
zen filho {2) sera revelado, 2 sravagdo de voz e oz regiztros fotograficos servirdo para coletz de dados,
cnde o resultados serdo poblicado: em meios cemtificos, onde toda publicagio presarvard seu
Enonirnato.

Sardo reclizados zeis grupos focais, todos serdo realizados em horaric de aula na Escola Ilda
Casarim Pipvezan cada wm com o temnpo estimado de spronimadamente noventa mimrtos. A
pesquizadora hlichele Soares Carvalho, formecers as imstrugdes especificas em cada grupo focal &
podera sanar eventuzis dinvidss sobre o proceszo. Em todos oz grupos focais havera 2 sravagso da
voz de sen filho (2), 8 em zlouns momentos axpacificos das atividades do grupo focal havesa registro
fotografico.

0 zrupo focal serd gravado somente para a transcriggo das informagdes @ somente COm 2 Sua
autorizacdo. Assinals 2 sapuir canforms sua artorizacio: [ ] Auvtorizo gravacie [ ] MNio sutorizo
gravacio. O grapo focal tera registro de imagem pars & transcricdo das informacde: somente com 2
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Fdel
a1z zutorizacio. Aszinale a seguir conforme sua autorizacio: [ ] Autorizo regiztro fotografico [ ]
Mo autorizo registro fotografico.

As gravace: e oo registros fotograficos serde wanacritos e armazenados, em arquives digitais,
mias somente terdo Acesd 20d MMESNOS @ pesquizadora e sen arientador. Ao final da pesgoisa, todo
miateriz] zera mantido am arquive digital, por um pertiods de cinco 2nos.

Oz resultadas zerdo divulzados em evantos e'ow publicagdes cientificas mantapdo sigile dos
dados pazzosiz. Logo apds 2 Defasa desta DizszertarZo (2 qual sera pablica, com data publicads pelo
zite httpsiuffeedu br’ index php), vocé podera ter scesso 3 mesma na Bivlisteca da Universidadas
Federal da Fronteirs 3ul ou no site da mesma universidsds. Cazo concorde em participar, wma via
dezte termo ficars e sen poder @ @ oulrs serd entresue 3o pesquisador. MEo recebera copiz dests
terma, mas apenss wna vis, Desde ja agradecemos sua participacio!

Lajeado do Bugre, RS, da de dois il e dezoito.

Azzinatura do Peaquizador Fesponzaval

Contato profissional com 2 pesguisadora responsaval:
Tel: +55(55) 290022747 E-mazil: reichesgsrescanyalhai@smail com
Enderaro para carrespondéncia: Francisco Pisheire, 330, Bairro Ouro Verde, Palmedira das hissdes,
EE.

Em cazo de divida quants a condugdo stica do estudo, entre em contato com o Comit de
Etica em Pezguiza dz UFFA:
Tel & Fax - (0000) 49- 2040-3745  E-mail: cepuff@ui adu br
Endereco para correspondéncias Universidade Federzl dz Fromteira Sol UFFS: Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodoviz 5C 484 Kun (12, Fronteirs Sul, CEP 80815-800 Chapecd - Santa Cstarina
— Brrasil).

Declaro gue extendi oz objetivos & condigies da participecdo do men filkoda) na pesquizs &
concordo ool 2 participacio.
Mome completo do (2) respansavel:
Paremtesco ow justificativa p' swarda
Aszmaiura:
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO

TEEMO DE ASSENTIMENTO

Viocé exta sendo convidado (2) para participar da pesquisa intitalada *A educzcio do campo
e 3 sgriculiura campons:s”, sob 2 responsabilidads da pesquisadora Michele Boares Carvalbao,
mestranda do Programa de Das Graduscio Profzsional em Educsgio dz Universidzde Fadars] da
Fromteira Sul {UFFS), Campus Ereckim, o erientzcio do Professor D, Emerson Meves da Silva,

Mesta peaquiza nos anslizaremos a cantribaig@o da Escola Mumicipal 1lda Casarin Pioveszan
para o processo de resisténcia da agricuitura camponesa Lajeado do Bugra S, a rezlidade da
agricultrs camponesa da conmmidade em que 3 escola Dlumicipal Ilds Casarin Piowssan esta
inserida, alem de analisar a propostz pedazopica da Escola comparando-a com a2 direfrizes da
Educacio do Carnpo & por fim, elshbararesnos uma proposta de recrganizacio pedzsogica da Escola
visando fartalecar o dizlogo entre a Ezcola e 2 zgricultura camponesz,

Vioce esta zendo convidado 2 fzrer parte de um grupo focal, esse grapo zeva formado por
alunos do zewto a0 nono apo e seus professares, 3 pesquizadora ira extinmlar o grapo a falar sobre 2
educacio do campo & 2 agricaltura campanesa. Vocs tem total liberdads de falar somente quando =
zemiir 2 vontade. A pesguizadora tem a prefensio de gravar a voz e fotografar oz participamtss mo
grupa foczl para facilitar a analize das informactes coletadss, a gravacio e oz registros fotoeraficos
zevdo wtlizado: mediants sus autorizagio e do seu responszavel, camo foute de dados. Em hipotass
alpuma zen rome 2o1a revelado, 3 sravacio de vaz e 0s regisros fotograficos servirdo para coleta de
dados, opds os resultados serdo publicados e meios cientificos, lembramos que toda publicacio
[raservard sel anoniato.

Mo totsl, serSp reslizados seis gropos focsis, cads wm com o tempo esimado de
aprovimadamenta 00 minatoz. A pesguisadora Mfickels Soare: Carvalho, fomecers as instrugbes
expecificas em cadz gropo focal & exclaracera evantusis davidas sobers o processo.

An final da pesguisa, o materizl completo sera mantido em arguivo digital, por tm penlodo
de Cinco anos, mas somente of pesquisadores terdo acesso zoe dados completos. Logo apos 2
Diafesa desta Dizsertacio (2 gual zera publica, com data publicada pelo site hitps/offe adu br
index php), vocé podera tar aceszo a mesmna na Biblicteca da Universidada Federal da Fronteira Sul
o1 o site da reesma imiversidade

Esclarecemos que sua participacio & muito importante para o esmdo, mas ndo & obrisztara,
& 2 decizdo de participar ou ndo & sua. hlssmo gue sen responssivel lagal tenha consartido sobre sis
participacio na pe:quiza, vocE m3o @ obrizzdo 3 participar da miesrma ze ndo desejar. hlezmo
aceitando participar, vocd podera desistir 2 qualquer momento ou etapa do estudo, sam gue izso
resulte em penalizacio ou gualquer deno para vocs. Sus identidsde zeva resgnardsds e, mammo que
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a desisténcia ocoera no fim do extado, oz dados fomecidos por vocé nio serdo wilizados. Esze a um
ertudo de participacio voluatiria e por iz=o vood n3o receberd nerhwna fonma de remumneracdo,
recompensa ou beneficio material

Este estudo aprezents risco mumimo que & alswn desconforto referemts 2o tempo efou as
perguntas feitas no gropo focal caso isso scomteca @ pesquizadora ird comverssr com vocd
individualmente questionando-o (2} =2 necasszita de maiz esclarecimentos sobre 3 perFunta e
necessita de uma peusa, s ndo quer continusr participando do grupo focal ou se ndo quer mais
participar dz pesquiza, a sua decizlo zera respeitada, e com brevidade a pesguizadora 3 executar 2
sua solicitagdo. Quants a0 ambisnte serd disponibilizado local com zigilo @ sgradavel. Caso vocd
nidp ze sinta conformavel mo locel ser: providenciado outro expago pera a reslizagdo da colsta de
dadioa. Alem dizzo, cas0 vooE n8o sints-za confortivel para rezponder oz questionamentos e Zrapo
podera rezponder individnzlmentes,

Os beneficios dests pesquisa pars 2 escola Municipsl Iida Casarin Pioveszn s30 @ Tetomo
com o dizEnostico e com as consideracdes zobre o projeto pedazogico os quais podem comtribuir
com a qualidada ds educacio da escola. Para voce a8 contribuiges sio uma melbor compreensio da
realidade em que esta inserido (2) e esperz-s2 que melboria na educacio que & ofertada 3 vocé.

hissmo sen responzavel lezal tendo consentido ma sua participardo na pesquiza, voceé ndo &
obrizado a participer da meamna se nio desajar. Voce & livte para deixar de participar da pesquizz a
qualquer momento sam nenhom prefulzo ou coastrangimento. Ainds & importamts lembrar esze
estudo & voluntario, se vood e senfir comstrangide em qualguer moments da pesgquiza podera
comunicar & desisténcia de sua pamicipagdo, sem nenkuma penslidade. Como forma de prevenir
desconfortos, podars e nterromper & propor 2 continwidade da participacio em outro momento, 22
azyirm desejar.

A pesquizadora ir2 ao fim da pesquiza, que esta previsto para agesto dests zno, apresentar
reumiZo nz Escola 3 todos os perticipantes 1m disgnostico dz escola Mumicipel Nds Casarin
Pioveszn bem como consideragdes sobre a proposta pedagogica da Ezcola, taiz docwmentos sexdo
entrague: en meio fzico e digitzl a aguipe diretiva da escola

Cazo concorde em participer, uma via deste tenno ficard em seu poder 2 a outre sera
entragua 2 pesguisadars. Desde ja agradecemos sia perticipacio!

Cualguer dirvidz a respeito da pesquiza, vocé podera eptrar em contato com & pesquisadora
respomeavel Michele Spares Carvalho pelo telefome (55) 990011747 e pele E-mail
michesoarescarvalbo@email com. E tambémn podera entrar em contato com o Comité de Etica na
Pesguiza com Sares-Homane:s pelo telefone (497 2040-3743, pela E-bJzil: cop uff@nf edo br a
atraves do endereco: Universidade Federal da Frantsiza SulTIFFS - Comite de Etica em Pesguisa da
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UFFE, Bodovia 5C 484 Em 02, Fromteira Sul - Bloco da Bibliotecs - salza 310, 3° andar, CEP:
B2802-210 - Chapecd - Santa Cataring — Bras=il.

{ ) Aceito que minhs voz zeja gravada e que sejam feifor regisiros fotograficos e sejam
ufilizadas para fins cientrficos.

{ ) Aceito gue minha voz seja gravada e que sejam feitos registros fotopraficos mas néo aceito
que sejam utilizados para fin: cientificos.

{ ) Ndo aceifo que minha voz seja gravada e que sejam feitos registros fotograficos.

En, . portader(s) do
docwmento de Identidads firi informadofa) dos ohjetivos do presants
estado de memsira clara e detalhsda e esclareci minhss dovidas. Sei gue 2 gualguer momento
paderai zoliciter novas informactes, & o meu responzavel poderd modificar a decizdo de participar

2 aszim o desejar. Tendo o consaptiments do men respansavel ja sssinado, declaro gue concordo
am participar desse astado. Fecshersi uma via deste temmo aszentimento.

Eu acsito participer do projeto citado acima, volwatarizments, apos ter sido devidaments
ez larecida.

Azzinanma doa) menor

Azzinahra dof3) pesquizadona)

Lajeado do Bugre, de da 2018.

Em cazo da dinidas com respeito aos aspectos eficos deste estude, vood podara copsultar:
CEP- Comité da Etica em Pesquiza - UFFS
Endereco: Universidade Federal da Fromteira SulUFFS: Comité de Eticz em Pesquiza da UFFS,
Fodovia 5C 484 Em 02, Fronteira Sul, CEP 89815-809 Chapecd - Santa Cataring — Brasil).
Foma: (40) 20402745/ E-mail: cep uffs@uffe edu be
Pesquisadar’s) Responsavel: Michele Soares Carvalho
Enderago: Francizco Pinhedro, 3530, Baimo Ouro Verde, Palmeira das Misstes, RS,
Fone: (55) $99022747 E-mail: michesoarescarvalbo@zmail com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

OS PROFESSORES

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prazado participante, vocd etz sendo comvidado(a) & participer da pesguiza “A aducagso do
camps & 3 agrioalura camponeszs”. Desemvolvida por Miichale Soarsz Carvalho, mestanda do
Programa ds Pos Graduacio Profizzional em Educagdo da Unfversidades Federal da Froateira Sul
(UFFE), Campus Erechim, zob orientacio do Professor Dr. Emarson Meves da Silva,

O objetive central do estado & anslizar a coawibuicio da Escols MNhmicipel Ida Casarin
Piovessn para o processo de resizténciz da agriculfura camponesz em Lajezdo do BugreBS, a
realidade dz asricultora camponesa dz comonidade em gue a escols hlonicipal Ilda Casarin
Piovessn esta imserida alem de anslisar a proposta pedzzogica dz Eszcels comparando-a com o
paradigma da Educacio do Campo e por fim, alaborar propostz de reorganizagdo pedagogica da
Eacola visando fortalecer o dizlogo entre a Ezcolz & a agriculiura camponesa.

O desemvolvimento da pesquiza justifica-ze pela valpersbilidade econdmica e social das
farmlias evidencizdo pelo Indice de Desenvobviments Humaeo RMmicipal (IDFERD da 0,613, = pela
concentracio de T1.9% das familizz no campo coaforme dados do Censo demografico (JBGE,
2010}, Portanto, baseada nesta reslidade esta pesquisz tem o compromnissoe de compresnder e
contribuir com o fortalecimento da adecacio do campo e da agriculhars camponasa,

O comvite ze deve 3 wook trabalhar como professor {a) com oz slonos do sexto ao nono ano
na Escola Mimicips]l Tlds Cazasin Piovesan A =iz parficipsgio @ muito importsnte pars o
dezenvolvimento desta pesqguisa, ho entanto, sua participacio n3o & cbrizztdria e vood tem plena
autonomia pars decidir za quer ou ndo participer, bem como desistr da colsboragdo peste esudo BO
momenty e gque desejar, sem mneceszidade de qualguer explicagio e sem nenhurna forma de
penalizacio. Voce ndo serz penzlizado de nenquma maneira caso decids nio comsentr sua
participacio, ou desista da mezma Conmdo, elz & muito importante para 2 execocio da pesguisa.

Voceé ndo recebera remmumeracio e nenhum tipe de recompensa nesta pesguisa, sendo sua
participacio volunfaria.

Serdo garantidas a2 confidencizlidade e a privacidade das inforrmagdes por voce prestadas.
ualgquer dado que possa identifica-lo zera omitido nz divalzagZo des resubtados da pesquiza e o
materizl anmarensdo e local seguro.

A rqualguer momento, duramte 3 pesquizz, ou posteriarments, voce podera solicitar do
pesquizador infommagdes sobre sua participagio e'ou sobra 2 pesquisa, o que podera ser feito araves
das meios de contato explicitados neste Termo.

A wua participagZo consiztira em fzzer parte de um grupo foczl, eme grupo sera formado por
alunos do sexio 20 nowno ano & professores gue trabalkam com esses shmos, a pesquisadarz ira



estimular o grupo a falar sobre a educacio do campo e a agricaltora camponess. Voo tera total
liberdade de falar zoments gquando == ssntir 2 voutade Az sz falas serdo utilizadss mediamte sua
autorizacdo, como fomts de dados. Para izso, no grapo focal & pesquisadora tem 2 pretensap de
gravar 2 voz e fotografar os participantes pera facilitar a amalizs das informagdes coletadss. Em
hipotess zlguma o sen nommpe sera revelado, a gravacdo de voz e o= registros fotograficos servirdo
para coleta de dades, onde oz resultados serdo publicade: emn meios clentificos, ressaltamos gue
toda poblicapio preservard seu anonismato.

Serdo rezlizados zeis srupos focais, todos serdo realizados em horario de aula na Escola Ilds
Casarim Piovezan, cads wn com o tempo estimado de aproximadaments povents minatos. A
pesquizadora Michele Spares Carvalho, fomecers as imstrucdes especificas em cada grupo focal e
podera samar eventuziz dovidas sobre o proceszo. Em todes o= grupos focais havera gravacdo de
voz, e en sl momentos especificos das stividades do grupo foczl havera registro fotografico.

O grupo focal serd gravado somente para 3 transcrigdo das mformecdes & somente COM & 513
autorizacdo. Aszinale a seguir conforme sua sutorizacio: [ ] Awtorizo gravacio [ ] MEo autorizo
gravaczo. O grupo focal terd registro de imagemn pars 2 transcrigzo das informactes somente com 2
=0z antorizacdo. Assinzle 3 seguir conforme sua sutarizacio: [ ] Autorizo registro fotografico [ ]
Mao autorizo registro fotografico.

As gravagde: & o¢ repistro: fotograficos serdo wamscritos e armazenados, em ETqUIvOs
digitziz, mmas somente terdo acesso 208 mesmos A pesquisadorz e sen oriemtador Ao final da
pezquiza, todo material sera mantido em arquiveo, Asico ou digital, por um pericdo de cinco anos.

s beneficios que a pesguisa podera trazer pera voce est@o diretaments relacionados com 2
Ezcola Mumicipal Ilda Cazarin Piovesan pois ao fim da pesquisa, previsio para sgosto deste anag, 3
pesquizadora apresemtars em reunido na Escola 2 todos os perticipantes wm diagnostico da escola
Minicipzal Ilda Casarin Piovesan bem como consideragoes zobre a proposta pedagogica da Escola,
tzis docwmentos zerdo entregues em meio fisico e digital 2 equips diretiva dz escola, o que pods
contribuir com 2 qualidade da educacdo da Escola. E vocé poders ter uma melbor comprasnsio da
realidada am que esta insarido ().

Este esmdo zpresenta risco muinimo pera vocd, o qual comsiste em expd-lo a algom
dezconforto refsrente o tempo e'ou as perguntas feitas no gropo focal, caso izso acomieca 3
pesquizadora r2 comversar com voce individuslmente guestiomande-o 2 nece:ssita de mais
esclarecimentos sobre © gQuestionamento, e necsssita de Wwhna pauss, S8 nE0 QU comtinnar
participando do grupo focal ou se n3o quer mais participar dz pesquiza, 3 swa decisdo sera
respeitzda & com brevidade a pesquizadora ira emecutar 3 zolicitacdo. Quanto ao ambiente de
realizacio do grapo focal sera disponibilizado locsl com sigilo e zgradavel. Caso voce ndo sintz-za
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confortavel no local sera providencizdo outro espaco para a reslizacio da coleta de dados. Alem
diszo, cazo Vool n2o sinta-se confortavel para responder 2z perguntss em grupo podsra responder
individualmente a2 fim de proporcionar o mecanizmos necessarios para gue 3 pesguisa acontecs
com 8tica e zelo para & com 05 envalvidos.,

Os resultados zerdo divulgados em eventos e'ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos
dados peszoais. Logo apos 2 Defesa desta Dizzertacdo (2 qual sera pablica, com data publicads pelo
site http:/uffz edubr’ index php), vocE podera ter acesso a meszma na Biblioteca da Universidade
Federal da Fromteira Sul ou no site da mesma imiversidade.

Caso concorde em participer, wna via deste tenmo ficara em zen poder & a ouira sers
eptregpe 3 pesquizadora. MEo recebera copia deste termo, mas apens: wna viao Desde j2
agradecsmos ma participacio’

Lajeado do Bugre, BLE, de da doiz mil e dazaito.

Aszzinatura do Peaquisador Responzaval

Contato profzsional com 2 pesguisadors responzaval:
Tel: +55(55) ©20032747 E-mzil: michesoarescanvalho(@smail com
Endereco para comrespondéncia: Francisco Pinheiro, 350, Baimo Cure Verde, Palmeira das hMiszdes,
EE.

Em caso de dovida quanto a condugo atica do estudo, entre em contato com o Comite de
Etica em Pazquiza dz UFF5S:
Tel & Fax - (0300) 40- 2040-3745  E-mail: cep uffe@uff adu br
Enderago para correspandéncia- Universidade Federal da Fromteira Sal UFFS: Comite de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fromteira Sul, CEP 89815-890 Chapecd - Sants
Catarinz — Erasil).

Declaro que entendi oz objetivos e condigdes de mirha participecio na pesguiza & concordo
MNome completo do (2) participante:
Aszsinatura:
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