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RESUMO

Os livros didaticos sao distribuidos gratuitamente as escolas publicas brasileiras, ou
seja, compdem a formagao basica em todo territério nacional. Considerando sua
importancia na construgdo das cosmovisdes desse universo diversificado de alunos,
é fundamental buscar compreender os indicios dos lugares dos Afro-brasileiros e
Indigenas nos Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio (EM). Argumentando a
perspectiva da colonialidade enquanto narrativa e da decolonialidade enquanto
trajetéria, a presente dissertagdo considera as questdes que envolvem a
obrigatoriedade do estudo da cultura e historia das populagdes Afro-brasileiras e
Indigenas, previstas na lei 11.645/08, em escolas pubicas e privadas. O dispositivo
interrogativo da pesquisa envolve a seguinte interrogagéo: por que o estudo para a
compreensao da colonialidade e da decolonialidade nos livros didaticos é
fundamental a Educagdo e ao campo das Politicas Educacionais? Assim, nosso
objetivo geral é compreender as perspectivas da colonialidade e da decolonialidade
nos livros didaticos de Histéria do Ensino Médio para sinalizar indicios indutores de
modos de pensar o mundo. A metodologia empregada envolve pesquisa
bibliografica e pesquisa documental. A primeira, envolve referéncias que
problematizam a colonialidade e a decolonialidade em relagbées com a Educacéao e
com a politica educacional brasileira, também em didlogo com a Histéria. Ja a
pesquisa documental envolve os textos das leis 11.645/08, os editais do Plano
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio e Livros Didaticos de Histdria do
Ensino Médio, distribuidos as escolas de Educagdo Basica em 2007 (antes da
referida lei) e em 2018 (dez anos apds a lei). O estudo dos dados sera apoiado no
paradigma indiciario proposto por Carlo Ginzburg (2006), que permite prospectar
indicios, que servem a arguicao pensada a partir de pistas que sinalizam modos de
compreender textos e imagens. Com isso, objetivamos demonstrar como as
multiplicidades coexistem em um mesmo objeto. O estudo realizado indica que apés
a sancao da lei 11.645/08, abrem-se possibilidades para interpretagdes outras,
valorizando as trajetérias e dando espago as multiplas vozes que compdem e
configuram a sociedade brasileira contemporanea. Esse resultado tem como base
as mudancgas percebidas entre a analise da colegdo de 2007 e a colegéo de 2018.
Percebemos durante a analise da colecdo de 2007 que os indicios de colonialidade
sdao mais evidentes quando atentamos para as imagens. Ja no livro de 2018,
podemos detectar indicios de colonialidade, no entanto s&do mais sutis e precisam de
um olhar mais atento. Eis ai que reside o potencial revolucionario da Politica
Educacional, afinal, € a partir dela que notamos as mudancgas que ainda galgam
lentas, mas que seguramente, até o momento, séo graduais.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Livro didatico de Histéria do Ensino Médio.
Afro-brasileiros e indigenas. Narrativa colonial. Trajetoria decolonial.



RESUMEN

Los libros de texto se distribuyen de manera gratuita a las escuelas publicas
brasilefas, ellos comprenden la educacion basica en todo el territorio nacional. Al
considerar su importancia en la construccién de las cosmovisiones de este universo
diverso de estudiantes, es fundamental buscar comprender la evidencia de los
lugares de los afrobrasilefios e indigenas en los Libros de Texto de Historia de la
Escuela Secundaria. Argumentando la perspectiva de la colonialidad como narrativa
y la descolonialidad como trayectoria, la presente disertacién considera los temas
que involucran el estudio obligatorio de la cultura e historia de las poblaciones
afrobrasilefias e indigenas, previstos en la ley 11.645/08, en escuelas publicas y
privadas. El dispositivo interrogativo de la investigacion implica en la siguiente
pregunta: ¢ por qué el estudio para comprender la colonialidad y la descolonialidad
en los libros de texto es fundamental para la Educacion y el campo de las Politicas
Educativas? Nuestro objetivo es comprender las perspectivas de colonialidad y
descolonialidad en los libros de texto de Historia de la educacién secundaria para
sefalar indicios que llevan a formas de pensar el mundo. La metodologia empleada
implica en una investigacion bibliografica y documental. La primera, involucra
referencias que problematizan la colonialidad y la descolonialidad en relacion a la
Educacién y la politica educativa brasilefia, también en didlogo con la historia. La
investigacion documental, por otra parte, involucra los textos de la ley 11.645/08, los
edictos del Plan Nacional de Libros de Texto de Educacion Secundaria y Libros de
Texto de Historia, también de educacién secundaria, distribuidos a las escuelas de
Educaciéon Basica en 2007 (antes de la ley) y en 2018. El estudio de los datos se
apoyara en el paradigma probatorio propuesto por Carlo Ginzburg (2006), que
permite encuentrar evidencias, que sirven al argumento pensado a partir de pistas
que sefalan formas de comprension de textos e imagenes. De hecho, pretendemos
demostrar como coexisten multiplicidades en un mismo objeto. El estudio realizado
indica que después de la sancion de la Ley 11.645/08, se abren posibilidades para
otras interpretaciones, valorando las trayectorias y dando espacio a las multiples
voces que componen Yy configuran la sociedad brasilefia contemporanea. Este
resultado se basa en los cambios percibidos entre el analisis de la coleccién 2007 y
la coleccion 2018. Durante el analisis de la coleccidén 2007, nos dimos cuenta de que
los signos de colonialidad son mas evidentes al observarmos las imagenes. En el
libro de 2018, podemos detectar que los signos de colonialidad, sin embargo, son
mas sutiles y necesitan una investigacion mas atenta. Aqui es donde se encuentra el
potencial revolucionario de la Politica Educativa, luego, es a través de él que
notamos que los cambios aun son lentos, pero que, seguramente, hasta ahora, son
graduales.

Palabras clave: Politicas educativas. Libro de texto de historia de la escuela
secundaria. Afrobrasilefnos e indigenas. Narrativa colonial. Trayectoria decolonial.
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Amarelo

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes

Que nem devia ta aqui

Permita que eu fale, e ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de n6s?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem é o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néis sumir

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri, mas esse ano eu ndo morro

(Composicao: Felipe Vassao / DJ Duh / Belchior
Voz: Emicida (part. Majur e Pabllo Vittar), 2019).
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1 INTRODUGAO

Caro leitor, antes de adentrarmos ao estudo proposto neste projeto de
dissertacdo, gostaria de me apresentar e descrever um pouco da minha trajetéria até
a configuragcédo do presente projeto. Sou Luiz Fernando Kavalerski, sou formado em
Histéria pela Universidade Federal da Fronteira Sul, mesma instituicdo na qual agora
estou cursando o Mestrado em Educacado. Entre os anos de 2013 e 2017, fui
professor das escolas da rede publica estadual em Santa Catarina. Durante esse
periodo em que eu estava lecionando, acabei me deparando com a realidade
escolar, onde muitas vezes, para muitos professores, o Livro Didatico € o recurso
mais acessivel e convencional.

Inicialmente, ndo adotei o Livro Didatico nas minhas aulas, pois ao olhar para
os conteudos ali retratados, ndo ficava satisfeito e entdo, buscava outros conteudos
para trabalhar com os alunos. Com o passar do tempo, minha curiosidade sobre o
Livro Didatico foi aumentando e ao longo deste processo, foi se configurando a ideia
desta dissertagao. Fiquei intrigado em saber mais sobre os Livros e apresentei a
proposta que estido prestes a ler para a banca de selecdo do Mestrado em
Educacgao. Dito isso, destaco que, de agora em diante, utilizamos a primeira pessoa
do plural para a escrita deste texto, que foi escrito por mim, mas sempre em dialogo
com outros autores e com minha orientadora.

Historicidades e geograficidades remetem as cicatrizes. As cicatrizes
compdem indicios das trajetérias das pessoas, apesar da insisténcia de |hes serem
impostas narrativas peremptérias. E o colonial impondo marcas por meio das
narrativas em detrimento das trajetérias as quais inferem relagdes com a perspectiva
decolonial.

Nesta pesquisa, concentramo-nos em algumas questbes que implicam a
Educacgao e o campo das Politicas Educacionais, que sé&o produto e produtores de
modos de compreender o mundo. Elas envolvem as no¢des que permeiam o estudo
da cultura e histéria das populagdes Afro-brasileiras e Indigenas, previstas em sua
obrigatoriedade — seja em escolas pubicas ou privadas — de acordo com a lei
11.645/08. Isso serve para problematizar as cicatrizes impressas nos Livros
Didaticos de Histéria do Ensino Médio. Para que isso fique mais claro, indiciamos
aspectos sinalizados nos documentos das Politicas Publicas Educacionais e nos
Livros Didaticos de Histéria do Ensino Médio.
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Analisamos, portanto, os textos sobre questbes atuais de Politicas
Educacionais étnico-raciais relacionadas ao Ensino de Historia em ambito nacional’.
Fizemos, entdo, um mapeamento sobre como estdo sendo citadas, nos textos
legislativos, as populacdes Afro-brasileiras e Indigenas. Esse estudo nos conduz aos
Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio, materiais pedagdgicos que sao
distribuidos em larga escala para todas as escolas da rede publica brasileira. E por
meio deles que buscamos estudar as mudancas provocadas pela lei 11.645/08.

A lei 11645/08, que trata do ensino das culturas Afro-brasileiras e Indigenas,
necessita ser considerada na politica educacional do Programa Nacional do Livro
Didatico de Ensino Médio (PNLEM) e isso compreende o respeito a uma perspectiva
analitica decolonial. Este viés reconhece olhares multidirecionais e
multidimensionais. Essa perspectiva de estudo pode apresentar potenciais
contribuicdes para que ocorram mudancas no estudo da historia com vistas a
emancipagao intelectual dos estudantes.

Nos questionamos entdo: Por que o estudo para a compreensao da
colonialidade e da decolonialidade nos livros didaticos é fundamental para a
Educacao e para o campo das Politicas Educacionais? Essa questao central é
nosso horizonte e a metodologia € nosso fio condutor. A pergunta destacada ao
percurso proposto remete ao objetivo geral que é: compreender as perspectivas da
colonialidade e da decolonialidade nos livros didaticos de Histéria do Ensino Médio,
para analisar indicios indutores dos modos de pensar o mundo.

Com este estudo e dentro das abrangéncias que criteriosamente
selecionamos para investigar, esperamos oferecer contribuicdes académicas a area
da Educagdo, no campo das Politicas Educacionais, concentragdo e linha de
pesquisa, nas quais se inscreve esta pesquisa e, também, buscamos trazer
contribuicdes sociais. As primeiras colaboram cientificamente pelo estudo dos
documentos da politica do LD no ambito da Educagdo, com os conhecimentos
tedricos e, a segunda, pelo apoio que pode significar para as praxis formativas na
universidade e as praxis educativas na escola de Educagéao Basica.

Esse périplo tem a Lei 11.645/08 como dispositivo ao processo de pesquisa,
pois a mesma surge como provocagao para questionar a colonizagao dos curriculos,

uma vez que, posterior a sua promulgacdo, os debates afirmativos se ampliam,

" Neste caso, nos referimos a lei 11.645/08 e ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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levando em consideracdo as contribuigdes historicas, culturais, econémicas e sociais
dos Afro-brasileiros e Indigenas ao curriculo escolar. Deste modo, apos a aprovagéo
da referida lei, surgem progressivamente novos projetos e pesquisas, a partir dos
quais emergem possibilidades outras para a abordagem destes temas, e, por
consequéncia, maior abrangéncia ao tratamento dos conhecimentos implicados na
constituicdo da sociedade brasileira. Isso implica em uma mudanga nos curriculos
escolares no Brasil, destacadamente, na disciplina de Historia.

Nossa hipétese é que a lei 11.645/08 é dispositivo provocador de mudancgas
nos Livros Didaticos. Sua aprovagao obriga que os conteudos programaticos dos
materiais didaticos/pedagogicos contemplem os estudos da historia e cultura Afro-
brasileira e Indigena. Essa mudanga passa a ser exigida legalmente na incorporagao
aos curriculos escolares.

Academicamente, no ambito do Programa de Mestrado em Educacgao, firma-
se essa poténcia investigativa, pois os estudos indicam haver, ainda, fortes sinais de
narrativas monofénicas?. Essas provocacdes despertam curiosidades e
compromissos e, por consequéncia, geram este movimento investigativo.

Neste estudo, portanto, investigamos o Livro Didatico de Historia do Ensino
Médio — material pedagdgico veiculado de maneira oficial pelo Estado — e, ainda, as
Politicas Publicas Educacionais voltadas as questdes étnico-raciais. Na busca por
coeréncia e sentido para esta analise, selecionamos uma colegao de LD de Histéria
do EM anterior e uma colegao posterior a sancéo da Lei 11.645 de margo de 2008,
assim, nosso estudo envolve uma colecédo do ano de 2007 e outra do ano de 2018.

Para a interpretacdo dos materiais didaticos e de documentos das Politicas
Publicas Educacionais, temos como pano de fundo a perspectiva tedrica da
colonialidade e da decolonialidade. Esta ultima compreende uma visdo outra,
diferente da perspectiva colonial, que ja esta dada ou que se constitui por meio das
narrativas hegemodnicas. Por meio da perspectiva decolonial entendemos que
podemos interpretar o mundo de outras formas, constituindo de sentido as lacunas e
apagamentos sobre a histdria das popula¢des de descendéncia africana e indigena,
que se fortalecem durante o periodo das grandes navegacdes e da colonizagao

europeia sobre outros povos. As narrativas produzidas com base nos

2 A narrativa monofénica é aquela que apresenta apenas um ponto de vista, que se propaga por meio
de uma voz dominante. Oposto a isso, temos os discursos polifénicos, que sdo constituidos por
multiplas vozes coexistentes (BAKHTIN, 2012).
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acontecimentos histéricos desse periodo foram preenchidas com visdes unilaterais,
beneficiando os europeus. Assim, por meio da perspectiva decolonial, valorizamos e
damos espaco também as trajetérias, pois esta respeita os principios da diversidade
social.

O colonial e o decolonial compreendem o escopo que pretendemos indiciar
em nossa pesquisa. Nesse sentido, a musica Amarelo, composta por Felipe Vassao,
Dj Duh e Belchior, cantada por Emicida com a participagdo da Majur e da Pablo
Vittar, sinaliza modos de questionar as visdes de mundo construidas pelo humano. A
cangao permite inferir outras possibilidades de pensar este mundo. A letra da musica
tem elementos que dialogam com o nosso modo de interrogar e de olhar o mundo,
que abordamos enquanto “narrativa colonial” e de “trajetéria decolonial”.
Esclarecemos a seguir os porqués da nossa proposi¢ao, relacionando colonial com
narrativa e decolonial com trajetéria.

Todo escrever que se torna texto escrito envolve um modo de contar, ou seja,
compreende uma narrativa, pois envolve uma autoria. Contudo, para a sustentagao
argumentativa, no debate acerca de aspectos coloniais e decoloniais nos LD de
Histéria do EM, neste texto dissertativo, conceitualmente, abrigamos a nogao de
narrativa para a perspectiva inspirada em Massey (2008), que permite entender que
a narrativa como verdade induzida para for¢ar determinadas ideias e compreensoes
interessadas na manutencao de uma determinada visdo de mundo.

Neste sentido, Massey (2008) realiza uma critica contundente a narrativa
unica, coloca em uma linha pontos de uma narrativa, destacando locais e heroéis do
género masculino, brancos e tradicionalmente aqueles que detém controle
econdmico e politico em cada contexto geohistérico. Paralelamente, em substituigcao
a essa ideia linear e generalista, trazemos a nogao de trajetéria enquanto processo
que pode ser pensado em relagdes permeadas pela decolonialidade. Segundo a
pesquisadora, a trajetoria implica no reconhecimento de multiplas trajetorias
histéricas. Para ela, reconhecer e respeitar a heterogeneidade e a multiplicidade,
efetivamente, é viavel pela consideracdo da coexisténcia de outros, com trajetorias
histéricas proprias. Trajetérias que se cruzam, se conectam e se desconectam,
construindo, assim, permanentemente o mundo. Sao essas dimensdes que
pretendemos estudar nos LD de Histéria de EM. O que as imagens neles
expressam, reforgam e invizibilizam? Se ha uma lei criada com a finalidade de

reconhecer e respeitar as trajetérias multiplas, por exemplo, dos indigenas e afro-
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brasileiros, entdo o que mudou com essa regulamentacdo em 20087 Essas
questdes remetem ao titulo da nossa dissertacdo, a pergunta a qual nos leva a
busca da(s) resposta(s) e ao objetivo central da pesquisa.

Marcadamente, a narrativa colonial tem por primazia a exaltacdo a
singularidades histéricas e a organizagdo cronoldgica linear dos acontecimentos
histéricos, preenchendo nossos calendarios com datas comemorativas que reforcam
e revitalizam a memoria sobre determinados acontecimentos. Envolve pensar que se
trata de um narrar, ou melhor, um contar a histéria de outros. Ja a trajetoria
decolonial se apresenta enquanto opg¢ao de resisténcia as narrativas coloniais,
levando em consideracdo as contribuicbes das mais diversas etnias para a
constituicdo da sociedade brasileira, destacadamente os Afro-brasileiros e
Indigenas. Esta perspectiva assume que a trajetéria € construida numa perspectiva
de multiplicidades coexistentes, como propde Massey (2008), sendo enunciada com
a contribuicdo da palavra dos diferentes sujeitos que a constroem. A narrativa
pressupde agdes de atores. A trajetdria se constréi com a interagcédo de autores.

A perspectiva da decolonialidade surge como contraponto aos discursos
oficiais, transmitidos em forma de mondlogo com a exaltagdo de alguns
personagens e datas historicas, tanto na constituicao da histéria do Brasil quanto em
outros paises colonizados. Portanto, nossa pesquisa problematiza essa visao
universalizada e universalizadora do pensamento unico, produzida e reproduzida no
campo educacional. Para tanto, neste momento, apresentamos elementos tedricos
que compdem passos que nos permitem construir a trajetéria desta pesquisa e
dissertacao de mestrado.

A discussao enunciada acima pode ser entendida em dialogo com a questao
cartografica do mapa, que é sempre uma representagao de lugares e de um mundo
real, codificado. Olhar o mundo e os seus lugares sempre parte de pontos de vista e
abordagens selecionadas e apresentadas por alguém ou por algum grupo. Por
exemplo, a divisdo entre o Norte e o Sul do ocidente geografico. Nessa
interpretacao, o ponto inicial € a configuracao e distribuicdo dos paises e continentes
representados no mapa mundi. A divisdo geografica do globo, tal qual a
conhecemos hoje, € marcada por duas linhas imaginarias de grande relevancia para
esta discussao. A primeira delas, o Meridiano de Greenwich, divide a circunferéncia
terrestre entre os hemisférios ocidental e oriental. Essa linha marca as fronteiras

Leste/Oeste do globo. A segunda, conhecida como Linha do Equador, marca a
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fronteira Norte/Sul do planeta. Nosso interesse a priori esta voltado as leituras e
interpretagcdes acerca da parcela sul e ocidental, na qual esta localizada o territério
brasileiro. Isso ndo exclui nem diminui as contribuicdes orientais para com a
constituicdo da sociedade contemporanea.

Essa arguicéo € uma relagdo que apresentamos para deixar claro que assim
como o0 mapa € um ponto de vista, estudar na escola pelo prisma colonial ou
decolonial € uma escolha deliberada realizada por aquele ou aqueles que tém voz e
vez de escrever e tornar publicas as suas versdes. Portanto, o recorte geografico
escolhido, no caso do mapa mundi, centraliza e destaca a parcela ocidental do
globo, que abrange a Europa e América do Norte (acima da Linha do Equador) e
recortes da Africa e América do Sul (abaixo da mesma linha). Essa configuracdo
geografica carrega consigo elementos coloniais, perpetuados por meio da difuséo
epistemoldgica da colonialidade, conforme apontado por Anibal Quijano (2000):

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos del
patrén mundial de poder capitalista. Se funda en la imposicion de uma
clasificacion racial/étnica de la poblacién del mundo como piedra angular de
dicho patréon de poder y opera en cada uno de los planos, ambitos y

dimensiones, materiales y subjetivas, de la existencia social cotidiana y a
escala societal (p. 342).

O que Quijano (2000) destaca no trecho acima € que os padrdes de poder
capitalista tém um de seus pilares centrado na classificagdo racial/étnica, onde
algumas etnias, historicamente, foram exploradas para que assim o sistema se
mantivesse em curso e o acumulo de capital seguisse centrado nas maos de
poucos. Mas essa perspectiva tem dimensdes mais profundas e que precisam ser
estudadas para analisar as relagdes de poder e exploragdo. Destacamos, portanto,
que este estudo esta inspirado no campo educacional, afinal, as disputas pelo poder
em escala social ocorrem nos mais diversos ambitos.

Neste complexo, é importante reconhecer que a divisao entre o Norte e o Sul
geograficos ndo determina apenas quais paises ficam acima e quais ficam abaixo no
mapa padrao global. Essa fronteira estabelece padrées hegemdbnicos que justificam
e relativizam as desigualdades sociais. Essas reiteragbes corroboram para construir
visdes e materializar discursos como os presentes nos livros didaticos, que narram e
desconsideram as trajetérias. O sistema capitalista, por sua vez, depende das
narrativas que exaltam as individualidades e que estdo postas segundo o pretexto
da liberdade universal. Esse tipo de discurso tenta se fazer dominante, nao
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permitindo espacos para as trajetorias, destacadamente aos Afro-brasileiros e
Indigenas, no entanto, o empenho decolonial demonstra que por mais fundo que as
narrativas estejam enraizadas, sempre irdo coexistir com as trajetorias.

De acordo com o que apontamos anteriormente, as narrativas podem ser
pensadas como colonizatérias pelo seu cunho norte/ocidental, ja as trajetérias
podem ser pensadas como perspectivas decoloniais pelo seu cunho de respeito as
multiplicidades coexistentes. A divisdo entre o Norte e o Sul geografico serve como
exemplo de estabelecimento de padrdes geopoliticos que justificam e culpabilizam
as desigualdades. Esse modo de organizagdo e apresentagdo do mapa contribui
para a construgdo de um “maior’” ou “menor” nivel de reconhecimento da
participagdo e acesso as produgdes culturais e tecnoldgicas, fator que exerce
influéncia na divisdo social do trabalho. Esse ponto complexo compde potente
contributivo para a afirmagdo de matrizes determinantes nas relacbes entre as
diferentes pessoas e seus lugares singulares.

De acordo com esse percurso e proposta investigativa, a dissertacao esta
organizada em cinco capitulos. No primeiro, trazemos os percursos tedricos e
metodoldgicos que dao suporte a construgdo desta dissertagdo. O capitulo esta
organizado em dois blocos. O primeiro bloco do capitulo envolve as bases tedricas
da dissertagao (item 1.1), a saber, a pesquisa qualitativa, a Histdéria cultural, a
microgenética e a micro-histéria. Ja no segundo bloco (item 1.2), apresentamos o
paradigma indiciario como instrumento para o estudo documental. O paradigma
indiciario trata da investigagao dos detalhes, das minucias, do estudo das pistas, por
mais discretas que sejam. Na parte final do primeiro capitulo (subitem 1.2.1), séo
estabelecidos os seis critérios para escolha e avaliagcdo das cole¢des didaticas
selecionadas.

No segundo capitulo, apresentamos a perspectiva da colonialidade (item 2.1),
que é diferente da colonizagao. O periodo oficial de colonizacao inferido pela Europa
sob o continente no qual hoje se localiza o Brasil, conclui-se com a proclamagao da
republicad. Paralelamente, a colonialidade tem raizes mais profundas e perdura
mesmo apos a retirada dos colonizadores. A colonialidade se reproduz por ideias,

simbolos, datas comemorativas, linguagem, cultura, entre outros, e por isso ecoa até

3 Por mais que saibamos que a data historica referida ndo passe de um marco historico e, ainda, por
mais que saibamos que os eventos narrados pelos portugueses nesse dia sdo contraditérios,
reiteramos que nao estamos discutindo tais questoes nesta dissertagao. Nossa intencéo é apontar a
data como evento simbdlico que divide o Brasil colonial do Brasil republica.
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os dias atuais. A perspectiva da colonialidade tem ramificagdes que abordamos no
inicio do primeiro capitulo, destacando a colonialidade do poder, a colonialidade do
saber e a colonialidade do ser. Ainda no segundo capitulo, apresentamos a
perspectiva da decolonialidade (item 2.2), que é um movimento alternativo de
resisténcia as narrativas coloniais. A decolonialidade surge em contrapartida as
narrativas peremptorias da colonialidade, ela apresenta as trajetérias dos grupos
historicamente desfavorecidos pela colonizacdo. Nesta pesquisa, nos referimos
destacadamente aos Afro-brasileiros e Indigenas.

Para o fechamento do segundo capitulo, propomos uma discusséo a partir do
cenario educacional brasileiro em dialogo com a perspectiva da Neomodernidade
(item 2.2.1). A educacgao brasileira, conforme veremos, surge como privilégio das
elites. Isto estda melhor explicado na Tabela 03, em que vemos, por meio dos indices
estatisticos, o percentual de pessoas de 16 anos com o ensino fundamental
concluido entre 2004 e 2013. Este é um fator de fundamental importancia na analise
dos dados quantitativos na pesquisa em Educacdo. Por meio destes dados,
podemos sinalizar as desigualdades sociais/educacionais nos paises em que a
colonizacdo esteve presente, destacadamente o Brasil. Apresentamos ainda a
perspectiva da Neomodernidade, que tem como proposta principal o rompimento
com os paradigmas Ontolégico ou Metafisico e Moderno.

O terceiro capitulo esta organizado em trés partes. A primeira diz respeito a
lei 11.645/08 (item 3.1), que trata da obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura
das populacbes Afro-brasileiras e Indigenas. A segunda parte trata do Plano
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio, que é uma Politica Educacional
voltada a producéao e distribuicdo de materiais didaticos pedagogicos para escolas
da rede publica de ensino no Brasil. Na terceira parte, apresentamos as duas
colegdes escolhidas para este estudo.

O quarto capitulo também esta organizado em trés partes. Na primeira parte
(item 4.1), temos a analise do livro referente ao ano de 2007 (anterior a Lei
11.645/08). A segunda parte (item 4.2) diz respeito a analise do livro didatico
referente ao ano de 2018, obra que foi publicada dez anos apds a sang¢ao da lei.
Escolhemos analisar essa obra, especificamente, devido a lacuna de tempo mais
larga entre a sancao da lei e a publicagao do referido material. Assim, entendemos
que as mudangas podem ser marcadas com maior nitidez no que se refere aos

conteudos relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas. Na terceira parte (item4.3),
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temos um balango sobre as impressdes gerais notadas em cada obra, assim como
uma analise detalhada sobre as mudancgas ou permanéncias acerca dos conteudos
referentes aos Afro-brasileiros e Indigenas antes e apos a lei.

O quinto e ultimo capitulo trata das nossas consideragdes finais. Nesta etapa
é realizado um panorama geral do trabalho, com vista a prospecgéao de resultados
alcancados. O fechamento do trabalho remete a nocado das cicatrizes, conforme
propomos no inicio desta dissertagdo. Tendo conhecimento deste percurso,

desejamos que tenha uma boa leitura.
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2 PERCURSOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Neste capitulo, trazemos os percursos tedricos e metodologicos que norteiam
e embasam esta dissertacdo. Com o objetivo de configurar os aportes teoricos e
metodoldgicos para o desenvolvimento da investigagdo das narrativas coloniais e
trajetorias decoloniais dos Afro-brasileiros e Indigenas nos Livros Didaticos de
Histéria do Ensino Médio. O capitulo estd organizado em trés momentos.
Inicialmente, tratamos das bases tedricas que sustentam a pesquisa, a saber: a
pesquisa qualitativa, a historia cultural e a micro-histéria; no segundo momento,
apresentamos o paradigma indiciario enquanto instrumento para a leitura de dados
em pesquisa. Utilizamos o paradigma indiciario ao longo do quarto capitulo, para a
leitura e andlise das imagens referentes aos Afro-brasileiros e Indigenas nos Livros
Didaticos de Histdoria do Ensino Médio; e, por ultimo, no terceiro momento,
apresentamos os critérios que foram utilizados para a selecdo das colegdes

didaticas a serem analisadas neste trabalho.

2.1 APORTES A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGCAO

Paulatinamente, viemos apresentando elementos para deixar claros os
passos com 0s aspectos tedricos e metodologicos da pesquisa realizada. Por isso,
salientamos que este texto tem um foco e um escopo e por ele somos responsaveis.
Tomamos suas proposi¢cdes e as confrontamos com nossas proprias experiéncias e
conhecimentos acumulados. Vamos marcando no papel essa polifonia sugerida por
Mikhail Bakhtin (2005), que em cada um se produz de maneira singular, Unica e
irrepetivel.

Sabemos, no entanto, que nao sado apenas os estudos/leituras que nos
constituem. Temos influéncias culturais, sociais, econémicas, religiosas, entre
outras. Toda essa carga de conhecimento vai sendo construida pela convivéncia
com aqueles que estdo proximos da gente, por isso consideramos a pesquisa
qualitativa, a Educacao e politicas educacionais, a micro-histéria e a microgenética
como bases metodoldgicas nesta pesquisa.

Sobre a pesquisa qualitativa, podemos afirmar que o compromisso esta
direcionado para o(s) contexto(s) em que o objeto em investigacdo esta inserido.
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Isso remete a um resultado pautado na qualificacdo do material resultante da
pesquisa, afinal, por meio desta metodologia os dados s&o interpretados e nao
quantificados. Nossa interrogacédo central envolve um porqué, e essa premissa —
dentro da pesquisa qualitativa — exige uma resposta ao questionamento. Interrogar
acerca dos porqués infere contribuicdo a vida académica e escolar, numa
perspectiva efetivamente revolucionaria a praxis.

Diferente do método qualitativo, temos a opgdo metodoldgica positivista, que
foi introduzida por Comte no século XIX. Os moldes basilares do positivismo se
estruturam sob a égide das ciéncias naturais, amplamente aceitas e reconhecidas
pelo rigor de sua cientificidade no século XVIII. De tal modo, a ciéncia positiva busca
— por meio dos critérios metodoldgicos de entendimento da natureza — explicar a
sociedade humana de maneira racional, com critérios cientificos.

Nas palavras de Silvio Gamboa (2006), sdo entendidas como positivistas “as
doutrinas que tem como objeto do conhecimento sé aquele obtido mediante os
dados dos sentidos; nega-se a admitir outra realidade fora dos ‘fatos’ e a pesquisar

”m

outra coisa que nao sejam as relagdes entre os ‘fatos™ (p. 18). Deste modo, a
concepgao positivista ndo permite interpretagdes para além da objetividade posta
em evidéncia. Entendemos o positivismo como modelo epistemolégico monofénico
e, por consequéncia, impositivo, sob a forma estatica do mondlogo dos vencedores
sob os vencidos. Cabe ainda destacar o progressismo/evolucionismo natural, marca
caracteristica do modelo, afinal, € por meio desta concep¢do que algumas
desigualdades sao reproduzidas e justificadas cientificamente.

A impressao progressista da sociedade compreende a ordem natural dos
fendbmenos, agrupados e classificados em um padrdo cronolégico de
desenvolvimento, ou ainda, por meio da ideia de uma linearidade evolutiva. Assim,
criam-se nog¢des meritocraticas, excluindo contextos historicos, sociais e
econdmicos, com as quais algumas racgas/etnias sao classificadas como menos
desenvolvidas, atrasadas ou néo civilizadas, dando o entendimento de que qualquer
um pode realizar suas conquistas, basta querer e se esforcar. Esse argumento serve
de base para a construgcdo do discurso hegeménico, a partir do qual a histéria &
reproduzida atendendo aos interesses de uma minoria privilegiada. Por meio desta
concepgaol/visao/interpretagdo de mundo, surgem grandes herdis, feriados
nacionais, exaltacdo as singularidades, etc. Isso permite a perpetuagcédo de
determinados padrdes culturais/sociais de alguns frente a outros.
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Salientamos, portanto, que as construgdes dos conhecimentos sobre os
fendbmenos sociais precisam ser consideradas em sua importancia coletiva e
contextos singulares. Isso compreende tratar os problemas sociais de maneira
abrangente e equitativa, no sentido de respeito as diversidades. Desta forma, “todo
ato de educar € um ato politico” (MARTINS, 2009, p. 03) e, portanto, tanto as
pesquisas quanto a docéncia ndo sao neutras nem imparciais. Por isso, levamos em
consideragcao o método qualitativo nesta pesquisa, afinal, somos professores e
pesquisadores.

Elegemos, o método qualitativo, pois buscamos contextualizar as multiplas
vozes coexistentes, destacadamente aos Afro-brasileiros e Indigenas. O modelo
qualitativo tem origens nos séculos XVIIl e XIX e surge como contraponto para
romper com o modelo de pesquisa das ciéncias fisicas e naturais. Conforme
sugerem as pesquisadoras André e Gatti:

As origens dos métodos qualitativos de pesquisa remontam aos séculos 18
e 19, quando varios socibélogos, historiadores e cientistas sociais,
insatisfeitos com o método de pesquisa das ciéncias fisicas e naturais que

servia de modelo para o estudo dos fendbmenos humanos e sociais, buscam
novas formas de investigagao (2008, p. 02).

As autoras afirmam ser necessario o uso de novas metodologias para a
pesquisa nas ciéncias humanas. A mudanga nas formas de investigar os fenémenos
humanos e sociais compreende a analise dos contextos, tanto do pesquisador
quanto de suas fontes. Portanto, a pesquisa qualitativa “busca a interpretagdo em
lugar da mensuragao, a descoberta em lugar da constatagdo e assume que fatos e
valores estao intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra
do pesquisador” (ANDRE; GATTI, 2008, p. 03). Nesta perspectiva, o pesquisador
nao assume a postura do narrador isolado de sua fonte, mas sim a postura
dialégica, tanto com o contexto em que vive, quanto com o contexto ao qual sua
fonte se insere. Resultado disso sao as multiplicidades coexistentes, que levam em
consideragao as trajetorias, o que nao diminui, nem exclui, a presencga e a existéncia
das narrativas.

Nesta pesquisa, dialogamos com as trajetorias. Entretanto, consideramos a
complexidade exigida para a compreenséao integral dos fendbmenos, que por sinal
nao estado isolados. Com isso, queremos dizer que “a abordagem qualitativa defende
uma visao holistica dos fendbmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes

de uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas” (ANDRE; GATTI,
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2008, p. 03). Por isso reiteramos que esta investigagdo se fundamenta nestes
principios metodoldégicos.
As autoras André e Gatti (2008), descrevem as contribui¢gdes que a pesquisa
qualitativa apresenta para a pesquisa no campo educacional ao expor que
O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avango do conhecimento em educagdo, permitindo melhor compreender
processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, processos
institucionais e culturais, de socializagédo e sociabilidade, o cotidiano escolar

em suas multiplas implicagdes, as formas de mudanca e resiliéncia
presentes nas ag¢des educativas (2008, p. 09).

Conforme destacado pelas autoras, — e levando em consideracdo que esta
pesquisa esta centrada na area da educacido, mais especificamente na linha das
Politicas Educacionais — a pesquisa qualitativa permite uma liberdade responsavel*
na analise dos dados. Por meio desta perspectiva, as margens de interpretagéo das
fontes se alargam, atentando as multiplas coexisténcias.

Destacamos ainda as afirmagdes de Zanette (2017), que apresenta as
seguintes consideragdes acerca do uso da pesquisa qualitativa na area educacional:

[...] o foco da pesquisa é a analise interpretativa e ndo a quantificagao de
dados. Portanto destaca-se o processo e nao o resultado em si; busca-se
uma compreensado contextualizada no sentido de que as atitudes e as
situagoes liguem-se na formacgéo, dando lugar para as representagdes das
experiéncias e das palavras; €, no reconhecimento do impacto do processo
de investigacao sobre os que estdo envolvidos no contexto da pesquisa, ou

seja, o pesquisador exerce influéncia sobre a situacdo em que esta
investigando e é por ela também influenciado (2017, p. 165).

Em acepcao as ideias apresentadas pelo autor, destacamos que a pesquisa
pretende ser dialdgica, com ela podemos estimular tanto o meio social quanto
académico, mas nao podemos esquecer que por eles também somos influenciados.
Nossa intencdo ndo envolve a montagem de narrativas, por isso escolhemos utilizar
o método qualitativo. Agrega-se, destacadamente, a pesquisa qualitativa, o
compromisso social. Ou seja, apreende objetivos de contribuir com a vida das
pessoas, no caso da nossa pesquisa, como ja referimos antes, com a formagao do
professor na universidade, e com a atuacao do professor nas escolas de EB.

Ao encontro da pesquisa qualitativa, a dissertagdo conta ainda com a
abordagem metodolégica da analise microgenética, que “pode ser o caminho

exclusivo de uma investigagao ou articular-se a outros procedimentos, para compor,

4 Nogao baseada em Bakhtin (2012).
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por exemplo, um estudo de caso ou uma pesquisa participante” (GOES, 2000, p.
10). No caso desta pesquisa, especificamente, relacionamos a microgenética com a
analise qualitativa, pois buscamos, em recortes especificos da realidade social, o
estudo dos livros didaticos de Histéria do EM para sinalizar as multiplas vozes
coexistentes. Essa metodologia esta inserida dentro da matriz histérico cultural, e
trata das questdes relacionadas a “subjetivacdo em sua necessaria relagcdo com o
funcionamento intersubjetivo” (GOES, 2000, p. 10). Portanto, a analise
microgenética prevé que toda subjetivagdo € construida intersubjetivamente, ou
seja, somos sujeitos singulares, mas de natureza social.

Nesse sentido, ao nos apoiarmos na analise microgenética, precisamos estar
atentos “para os detalhes das acdes; para as interagcdes e cenarios socioculturais;
para o estabelecimento de relagdes entre microeventos e condicdbes macrossociais”
(GOES, 2000, p. 11). O micro, neste sentido, ndo significa necessariamente algo
pequeno, nem tdo pouco “é micro porque se refere a curta duragcao dos eventos,
mas sim por ser orientada para minudcias indiciais — dai resulta a necessidade de
recortes num tempo que tende a ser restrito” (GOES, 2000, p. 15). A perspectiva da
analise microgenética vai muito além das especificidades locais de uma estrutura
social, pois é a partir do estudo das minucias que elevamos a discussao para as
condigcbes macroestruturais. Assim, percebemos e reconhecemos os atos como
sendo interconectados e nunca separados do todo.

Sobre a questdo da genética, inerente a microgenética, podemos afirmar que
ela esta diretamente ligada aquilo que € humano. Para o estudo do comportamento
humano empregado por Vygotsky (apud Goes, 2000, p. 11) a autora afirma que

A visdo genética ai implicada vem das proposicées de Vygotsky (1981,
1987a) sobre o funcionamento humano, e, dentre as diretrizes
metodoldgicas que ele explorou, estava incluida a analise minuciosa de um
processo, de modo a configurar sua génese social e as transformagdes do

curso de eventos. Essa forma de pensar a investigacéo foi denominada por
seus seguidores como “analise microgenética” (GOES, 2000, p. 11).

No contexto da perspectiva de analise dos microeventos, a microgenética
esta ligada ao estudo das minucias ligadas as a¢des dos sujeitos. Por consequéncia,
o conjunto das acgdes estudadas em microescala, nos servem para pensar as
macroestruturas dos eventos.

A metodologia da analise microgenética nos serve tanto para o estudo das
narrativas quanto para o das trajetérias. Afinal, nesta pesquisa temos a intencao de
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estudar os eventos macrossociais relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas.

Com isso, visamos tensionar a origem das desigualdades sociais de cunhos

étnico/raciais, histéricas e geograficas vivenciadas no Brasil contemporaneo.

Sobre a analise microgenética, Goes afirma que

E genética no sentido de ser histérica, por focalizar o movimento durante
processos e relacionar condigdes passadas e presentes, tentando explorar
aquilo que, no presente, esta impregnado de projeg¢ao futura. E genética,
como sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com outros

planos da cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes, das
esferas institucionais (GOES, 2000, p. 15).

Utilizamos a analise microgenética, portanto, para compreender as mudangas
sociais, que gradativamente vao se configurando espago-temporalmente, historica e
geograficamente. Elas tém origem no passado, mas seu reflexo pode ser percebido
no tempo e espago presentes. Estamos atentos aos acontecimentos historicos
relacionados a colonizacido brasileira, assim como os reflexos que a colonizacao
provoca no pais atualmente. E importante destacar que ao longo do capitulo dois
trazemos a discussdo as perspectivas relacionadas a colonialidade do poder, a
colonialidade do saber e a colonialidade do ser, trés dimensdes prospectadas pela
colonizacdo e que continuam enraizadas em nossa sociedade no periodo
contemporaneo.

Vale destacar que no complexo investigativo que envolve a dimensao
qualitativa e a perspectiva da microgenética, esta dissertacado também tem assento
na micro-histéria. A dimensao micro envolve o entendimento dos fenbmenos sociais,
ligados as atitudes puramente humanas. Ja a dimens&do da Historia, que compde
com a micro, permite que entendamos os fendmenos histéricos, pois €
historicamente que se constroem narrativas ou trajetorias.

A micro-historia, sistematizada especialmente na década de 80, na ltalia,
oferece elementos para sustentar a analise dos dados nesta pesquisa. Seus
principais idealizadores foram Giovanni Levi e Carlo Gizburg. A metodologia da
analise micro-histérica compreende a observacdao de fendmenos em escala que
pode ser concentrada em um lugar, mas sempre atuando no plano de fundo deste
tipo de analise, também, a Histéria Geral. Neste sentido, apontamos que o
entendimento de lugar assumido tem sentido geografico, em confluéncia e com a
arguicao de que o “lugar nao deve ser reduzido a mera localizagao” (ANDREIS,
CALLAI, 2015, p. 51). Nele estruturam-se redes globais que em cada realidade
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singular representam no local, também, sempre o global. Dessa forma, as
pesquisadoras explicam que “em cada local percebemos um pequeno recorte do
mundo”, assim, da singularidade expressa de maneira unica e irrepetivel em cada
local, constitui-se o global. O mundo est4, neste sentido, como o resultado de todas
as experiéncias dos lugares — Quer dizer que o global envolve o complexo de redes
multiescalares e multirrelacionais que se materializam sempre dindmica e
dialeticamente, em cada lugar. Os lugares nédo estdo ao acaso, sdo produtos das
relacbes humanas com os meios aos quais estdo inseridos, entdo, sdo participantes
da produgdo de contextos historicos/geograficos no préprio lugar e no mundo
(ANDREIS, CALLAI, 2015).

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa, entremeada a microgenética e a
micro-histéria, surge para romper com os discursos oficiais, afinal, por meio dos
recortes “micro-histéricos” temos possibilidades de entender (e reinterpretar) todo
um periodo histérico através de fontes desvinculadas daquelas utilizadas pela
histéria oficial.

Neste sentido, por meio da analise micro-histérica, podemos remontar varias
trajetérias diferentes sobre um mesmo acontecimento histérico. Isso implica em dar
voz as minorias, remontando, por consequéncia, cenarios histéricos preenchidos
pela histéria oficial. Ocupar esses espagos com diferentes trajetérias compreende
preencher lacunas que por certo nunca estiveram vazias, na verdade, estavam
ocultas por detras da narrativa monoldgica dos vencedores.

A micro-histéria permite, portanto, dar visibilidade as trajetérias. Cada
trajetoria € unica e tem espaco singular na histéria geral. Destacamos, portanto, que
utilizamos a metodologia de analise micro-histérica com a intengao de evidenciar as
trajetorias por meio das imagens presentes nos livros didaticos de histodria,
destacadamente aos Afro-brasileiros e Indigenas. Isso ndo diminui e nem exclui a
existéncia das narrativas, apenas muda o foco por meio do qual entendemos e
interpretamos determinados periodos historicos.

Assim como na analise microgenética, a micro-histéria também busca os
indicios mais minuciosos. A pesquisa pautada na analise micro-histérica tem como
caracteristica principal a atencdo do pesquisador aos minimos detalhes, aqueles que
para muitos olhos destreinados passariam desapercebidos, sdo os materiais mais
ricos para este tipo de analise. Cabe destacar, ainda, que as singularidades
descobertas nas trajetorias, quando observadas por meio da micro-histéria, formam



28

condi¢des para uma reinterpretagdo da Historia Geral. Assim, de igual maneira ao
proposto pela circularidade cultural, em que os conhecimentos circulam entre as
diferentes camadas sociais, podemos explicar um unico acontecimento histérico do
passado por meio de um ou mais pontos de vistas. Eles ndo precisam,
necessariamente, ser homogéneos, apenas precisam afirmar a presenga de uma
histéria possivel de ser concebida pelas multiplicidades coexistentes.

Por ultimo, apontamos que nossa pesquisa esta inserida no campo da
Historia Cultural. Dentro deste campo, enfatizamos as nog¢des de Circularidade
Cultural introduzidas por Carlo Ginzburg (2006). O conhecimento, nesse sentido,
nao € imposto de cima para baixo, mas sim construido nas interagdes dos sujeitos
com o mundo e com 0s outros sujeitos, seja por meio dos confro-encontros, seja
pela circularidade cultural.

Assim, nao existe um conhecimento unico e verdadeiro sobre o mundo ou
seus fenbmenos, mas sim pessoas em interacao e interessadas no mundo e em
seus fenbmenos. Ou seja, a circularidade cultural considera que a cultura e os
conhecimentos transitam entre as camadas dominantes e as camadas populares,
criando um ciclo onde um nao esta acima ou abaixo do outro, mas o material cultural
€ quem esta em evidéncia, sendo consumido por todos sem distingdo. Dentro da
circularidade cultural, portanto, podemos perceber um sujeito da camada popular
atento e consciente dos sons da musica classica, que para muitos € material de
consumo apenas dos eruditos. E sobre isso que a circularidade cultural trata. N&o
existem conhecimentos e nem culturas isoladas, mas sim uma troca cultural
intersubjetiva, possibilitando que as camadas dominantes aprendam com as
camadas populares e vice-versa.

Nesta investigacdo, a nogao da circularidade cultural € relevante quando
discutimos as relagdes entre as narrativas (Europa colonial) e as trajetérias (Afro-
brasileiros e Indigenas). Por meio da circularidade cultural, escolhemos falar sobre
ambas as perspectivas, sem exaltar ou diminuir nenhuma delas, apenas
compreendemos que tanto as narrativas quanto as trajetorias fazem parte da historia

brasileira.
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2.2 A FORCA DA IMAGEM AO ESTUDO DOCUMENTAL DO LIVRO DIDATICO

Nesta pesquisa, consideramos a microgenética e a micro-histéria como
nossos suportes tedricos. Destacamos que eles estao diretamente relacionados com
a perspectiva da historia cultural, nocdo que respeita a diversidade social e que
permite a coexisténcia das multiplicidades. Pesquisamos por meio do estudo do
lugar geografico e historico, afinal temos como base para analise dos dados o
paradigma indiciario, que € um instrumento metodolégico para a compreensao dos
dados documentais, especialmente das imagens do LD de Histéria do EM.

A respeito do paradigma Indiciario, podemos afirmar que dentre suas
principais caracteristicas esta a busca minuciosa pelas pistas. Os indicios que para
muitos olhos podem passar desapercebidos ndo escapam a lente indiciaria. A
metodologia indiciaria trata, portanto, de examinar detalhadamente o objeto em
investigacao.

A pesquisa, utilizando o paradigma indiciario, pode ser relacionada com o
trabalho do investigador criminal, que procura na sutileza das pistas, nos minimos
detalhes, a solugao, ou o caminho a ser seguido na resolugdo de um crime. Por isso,
€ comum percebermos a metodologia indiciaria sendo relacionada ao detetive
Sherlock Holmes, personagem ficticio dos romances policiais criados por Arthur
Conan Doyle (2011). Também podemos relacionar o paradigma indiciario ao
cagador que persegue sua presa, “por tras desse paradigma indiciario ou divinatério,
entrevé-se o gesto talvez mais antigo da historia intelectual do género humano: o do
cacgador agachado na lama, que escuta as pistas da presa” (GINZBURG, 1989, p.
154).

Essa perspectiva indiciaria, de estudo dos dados, destaca a atengao aos
detalhes, pois é na anadlise cautelosa da fonte que se podem encontrar as pistas que
sirvam para a construgdo de argumentos para provar uma compreensao.
Precisamos estar atentos as minucias, porque elas servem tanto para evidenciar as
trajetérias (que sempre estiveram presentes, porém nao em evidéncia) quanto para
a permanéncia das narrativas. As narrativas, por mais que tentem se fazer
hegemobnicas, sempre estdo em confronto e coexistem com as trajetdrias. Trata-se,
pois, de um “confroencontro”, dada a “sempre presenca de confronto em todo
encontro (confro + encontro), argumentado como processo inerente a perspectiva
dialégica” (ANDREIS, 2014, p. 19).
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No quadro a seguir, apresentamos 0s cinco passos organizados por Andreis

(2018), com base em Ginzburg (1989), para o uso do paradigma indiciario na leitura

de dados em pesquisa.

Quadro 01 — O uso do paradigma indiciario na leitura de dados em pesquisa: passo

a passo

Passo 01

a) Drastica selecédo de ‘objeto ou conjunto de objetos’, que sédo
fontes ou ‘textos’.

b) Contexto geografico e contexto histérico — localizagdo e posicao
historico-geografica e espago-temporal do objeto em investigagao.

Passo 02

a) Observagaol/leitura atenta as minucias.

b) Registro e descricdo detalhada (podendo ser reproduzidos
fragmentos ou recortes comuns e singulares), para apreensao de
aspectos comuns ou incomuns, € esmiugamento de aspectos/tracos
comuns (regulares) e particulares/singulares
(irregulares/inconstantes/unicos naquele texto/contexto).

Passo 03

a) Nascimento de convergéncias categoriais

b) Agrupamento em confluéncias - Paralelismos e paradoxos —
encontros e desencontros

c) Densidades e rarefagbes - Centralidades e marginalidades -
luminosidades e opacidades - Forgas centrifugas e centripetas - Fluidez,
viscosidade e fixidez instabilidades e estabilidades, fixidez - Rapidez e
lentiddo — relacbes de Mando e obediéncia - Relagdes externas e
internas - Antiguidade e atualidade — grau de estranheza e ineditismo —
potencial de libertagdo e aprisionamento.

Passo 04

a) Elaboragao de argumentos a partir dos indicios depreendidos nas
convergéncias e nas irregularidades.

Passo 05

a) Leitura desses elementos indiciarios retomando o complexo
espago-temporal.

b) Elaboracdo de explicagdes para dada realidade por meio da
explicitagdo de argumentos construidos a partir dos indicios levantados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019), com base em Andreis (2018).

O quadro acima nos serve como referéncia para a leitura de dados por meio

do paradigma indiciario. E importante apontar que Ginzburg (1989), aporte que

serviu para a elaboragdo do quadro, nao ofereceu passos. Trata-se de uma

proposi¢cao que adequamos. Dizemos isso para deixar claro que as etapas e os

critérios metodolégicos podem variar de uma pesquisa para a outra. Ou seja, os

passos apresentados neste quadro sao relevantes para o tratamento dos dados da

presente pesquisa, ndo sendo aplicados como regra geral ao se tratar do paradigma

indiciario.
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Passamos, entdo, ao detalhamento do passo numero 01. Este passo consiste
em duas etapas: primeiro, devemos elencar nosso objeto, ou conjunto de objetos
que sado postos em analise. No caso desta dissertagdo, utilizamos imagens
referentes ao Afro-brasileiros e Indigenas presentes nos Livros Didaticos de Historia
do Ensino Médio; a segunda etapa deste primeiro passo prevé a analise do contexto
histérico e geografico em que o objeto esta inserido. No caso das imagens, este
passo € muito importante para ndo incorrermos ao anacronismo?®.

O passo numero 02 consiste, também, em duas etapas: na primeira, devemos
observar atentamente as minucias presentes no objeto em evidéncia. Essa etapa é
de grande relevancia para a analise de textos ou imagens. Nesta etapa, devemos
afinar nosso olhar investigador, ficar atentos as minucias para ver aquilo que olhos
destreinados deixariam passar despercebido. A segunda etapa consiste em registrar
os resultados da observagao. O registro € igualmente importante, pois é através dele
que montamos os argumentos de sustento entre aquilo que observamos e nossa
proposta de discussao.

O passo numero 03 envolve trés etapas: na primeira, identificamos o
nascimento de convergéncias categoriais, ou seja, identificamos quais séo os pontos
em comum do que foi observado e registrado. Nao se trata de apontar
concordancias hegemdnicas, mas envolve pontos fortes, ainda que divergentes
entre si. Na segunda etapa, agrupamos os dados e 0s organizamos em categorias.
Nesta etapa devemos estar atentos aos paralelismos, afinal, em uma mesma
imagem percebemos elementos distintos e que podem atender a vieses
multifacetarios, como por exemplo, em algumas imagens podemos identificar a
presenca de elementos coloniais e decoloniais simultaneamente, pois mesmo que a
imagem tenha o intuito de se fazer colonial, podemos, com nosso olhar investigativo
atento, perceber nas minucias alguns tragos de resisténcia, que sao marcadamente
decoloniais. Na terceira etapa, devemos estar atentos aos niveis de densidade ou
rarefacdo, de luminosidades ou opacidades, pois através deste olhar atento aos
detalhes, percebemos aquilo que é visibilizado claramente, e aquilo que esta opaco,
em menor evidéncia, nas minucias, nas entrelinhas. E, em dialogo com essas pistas,

nosso argumento vai sendo elaborado, em didlogo com esses detalhes especificos

5 Erro de data ou cronologia.
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que, em conjunto com aquilo que compdem o complexo geral, possibilita sinalizar as
multiplas coexisténcias em um mesmo objeto.

No passo numero 04, temos apenas uma etapa que consiste na elaboracao
de argumentos a partir dos indicios registrados, tanto nas anotacdes sobre as
convergéncias quanto nas irregularidades. Esta etapa exige a atencdo e
compromisso do pesquisador em relagdo aos dados, para perguntar o que busca e
responder, construindo argumentos que nascerdao dos dados em pesquisa. Isso
compreende um olhar afinado a questdo central da pesquisa — que é: por que o
estudo para a compreensao da colonialidade e da decolonialidade nos livros
didaticos é fundamental para a Educacdo e para o campo das Politicas
Educacionais? Ressaltamos que uma unica imagem pode conter significados
diversos, dependendo do olhar que se langa a ela. Contudo, ndo é a opinido do
pesquisador que deve ser levantada, mas os argumentos que as pistas permitem
construir.

No passo numero 05, temos duas etapas: na primeira, retomamos a leitura
dos indicios evidenciados no objeto, levando em consideragdo o contexto espaco-
tempo ao qual o objeto esta inserido. Na segunda etapa, elaboramos uma
explicacdo sobre uma determinada realidade a partir dos indicios encontrados. A
explicacdo por meio dos indicios leva em consideragdo a atencao aos passos
anteriores, afinal, apés esmiucgar o objeto, utilizamos os resultados como forma de
arguicao para explicar uma ou mais formas de ver ou entender o mundo a partir do
objeto. Seus sentidos e significados, por mais luminosos ou opacos que estejam,
sdo formadores de significados e é sobre esses significados que refletimos na
analise indiciaria.

O conjunto desses cinco passos nos ajuda a manter o foco no objeto sem
perder de vista nosso objetivo. Por meio desses cinco passos, interpretamos as
imagens dos Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio. Nossa intencdo é
perceber se houve mudangas ou permanéncias nas formas como os conteudos
relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas estdo sendo tratados antes e apds a
lei 11.645/08.

Em nossa investigacéo, estamos atentos as minucias presentes nas imagens,
aqueles detalhes minimos, que estdo a margem, com eles podemos argumentar
sobre a existéncia das trajetorias, que sdo multiplas e coexistentes. Estamos atentos
também aos detalhes centrais, aquilo que esta em destaque. Nossa intencéo é aferir
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os contextos espaco-temporais e sociais, visando também a apreensido das
narrativas, ja que sao parte da historia brasileira e ndo estdo sendo desconsideradas
e nem diminuidas nesta pesquisa. Esse paralelismo faz parte dos confroencontros,
afinal, em um lado se tenta construir uma visdo discursiva peremptoria dos fatos
historicos, do outro temos a resisténcia de multiplas trajetérias que coexistem no
mesmo espacgo e tempo que as narrativas.
Dada a presenga dos confroencontros nas relagdes entre colonizadores e as
populagdes Afro-brasileiras e Indigenas, entendemos que
[...] o mesmo paradigma indiciario usado para elaborar formas de controle
social sempre mais sutis € minuciosas pode se converter num instrumento
para dissolver as névoas da ideologia que, cada vez mais, obscurecem uma
estrutura social como a do capitalismo maduro. Se as pretensdes de
conhecimento sistematico mostram-se cada vez mais como veleidades, nem
por isso a idéia de totalidade deve ser abandonada. Pelo contrario: a
existéncia de uma profunda conexao que explica os fendmenos superficiais
€ reforgada no proprio momento em que se afirma que um conhecimento
direto de tal conexao nao é possivel. Se a realidade é opaca, existem zonas

privilegiadas -- sinais, indicios — que permitem decifra-la (GINZBURG,
1989, p. 177).

O autor explana que as “zonas opacas” sao a negacao da realidade intrincada
aos acontecimentos historicos e que inevitavelmente constituem parte do processo.
Como consequéncia disso, sobressaem apenas as narrativas peremptorias. Estas,
nao sao despropositadas, ao contrario disso, visam manter os privilégios de uma
minoria frente as grandes massas. Por meio dos sinais e dos indicios, evidenciamos
as trajetérias e diversificamos os significados que constituem diferentes tempos
histéricos. Esse movimento, que consiste em entender os diferentes pontos de vista
sobre os acontecimentos histoéricos, por si sO, ja se faz decolonial e ainda contribui
para a formulagdo de uma histéria outra, que leva em consideragao as diferentes
trajetérias para a formacao da sociedade brasileira.

Por meio dessa visdo de mundo inerente as perspectivas colonial e
decolonial, fazemos uma interpretagao indiciaria das imagens do Livro Didatico de
Historia do Ensino Médio, através das quais estdo sendo representados seres
humanos, nossas fontes primarias. Temos ainda como fontes primarias os
documentos das Politicas Publicas Educacionais relacionadas com as questdes
étnico-raciais. Portanto, se um paradigma € a lente que utilizamos para ver o mundo,

destacamos que nossa lente é influenciada por essas duas perspectivas.
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Utilizamos ainda algumas fontes secundarias, embasadas majoritariamente
em estudos ja realizados por outros autores. Isso envolve pesquisa bibliografica e
pesquisa documental. Na pesquisa bibliografica, buscamos suporte para a
compreensao dos processos por meio dos quais fundou-se a modernidade colonial.
Assim, sinalizamos como sido formadas as estruturas de poder, pois sao
determinantes na analise de como se reproduzem as desigualdades. Ja na pesquisa
documental, interpretamos as imagens dos Livros Didaticos de histéria e os
documentos da Politicas Publicas Educacionais através dos indicios de
colonialidade e decolonialidade presentes nos referidos documentos.
O paradigma indiciario nos serve, portanto, para a analise dos documentos
das Politicas Publicas Educacionais e das imagens referentes aos Afro-brasileiros e
Indigenas presentes nos Livros Didaticos de histéria. Essa é nossa ferramenta para
interpretacdo dos dados.
Cabe destacar ainda a importancia das imagens como potentes indutoras de
formas de pensar o mundo, porque
No campo da Educacdo, desde Coménio, as imagens aparecem como
tendo poténcia educativa. Nos tempos atuais, elas ndo mais aparecem
apenas como participes da criatividade e da eficiéncia das agdes didaticas,
mas também, sobretudo, tendo em si mesmas uma dimensao pedagdgica,

uma poténcia subjetivadora e de pensamento, como o afirmam autores tao
dispares e tdo proximos quanto Deleuze e Pasolini (JUNIOR, 2009, p. 18).

A imagem, portanto, tem um papel de fundamental importancia na construgao
das formas de ver e de pensar o mundo. Assim como Junior (2009), podemos
afirmar que as “imagens nao s6 nos dizem de nosso mundo, mas também nos
educam a ler este mundo a partir delas. Legitimam, acima de tudo, a si mesmas
como obras que dizem do real” (p. 20). Neste sentido, pensamos o mundo a partir
das imagens e estas representam o mundo em si préprias. Cabe destacar que nem
toda imagem € uma representacdo exata do mundo real, mas em cada imagem
temos uma forma de ver e de entender o mundo real, a partir de uma determinada
perspectiva.

Neste contexto, podemos entender a poténcia da imagem enquanto
influenciadora na construgcdo das visées de mundo de cada sujeito. Por meio da
imagem, podemos conhecer lugares e configurar projecdées mentais do mundo real,
sem que nunca o tenhamos visitado pessoalmente. A imagem cria leituras e produz

formas de interpretar o real que sao diferentes daquelas produzidas pelo texto
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escrito. Ambas tém seu valor, e em cada uma destas formas de conhecer o mundo

percebemos singularidades e individualidades peculiares, que potencializam a

formacéo integral dos sujeitos.

Ainda, concordamos com as ideias de Junior (2009) quando este afirma que

Ao grafar o espago sob diferentes perspectivas, essas imagens desejam
que miremos 0 espago sob a perspectiva que elas nos dao dele. Buscam
gestar e perpetuar uma maneira de imaginar o espago. Nessa busca, elas
também estdo produzindo formas ndo sé de imaginar o real, mas também
de percebé-lo e concebé-lo. Elas nos educam o olho para ver sob

determinada maneira e nessa esteira vao produzindo nossas memdérias e as
formas da nossa imaginagao do real (JUNIOR. 2009, p. 20).

E importante destacarmos que nem sempre as imagens podem ser tomadas
como reproducdes irrefutaveis do real. Conforme ja afirmamos anteriormente, as
imagens sao influenciadoras nas formas de pensar e entender o mundo. Cabe,
portanto, termos cautela durante a interpretacédo das imagens, afinal, existe uma
série de fatos que devem ser levados em consideracdo. Entre eles, podemos citar:
1- Qual parcela do real a imagem esta se propondo a representar?

2- Quem é o sujeito que esta representando?

3- Por meio de quais técnicas esta parcela do real esta sendo representada em uma
imagem?

4- Qual a intengdo do sujeito que produz a imagem e o que ela quer demonstrar?
Ter ciéncia de que questdes como estas sao relevantes para a analise de imagens é
fundamental quando pretendemos usa-las, seja para fins académicos, seja para a
pratica docente.

Sobre o cuidado que devemos ter ao analisar imagens, Junior (2009) afirma
que

[...] normalmente ndo é a imagem que é colocada em suspeigdo, mas o
veiculador que a apresentou como sendo de um lugar cuja imagem
preexistente em nods é refrataria aquela mostrada. Fotografias e filmes tém,
em nossa cultura, esta aura de verdade irrefutavel que algumas imagens
nos trazem... tanto por manterem uma semelhanca fisica — visual e auditiva
— com o real que ‘representam” quanto por acreditarmos que essa
correspondéncia entre o objeto fotografado ou filmado e a fotografia ou o
filme desse objeto seja fruto de um processo inevitavel, disparado no
momento exato em que se aperta o botdo da maquina de captura (JUNIOR,
2009, p. 21).

Notamos que toda representacao resulta de escolhas de um ou mais sujeitos
que tém forca para fazer visibilizar essa sua apresentagdo, nas mais diferentes
formas de linguagem, seja texto escrito, imagem, som ou materiais audiovisuais. A

fotografia e a filmagem sao, portanto, um ponto de vista daquilo que o fotografo ou
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cineasta decide enquadrar. No momento exato do registro, um quadro é montado do
momento exato do real, mas fora deste quadro um panorama muito mais amplo é
formado, o do real de fato.

E ai que devemos estar atentos e é por isso que devemos ter cuidado ao
analisar imagens. Alguns cuidados devem ser tomados nessa interpretacdo, entre
eles destacamos o contexto histérico e geografico do momento em que a imagem, o
registro fotografico ou filmico foi produzido, quem foi o produtor desta imagem, foto
ou filme e quem foi o financiador/produtor deste material.

Isto tem a ver com a representacéo que se pretende fazer do real. Para Junior
(2009), existem os conceitos de “estar-no-lugar-de” e de “ser-o-mesmo-que”, aos
quais devemos estar atentos quando vamos analisar imagens, fotografias ou filmes.
Sobre isto, 0 autor explica que

Representar, aqui, estda no sentido de estar-no-lugar-de e nao de ser-o-
mesmo-que. NO entanto, notadamente no que se refere as fotografias, aos
filmes e as obras televisivas, esta distingdo € quase sempre apagada, um

sentido tornando-se o outro, o “ndo é” tornando-se “é”. Isso porque o “néo &”

— estar no-lugar-de — e 0 “&” — ser-o-mesmo-que — andam juntos nessas

imagens, pois elas remetem a certas coisas e apresentam-nos essas tais
coisas indiciadas visualmente (e também auditivamente, no caso dos
produtos audiovisuais) com forte verossimilhanca a naturalidade com que as
vemos e ouvimos no mundo além imagem (JUNIOR, 2009, p. 21-2).

As imagens interferem no modo como seus vizibilizadores — influenciados por
meio das suas formas de ver, entender e interagir com o mundo — produzem no
sujeito que as observa, formas de ver e de entender o real. Quando uma imagem é
produzida, reduzindo ou excluindo a participagdo dos negros, dos indigenas, das
mulheres, dos homossexuais, ou de qualquer outra minoria que nao atenda aos
padrées hegemobnicos vigentes, vemos imagens que narram apenas a histéria dos
brancos, dos europeus, dos vencedores sobre os vencidos. Essa historia, quando
estampada nas imagens, exclui, discrimina e marginaliza as populagdes Afro-
brasileiras e Indigenas. O enquadramento destas imagens centraliza o europeu (e
seus descendentes), brancos, héteros, cristdos e marginaliza os afrodescendentes,
os indigenas, as mulheres, ou seja, excluem as minorias que historicamente sao
desfavorecidas.

Nos Livros Didaticos, investigamos a presenca e influéncias tedricas e
epistemoldgicas do Norte e Europa ocidental para o Sul global (conforme apontamos
na introducdo), pois olhamos para ambas as perspectivas e percebemos que as
narrativas do Norte tentam fazer-se hegeménicas. Estudamos, também, aspectos
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que indicam olhares alternativos, que respeitam a diversidade, numa perspectiva de
trajetéria decolonial. Para isso, atentamos as estratégias de invisibilizagdo ou em
alguns casos até do esquecimento do outro, com énfase na exaltagdo de apenas
uma versao historica, a histéria oficial, que é contada do ponto de vista dos
vencedores sobre os vencidos. A Histéria, quando contada desta perspectiva,
apresenta os povos indigenas como “Selvagens”, “incultos”, “incivilizados” (CURY,
2002, p. 257) e os africanos como “povos escravizados” (Ibidem). Tal perspectiva
contribui para a manutengao das visdes hegeménicas e para a opacidade sugerida
por Ginzburg, consequentemente perpetuam as desigualdades. Por isso, reiteramos:
os sistemas sociais estruturados por meio do racismo, resultam sempre em

catastrofes, misérias, desigualdades e injusti¢cas sociais.

2.2.1 Os Livros Didaticos de Ensino Médio em estudo

Imagens repetidas ou ideias repetidas na forma de imagens marcam mais do
que o texto escrito, elas tém forte poder influenciador, especialmente se forem
reiteradas por instituicdes de referéncia na vida das pessoas, como € a escola.
Imaginemos uma criang¢a que na Educacéao Infantil tem a representacdo da Histéria
e da Geografia de seu mundo, que ela ainda nao conhece, por meio da imagem da
primeira missa realizada pelos europeus no Brasil. Seguidamente, esse tipo de
imagem vai sendo reiterado durante o processo formativo, também na adolescéncia
e na juventude.

Essa imagem vai sendo reiterada por todo percurso formativo daquele sujeito,
que forma as bases dos conceitos fundamentais para o entendimento de uma
determinada area de ensino. Muitas vezes, o LD € o primeiro contato do sujeito com
determinados conteudos, e as imagens dos LDs compreendem um primeiro contato
do sujeito com determinados assuntos, ou seja, a realidade de cada estudante é
variavel, portanto, entendemos que nem todos os alunos tem condi¢cbes de fazer
uma viagem para a Europa e visitar o coliseu. Neste caso, o LD surge como
instrumento de conhecimento que proporciona a estes estudantes uma oportunidade
para que construam conhecimentos sobre determinados conteudos, a partir das

imagens do LD.
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Muitas vezes, nos LDs de Geografia, os mais de 45 paises diferentes, que
constituem os milhares de povos singulares no continente africano, sao
apresentados as criangas, adolescentes, jovens e adultos, por meio das mesmas
imagens impressas nos LDs, reiterando desertos, animais selvagens, populagao
miseravel, doengas infectocontagiosas, entre outros. No LD de Historia, séo
impressas expressoes culturais, manifestagbes religiosas, registros historiograficos,
entre outros, ou seja, o LD serve como aporte a formacgao inicial e continuada dos
alunos da educacéo basica.

Ao consideramos esses apontamentos, € importante ter presente que a
realidade € mais complexa, ela aparece como singular num contexto universal e
mais dialético-dialégica do que a realidade expressa nos documentos. Contudo,
apesar de usarmos aportes tedricos e percursos metodolégicos ja previstos, ainda
assim, temos presente o empenho para analisar visibilidades e invisibilidades,
aspectos ordinarios e extraordinarios, na realidade documental utilizada como elo na
investigacao realizada.

Analisamos, portanto, duas colegdes de Livros Didaticos de Histéria do
Ensino Médio, a primeira referente ao ano de 2007 (anterior a lei 11.645/08) e a
segunda referente ao ano de 2018 (dez anos apds a lei e onze anos apds a colegao
de 2007). A primeira colegcado foi langada em volume unico, sendo assim, o livro
referente ao ano de 2007 valia para os trés anos do Ensino Médio. Ja a colegao de
2018 é apresentada em volumes separados, sao trés livros, um para cada ano do
Ensino Médio regular. Ambas as colecdes sdo distribuidas pela editora Atica.

Na tabela abaixo, podemos observar os dados divulgados pelo FNDE sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico. Nela, constam as quantidades de livros
didaticos adquiridos por editora entre os anos de 2005 e 2013. Apos um estudo

preliminar destes dados foi que iniciamos nossa pesquisa pelas obras didaticas.



Tabela 01 — Quantidade de LDs adquiridos por Editora (2005-2013)

FNDE

MODERNA 9.304.560
5D 15.516.082
ATiCA 20.221.180
SARAIVA 14.447.890
SCIPIONE 9.322.375
POSITIVO 8.497.271
BRASIL 5.964.404
ESCALA 0

IBEP 5.671.502
EDICGES SM 0

NOVA GERAGAO 4,264,995
BASE 473.979
RICHMOND 0
QUINTETO 1.887.208
MACMILLAN 0
NACIONAL 79.477
DIMENSAO 329.761
SARANDI 0

TEXTO 0

LAFONTE 0

Fonte: BRASIL, 2019.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQE\O
COORDENA(;AO—GERAL DOS PROGRAMAS DO LIVRO

Quantidade de Exemplares de Livros Didaticos Adquiridos por Editora

6.343.164
9.573.913
9.059.182
8.769.240
5.371.068
2377584
2.298.910
o
3.958.525
a
1.214.662
562.892

o

551.788
o

65.589
268.190
0

a

o

Programa Nacional do Livro Didético (PNLD)

Ensino Fundamental e Médio

PNLD e PNLD e PNLEM PNLD e PNLD e PNLD e PNLEM | PNLD e PNLEM | PNLD e PNLEM
EDITORA PNLD 2013 TOTAL
PNLEM 2005 2006 PNLEM 2007 | PNLEM 2008 2009 2010 2011

26.956.962 43.725.792
25.801.057 22.996.524
12.892.030 19.963.930
11.105.154 15.158.442
5.751.343 6.726.080
7.956.950 5.621.322
4.538.308 3.674.308
4.645.823 4.357.947
3.689.396 2.605.695
0 0
2.063.985 1.568.914
1.518.687 749.830

0 0
3.315.503 0

0 0

0 0

593.854 425.381
863.580 536.312

0 0

0 0

27.315.864
22.044.537
14.165.510
17.496.373
9.258.902
3.619.723
2.019.048
2.844.283
2.136.169
o
1.112.987
631.240

o

o

o

0

349.189
517.667

o

o

23.798.876
25.708.409
21.330.865
14.857.665
9.032.800
7.800.477
2.252.360
4.272.669
937.365
1.468.667
321.278
763.977

o

a

o
1.674.820
271.548
128,792

a

o

27.466.376
26.011.945
25.728.190
21.085.672
19.555.764
3.736.902
1.890.855
2.830.595
731.261
3.612.642
1.728.667
507.718

0

0

0

458.951
66.815

67.642

30.615.475 |22.961.170
24.859.844 | 19.680.753
33.230.029 |28.873.832
30.880.701 |20.705.477
17.175.813 | 15.947.440
3.851.884 2.662.015
2.294.415 3.279.426
3.270.258 1.740.915
506.207 1.792.383
5.728.986 5.551.305
1.458.071 576.887
1.601.049 2.113.019
2.986.149 2.796.031
0 0
2.438.043 2.261.602
442,506 0

60.847 18.738
60.682 28.013

0 888.580
382.075 357.756
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218.488.239
192,193.064
185.464.748
154.506.614
98.141.585
46.124.128
28.212.034
23.962.490
22.028.503
16.361.600
14.310.446
8.922.391
5.782.180
5.754.499
4.699.645
2.721.343
2.384.323
2.202.688
B888.580

739.831

Conforme podemos ver na tabela 01, cinco editoras foram grifadas. Os dois

grifos em menor destaque (Moderna e Richmond) pertencem ao grupo espanhol

Santillana. J& os tres grifos em maior destaque (Atica, Saraiva e Scipione)

pertencem a Cogna Educacgao. A tabela representa a quantidade de livros didaticos

distribuidos por ano, entre os anos de 2005 e 2013.
Tabela 02 — Quantidade de LDs adquiridos por Editora (2018)

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDU(A@EU
Programa Nacional do Livro & do Material Didatico - PNLD 2018

SEY

8

9 |AUTENTICA EDITORA LTDA - 458.652 458.652 2 22933 14,63 6.710.338,56 6.710.338,56
10 |BASE EDITORIAL LTDA 348935 158.735 507.670 58 8.753 2,17 11.256.230,07 11.256.230,07
11 |BERLENDIS EDITORES LTDA - 195511 185511 2 97.756 1673 3.271.863,56 3.271.863,56
12 |CCS EDUCACIONAL LTDA 4435 - 4435 6 79 33,68 149.383,42 145.383,42
13 [CEREJA EDITORA LTDA 83.072 - 83.072 18 4615 20,61 1.712.435,00 1.712.433,00
14 [EDICOES ESCALA EDUCACIONAL LTDA 143.348 - 424.340 574.288 3 16.851 1843 10.582.085,26 - 10.582.086,26
15 [EDICOES SM LTDA 1.651.058 2.883.445 9784204 | 14318728 152 74577 543 120.709.124,91 | 10.607,75 120.719.732,66
16 [EDITORA AJS LTDA - - 31680 1.424.705 1456.385 2 72819 162 18.372.04341 | 247416 18.374.517,57
17 |EDITORA ATICA| 66.533 6.436.521 6.487.170 15355319 | 25.345.543 21 128.260 8,61 244.071.768,18 | 1242925 244.084.157,43
18 [EDITORA DIMENSAO LTDA - 133.598 66.130 - 159.728 aa 4539 27,66 5.525.120,58 - 5.525.120,58
19 [EDITORA DO BRASILS.A. - - 880.528 1.127.356 2028775 | 4.036.560 128 31536 13,58 54.623.735,02 | 1.566,40 54.625.301,42
20 [EDITORA FTD 1.128.841 4772572 3.717.454 3.895.186 11.239.214 | 24.803.277 25 100326 2,69 215.464.353,02 | 52.469,40 215.516.822,42
21 [EDITORA MODERNA LTDA 1.621.885 - 3.606.283 3.316.505 18.099.864 | 26.644.538 257 103.675 9,50 253.021.319,68 | 55.989,24 253.077.308,92
22 [EDITORA POSITIVO LTDA 471.307 513.573 74162 1514.183 2573.531 124 19.205 1348 34.688.916,74 |  4.570,02 34.693.486,76
23 |EDITORA SCIPIONE S.A. - - 1.071.051 1.677.510 6.768.665 9.517.236 118 80.654 9,90 54.198.093,01 | 49.372.83 54.247.065,84
24 1BEP - INSTITUTO BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS LTDA 124.772 1301934 418318 706.779 2551803 124 20579 14,07 35.909.033,19 - 35.509.033,1%
25 [IMPERIAL NOVO MILENIO GRAFICA E EDITORA LTDA - - - 964.962 964.962 2 482481 13,30 12.836.885,66 - 12.836.886,66
26 |LEYA EDITORA LTDA 1.074.847 325.063 4.338.055 5.738.065 112 51.233 12.82 73.539.630,67 | 1443101 73.554.061,68
27 [MACMILLAN DO BRASIL EDIT.COML IMP LTDA - 1.737.159 - 1737.159 8 217145 752 12.925.774,16 | 133.895,32 13.059.172,48
23 PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA-ME - 122412 122.412 6 20402 27,74 3.395.744,20 - 3.385.744,20
29 | QUINTETO EDITGRIALLTDA 82.349 1.340.824 2023.773 2% 77837 10,28 20.803.970,11 |  5.508,75 20.809.478,86
30 [RICHMOND EDUCACAO LTDA. - - 1.592.541 1.552.541 12 132.712 7 12.314.539,84 - 12.314.539,84
31 SARAIVA EDUCAGAO LTDA 5.188.826 5.493.362 L7332 22595410 275 52.358 858 156.519.334,56 525,68 156.520.763,34
32 |ZAPT EDITORA LTDA - - 157.881 - - 157.881 10 19.788 17,77 3.517.045,29 - 3.517.04529
33 | GLOBAL EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA 65.538 2.270.044 - 2335.932 a3 54325 575 20.432.212,18 20.432.212,18
34 TERRA SUL EDITORA LTDA 20.015 - 20.015 2 10.008 16,83 336.830,90 336.880,90
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Fonte: BRASIL, 2019.
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Notamos, nesta segunda tabela, que a editora Moderna é a editora que mais
distribui livros, somando um total de 218.488.239 de livros didaticos distribuidos
entre 2005 e 2013. Nos anos de 2007 e 2018 (nosso recorte escolhido segundo o
critério de uma colecdo anterior e outra dez anos posterior a lei 11.645/08) temos
26.956.962 e 18.099.864 respectivamente de livros didaticos distribuidos pela
editora Moderna, que permanece em primeiro lugar seja no quadro geral, seja na
analise dos anos escolhidos separadamente.

Inicialmente, escolhemos trabalhar com a obra mais distribuida no brasil, ou
seja, com os Livros Didaticos da editora Moderna. Ao aprofundarmos essa
investigacdo, notamos que a editora Moderna pertence ao grupo espanhol
Santillana, que além desta editora, também, é responsavel pela edigdo do jornal El
Pais na Espanha, pela editora Salamandra (e Moderna) no Brasil, entre outras
companhias do mesmo segmento espalhadas pela Espanha e América do Sul.

Com essas informacdes, procedemos novas buscas, dessa vez com um novo
critério de selecdo, que foi a busca por companhias editoriais que tiveram maior
tiragem de materiais didaticos no Brasil. Nesta nova busca, descobrimos o grupo
Somos Educacdo, que € gerenciado pela Vasta Educacdo. A Vasta Educacéo,
expressa em sua pagina na internet ser “uma das empresas lideres em educagao
basica que mais crescem no Brasil” (VASTA, 2019). Ainda, textualiza que oferece
“solucdes educacionais e servigos digitais de alta tecnologia que atendem a todas as
necessidades de escolas particulares que atuam no segmento de educagéao basica”
(VASTA, 2019). Em nossa busca, percebemos ainda que a Vasta Educacgao atua em
duas frentes de mercado:

A primeira dela é aPlataforma de Conteudo & EdTech, que combina
tecnologia a um portfélio multimarcas e de alta qualidade de solugdes de
conteudo educacional core e complementar, incluindo conteudo digital e
impresso por meio de contratos de longo prazo com escolas parceiras,
através da Somos Educacao. A receita gerada pelas escolas parceiras tem
a caracteristica de recorréncia, dada a natureza dos contratos, renovavel e
previsivel.

A segunda frente de negdcio, em expanséao, € a Plataforma Digital, que tem
como objetivo unificar os ecossistemas administrativos das escolas
parceiras, promovendo crescimento de clientes e receitas para permitir que

se tornem mais rentaveis e foquem em seu core business, oferecer
educacgéao de qualidade (VASTA, 2019, destaques na fonte).

O trecho acima foi retirado do sitio eletrénico da Vasta Educacao e, como

podemos perceber, é responsavel pelo Somos Educagdo, que por sua vez, é


https://vasta.globalri.com.br/conteudo-e-edtech.html
http://www.somoseducacao.com.br/
https://vasta.globalri.com.br/servicos-digitais.html
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responsavel pela Editora Atica, pela Editora Scipione, pela Editora Saraiva, pela
Editora Atual, entre varias outras plataformas relacionadas ao segmento educacional
(SOMOQOS, 2019). Ao investigarmos um pouco mais, descobrimos que tanto a Vasta
Educacdo quanto a Somos Educacédo pertencem ao grupo Cogna Educagéo,
também conhecido como Kroton Educacional, que € uma das maiores empresas
educacionais do mundo e a maior no Brasil (COGNA, 2019).

A consideracao destes aspectos encontrados na pesquisa nos direcionou ao
afinamento do critério de selecdo da colecdo didatica. Apesar da editora Atica
aparecer em terceiro lugar dentre as mais distribuidas no Brasil, pertence ao grupo
detentor da maior distribuigcdo de obras no pais.

Segundo os dados das tabelas 01 e 02, e levando em consideragao que a
editora Moderna, assim como a editora Richmond, pertencem ao grupo Santillana,
percebemos que juntas totalizam 224.270.419 de livros distribuidos no Brasil.
Quando buscamos pelo critério do ano alvo, temos em 2007, 26.956.962 de livros
distribuidos pelo grupo Santillana e, ainda, no ano de 2018, sdo 19.692.405 de livros
distribuidos pela mesma editora. No caso das editoras que pertencem a Cogna
Educacao, estas representam uma distribuicdo de Livros Didaticos na importancia
de 438.112.947 de obras no Brasil. Dentre elas, a editora Atica aparece em primeiro
lugar, com 184.464.748 de livros distribuidos no total, a editora Saraiva vem em
segundo lugar com 154.506.614 de livros distribuidos no total e em terceiro, a
editora Scipione aparece com 98.141.585 de livros distribuidos no total. Quando
utilizamos o critério de distribuicao por ano, notamos que as companhias editorias
pertencentes ao grupo Cogna Educagdo somam, em 2007, 29.748.527 de livros
didaticos distribuidos, 2.791.565 a mais que a quantia distribuida pelo grupo
Santillana no mesmo ano. Em 2018, o grupo Cogna Educagdo somou um total de
23.345.306 de livros distribuidos, 3.652.901 de livros a mais que o grupo Santillana
distribuiu no mesmo ano. Com tais informagdes em maos, afinamos nosso critério de
selecdo e optamos por utilizar as colecdes da Editora Atica, pois esta é a colecdo de
livros mais distribuida dentre as editoras pertencentes a Cogna Educacao, seja no
total de livros distribuidos no Brasil, seja pelo critério de ano.

No quadro 02, organizamos um itinerario com os critérios de busca que nos
conduziram a escolher os Livros Didaticos da editora Atica para analise nesta

pesquisa.
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Quadro 02 - Critérios para sele¢ao das obras didaticas e para o estudo das imagens

nos LDs

Ordem de critérios

Buscador

Critério 01 Colecao mais distribuida

Critério 02 Colecdes mais distribuida antes da lei, depois da lei e atuais

Critério 03 Grupo econdmico pela quantidade de livros distribuidos.

Critério 04 Grupo econbmico pela quantidade de livros distribuidos
antes da lei, depois da lei e atuais.

Critério 05 Editora com maior tiragem de livros dentro do grupo
econdémico com maior quantidade de livros distribuidos no
total.

Critério 06 Imagens de aberturas dos capitulos nas quais aparecem

seres humanos, dos LD da editora com mais tiragens dentro
do grupo econdbmico com mais quantidade de livros

distribuidos no total.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Apresentamos a sequéncia de escolhas que confluiram no critério cinco.

Assim, com base nos critérios estabelecidos no quadro 02, acima, escolhemos

trabalhar com uma colecio de Livros Didaticos de Histéria do Ensino Médio do ano

de 2007 e outra do ano de 2018, ambas produzidas e distribuidas pela Editora Atica.

Esse estudo dos LDs sera realizado no capitulo 3. Antes disso, trazemos, no

capitulo 2, a discussdao das nog¢des que constituem a base teodrica da nossa

problematizagcdo: a colonialidade e a decolonialidade. Pois € com elas que

tencionamos a prospecg¢ao de indicios nas imagens apresentadas pelos LDs.
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3 O COLONIAL E O DECOLONIAL: LEITURAS POSSIVEIS

Neste capitulo, temos como objetivo estudar elementos tedricos que
compdem as nocgdes de colonialidade e decolonialidade, que nos servem para
prospectar relagdes com as politicas educacionais direcionadas ao estudo da
histéria e cultura das populagdes Afro-brasileiras e Indigenas, assim como as
relagdes entre narrativas e trajetérias desses grupos sociais apresentadas nos livros
didaticos de Histéria do Ensino Médio. Com isso, ndo temos a pretensao de criar um
dualismo entre as duas nocbes, destacamos que a pretensdo é estabelecer um
didlogo, apresentando perspectivas diferentes, ndo para exaltar ou desqualificar uma
ou ambas. O objetivo € compreender as singularidades de ambas as proposi¢oes.

As teorias decoloniais derivam da década de 1990, pensadas a partir do
Grupo Modernidade/Colonialidade (MC). Destacamos que para os avangos deste
estudo, as contribuigdes da professora e pesquisadora Luciana Ballestrin (2013),
publicadas em seu artigo “América Latina e o giro decolonial’, foram de fundamental
importancia. O referido trabalho tem como objetivo central “apresentar a
constituicdo, a trajetéria e o pensamento do Grupo Modernidade/Colonialidade”
(BALLESTRIN, 2013, p. 89), por meio do qual iniciamos a discussao da tematica.

Segundo Ballestrin (2013, p. 89), o grupo ‘“realizou um movimento
epistemoldgico fundamental para a renovagéao critica e utdpica das ciéncias sociais
na Ameérica Latina”, uma vez que, por meio da formulagdo de novas teorias, “oferece
releituras historicas e problematiza velhas e novas questdes para o continente”. Nos
perguntamos entdo: quais as singularidades conceituais das perspectivas da
colonialidade e da decolonialidade em relagdo com a educagao?

Com base neste questionamento, optamos por organizar este capitulo em trés
partes. Na primeira, oferecemos elementos da pesquisa que expdem aspectos da
colonialidade e suas trés dimensdes, a colonialidade do poder, a colonialidade do
saber e a colonialidade do ser, para assim entendermos como se organizam as
estruturas hegemédnicas de poder/controle sociais. Com base em nossas leituras,
sustentamos que a ordem hegemodnica esta estruturada por uma tradicédo
epistemoldgica que vem do Norte para o Sul e, portanto, a dinamica de formagéao
dos lugares geograficos, assim como a maneira que sua histéria € narrada, sao

determinantes para a avaliacdo dos impactos socioculturais e niveis de
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desigualdade. Sustentamos, ainda, que o controle sobre as especiais biologicas — e
isso inclui o controle sobre a prépria espécie através da reproducado de discursos
moralistas e conservadores sobre a forma como se manifestam as sexualidades — e
sua exploracdo, permitem as condicbes ideais para a manutencdo do sistema
hegemonico em curso.

Na segunda parte, exploramos a dimensdo da decolonialidade. Essa
perspectiva emerge como uma outra possibilidade para a interpretagcdo das
narrativas histéricas, com outro olhar. Nesse sentido, qualquer questionamento ou
reinterpretacdo dos diferentes niveis da colonialidade s&o, por si s6, 0 movimento
decolonial em marcha. A decolonialidade, portanto, trata do estudo das trajetdrias,
que sdo multiplas e coexistentes e, por consequéncia, polifonicas. Isso se opde as
narrativas, que sao monofonicas e peremptorias.

Na terceira parte, discutimos sobre as desigualdades étnicas que marcam o
processo de formacdo da histéria da educacao brasileira, na qual as populagdes
Afro-brasileiras e Indigenas estdo marcadamente desfavorecidas. Também,
discutimos a educagao enquanto privilégio das elites, marginalizando e aumentando
cada vez mais o cenario de desigualdades no Brasil, destacadamente aos Afro-
brasileiros e Indigenas. Ao final, langaremos olhares a educagao na perspectiva da
neomodernidade, que se apresenta como opgao teodrico-metodologica e
epistemoldgica de resisténcia a colonialidade. A neomodernidade, portanto,
compreende as mudangas teoricas e praticas em todos os campos do conhecimento
(destacadamente nas ciéncias humanas) com vistas a uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nossa intengao, que isso fique claro, nao é remontar as grandes narrativas ou
acontecimentos histéricos, tdo pouco pretendemos fazer exaustivas revisbes de
mapas e reconfiguragdes territoriais dos ultimos cinco séculos. Estamos
interessados em entender o processo dos conflitos socioculturais e geopoliticos,
para que, assim, possamos melhor compreender como, ao longo do tempo, foram
construidos e legitimados discursos que empoderam determinados grupos e
excluem outros, isso na condicdo de sujeitos produtores do espacgo-tempo. Com
estes estudos da colonialidade e da decolonialidade em mente, analisamos os
documentos das Politicas Educacionais e dos Livros Didaticos de Historia do Ensino
Médio por meio da metodologia indiciaria, como pode-se observar nos préximos

capitulos.
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3.1 A PERSPECTIVA DA COLONIALIDADE

Conforme anunciado, neste item consideramos o estudo das noc¢des acerca
da colonialidade. Investigamos, por meio da pesquisa e leitura de referenciais
bibliograficos, as dimensdes conceituais da colonialidade que, conforme
observamos, se estendem e perduram mesmo apods a retirada do empreendimento
colonial. Por se tratar de uma influéncia continua e duradoura, consideramos ainda
analisar como se manifestam as questdes étnico-raciais no campo educacional. Nos
questionamos entdo: O que é a perspectiva da colonialidade e por que podemos
denomina-la como narrativa?

Compreendemos, portanto, que a colonialidade se constitui de maneira
unilateral, atendendo aos interesses narrativos na movimentagdo econdmica do
capitalismo ascendente, impulsionada através do circuito comercial do Atlantico. Por
consequéncia, reproduz intensamente a matriz colonial de poder, traduzida por
Ramon Grosfoguel como uma macroestrutura que se divide entre a colonialidade do
poder, colonialidade do saber e colonialidade de ser (MIGNOLO, 2005, p. 36).

E importante frisar que o estudo das narrativas histéricas e o estudo das
nogdes geograficas sobre a espacialidade conflitiva dos territérios ndo estédo
separados, ambos contribuem para o entendimento acerca dos processos de
formacéao/configuragéo sociocultural e geopolitico das sociedades modernas.

Por isso, antes de entrarmos na discussao sobre a colonialidade, precisamos
entender como a narrativa da modernidade foi construida, pois € através dela que os
discursos hegemoénicos se sustentam. Apresentamos a seguir (no quadro 03) alguns

aspectos discutidos por Dussel (2000) para contextualizar o termo modernidade.

Quadro 03 — Sintese dos aspectos acerca do Mito da Modernidade propostos por
Dussel (2000)

1) La civilizacién moderna se autocomprende como mas desarrollada, superior
(lo que significara sostener sin conciencia una posicion ideologicamente
eurocéntrica).

2) La superioridad obliga a desarrollar a los mas primitivos, rudos, barbaros,
como exigencia moral.

3) El camino de dicho proceso educativo de desarrollo debe ser el seguido
por Europa (es, de hecho, un desarrollo unilineal y a la europea, lo que
determina, nuevamente sin conciencia alguna, la “falacia desarrollista”).
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4) Como el barbaro se opone al proceso civilizador, la praxis moderna debe
ejercer en ultimo caso la violencia si fuera necesario, para destruir los obsta-
culos de la tal modernizacion (la guerra justa colonial).

5) Esta dominacion produce victimas (de muy variadas maneras), violencia
que es interpretada como un acto inevitable, y con el sentido cuasi-ritual de
sacrificio; el héroe civilizador inviste a sus mismas victimas del caracter de
ser holocaustos de un sacrificio salvador (el indio colonizado, el esclavo
africano, la mujer, la destruccion ecologica de la tierra, etcétera).

6) Para el moderno, el barbaro tiene una “culpa”8 (el oponerse al proceso
civilizador)19 que permite a la “Modernidad” presentarse no so6lo como
inocente sino como “emancipadora” de esa “culpa” de sus propias victimas.

7) Por ultimo, y por el caracter “civilizatorio” de la “Modernidad”, se interpretan
como inevitables los sufrimientos o sacrificios (los costos) de la
“‘modernizacién” de los otros pueblos “atrasados” (inmaduros)20, de las otras
razas esclavizables, del otro sexo por débil, etcétera.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019), com base em Dussel (2000, p. 49).

Dussel (2000) organiza em sete aspectos as nogdes que envolvem o Mito da
Modernidade. Este mito serve de sustento para a estruturacdo dos discursos
hegemobnicos, conforme veremos ao longo do detalhamento destes itens. No
primeiro, alude que as civilizagdes ditas “modernas” desenvolvem uma
autocompreensao de superioridade frente as demais, levando em consideragao que
esse pensamento de superioridade desenvolvimentista por si s6 ja € eurocéntrico,
afinal, isso surge a partir das grandes navegag¢des apds o descobrimento das novas
civilizagdes “menos desenvolvidas”. No segundo, o argumento da superioridade
passa a ser utilizado como justificativa moral para o desenvolvimento dos que foram
julgados como “primitivos”. Este argumento também é eurocéntrico ao desconsiderar
o outro em sua singularidade, n&o se trata de uma competi¢ao para quantificar maior
ou menor nivel de desenvolvimento das sociedades, mas sim de entender as
diferengas culturais entre elas. No terceiro, o caminho para o desenvolvimento dos
“primitivos” € por meio do processo educativo, mas ndo ao acaso, deve seguir 0s
padrées educacionais europeus. Isso implica na aculturacdo das civilizagdes
invadidas pelos europeus. No quarto, o uso da violéncia é justificado com a
resisténcia dos “barbaros” ao “processo civilizador”.

Nesse contexto, Dussel (2000, p.49) chama este processo de “a guerra justa
colonial” e, por meio dela, os “civilizados” ndo medem esforcos para destruir as

barreiras diante da modernizagédo. No caso Brasileiro, isso resultou no genocidio de
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diversas etnias autéctones®. No quinto aspecto, Dussel explica que esse processo
de dominacdo produz vitimas e que isso € inevitavel, no entanto, o “civilizador” é
reproduzido como herdi, que em um autossacrificio faz tudo que for necessario pelo
bem maior, a modernizacdo. No sexto, apresenta que aos olhos dos “modernos”, os
barbaros sao culpados por resistir a modernidade e isso permite dota-la de
inocéncia, afinal, seu objetivo € “emancipar” esses barbaros de sua culpa, mesmo
que através da violéncia. No sétimo e Uultimo aspecto citado pelo autor, sao
interpretados como inevitaveis os sacrificios necessarios para a modernizagao dos
‘povos atrasados” e, junto a isso, justifica-se a escravizagdo de outras ragas néo
europeias por serem “menos civilizadas”, ou da exploragdo das mulheres por serem
“‘mais frageis”, etc. Estes sete aspectos configuram o mito da modernidade proposto
pelo autor.

Com essa ideia de modernidade em mente, percebemos os pilares sob os
quais se assentam as narrativas da colonialidade e, ainda, como séao justificadas as
desigualdades sociais geradas pelo capitalismo ascendente. A colonialidade e a
modernidade, portanto, ndo estdo desprendidas, mas sim coexistem em uma
relacdo de mutua dependéncia. Neste sentido, € importante sinalizar que a
“colonialidad no significa lo miesmo que colonialismo” (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 131), pois o colonialismo se trata de “una relacién politica y econémica, en
la cual la soberania de un pueblo reside en el poder de otro pueblo o nacién”, ja a
colonialidade se estende a ambitos mais profundos, exercendo influéncias sobre
nagdes colonizadas mesmo apés o fim do colonialismo. Quer dizer que a
colonialidade tem raizes muito mais profundas e complexas, que perduram com o
passar dos anos através dos costumes, tradi¢des, crengas religiosas, etc. Ja o
colonialismo, por se tratar de uma relagdo politica e econbmica, se acaba no
momento em que a soberania de uma nagao sobre a outra se acaba, processo que
historicamente veio a se chamar independéncia. Segundo Ramoén Gosfroguel (2008,
p. 126), € importante que saibamos diferenciar

[..] “colonialismo” e “colonialidade”. A colonialidade permite-nos
compreender a continuidade das formas coloniais de dominagéo apés o fim

das administragdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas
estruturas do sistema-mundo capitalista moderno/colonial.

6 As etnias autoctones sdo aquelas que descendem diretamente de uma regido ou pais por muitas
geragbes. S0 0s povos originarios daquela terra, neste caso, especificamente, estamos falando das
populacdes indigenas que viviam no territério brasileiro antes da invas&o dos portugueses.
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O pesquisador propde que entendamos como sao mantidas as estruturas de
poder no sistema-mundo colonial moderno, por isso a importadncia em sabermos
diferenciar o colonialismo da colonialidade. A colonialidade, por se tratar de um
emaranhado e complexo sistema de controle, se ramifica por diversos setores da
sociedade. Por se tratar de uma perspectiva de ampla abrangéncia, seu estudo
dedica considerar leituras mais aprofundadas e atentas.

A colonialidade se assenta sobre trés pilares centrais, sao eles: a
colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a colonialidade do ser. Essa tripla
dimensao conceitual dialoga com diferentes areas, como por exemplo a Historia e a
Educacdo. Neste sentido, iniciamos nosso estudo com a analise da dimensao da
colonialidade do poder, mas reiteramos desde ja que a colonialidade do poder, do

saber e do ser nao estao separadas.

3.1.1 A colonialidade do poder

A colonialidade do poder “é¢ um conceito desenvolvido originalmente por
Anibal Quijano, em 1989” (BALLESTRIN, 2013, p. 99), mas que passa a compor um
dos principais temas em debate no interior do Grupo Modernidade/Colonialidade.
Para Ramén Gosfroguel (2008, p. 126) isso se da devido a sua originalidade, o autor
denuncia que

As multiplas e heterogéneas estruturas globais, implantadas durante um
periodo de 450 anos, ndo se evaporaram juntamente com a descolonizagao
juridico-politica da periferia ao longo dos ultimos 50 anos. Continuamos a
viver sob a mesma “matriz de poder colonial”. Com a descolonizagéo

juridico-politica saimos de um periodo de “colonialismo global” para entrar
num periodo de “colonialidade global”.

A denuncia de Gusfroguel (2008) remete as narrativas monofénicas, que sao
construidas a partir de uma unica perspectiva. Neste sentido, o caso da colonizagao
do Brasil ndo se findou apés a independéncia da republica, apenas foi reorganizado
em um novo sentido, o da colonialidade. O autor afirma, ainda, que

Embora as “administracdes coloniais” tenham sido quase todas erradicadas
e grande parte da periferia se tenha organizado politcamente em Estados
independentes, os povos nao-europeus continuam a viver sob a rude

exploragdo e dominagao europeia/euro-americana (GOSFROGUEL, 2008,
p. 126).

Outro aspecto a considerar € aquilo que o socidlogo peruano Anibal Quijano
(2000) aponta na passagem acima, pois define quais matrizes determinam e
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estruturam o poder colonial, salientando que estas se manifestam por meio dos

conflitos sociais e esta organizada conforme demonstra o Quadro 04.

Quadro 04 — Sintese dos ambitos de disputa pelo poder em escala social na
perspectiva da Colonialidade do Poder propostas por Quijano (2000)

(1) el trabajo y sus productos;

(2) en dependencia del anterior, la “naturaleza” y sus recursos de produccion;

(3) el sexo, sus productos y la reproduccién de la especie;

(4) la subjetividad y sus productos, materiales e intersubjetivos, incluido el
conocimiento;

(5) la autoridad y sus instrumentos, de coercién en particular, para asegurar la
reproduccion de ese patrén de relaciones sociales y regular sus cambios

Fonte: Elaborado pelo autor (2019), baseado em Quijano (2000, p. 345).

As cinco dimensdes de disputa pelo poder anunciadas por Quijano estao
intrinsicamente ligadas as desigualdades sociais no sistema-mundo contemporaneo,
destacadamente nas nacdes onde a industria colonial esteve presente. Destacamos
que cada um dos itens listados no quadro acima (Quadro 04) exerce influéncia na
producdo e reprodugdo das epistemologias dominantes e, por consequéncia,
perpetuam alguns discursos hegemobnicos que favorecem a permanéncia dos
privilégios de uma minoria.

A seguir, problematizamos os cinco ambitos que sistematizamos no Quadro
04, e que compreendem a proposi¢cao de Quijano (2000), acerca das dimensdes de
disputa pelo poder em escala social.

1- O trabalho e seus produtos: a manutengdo do poder em escala social tem
por primazia a exploragdo da mao de obra barata, desta forma, os donos dos meios
de producao continuam a lucrar muito as custas da exploracdo dos assalariados.
Como resultado disso, segundo dados do IBGE, existem 16.470.313 familias
brasileiras que vivem, atualmente, com uma renda mensal média de R$ 1.232,17,
enquanto 1.842.567 familias vivem com uma renda mensal média maior que R$
34.270,31 mensais. Esse calculo foi realizado entre os anos de 2017 e 2018 e o
numero total de familias levado em consideracao, na pesquisa, € de 69.017.704.

Diante deste panorama, percebemos que a distribuicdo da renda entre as
familias brasileiras permanece desigual. Entendemos isso como um dos reflexos
que compdem a manutencao do poder em escala social, a desigualdade econdmica
promovida por meio da exploracdo da mao de obra ou como sugere Quijano, a

exploracao "del trabajo y sus productos”.
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2- Este é dependente do anterior, se refere a natureza e seus recursos de
producdo: é importante destacar que a exploragcdo nido esta apenas vinculada ao
trabalho e seus produtos como exposto no item 1 do Quadro 04. As dimensdes da
exploragéo aplicadas pela empresa colonial compreendem também a destruicdo dos
relevos e paisagens, pois durante o processo acelerado de extracdo de matéria
prima para a manufatura em escala industrial, vado degradando, paulatinamente, o
ecossistema e a biodiversidade local.

3- O sexo, seus produtos e a reproducao da espécie: Historicamente a divisdo
social do trabalho baseada no sexo esteve presente nas mais diversas sociedades
ao longo do tempo. Essa divisao trata-se, pois, da forma como a divisdo do trabalho
sera distribuida, assim, surgem tarefas majoritariamente masculinas (que estao
diretamente ligadas com a manutencdo da heterarquia) e outras majoritariamente
femininas, sempre rotuladas como sendo as de menor importancia e valor para
manutencgdo do aparelho social como um todo.

Neste sentido, o sexo consta como pré-determinante sobre as escalas de
poder social. No caso brasileiro, segundo estatisticas do IBGE, as mulheres
recebem salarios menores do que os homens, tendo o mesmo nivel de escolaridade.
Dos brasileiros homens com ensino superior completo, percebemos salarios médios
per capto na importancia de R$ 4.145,00, enquanto para as mulheres com mesmo
nivel de escolaridade os salarios médios mensais s&o percebidos na importancia de
R$ 3.369,00. Os dados revelam como o sexo é também um fator a ser considerado
na disputa pelo poder em escala social.

Outro aspecto também relevante para essa discussdao € o controle sobre a
reprodugado das espécies. A manipulagdo da natureza, somada ao controle das
especies animais, possibilitou a espécie humana o predominio sobre as demais,
atingindo o topo da cadeia alimentar. Apds a domesticagdo dos animais, foi possivel
controlar a natalidade e mortalidade das mais diversas espécies. A espécie humana,
por sua vez, depende dos recursos gerados pelas demais espécies e isso implica na
comercializacdo de produtos provenientes da exploragdo dos animais. Por
consequéncia, manter o controle sobre as espécies animais significa manter-se na
disputa pelo poder em escala social.

4- A subjetividade e seus produtos, materiais e intersubjetivos, incluindo o
conhecimento: atualmente, os mecanismos de controle da subjetividade sdo os mais

diversos, entre eles destacamos o uso das tecnologias que cada vez mais apostam



51

na criagdo de produtos fortalecedores do individualismo. Para isso, uma das
estratégias mais recorrentes nas narrativas hegemoénicas esta na nocg&do da
universalidade, como se a tecnologia fosse universal, acessivel para todos, um bem
da humanidade, produtos que servem de suporte aos humanos (que estdo no
controle) e ao mesmo tempo os aproxima, tudo por meio de uma rede universal, que
€ invisivel, mas nos conecta a quem quisermos quando dominamos as tecnologias.
Entretanto, isso € uma afirmacdo dubia, mas que pode passar despercebida a
olhares menos atentos. Montamos uma explicacao de trés passos para esta analise.

Primeiro, a propriedade privada age em favor dos mais favorecidos
financeiramente. Isso reforga e fortalece a no¢ao do individualismo, separando quem
pode acessar  determinados produtos e quem nao pode. A
individualidade/subjetividade, portanto, é excludente e favorece o aumento das
desigualdades sociais. Destacamos aqui que nao estamos tratando da
individualidade introspectiva ou aquela inerente ao sujeito, mas sim do
individualismo nas relacdes de consumo.

Sendo assim, a individualidade/subjetividade produzida para o consumo das
massas esta compreendida nas tecnologias de uso pessoal. Essas tecnologias séo,
por primazia, individualistas. E ai que entra a questdo da rede universal, que
aproxima pessoas apenas por meio do aparato tecnologico.

O segundo ponto a ser discutido é que a narrativa universal € carregada por
discursos contraditorios. Por um lado, carrega uma logica global de multiplas
coexisténcias, por meio da rede tecnologica, por outro lado, € excludente com
aqueles que nao podem ter acesso as tecnologias, com destaque aos menos
favorecidos economicamente e marginalizados pelo sistema capitalista. Assim,
aqueles que nao tém conhecimento e nem acesso sao apenas usuarios alienados.
Neste caso, o pretexto universal é falho e, por meio do principio egocéntrico, exclui
0s mais pobres e favorece aos mais ricos.

No terceiro passo da nossa explicagao ressaltamos que, como nem todos tém
acesso as tecnologias, a rede invisivel de conexdes universais cria mecanismos
para o controle da intersubjetividade. Isso pode acontecer por diversos meios,
destacamos alguns deles: 1- se vocé nao esta conectado, esta atrasado,e se vocé
esta atrasado precisa das tecnologias para que assim se torne competitivo; 2- se
vocé nao esta conectado, esta fora da rede invisivel e universal; 3- estar conectado

seria um meio de atualizagdo e conhecimento. Por exemplo, na educagao algumas
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vezes se confunde o acesso as redes informacionais como se fosse garantia de
aprendizagem. Isso incorre na sensagao de exclusdo, remetendo ao ‘atrasado’ do
primeiro item. Tais aspectos implicam diretamente na questdo do conhecimento,
pois o conhecimento é, também, difundido pelos veiculos midiaticos e de
telecomunicacgoes.

5- A autoridade e seus instrumentos, de coercdo em particular, para
assegurar a reprodugao desse padrao de relagdes sociais e regular suas mudangas:
0 uso da autoridade é imprescindivel para que os quatro primeiros itens de disputa
pelo poder em escala social sejam bem sucedidos. Isso esta diretamente ligado ao
mito da modernidade de Dussel (2000), onde “la praxis moderna debe ejercer en
ultimo caso la violencia si fuera necesario, para destruir los obstaculos de la tal
modernizacion”. Assim, o uso da violéncia perpassa pelas narrativas, que sao
inquestionaveis. A coercao, neste caso, passa a compor um dos principios do poder
em escala social, além de favorecer e aumentar as desigualdades sociais, que no
caso brasileiro vém se estendendo desde a época colonial.

Os cinco ambitos analisados formam o conjunto de caracteristicas
fundamentais para a manutengao do poder em escala social. Por meio da aplicacéo
destes cinco ambitos, as narrativas hegeménicas se enraizam e ganham forca
através das geragdes. Sinalizamos que esse tipo de narrativa é articulado para a
manipulagdo e controle das massas. Neste sentido, a alienagdo da populagdo &
consequéncia deste processo. Por isso, torna-se comum que estes discursos
hegemoénicos sejam também reproduzidos de maneira impensada pelas massas.
Isso contribui para a continuidade do ciclo de controle do poder em escala social,
que, conforme veremos, atendem aos interesses expansionistas da Europa colonial.

O empreendimento colonizatério deriva da experiéncia vivenciada no periodo
das grandes navegacobes, quando a Europa acelera os processos expansionistas e
estende seu dominio sobre outros territérios. Como resultado deste processo de
exploracdo colonial sobre outros povos, percebemos um agravamento das
desigualdades no periodo contemporaneo, afinal, as estruturas de poder e
dominacédo globais sdao mantidas mesmo apds o fim do periodo histérico da
colonizagao. Neste sentido, Ramén Gosfroguel (2008, p. 126) sugere que

A expresséao “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturagdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares

periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-
racial global e com a inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na
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hierarquia étnico-racial das cidades metropolitanas globais. Os Estados-
nagao periféricos e os povos ndo-europeus vivem hoje sob o regime da
“colonialidade global” imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo
Monetério Internacional (FMI), do Banco Mundial (BM), do Pentagono e da
OTAN. As zonas periféricas mantém-se numa situacao colonial, ainda que
ja néo estejam sujeitas a uma administragao colonial.

Podemos notar que o pesquisador chama a atencdo para as instituicdes
internacionais que designam a manutencédo da ordem hegeménica. Cada uma delas,
ao seu modo, regula um ou mais setores estratégicos para o controle das “periferias
coloniais” e colabora para com a manipulacdo das individualidades por meio da
“colonialidade do saber”. Essa nog&o conceitual leva em consideragdo a origem do
racismo institucional para a explicagdo das desigualdades, conforme podemos ver a

sequir.

3.1.2 Colonialidade do saber

Como complemento da discussdo acerca da colonialidade do poder, trazemos
uma reflexao relacionada com a colonialidade do saber. Ambas as dimensdes, poder
e saber, ndo ocorrem de modo isolado. Porém, tecemos alguns aspectos que
singularizam cada uma delas, pois essa especificagdo nos auxilia para compreender
seus processos efetivos na construgao histérica e geografica, o que contribui para a
analise dos livros didaticos.

Podemos dizer que colonialidade do saber tem a ver com um controle
homogéneo das epistemologias que tentam ser hegemdnicas no cenario dos
conhecimentos. Tem a ver com o esmaecimento e até destruicdo da polifonia de
modos de enunciar e da pluralidade de modos de ser e de pensar, em privilégio das
narrativas monofénicas e do discurso de pensamento unico, defendido como
verdade universal. Trata-se do empenho para a imposigao da narrativa unilateral.

A colonialidade do saber é explorada por Ana Pereira (2018), quando cita os
quatro genocidios/epistemicidios apontados por Gosfoguel (2016). A escolha em
iniciar com o texto da autora brasileira € justamente por conta de estar situado no
lugar geografico e histérico que nos é mais proximo. Segundo Pereira (2018), ao
montar seu plano de ensino da disciplina de teoria e metodologia de historia para
turmas da graduacao, foi questionada pela escolha de suas bibliografias. Os alunos
estavam insatisfeitos porque no plano nao constavam os grandes cénones da teoria

da histéria. O artigo de Pereira ftrata, portanto, de uma resposta aos
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guestionamentos levantados por seus alunos sobre a producdo candnica acerca da
teoria da histéria que, conforme vemos adiante, estd carregada por uma viciada
dependéncia das epistemologias produzidas a partir do norte global.

Segundo Pereira (2018, p. 90), quando desenvolvemos pesquisas no campo
da teoria da histéria aqui no Brasil, nos colocamos em posicdo de “consumidores de
teorias importadas”, principalmente de paises como “Alemanha, Franga, Inglaterra,
Estados Unidos da América e, em menor escala, Holanda e Italia”. Para a autora,
aqui no Brasil adotamos o habito de citar canones como “Foucault, Bourdieu,
Giddens, Beck ou Habermas” (CONNEL, apud PEREIRA, 2018, p. 91), afinal, fomos
formados tendo estes autores como referéncias, por isso os citamos.

Neste sentido, a colonialidade do saber, assim como a colonialidade do
poder, tem raizes muito mais profundas do que a prépria colonizagao. Sdo narrativas
que perduram mesmo com o passar dos séculos e, a partir delas, a mentalidade
colonial é reproduzida e imitada por consecutivas geragdes. Nas palavras de
Gosfroguel,

O racismo/sexismo epistémico € um dos problemas mais importantes do
mundo contemporaneo. O privilégio epistémico dos homens ocidentais
sobre o conhecimento produzido por outros corpos politicos e geopoliticas
do conhecimento tem gerado ndo somente injustica cognitiva, sendo que
tem sido um dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizacdo dos
conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o planeta
(incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do
privilégio epistémico de definir o que é verdade, o que € a realidade e o que
€ melhor para os demais. Essa legitimidade e esse monopdlio do
conhecimento dos homens ocidentais tem gerado estruturas e instituicdes
que produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros
conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos

imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo (GOSFROGUEL,
2016, p. 25).

O pesquisador destaca que a colonialidade do saber - atuando
concomitantemente com a colonialidade do poder e seus mecanismos de coergao
social — é de fundamental importancia para a manutencdo das narrativas
monofdnicas. Por meio desta perspectiva, compreendemos como sdao montadas e
reproduzidas as estratégias de supervalorizagdo das culturas e pensamentos
norte/ocidentais. Entretanto, conforme destacamos em nossos percursos teoricos e
metodoldgicos, a historia e a prépria historicidade dos acontecimentos sao
configuradas segundo as multiplicidades coexistentes. No entanto, o empenho da

narrativa monofénica visa dissuadir e ocultar as visbes outras, reproduzindo
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conhecimentos oficiais, que s&o entendidos por muitos como verdades absolutas,
afinal, a narrativa €& peremptoria. Isso contribui para a continuidade dos
pensamentos hegemdénicos, alargando cada vez mais as desigualdades sociais no
Brasil, que neste estudo é apontado como um dos paises que sofreu e ainda sofre
com a miséria oriunda da colonizagao.

A miséria sobre a qual discutimos nao se trata apenas da econémica e social,
lembramos a escassez de material cultural que herdamos das populagdes indigenas
gque aqui viviam antes da invasao europeia. A miséria que inferiu cicatrizes
profundas no povo sul americano, o qual teve de esquecer, forcadamente, seu
idioma, sua religido, seus costumes, sua identidade e sua prépria historicidade. Tudo
isso envolve a colonialidade do saber. Nao é apenas dos canones do conhecimento
académico que o mundo se constitui, 0 senso comum ¢é parte do todo e deve ser
considerado, pois sempre foi explorado por nao ter condi¢gdes de acesso ou mesmo
de resisténcia, e também por sua propria alienagao.

A alienagdo compdbe parte fundamental na estratégia sobre a qual se
configura a colonialidade do saber. Manter os individuos isolados (como ja citamos
na colonialidade do poder) é fundamental, assim as formas de resisténcia sao
reduzidas e fragmentadas pelo afastamento intersubjetivo. As midias que deveriam
exercer o papel de aproximagao do sujeito com o mundo, na verdade, isolam e
aprisionam, viciam e condicionam a uma continua alienacdo das massas. Os
conhecimentos académicos, conforme observamos, também estdo influenciados
pelo vicio, ou habito, em citar autores euro-americanos. Nas palavras de Gosfroguel,

Como resultado, nosso trabalho na universidade ocidentalizada é
basicamente reduzido a aprender essas teorias oriundas da experiéncia e
dos problemas de uma regido particular do mundo, com suas dimensdes
espaciais/temporais muito particulares e “aplica-las” em outras localizacdes
geograficas, mesmo que as experiéncias espaciais/temporais destas sejam
completamente diferentes daquelas citadas anteriormente. Essas teorias
sociais, baseadas nas experiéncias socio-historicas dos cinco paises,
constituem a base tedrica das ciéncias humanas nas universidades
ocidentais dos dias de hoje. A outra face desse privilégio epistémico é a
inferioridade epistémica. O privilégio epistémico e a inferioridade epistémica
sao dois lados da mesma moeda. A moeda & chamada racismo/sexismo

epistémico (Grosfoguel, 2012), na qual uma face se considera superior e a
outra inferior (GOSFROGUEL, 2016, p. 27).

Percebemos, neste sentido, como soa estranho escolher autores tao distantes
e tdo deslocados com relacdo ao Brasil para fundamentagao tedrica de toda uma

disciplina, por exemplo. Com isso nao estamos querendo reduzir a importancia
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tedrica dos canones para a formagao do conhecimento, seja na teoria da histéria ou
no campo educacional, tdo pouco queremos promover o desincentivo da leitura dos
canones. Muito pelo contrario, destacamos a importancia em l|é-los para que
possamos langar criticas conscientes sobre esse material e, ainda, saber quando e
como usa-los de maneira coerente.

Neste sentido, reiteramos que a colonialidade do saber tem a ver com o
controle das epistemologias e das formas como estas sao reproduzidas. O
conhecimento da forma como o conhecemos ja vem sendo reproduzido por varias
geragbes, as tendéncias, nos ultimos cinco seéculos, sdo ditadas através das
narrativas do Norte para o Sul. Mas precisamos considerar o fato de que a
colonialidade do saber ndo esta apenas no controle daquilo que se produz
atualmente, ela também esteve presente na destruicdo dos conhecimentos
produzidos no passado, sejam eles referentes aos afrodescendentes, sejam
referentes as populagdes indigenas.

A destruicdo da memodria destas populacbes tem impacto direto sobre o
material cultural que consumimos hoje. Pouco restou, em fontes materiais, das
producdes culturais das populagbes indigenas da América do Sul, por exemplo.
Durante o periodo colonial, houve um empenho em destruir todos os materiais
culturais dessas populagdes, assim a reprodugdo da memoria cultural poderia
continuar apenas de maneira oral. Por isso, afirmamos que a colonialidade do saber
também esta presente na destruicdo das memorias culturais, esta presente também
por meio do epistemicidio, que € a destruicdo dos modos de pensar. Os aspectos
gue apontamos, somados as citagdes dos canones, exprimem de maneira objetiva a
colonialidade do saber.

Retomamos a questdo do habito a fim de entendermos um pouco mais sobre
as reproducodes epistémicas em sentido Norte/Sul. Pereira (2018) discute a questao
do habito e insere a ideia de mentalidade cativa ao explicar que

Habito € também o ponto de partida de Syed Hussein Alatas (1972) para
caracterizar a mentalidade cativa de intelectuais do sudeste asiatico,
marcada pela pratica da imitacdo acritica de modelos tedricos de origem
europeia e estadunidense. Segundo Alatas (1972), a dindmica imperial
forjou nos paises subdesenvolvidos um habito de imitagdo que permeia
praticamente toda a atividade intelectual e cientifica. Esse padrdo incide
sobre a produgcdo do conhecimento desde a formulagdo do problema de
investigacdo, passando pela andlise, abstracdo, generalizagao,

conceitualizagdo, descricdo, explicagdo e interpretagdo dos dados
(PEREIRA,2018, p. 92).
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A problematizagcdo levantada pela autora pode chocar em uma primeira
leitura, afinal, soa como se os pesquisadores do Sul fossem meros reprodutores de
teorias do Norte. Diante disso, Pereira (2018, p. 90) se justifica argumentando que
nao se trata de uma mera “recusa imprudente ou rejeicao irrefletida de um cénone”,
mas sim de nos perguntarmos “como se construiu, por que e de que modo se
perpetua esse canone”, movimento este, que por si so ja se faz decolonial.

Assim, Pereira (2018, p. 90) langa um questionamento, ao passo que nos
convida a refletir sobre “a urgéncia em extrapolar a categoria de lugar social dos(as)
historiadores(as) e de considerar a existéncia de um a priori epistémico que o
antecede, regula e condiciona”. Ou seja, precisamos pensar sobre como se
formaram esses grandes canones e, ainda, nos questionarmos sobre qual nosso
papel social na leitura, interpretacdo e reproducdo dos pensamentos canbnicos no
Brasil.

Para que isso seja possivel, adentramos nas questdes relacionadas aos
quatro genocidios/espistemicidios apontados por Gosfroguel (2016), conforme

evidenciados no quadro 05.

Quadro 05 — Sintese dos quatro genocidios/epistemicidios ao longo do século XVI

propostos por Gosfroguel (2016)

Genocidios/epistemicidios Sintese

1. contra os mugulmanos e judeus na
conquista de Al-Andalus em nome da
“pureza do sangue”;

Envolve o discurso de superioridade
religiosa, a partir do qual acreditava-
se que somente os cristdos teriam o

sangue puro. Isso resultou na
expulsdo e na destruicao da
espiritualidade de judeus e

muculmanos durante o século XV,
que eram forgados a fugir ou a se
converter ao cristianismo.

2. contra os povos indigenas do
continente americano, primeiro, e, de-
pois, contra os aborigenes na Asia;

Exprime o primeiro caso de racismo
registrado. Envolve o racismo
religioso, pois a humanidade dos
povos indigenas era questionada
segundo suas crengas religiosas.
Acreditava-se que os povos indigenas
nao eram humanos por nao ter
religido e, por consequéncia, nao
eram dotados de alma. Isso os levava
automaticamente a categoria de nao-
humanos.
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3. contra africanos aprisionados em | Envolve o racismo de cor. Os
seu territério e, posteriormente, | africanos eram  aprisionados e
escravizados no continente | transmigrados de seu territorio para
americano; e servirem como trabalhadores
escravizados em col6nias da europa.

4. contra as mulheres que praticavam | Envolve o sexismo epistémico. Os
e transmitiam o conhecimento indo- | homens ndo queriam abrir mao de
europeu na Europa, que foram |sua hegemonia, consequentemente,
gueimadas vivas sob a acusacao de | condenavam qualquer tipo de
serem bruxas. conhecimento  reproduzido pelas
mulheres. As mulheres que
repassavam conhecimentos sobre
ervas medicinais ao longo das
geracgoes, se fossem pegas, eram
queimadas vivas sob a acusacao de
bruxaria. Isso permitia o controle
sobre o] desenvolvimento da
individualidade e independéncia das
mulheres.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019), com base em Gosfroguel (2016, p. 31).

Estes quatro genocidios/epistemicidios compdem parte da estrutura sobre a
qual se sustentam as narrativas hegeménicas, que, conforme veremos, perduram
(ou tentam se fazer perdurar) por meio do modo de pensar, mesmo apdés a retirada
dos colonizadores. Assim, segundo Pereira (2018, p. 95),

Esses quatro genocidios, que sao também e simultaneamente quatro
epistemicidios, formam as bases sobre as quais se constréi o privilégio
episttmico dos homens ocidentais. A expansdo colonial iniciada no
emblematico 1492 &, em resumo, a origem de uma episteme racista/sexista
que opera até os dias de hoje nas universidades ocidentalizadas, por meio
dos textos canodnicos fundacionais das disciplinas de ciéncias sociais e

humanidades, bem como a descendéncia direta destes textos (PEREIRA,
2018, p. 95).

Por isso, a afirmacéao feita pela autora nos langa ao estudo dos processos
colonizatérios do final do século XV e inicio do século XVI, afinal, percebemos, neste
periodo, os primeiros indicios de racismo no sistema-mundo moderno e colonial.
Conforme aponta Gosfroguel (2016, p. 36), “Ao contrario do que atesta o senso
comum contemporaneo, o ‘racismo de cor nao foi o primeiro discurso racista”.
Segundo o autor, os primeiros discursos racistas sdo relacionados aos povos com
ou sem religiao, alegando essa como condicao fundamental para a presenca de uma
alma. Ou seja, segundo o imaginario comum ao século XVI, a auséncia de alma era

0 que dividia os homens dos animais, os humanos dos nado humanos, e este seria
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para Gosfroguel (2016, p. 36) “o primeiro elemento racista do ‘sistema-mundo’
patriarcal, eurocéntrico, cristdo, moderno e colonialista”.

O racismo religioso ndo tem a ver apenas com religido, ele também esta
relacionado com o inicio do acumulo de capital primitivo. Através do racismo
religioso, os europeus justificam a escraviddo dos indigenas e africanos por se
tratarem de povos sem alma e, por consequéncia, ndo pertencentes a categoria de
humanos. Com o passar dos séculos, o racismo religioso foi convertido em racismo
de cor. Nao tdo diferente das primeiras manifestagdes racistas do século XVI, o
racismo de cor tenta justificar a ndo humanidade ou inferioridade racial dos
afrodescendentes e indigenas por meio das teorias eugénicas do século XIX.

A invasdo dos paises europeus a outros territérios, além de exercer a
violéncia fisica e o genocidio das populagdes autdctones, também impde o
epistemicidio das culturas, crencas e modos de pensar destas populagdes. Neste

sentido, surge como contrapartida a lIégica hegemdnica, o pensamento decolonial.

3.1.3 Colonialidade do ser

A colonialidade do ser “emerged in discussions of a diverse group of scholars
doing work on coloniality and decolonization. More particularly, we owe the idea to
Walter D. Mignolo, who reflected on it in writing as early as 1995” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 240). Numa traducao geral, o pesquisador explana que a
colonialidade do ser emerge nas discussdes em diversos grupos académicos que
atualmente realizam trabalhos que envolvem a colonialidade e a decolonizagao.
Mas, particularmente, devemos a ideia a Walter D. Mignolo, que refletiu sobre a
colonialidade do ser em seus escritos anteriores ao ano de 1995. O conceito, como
podemos perceber, € mais tardio, vindo a incorporar as discussdes do grupo
Modernidade/Colonialidade ao final da década de 90.

A colonialidade do ser surge como terceiro elemento da
modernidade/colonialidade, agregando as colonialidades do poder e do saber. Sobre
ela, podemos afirmar que tem a ver com as questdes relacionadas ao uso da
linguagem. A colonialidade do ser n&o esta desprendida das colonialidades do poder
e do saber, mas diferente destas ela ndo toma proporcao tdo ampla nas discussoes
internas do grupo Modernidade/Colonialidade. As nogbes que singularizam essa

dimensdo da colonialidade do ser estdo em um elo de interdependéncia com as
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demais, afinal, € no campo da linguagem que se constroem os sentidos. Desta
forma, a “coloniality of being would make primary reference to the lived experience of
colonization and its impact on language” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 242).
Nota-se que o pesquisador destaca os impactos iniciais que a colonizagdo causou
na linguem.
Em resumo, podemos definir que a colonialidade do poder esta relacionada
com as formas de dominagdo e exploracdo no mundo moderno/colonial. A
colonialidade do saber aproxima-se das nogbdes que envolvem o0 pensamento
colonial e suas dimensdes epistemoldgicas, que resultam na producdo de um
conhecimento fechado, peremptério e exposto em forma de narrativa. Diferente da
colonialidade do poder e a colonialidade do saber, a colonialidade do ser ndo tem a
ver, apenas, com os fenbmenos culturais e sociais, para auxiliar nesta discusséo
tazemos Mignolo (2003a, p. 669, apud Maldonado-Torres, 2007, p. 242):
‘Science’ (knowledge and wisdom) cannot be detached from language;
languages are not just ‘cultural’ phenomena in which people find their
‘identity’; they are also the location where knowledge is inscribed. And, since
languages are not something human beings have but rather something of

what humans beings are, coloniality of power and of knowledge engendered
the coloniality of being.

O que o autor propde é que a colonialidade do ser surge como aparato de
suporte as outras duas dimensdes, poder e saber, afinal, a linguagem é pensada
antes de ser anunciada. Isso remete a nossa proposta de discussao teorica
conforme anunciamos ao longo deste capitulo, a colonialidade é um projeto que
perdura, mesmo apos o fim do colonialismo e isso remete as narrativas, pois é por
meio dos discursos hegemodnicos que as desigualdades e injusticas sociais
continuam a existir. Nao podemos analisar isso de outra forma, e é ai que o
paradigma indiciario se constitui como a cola que liga o conjunto desta dissertagao.
Nossa analise esta relacionada, portanto, com as colonialidades e iremos as
consideramos tanto para a analise dos documentos, quanto para o estudo dos
materiais didaticos. Reiteramos, portanto, que a colonialidade do ser permite a visao
nao casual dos eventos. Cada palavra, cada narrativa e cada discurso peremptorio
carrega em si elementos da colonialidade do ser. Esse conjunto é dispositivo que
contribui no sentido da perpetuacdo das hegemonias. Neste contexto, Maldonado-
Torres (2015, p. 92) propdem que

A colonialidade do ser se refere ndo tanto a forma em que os sujeitos
modernos se transformam em consumidores ou ficam presos a logica do
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capital. Este conceito pretende identificar com mais precisdo as formas em
que a linha subontolégica moderna se produz e reproduz as atitudes
humanas que jogam um papel crucial. E na esfera do desejo, da percepgao
e da atitude principalmente que a colonialidade do ser se situa no sujeito e
isto o leva a situar-se ndo tanto como sujeito do consumo, sendo como amo
(senhor) natural e cidadao legitimo da zona do ser ou escravo natural, um
sujeito inferior que habita a zona do nao ser.

O que o autor propde tem a ver com os codigos linguisticos que compdem as
sociedades. Os preconceitos de cor e de ragca sao invengbes humanas, sua
anunciacao é proferida por palavras ou expressdes que diminuem ou inferiorizam.
Cada sociedade é estruturada em crengas religiosas e expressdes culturais unicas,
isso marca a diferenga entre os lugares, que diariamente produzem o mundo da
vida. Por mais efémera que seja, a singularidade do mundo da vida forma um
complexo conjunto de relagbes que se interligam por meio da linguagem. As
conexdes no mundo moderno estdo cada vez mais velozes, a informacéo é jogada
as pressas por meio das midias de massa e midias digitais para consumidores
impacientes. E ai que vemos a divisdo entre a zona do ser, que pensa e produz
materiais que serao devorados por aqueles que habitam a zona do nao ser.

A linguagem, como ja apontamos, produz sentidos e significados para as
interacbes humanas. As interagcdes determinam os niveis de influéncia e a prépria
hegemonia em escala social. E neste sentido que s&o produzidas as zonas do ser e
do nao ser. Nas palavras de Maldonado-torres (2015, p. 92),

A zona do ser colonial é posta como a zona da vida que requer ou implica a
morte ou a indiferenga diante da morte na zona do nao ser. No mundo
moderno antinegro, a cor da pele se converte na marca que servira para
localizar sujeitos e povos em diferentes zonas. Assim, a naturalizagdo da

morte, o conflito, a desumanizagéo e a guerra sdo expressdes primarias da
colonialidade do ser.

Nessa linha de pensamento, percebemos como a colonialidade do ser age em
favor da indiferenga, que consequentemente perpetua o racismo, 0 sexismo € a
desumanizacao de alguns sujeitos frente a outros. No mundo moderno colonial do
ocidente, os caodigos linguisticos configuram padrdes predeterminantes aos
privilégios sociais. Entre eles, podemos destacar sujeitos que sejam brancos,
héteros e cristdos. Qualquer outro codigo que nao atenda aos padrbes sociais
vigentes & desqualificado e, por consequéncia, ocupa as margens da sociedade,
isso resulta nas desigualdades e injusticas sociais.

Podemos definir, portanto, que a “coloniality of Being refers not merely to the
reduction of the particular to the generality of the concept or any given horizon of
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meaning, but to the violation of the meaning of human alterity to the point where the
alter-ego becomes a sub-alter” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 257). A
colonialidade do ser é a ferramenta de coercdo social utilizada de maneira
estratégica como suporte as colonialidades do poder e do saber. A partir da
destruicdo do ser, sdo naturalizadas as visdes de mundo desumanizadoras,
excluindo possibilidades para a alteridade. Em lugar disso, produzem-se
esteredtipos e preconceitos pautados na violacédo da individualidade do ser humano,
no questionamento da sua humanidade e, por consequéncia, dos préprios direitos
humanos.

Conforme ja anunciamos anteriormente, a colonialidade do ser tem a ver com
a utilizacdo da linguagem, que pode ser montada de maneira peremptoria, em forma
de narrativa, enfatizando as nocdes que envolvem a colonialidade. Por outro lado, a
linguagem também liberta, conduz a alteridade e promove sensibilidade as
singularidades do mundo da vida, essa forma de linguagem esta relacionada com as
trajetérias, que sao multiplas e coexistentes, consequentemente, decoloniais.

Assim, percebemos como o uso da linguagem ¢é fundamental para a
manifestacdo e manutencdo das narrativas hegeménicas, que operam como um
projeto de mundo, onde o Norte, historicamente, tenta se fazer hegemdnico com
relacdo ao Sul global. Conforme aponta Maldonado-Torres, (2007, p. 257), “The
coloniality of Being appears in historical projects and ideas of civilization which
advance colonial projects of various kinds inspired or legitimized by the idea of race”.
A racializacdo é fundamental para esse projeto, pois atende aos interesses do
capitalismo, para os quais a desigualdade social € necessaria para que poucos
possam acumular grandes fortunas. A inferiorizacdo e marginalizacdo de alguns
sujeitos, por meio da racializagao, € uma peca fundamental desta trama, porque ao
diminuir o outro e criar uma convengao social, onde alguns supostamente sao
superiores e outros inferiores, sdo montadas as condigdes para a continuidade da
colonialidade moderna.

Esse tipo de linguagem pode ser difundido por diversas esferas, inclusive pelo
meio académico, como foi o caso dos estudos apresentados por Cesare Lombroso
(apud CARVALHO, 2014) sobre a antropométrica craniana. Seu objetivo nestes
estudos era de aferir um perfil craniano propenso ao crime. Ao final de sua pesquisa,
constatou que os cranios de afrodescendentes sao mais propensos ao crime do que

cranios caucasianos, entretanto, seu estudo desconsidera as condi¢gbes sociais e
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historicas as quais os afrodescendentes foram submetidos apés o fim da escravidao.
Nessa linha, a pesquisa de Cesare Lombroso ndo considera que o0s
afrodescendentes, em sua grande maioria, foram forgados a migrar para regides néao
ocupadas por senhores de engenho. Essas regides implicavam em locais pouco
valor comercial, com terras inférteis ou montanhosas. Deste modo, essas
populagdes acabaram sendo marginalizadas e empurradas, cada vez mais para as
regides irregulares, dando origem aos morros e periferias.

Sobre a questdo da criminalidade, fica 6bvio constatar, quando analisamos
estes fatos, que as populagbes afrodescendentes foram marginalizadas,
abandonadas a sua prépria sorte e subsisténcia. Essa sim €& a origem da
criminalidade que ressoa em indices desiguais de encarceramento, ha uma
proporcao gritantemente maior de Afro-brasileiros ocupantes de presidios do que
caucasianos. Isso também tem relagdo com os indices de escolarizagdo, nos quais
0s caucasianos atingem niveis mais elevados de estudo e ocupam cargos de chefia,
enquanto os afro-brasileiros apresentam indices mais baixos de escolarizacdo e
salarios relativamente menores. Tudo isso faz parte da colonialidade do ser. As
ferramentas linguisticas que compdem as narrativas tentam sempre se fazer
coloniais e manter sua hegemonia. Em contrapartida, a perspectiva decolonial pode
produzir também uma linguagem potente, que liberta, que dota as trajetdérias de
significados sem desconsiderar a existéncia das narrativas. A perspectiva decolonial
tem um olhar voltado a alteridade e por isso apresenta possibilidades

revolucionarias.

Quadro 06 — Sintese das diferentes formas de colonialidade

Colonialidade Esta relacionada a(s),
ao:

Do Poder Relagbes hierarquicas
de controle social

Do Saber Dominio
epistemoldgico

Do Ser Linguagem

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Notamos que essas trés dimensdes sd&o importantes e potentes na

perspectiva da narrativa colonial. A seguir, dedicamo-nos a reflexao da perspectiva
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da decolonialidade pensada enquanto trajetoria, estabelecendo também didlogo com

a Educacéo.

3.2 A PERSPECTIVA DECOLONIAL

Podemos notar que ao apresentarmos elementos da colonialidade, € latente a
decolonialidade implicita no debate. Intrincada enquanto confroencontro desse
complexo, a perspectiva decolonial tem como pressuposto diferentes possibilidades
para a interpretagdo dos acontecimentos histéricos. Em palavras simples, podemos
afirmar que a ldgica decolonial surge como questionamento ao mondlogo
hegemobnico. Deste modo, a constituicdo do pensamento a partir de outras
perspectivas, ao encontro com o modelo colonial, j@ € o movimento decolonial em
marcha. Assim, nos surge a pergunta: O que € a perspectiva da decolonialidade e
por que podemos denomina-la como trajetéria?

Essa perspectiva foi notabilizada por Nelson Maldonado-Torres, que no ano
de 2005 apresentou a ideia utilizando o termo “giro-decolonial”. Para o autor, o termo
significa “o movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a
I6gica da modernidade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p.105). Ja para Mignolo
(apud BALLESTIN, 2013, p. 105), “a origem do pensamento decolonial € mais
remota, emergindo como contrapartida desde a fundacao da
modernidade/colonialidade”.

O movimento decolonial, ou giro decolonial, trata-se, portanto, de uma
invertida radical nas formas de pensar. Isso compreende uma mudanca nas
estruturas dominantes, rompendo com as narrativas e possibilitando espacgo as
trajetérias. A mudanga passa pelos trés ambitos da colonialidade/modernidade, ou
seja, a decolonizagao do poder, a decolonizacédo do saber e a decolonizagéo do ser.
A proposta de Maldonado-Torres (2007) acerca do giro-decolonial transmite de
forma clara e precisa o aspecto da mudangca necessaria nas estruturas da
sociedade, afinal, por meio do utdpico “giro-decolonial”’, a sociedade estaria livre das
desigualdades, racismos e tiranias.

A assertiva de Fanon (1968, pp. 321-2, apud MALDONADO-TORRES, 2007,
p. 260) sobre a decolonialidade exprime de maneira clara essa ideia “decolonization

should aspire at the very minimum to restore or create a reality where racialized
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subjects could give and receive freely in societies founded on the principle of
receptive generosity”. Nesse sentido, a decolonizagdo nos conduziria a uma
sociedade mais receptiva, na qual os preconceitos e a racializagdo seriam
substituidos por um mundo menos desigual, mais justo e livre para todos. A
perspectiva decolonial contribui, neste sentido, para a reestruturagdo dos
acontecimentos histéricos do passado, levando em consideracdo as contribuicbes
multilaterais e pluriculturais para a histéria da sociedade brasileira.

A otica da decolonialidade trata ndo apenas de evidenciar as trajetérias,
contribui também para que sejam postas em evidéncia as multiplicidades
coexistentes. A decolonialidade questiona o pensamento colonial, problematiza a
colonizagdo e produz novos sentidos para o projeto da modernidade. Assim, vemos
0 seguinte exposto,

Como aponta Mignolo (2008), o proprio pensamento decolonial é um
pensamento que promove o desprendimento de estruturas coloniais
trazendo a lume as possibilidades que foram “encobertas”’, ou seja,
colonizadas e desprestigiadas pelos padrbes da racionalidade moderna.
Dessa maneira, a perspectiva da interculturalidade critica pode promover
um verdadeiro desprendimento epistémico, que é fundamental para a

construcdo de uma sociedade mais equitativa (SOUZA; NASCIMENTO,
2018, p. 265).

Em dialogo com as ideias do autor, reforcamos que a Histdéria do Brasil esteve
marcada desde a invasao portuguesa por narrativas peremptorias, as quais
prejudicam as possibilidades para as multiplas coexisténcias. Entendemos como
‘encobertas” as trajetérias que levamos em consideragdo para a argumentacao
desta dissertacdo. As trajetorias estdo diretamente relacionadas com as
possibilidades outras, tanto para a reinterpretacdo da historia brasileira, quanto para
a visibilidade das manifestagdes culturais das populagdes, que por muito tempo
ocuparam as margens historicas e sociais.

A dtica decolonial surge com a intencionalidade de desmantelar a perspectiva
colonial. Isso compreende o remonte da historiografia, por meio de perspectivas que
ainda nao foram incorporadas ao mondlogo hegemoénico. Por isso, destacamos que
nao se trata de apagar o ponto de vista da narrativa europeia, mas sim de
oportunizar novos olhares e novas perspectivas, para que ai sim se construa uma
histéria polifénica, pautada na multiplicidade das vozes que compdem cada

trajetoria.



66

Para complementar essa perspectiva, percebemos que a “Decolonization and
‘des-gener-accion’, different from authenticity, are not based on the anticipation of
death, but on the aperture of one’s self to the racialized other to the point of
substitution” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 260). Ou seja, com a decolonizagéo
nao estamos antecipando a ‘morte’ do outro, mas sim escolhendo em favor da vida,
que conforme ja apontamos, é baseada em multiplicidades coexistentes, afinal,
multiplas vozes coexistem em um mesmo tempo-espac¢o formando a polifonia. Isso
implica em “reconhecer a coexisténcia de outros, com trajetorias histéricas proprias;
trajetérias que se cruzam, se conectam e se desconectam, formando assim o
espaco a partir dessas relagées” (NETO, 2008, p. 163).

Levar em conta a existéncia dessa polifonia, fruto das relagdes de
coexisténcia que se chocam e criam possibilidades multiplas, € optar pelo caminho
decolonial. Isso tem a ver com a desconstrugcao das colonialidades, que insistem em
perdurar em nossa sociedade ainda nos dias atuais. Conforme vemos na passagem
a seguir:

The de-colonial turn involves interventions at the level of power, knowledge,
and being through varied actions of decolonization and ‘des-gener-accion’. It
opposes the paradigm of war which has driven modernity for more than five
hundred years, with a radical shift in the social and political agent, the
attitude of the knower, and the position in regards to whatever threatens the

preservation of being, particularly the actions of the damnés’
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 262).

Segundo o que o autor apresenta, a mudancga, ou o giro decolonial, implica na
intervencdo em diferentes niveis do poder em escala social, destacadamente as
dimensdes da colonialidade do poder, da colonialidade do saber e da colonialidade
do ser. Neste contexto, o giro decolonial contribui para uma reinterpretacdo do mito
da modernidade, apontando as multiplas vozes que coexistem e estdo presentes de
maneira unica e irrepetivel em cada trajetoria.

Como ponto de partida para a perspectiva decolonial, teriamos que repensar
e substituir os canones que hoje moldam as ciéncias humanas no ocidente. Em
outras palavras, “Tawantinsuyu, Anahuac e o Caribe Negro seriam as ‘Grécias’ e
‘Romas’ das Américas” (Mignolo, 2003, p. 32, apud BALLESTRIN, 2013, p. 106).
Neste sentido, a decolonialidade propde a reconstrugcéo historica, dotando de novo

sentido a modernidade colonial. Isso implica em uma reestruturacdo de todo o

" Damnés: palavra de origem francesa que significa condenado.
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campo cientifico ligado as ciéncias humanas, levando em consideragdo outras
perspectivas neste processo.

Cabe destacar, ainda, que a o movimento decolonial ndo acontece de
maneira isolada, pois a “genealogia do pensamento decolonial é planetaria e ndo se
limita a individuos, mas incorpora nos movimentos sociais (0 qual nos remete aos
movimentos sociais indigenas e afros)” (Mignolo, 2008, p. 258, apud BALLESTRIN,
2013, p. 106). Isso vem para acrescentar nesta pesquisa, pois uma das nossas
inquietagdes surge no movimento de investigagdo que envolve as questdes
relacionadas aos Afro-brasileiros e Indigenas no Brasil.

Dessa maneira, podemos entender que a decolonialidade é construida de
maneira polifénica. Mas & preciso que entendamos um pouco melhor como essa
corrente de pensamentos se constitui, uma vez que

La propuesta de Césaire es clara. Si las ciencias son definidas como formas
de conocer, que pretenden eliminar la mentira y oferecer respuestas claras
a las interrogantes mas urgentes de la humanidad, entonces él propone que

empecemos interrogando la mentira sobre el significado y alcance de la
colonizacion (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 158).

Em didlogo com as ideias de Césaire, apontamos que existe uma narrativa
que ja esta posta. Essa narrativa apresenta verdades peremptdorias em varias partes
do mundo, com destaque nas regides periféricas. Isso tem a ver com o mito da
modernidade de Dussel, em que as narrativas montadas pelos colonizadores estéao
repletas de meias verdades, as quais trazem a tona a imagem do colonizador como
redentor da barbarie. Por meio desse discurso, os europeus justificam a guerra e
produzem um imaginario de justica em favor da modernidade/modernizagao. Assim,
tentam nos fazer acreditar que sem o esforgo colonizatério nao haveria progresso.

As ciéncias, neste sentido, nos servem de suporte para nos questionarmos
sobre as meias verdades que ecoam, a mais de cinco séculos, acerca da
colonizagcao, destacadamente em relagcdo a América do Sul. Assim, percebemos
como contrapartida as narrativas, a perspectiva decolonial. Nas palavras de
Maldonado-Torres (2007), “El giro de-colonial implica fundamentalmente, primero, un
cambio de actitud en el sujeto practico y de conocimiento, y luego, la transformacion
de la idea al proyecto de la de-colonizacion” (p. 159). Isso implica em uma
transformacao real, que nao envolve apenas mudancgas relativas ao proprio sujeito,
mas também na propria forma de pensar o conhecimento e como este vem sendo

construido ao longo dos ultimos cinco séculos no ocidente.
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A decolonizagdo, portanto, envolve a polifonia, pois busca dar voz as
trajetérias dos incontaveis sujeitos esquecidos, ou ainda, daqueles que foram
vitimas do empenho colonial que se esforgou para apagar suas narrativas. Neste
sentido, percebemos que:

Los principios del giro de-colonial y la idea de de-colonizacion se fundan
sobre el “grito” de espanto del colonizado ante la transformacion de la
guerra y la muerte en elementos ordinarios de su mundo de vida, que viene
a transformarse, en parte, en mundo de la muerte, o em mundo de la vida a
pesar de la muerte. La idea de la de-colonizacion también expresa duda o

escepticismo con respecto al proyecto colonial (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 159).

O que o autor esta propondo tem a ver com todos os sujeitos que sofreram (e
ainda sofrem) com os impactos da colonizagéo. Fato que esta para a além do campo
cientifico, pois envolve os movimentos sociais € a sociedade em geral. Neste
sentido, ha de se considerar as diferentes perspectivas para a construcao historica
da América do Sul. Neste remonte histérico, percebemos a necessidade em
contemplar Waman Poma de Ayala®, por exemplo, e também “las comunidades
cimarronas, como ya he mencionado antes, y eventos posteriores tan cruciales
como la Revolucién haitiana, entre otros” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 159).
Estas seriam algumas dentre as diversas fontes que remontam o contexto histérico
da América do Sul. Isso nos remete a ideia de que o “Desprendimento, abertura, de-
linking, desobediéncia, vigilancia e suspeicao epistémicas sédo estratégias para a
decolonizagao, de-colonizagdo ou descolonizacao epistemolégica” (BALLESTRIN,
2013, p. 108).

Reforcamos a importancia de discutir quais materiais usamos no dia a dia da
sala de aula. E essencial discutir, também, quais possibilidades esses materiais
oferecem para uma visdo diferente da histéria, incluindo as trajetérias neste
contexto, dando voz aos esquecidos.

O préximo item traz apontamentos relacionados ao campo da educagao na
perspectiva da Neomodernidade, conforme vemos a seguir. Trazemos essa relagao
por entendermos que a decolonialidade implica uma leitura que compreende, na
educacgao, uma analise dos principios educativos envolvendo o reconhecimento e o

respeito ao outro como outro-eu, e a mediacdo pedagdgica como dialdgica,

8 Apontado pelo Grupo Modernidade/Colonialidade como um dos primeiros escritores decoloniais.
Escreveu a obra Primer nueva crénica y buen gobierno.
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conforme propde o filésofo da educacdo Mario Osério Marques, por meio da

Neomodernidade.

3.2.1 Um olhar a educacao na perspectiva da Neomodernidade

Para contemplar o objetivo desta pesquisa, em dialogo com as perspectivas
da colonialidade e da decolonialidade, trazemos nesta sessdo discussdes que
relacionam estas perspectivas com a educacao. Este debate permite-nos aproximar
da consideracdo dos Afro-brasileiros e Indigenas nas Politicas Educacionais e no

LD, que é trazido ao longo do capitulo trés.

3.2.1.1 Educacao e a Neomodernidade

Historicamente, as questbes relacionadas a nog¢dao de ‘raca’” sao
determinantes das injusticas sociais. Conforme veremos adiante, as estatisticas
sobre 0 acesso e permanéncia ao ensino basico no Brasil revelam como a educacao
foi, durante muito tempo, um privilégio das elites. Em acepgéao as ideias de Mazzioni
e Trevisol (2018), acreditamos que “a educagao é um pré-requisito para a expansao
dos direitos de cidadania”, fator que esta diretamente relacionado com a formacgéao
da autonomia individual dos sujeitos e €&, por consequéncia, fortalecedor das
discussobes acerca da expansao de novos direitos.

O acesso a Educacgao Basica no Brasil surge como um privilégio reservado as
elites. E apenas apds a década de 1980, com a promulgacdo da Constituicdo da
Republica de 1988, que o Estado assume de maneira clara a responsabilidade pela
educacao. Nas palavras do fildsofo da educagao Carlos Jamil Cury (2002, p. 253), “o0
direito a educacao, como direito declarado em lei, é recente e remonta ao final do
século XIX e inicio do século XX. Mas seria pouco realista considera-lo
independente do jogo das forgas sociais em conflito”.

Os conflitos anunciados por Cury (2002), em um primeiro momento, retratam
a realidade da classe trabalhadora, que no movimento de luta em prol da diminui¢cao
das desigualdades sociais, levanta como uma de suas bandeiras a garantia do
direito a educacao. “Assim, seja por razdes politicas, seja por razdes ligadas ao
individuo, a educacgao era vista como um canal de acesso aos bens sociais e a luta

politica e, como tal, um caminho também de emancipacédo do individuo diante da
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ignorancia” (CURY, 2002, p. 254). No entanto, em alguns paises colonizados, o
processo de expansao das fabricas foi tardio, o que resultou no enfraquecimento (ou
auséncia) do movimento operario. Em lugar disso, as disputas de classe séo levadas
aos ambitos étnico-raciais, que no caso brasileiro sdo majoritariamente marcados
pela exploragdo da mao de obra das populacgdes indigenas e africanas. O resultado
deste cenario € o agravamento das desigualdades sociais, que no Brasil estdo em
evidéncia até os dias atuais.
Assim, ao avaliarmos os impactos socioculturais de paises colonizados,
devemos considerar que:
A escravidao, o carater agrario-exportador desses paises e uma visédo
preconceituosa com relagdo ao “outro” determinaram uma estratificagdo
social de carater hierarquico. Nela, o outro ndo era visto como igual, mas
como “inferior”. Logicamente as elites atrasadas desses paises, tendo-se na
conta de “superiores”, determinaram o pouco peso atribuido a educacéo
escolar publica para todos. Na perspectiva dessas classes dirigentes, era

suficiente para as classes populares serem destinatarias da cultura oral.
(CURY, 2002, p. 257).

No Brasil, por se tratar de um pais colonizado no qual houve o uso de
trabalhadores escravizados, os sinais da desigualdade estdo mais acentuados em
determinados grupos étnicos-raciais. Isso fica evidenciado ao analisarmos os dados
estatisticos da Tabela 03, acerca do acesso e permanéncia a educagéo basica no

Brasil.

Tabela 03 — Evolugao da taxa de frequéncia escolar na educagéao basica

Nivel de 6 a 14 anos Percentual de pessoas de 16 anos
Ensino com o Ensino Fundamental
concluido
Ano 2004 2013 2004 2013
Brasil 96,1% 98,4% 53,0% 66,7%
Brancos 97,2% 98,7% 66,4% 76,5%
Negros 95,1% 98,3% 40,8% 60,0%

Fonte: organizado pelo autor (2019), com base em com base em Mazzioni e Trevisol (2018, p. 18-19).

Conforme expressam os dados, o percentual de pessoas de 16 anos com o
Ensino Fundamental concluido, no ano de 2004, é de 66,4% para brancos em razao

de 40,8% para negros. No ano de 2013, apesar do avanc¢o gradual de pessoas de
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16 anos com o Ensino Fundamental concluido, a diferenga entre brancos e negros
permanece praticamente igual.

A Histéria do Brasil esta marcada por um violento processo de colonizacéo.
As matrizes coloniais determinaram a extracdo acelerada das riquezas naturais e a
exploragédo/subjugacdo das populagdes Afro-brasileira e Indigenas. Mesmo apoés
séculos, os impactos socioculturais causados a estas populacbes ainda se fazem
presente. As Politicas Publicas, principalmente apds a constituicdo das nogdes do
Estado Democratico de Direito®, surgem como alternativa para amenizar as
desigualdades geradas pelo modelo capitalista liberal.

No Brasil, esse projeto avangou limitadamente. Isso pode ser expresso
atentando ao discurso oficial que envolve a perspectiva da modernidade ja
anunciada por Dussel, quando afirma que os indigenas que aqui viviam nao
passavam de barbaros e, por isso, “precisavam” dos “herdéis” europeus, que trariam
consigo a modernidade e a civilidade. Prova disso esta refletida na extrema
desigualdade ainda presente no Brasil contemporaneo. Enquanto alguns
(principalmente as populag¢des afro-brasileiras, indigenas e aqui incluimos também
as mulheres) sdo marginalizados, outros (majoritariamente homens, héteros,
brancos, cristaos, etc.) mantém a hegemonia sob os processos e produtos inerentes
a modernidade que acima ja anunciamos e, portanto, confirmam o fracasso do
projeto da modernidade no Brasil.

A Historia, quando contada desta perspectiva — ou seja, apresentando os
povos indigenas como “Selvagens”, “incultos”, “incivilizados” (CURY, 2002, p. 257) e
os africanos como “povos escravizados” — contribui para a continuidade dessa
ordem heterocratica™. Tal perspectiva contribui para a manutengido das visdes
hegemébnicas, consequentemente, perpetua as desigualdades. Por esses
acontecimentos, reiteramos: os sistemas sociais estruturados através do racismo-
sexismo resultam sempre em catastrofes, misérias e injusticas sociais.

Para pensar acerca da educagdao em relagcdo com a narrativa colonial e a

trajetéria decolonial, dialogamos com a obra de Mario Osério Marques (1992) e seus

9 Estado Democratico de Direito € o novo modelo que remete a um tipo de Estado em que se
pretende precisamente a transformacdo em profundidade do modo de producdo capitalista e sua
substituicdo progressiva por uma organizagéo social de caracteristicas flexivelmente sociais, para dar
passagem, por vias pacificas e de liberdade formal e real, a uma sociedade na qual se possam
implantar superiores niveis reais de igualdade e liberdade (STRECK, 2014, p. 53). Os niveis de
igualdade e liberdades reais sugeridos por STRECK (2014) tem a ver com a decolonialidade pois
abrem possibilidades ao respeito e reconhecimento dos diferentes grupos culturais, sociais e étnicos.
10 |deia inserida por Gosfroguel (2008, p. 123).
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estudos acerca dos paradigmas Ontoldgico ou Metafisico, Moderno e Neomoderno.
No que diz respeito aos paradigmas Metafisico e Moderno, propomos serem
pensados em relagdes com a narrativa colonial. Nestes paradigmas a ciéncia esta
dada a partir do objeto e sua prépria objetividade. Assim, a prioridade é a
interpretacédo a partir do que ja esta dado e visibilizado. Cabe entdo, pensar nada
para além do que ja esta dado, isso remete as narrativas, pois tenta impor um modo
unico de ver o mundo. Nesse sentido, o paradigma Neomoderno diz respeito as
dindmicas do mundo, que estdo em constante movimento e se constituem nas
multiplas coexisténcias. Através do Paradigma Neomoderno podemos dar voz as
trajetérias, para além das narrativas. Assim, propomos pensar sobre o sentido de
paradigma, para posteriormente pensarmos sobre a Neomodernidade.

Os paradigmas, ao se tratar do campo cientifico, sdo amplamente utilizados
quando se pretende explicar quais as perspectivas ou visbes de mundo das quais o
pesquisador se serviu, para o desenvolvimento das ideias em um determinado texto
cientifico. O paradigma pode ser entendido metaforicamente, portanto, como a lente
da qual nos servimos para ver o mundo. Essa lente é diferente para cada um e
adapta-se as necessidades que cada um tem em enxergar sua pesquisa.

Para melhor compreendermos os paradigmas educacionais, apoiamo-nos na
proposicdo de Mario Osoério Marques (1992), que descreve a evolugdo dos
paradigmas da antiguidade classica até os dias atuais. Segundo o autor,

Na visdo platénica, paradigma € um modelo exemplar abstrato, nog¢ao
fundamentalmente normativa que, ao ser introduzida na cultura
contemporanea por Thomas Kuhn, rompe com o conceito de linearidade
cumulativa na evolugdo da ciéncia, mostrando-a em desenvolvimentos
ciclicos, instaveis, exigentes de mudangas bruscas em suas regras, sujeitos
aos sistemas de valores e crengas basicas de uma época e de uma
especifica comunidade cientifica, "um paradigma é aquilo que membros de
uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade

cientifica consiste em homens que partilham um paradigma" (Kuhn, 1962,
p.219) (MARQUES, 1992, p. 547).

Conforme evidenciado pelo autor, os paradigmas remontam desde a Grécia
Antiga até os dias atuais. Marques (1992) identifica trés momentos histéricos com
grandes rupturas paradigmaticas. Cada uma delas proporcionou um giro nas formas
de pensar e fazer ciéncia. A saber: 1- o paradigma Ontolégico ou Metafisico; 2- o
paradigma Moderno; e 3- o paradigma Neomoderno. Organizamos um quadro para
ilustrar esses trés paradigmas anunciados por Marques (1992).



Quadro 07- Os paradigmas da educagao segundo Mario Osorio Marques

1- O paradigma Ontolégico ou Metafisico: € derivado da tradicéo
classica do pensamento greco-romano e judaico-cristdo. Nesta perspectiva, a
“ontologia em que se ratificam o eterno retorno e o tempo circular da mesmice
repetitiva, fundam-se também as distincbes entre o universal e o particular, a
esséncia e a aparéncia, a forma e a matéria, a alma e o corpo” (MARQUES,
1992, p. 550).

O mundo metafisico é inerente ao pensamento ontolégico e a
apropriacdo dos conhecimentos, por meio da educagao formal é entendido de
maneira dual, “a educacao para o dizer e fazer a coisa publica, reservada aos
cidadaos na polis, e o ensino das artes mecanicas, proprio dos trabalhadores
livres” (MARQUES, 1992, p. 551). Assim, 0 ensino consiste em “transmitir
fielmente verdades aprendidas como imutaveis; e a aprendizagem é
assimilagdo passiva das verdades ensinadas. Ensinar é repetir; aprender é
memorizar’ (MARQUES, 1992, p. 551).

Neste paradigma, o conhecimento é tratado como uma construgao
subjetiva e autocentrada. O pensamento cientifico esta, portanto, de maos
dadas com a filosofia e a reflexdo cientifica é validade fundamentada em si
mesma. O pesquisador, nesse sentido, volta seu olhar a si mesmo e
introspectivamente produz conhecimentos. A imutabilidade do objeto que se
observa é relevante para a explicagdo ontolégica do mundo, onde a
contemplagao do eterno esta em destaque.

2- O paradigma Moderno: a razdo é posta em evidéncia e sobressai-
se a fé incondicional, na crenga religiosa para a explicagdo dos fenébmenos
naturais. Esse paradigma se fundamenta na teoria do olho da mente de
Descartes, que posteriormente vem a incorporar em suas teorias a ideia do
‘ego cogito, ergo sum” (eu penso, logo existo). Neste sentido, “Conhecer é
constituir os objetos que se conhecem. O homem conhece o0 mundo ao
transforma-lo pelos instrumentos materiais ou conceituais que elabora”
(MARQUES, 1992, p. 552).

Nesta perspectiva, cabe ao pesquisador a extracdo ou o esgotamento
de uma verdade absoluta e exata sobre aquilo que se observa, assim,
justificando e sustentando seu carater real e cientifico. Conforme sugere Mario
Osorio Marques (1992),

Neste paradigma, a consciéncia conhece pela representacdo com
que se relaciona com objetos que, para melhor dominio, reduz e
fragmenta em especialidades compartimentadas e isoladas de todo
seu contexto natural e cultural. As disciplinas cientificas fecham-se
em seus ambitos estreitados e se tornam incomunicaveis entre si e
inacessiveis aos nao iniciados em seus segredos (p. 553).

A educacgao, neste sentido, trata da preparagcdo para a vida e molda o
homem segundo as exigéncias de produtividade. Isso consiste em “fabricar o
trabalhador em lugar separado das relagdes sociais de trabalho, para que,
depois, 0 processo produtivo o modele segundo seus requisitos” (MARQUES,
1992, p. 554).

3- O paradigma Neomoderno: propde que nao se deve deixar de lado
a razao cientifica da modernidade, mas sim reinterpretar o0 mundo segundo
sua dinamicidade. Cada lugar se constitui unico e estd em constante
movimento. Compete aos homens a reinterpretacdo constante do mundo em
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que vivem.

A proposta que denominamos, ao menos provisoriamente, de uma
neomodernidade, visa alterar radicalmente a nocdo de conhecimento
como relagdo entre sujeitos individuais e objetos, percebendo-o
agora na relagao entre atores sociais e seus proferimentos, a busca
de se entenderem (Ibidem, p. 558).

Para dar conta da efetivacdo deste paradigma, faz-se necessario uma
retomada da Filosofia Analitica da Linguagem. As sociedades estruturam-se
por meio da acdo comunicativa, “em que a razao se constitui em razao plural,
ou razdo das muitas vozes que se enraizam no mundo da vida, acervo
culturalmente transmitido e linguisticamente organizado, de padrées de
interpretagcdo em que se confrontam a hermenéutica, a critica dialética e a
epistemologia” (MARQUES, 1992, p. 559).

Fonte: Elaborado pelo autor (2019), com base em Mario Osério Marques (1992, p. 550-59).

Notamos, nas palavras do pesquisador, que os paradigmas compreendem
modos de ver o mundo, que podem ser sob a Optica metafisica, moderna ou
neomoderna. Os primeiros nos ajudam a interpretar a narrativa histérica colonial,
que é monofdnica e peremptéria, ja o terceiro auxilia na compreensao das trajetérias
que sao multiplas e coexistentes. Reiteramos que nossa pesquisa problematiza a lei
11.645/08, que trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura das
populacbes Afro-brasileiras e Indigenas. A investigagdo sera feita por meio dos
indicios presentes nas imagens dos Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio,
analisando mudangas ou permanéncias na reprodugdo destes conteudos antes e
apos a referida lei.

Para esta analise, consideramos que os paradigmas Metafisico e Moderno
estdo relacionados com as narrativas, afinal, privilegiam alguns personagens e
denotam maior relevancia contributiva de algumas etnias frente a outras. Esse tipo
de escrita da histéria € marcadamente metafisica e moderna por tentar transmitir
verdades imutaveis, reforcando a nogao de que o conhecimento é a assimilacdo de
verdades que ja estdo dadas, imutaveis e peremptérias.

Diferentemente a essas perspectivas metafisicas e modernas, temos o
paradigma Neomoderno, que podemos relacionar com as trajetorias. As trajetorias
respeitam o dialogo entre diferente sujeitos, garantindo a possibilidade das multiplas
coexisténcias. A neomodernidade, portanto, trata da reinterpretacdo do mundo da
vida, respeitando sua dinamicidade, suas constantes mudancas e, por
consequéncia, permite a manifestacao das multiplas trajetorias que coexistem em

um mesmo tempo e espaco.
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Em respeito ao paradigma Neomoderno, consideramos o outro, pois nele
também nos constituimos, assim, por meio da alteridade, abrimos espago para
‘reconhecer o outro como outro-eu” (KAVALERSKI; ANDREIS, 2018, p. 06).
Destacamos, portanto, que nao se trata de diminuir ou desprezar os conhecimentos
produzidos pela matriz europeia, mas sim de reconsiderar como esta histéria esta
sendo contada e empoderar algumas populagdes, que durante um grande periodo

histérico foram (e continuam sendo) negligenciadas.
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4 AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
DO ENSINO MEDIO

No segundo capitulo, discutimos as perspectivas colonial e decolonial em
didlogo com a educagao, para isso consideramos o estudo dos documentos das
Politicas Educacionais e as imagens dos Livros Didaticos. Com base no objetivo
desta dissertacdo — que é compreender as perspectivas da colonialidade e da
decolonialidade nos livros didaticos de Historia do Ensino Médio para analisar
indicios indutores dos modos de pensar o mundo — neste capitulo, lancamos um
olhar que permite compreender indicios da colonialidade e da decolonialidade nos
livros didaticos de Histéria do Ensino Médio, analisando as mudancas e
permanéncias a partir da lei 11.645/2008.

Organizamos este capitulo em dois momentos. O primeiro € dedicado ao
estudo de documentos da politica educacional brasileira. O segundo momento é
dedicado a analise das imagens dos Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio,
no qual ha a apresentagéo geral dos livros. Entdo, em didlogo com nossa linha de
pesquisa de Politicas Educacionais, elencamos dois documentos nacionais que
consideramos fundamentais para esta investigagdo. Entre eles, destacamos a Lei
11.645/08 que trata da obrigatoriedade do estudo das culturas Afro-brasileiras e
Indigenas no Brasil e o Plano Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio da
disciplina de Historia.

A lei 11.645/08 € um marco formador de mudancgas, sendo assim, tanto as
formas como os conteudos sobre os Afro-brasileiros e Indigenas devem ser tratados,
como as discussdes académicas que envolvem a tematica devem ser consideradas,
destacadamente na area das Politicas Educacionais. Ja o Plano Nacional do Livro
Didatico & previsto como estratégia do governo brasileiro para atender a demanda
implementada na constituicdo de 1988, em que o Estado assume para si o dever
sobre a educacgéo e, ainda, sobre a distribuicdo de materiais pedagdgicos para suprir

as demandas escolares por todo o Brasil, conforme previsto no artigo 208.
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4.1 LEI 11.645/08

Nesta sessdo, discutimos as Politicas Publicas Educacionais voltadas as
questdes étnico-raciais. Nosso objeto em destaque € a lei 11.645/08, que prevé a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura das populagdes Afro-brasileiras e
Indigenas nas escolas brasileiras, tanto da rede publica quanto da rede privada. A
referida lei tem como justificativa levar em conta as contribuigdes culturais, politicas,
econdmicas e linguisticas dos Afro-brasileiros e Indigenas para a formagédo da
sociedade brasileira. Neste sentido, estamos de acordo com as ideias apresentadas
por Claudia Mortari e Vinicius Gomes (2016, p. 69) quando sugerem que os textos
legislativos colaboram no “combate ao racismo e a discriminagao” e representam um
‘rompimento com o siléncio oficial sobre a questao”.

Destacamos que a lei 11.645/08 surge como agente dialdgico, promovendo
possibilidades para o exercicio da alteridade. Este movimento é parte fundamental e
fundante na constituicdo da cidadania, pois ao estudar o outro abrem-se
possibilidades para que nele possamos vislumbrar um outro-eu (KAVALERSKI,
ANDREIS, 2018).

A lei 11.645/08 é resultante da alteragdo de duas leis mais antigas, sdo elas a
lei 10.639/03 e o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases (lei 9.394/96). Optamos
por fazer uma rapida contextualizacdo das legislacbes que precedem a lei
11.645/08, pois assim dotamos de significado a trajetéria do texto legislativo, que
teve mudancgas lentas e graduais até sua redacgao atual. Isso significa que a mencéao
as tematicas relacionadas aos Afro-brasileiros e Indigenas foi, durante muito tempo,
rejeitada pelo poder publico, afinal, do ponto de vista da histéria oficial, até 1996
nenhuma legislagdo previa a obrigatoriedade do ensino acerca das contribuicbes
destas etnias para a formacéao da sociedade brasileira.

Vale destacar que a tramitacado lenta das tematicas que envolvem os Afro-
brasileiros e Indigenas representa uma forma de resisténcia por parte das elites, que
sdo historicamente privilegiadas. Como consequéncia desta perspectiva,
percebemos a permanéncia das injusticas e desigualdades sociais e étnicas,
conforme ja anunciamos no item 2.1.1 do capitulo anterior.

Sobre a lei 9.394/96, podemos afirmar que foi um marco de conquistas para a
histéria da educacéao brasileira. No capitulo dois deste documento, encontramos, no
artigo numero 26, da secéao |, - que trata das disposi¢cdes gerais sobre a educacao
basica - o seguinte texto: “§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
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contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacado do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (BRASIL, 1996). O texto
da LDB, conforme podemos ver, sugere que os conteudos relacionados aos povos
indigenas, africanos e europeus sejam considerados por suas contribuicbes para a
formagéo do povo brasileiro, ou seja, no ano de 1996 ainda n&o temos uma politica
educacional consistente, voltada especificamente para o ensino da histéria e cultura
Afro-brasileira e Indigena.
Sete anos depois, o0 artigo 26 da LDB sofre sua primeira alteragdo. A lei
10.639/03 altera o antigo texto, que passa a valer com a seguinte redagao:
Art. 1° - A Lei n09.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 1° - O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.
§ 2° - Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 3°- (VETADO)"
"Art. 79-A - (VETADO)"

"Art. 79-B - O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).

Essa foi a primeira grande mudanga relacionada ao ensino da historia e
cultura de matriz Afro-brasileira e Africana desde a LDB. Diferente do artigo niumero
26, o artigo 26-A é acrescido da obrigatoriedade no ensino sobre a cultura Afro-
brasileira. Esse movimento € uma conquista para a histéria do Brasil, bem como
para as Politicas Educacionais brasileiras. A lei 10.639/03 trata-se, portanto, de um
giro decolonial, pois leva em consideragao todas as contribuigcbes culturais, sociais,
econdmicas e politicas dos Afro-brasileiros para a formacao da sociedade brasileira.
Esse movimento € decolonial, pois apresenta as trajetérias, que sao multiplas e
coexistentes. Em um mesmo espacgo-tempo existiram conflitos e disputas pelo poder
em escala social, o que nos conduz a refletir sobre as narrativas peremptdrias, que
eram veiculadas de maneira oficial pelo Estado até a sangédo da referida lei. Mas
apesar de ainda nao abordar as questdes relacionadas aos indigenas, a lei
10.639/03 é geradora de mudancas, visto que os conteudos relacionados aos Afro-

brasileiros passam a incorporar de maneira obrigatéria os curriculos escolares.
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Cinco anos apos a sancao da lei 10.639/03, percebemos uma nova alteragao
do artigo 26-A da LDB, que esta anunciada no texto da lei 11.645/08, em vigor até
os dias atuais. Essa mudancga, além de considerar os Afro-brasileiros, acrescenta a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura das popula¢des Indigenas para a

formacgéo da sociedade brasileira conforme podemos ler a seguir:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
meédio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira € 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacgao artistica e de literatura e
histéria brasileiras” (BRASIL, 2008)

Em didlogo com o texto apresentado, afirmamos que a inclusdo dos estudos
relacionados a matriz Indigena reforga o carater decolonial desta legislagao, porque
pde em destaque as multiplas e coexistentes trajetérias. Durante muito tempo, a
histéria oficial do Brasil teve um foco cronolégico voltado para uma construgao linear
dos acontecimentos, enfatizando datas e exaltando a figura de alguns sujeitos que,
de maneira conveniente, foram canonizados dentro da Histéria do Brasil. Os grandes
feitos, os grandes acontecimentos, as memoraveis batalhas, sempre contam com
figuras de destaque. Essa perspectiva é pautada em narrativas dos vencedores
sobre os vencidos, mas ha de se levar em consideragdo, também, que nenhuma
batalha, nenhum grande feito, nenhum acontecimento memoravel, se fez de maneira
singular. A tentativa colonial € de exaltar suas proprias conquistas frente a
populagdo que aqui ja vivia. Trata-se, pois, de uma invasao do territério que hoje
compreendemos como América do Sul, no entanto, a narrativa oficial, que também é
peremptdria, nao trata os acontecimentos dessa maneira, por isso € uma
perspectiva colonial. A lei 11.645/08 vem para romper com o siléncio oficial sobre a
questao, por isso € uma perspectiva decolonial.

Esse movimento € provocador de mudangas, a perspectiva decolonial traz
como proposta um repensar sobre a Histéria do Brasil e sobre a propria
historiografia. A lei 11.645/08 propde, de maneira oficial, que as outras historias


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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sejam também lembradas e consideradas para a formagdo da sociedade brasileira
contemporanea. As trajetorias, dentro desta perspectiva decolonial, ganham espaco
e completam lacunas que as narrativas, ha muito tempo, tentam preencher com
apenas um lado da histdria, a dos vencedores.

Nossa proposta, conforme ja anunciamos, é analisar as imagens dos Livros
Didaticos de Historia do Ensino Médio (PNLEM), um PNLEM antes e outro dez anos
apos a lei 11.645/08. Por meio dos indicios presentes nas imagens, avaliamos as
mudancgas ou permanéncias sobre como sao tratadas as questdes relacionadas aos

Afro-brasileiros e Indigenas. Antes disso, também apresentamos o PNLEM.

4.2 PNLD (EM) DE HISTORIA

A discussdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) é imprescindivel para este estudo. Esse programa faz parte do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que foi criado em 1985, e tem como objetivo
principal qualificar a produgéo de livros'!'. Sobre o PNLD, podemos afirmar que é
uma Politica Publica responsavel pela normatizagdo dos materiais didaticos
pedagdgicos, destacadamente o LD, que é utilizado em larga escala, ja que sua
distribuicdo ocorre em todo o territério nacional para todas as escolas da rede
publica.

O PNLD faz parte de uma Politica Educacional “destinada a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa” (BRASIL, 2019). O programa ¢é responsavel pela selegcao
e distribuicdo de milhares de livros todos os anos. Conforme aponta Mirian Garrido
(2008), percebemos que

O governo brasileiro, no periodo da redemocratizagdo, desenvolveu
inUmeras reformas e programas educacionais, sendo a distribuigdo de livros
didaticos uma das suas mais importantes agdes. Seja pela opgdo do
assistencialismo a populacdo mais carente, seja por pressdo das agéncias
de financiamento internacionais, o fato & que o Brasil implementou o maior
programa de distribuicdo de livros do mundo, o que Ihe valeu mengdo no

Guiness e o converteu em um dos maiores compradores de livros do mundo
(p. 04-5).

Em didlogo com a autora, apontamos a importadncia do PNLD no papel de
Politica Educacional de combate as desigualdades. O LD, além de ser material de

" COPATTI, 2019, p. 131.
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uso corriqueiro nas escolas da rede publica, muitas vezes € o unico material de
leitura disponibilizado as populagdes carentes, essa, por si sb, ja é uma agao
decolonial. O material de leitura compde parte fundamental na vida escolar do aluno,
oferecer esse material de forma gratuita, sem distingdes, € um passo importante no
caminho da justica cognitiva e social. O material didatico, muitas vezes, apresenta
falhas e visbes estereotipadas do mundo, no entanto, muitas vezes é também a
unica referéncia basica sobre os conceitos que formam as estruturas cognitivas para
a vida do estudante.

Nossa preocupacdo envolve a anadlise destes conceitos basicos,
principalmente aqueles relacionados ao estudo da historia e cultura dos Afro-
brasileiros e Indigenas, afinal, visamos indiciar as mudangas ou permanéncias sobre
como estdo sendo tratados estes conteudos no Livros Didaticos. Como vimos
anteriormente, a lei 11.645/08 tem um histérico que a antecede. O movimento que
deu origem a legislacdo € mais antigo, tendo como base reivindicagdes dos
movimentos sociais. Junto a isso, podemos acrescentar o movimento das entidades
negras em 1987 (ano da constituinte), que visava o fim do racismo nos Livros
Didaticos, conforme vemos no trecho a seguir:

Em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram a Fundagdo de Assisténcia
ao Estudante (FAE) para que fossem adotadas medidas eficazes de combate ao
racismo no livro didatico. A FAE, por intermédio da Diretoria do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) convidou representantes de organizagdes
negras de todo pais para participar de um evento no qual se fez um balango dos
problemas de discriminag@o que afetam o livro didatico. Do evento participaram
todos os técnicos das Secretarias Estaduais de Educacdo envolvidos no PNLD.
Na ocasido, militantes, técnicos e pesquisadores avaliaram a importincia da

medida, uma vez que a FAE fazia circular nos sistemas de ensino em torno de
60 milhdes de livros didaticos (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 153).

Podemos notar que o PNLD, desde a década de 80, regulamenta a
distribuicdo de livros em larga escala no Brasil. Isso nos direciona ao encontro da
pauta levantada pelo Movimento Negro, que também, desde a década de 80, ja
reivindicava, de maneira oficial, mudangas nos conteudos dos Livros Didaticos. Esse
movimento € decolonial, pois coloca em xeque as estruturas conservadoras,
qguestiona as hegemonias e promove a discussao sobre a questdo do racismo, que
conforme vimos anteriormente, se deu de maneira lenta.

O LD, anterior a promulgacao da lei 11.645/08, trazia, de modo geral, uma
visdo estereotipada dos fatos histéricos, bem como sobre a representatividade dos
Afro-brasileiros e Indigenas. Nas palavras de Ana Silva (2005):
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No livro diddtico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sao
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, o0s
povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo
género, para registrar sua existéncia (p. 21).

A passagem exposta por Silva (2005) € bastante comum de se presenciar em
obras didaticas. Anunciamos isso com base nas primeiras analises (ainda
experimentais) que desenvolvemos com os Livros Didaticos. Por registrar a
presenga de algumas imagens ainda estereotipadas presentes nos Livros Didaticos
de Histéria do Ensino Médio, nos motivamos a investigar os conteudos relacionados
aos Afro-brasileiros e Indigenas em uma colecgéo anterior e outra posterior a sangéo
da lei 11.645/08, conforme veremos ao longo deste capitulo.

Antes de discutirmos sobre a analise dos Livros Didaticos, elencamos dois
editais do PNLEM, um referente ao ano de 2007 e outro referente ao ano de 2012. O
primeiro diz respeito ao edital que antecede a sangao da lei 11.645/08. Ja o segundo
é referente ao edital posterior a sangcao da mesma lei.

O PNLEM de 2007 traz um capitulo dedicado aos critérios de selecao de
obras didaticas de ciéncias humanas e suas tecnologias, tendo como referéncia
basica as disciplinas de Histéria e Geografia. Ao longo deste capitulo, nao
encontramos em nenhum momento a mengao sobre a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura de matriz Afro-brasileira e Africana, conforme previsto na lei
10.639/03"2. No entanto, algo nos chamou a atengdo para a seguinte passagem:

A obra didatica, como um dos instrumentos utilizados na pratica escolar,
nao pode ser a exposicao fria e mecanica de conhecimentos adquiridos e
transmitidos. Tendo por objetivo desvendar a experiéncia dos homens no
tempo, em sociedade, e empreender a compreensao ativa da realidade
social, a Histéria quer ser um elemento de tomada de consciéncia para as
pessoas que a ela se achegam. Assim, o texto deve ser capaz de envolver

o aluno, considerando-o como sujeito que tem consciéncia de estar, a seu
modo, fazendo Historia (BRASIL, 2007, p. 61-2).

Conforme observamos no trecho acima, o texto das obras didaticas deveria
chamar a atencédo dos alunos para que estes se sentissem participantes ativos da

formacéao da histéria do Brasil. Mas devemos estar atentos aos conteudos referentes

2 No documento em questdo, temos apenas uma mencao a obrigatoriedade do ensino da cultura
Afro-brasileira na segéo do LD de matematica. O trecho em questéo diz o seguinte: “- Contribuir para
o0 desenvolvimento da ética necessaria ao convivio social e a construcdo da cidadania, no LD de
Matematica, significa: 1- levar em conta a diversidade social e cultural do Brasil, devendo, em
particular, ser respeitada a lei da cultura afro-brasileira” (Brasil, 2007, p. 51). No entanto, como nos
limitamos a analise apenas dos LD de Histéria, achamos mais adequado trazer essa informagédo em
nota de rodapé.
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aos Afro-brasileiros e Indigenas, que também fazem parte da sociedade brasileira e
nao devem ser mencionados apenas como 0s escravizados ou os colonizados da
historia. Nao apresentar, em nenhum momento, a minima referéncia aos conteudos
relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas € uma caracteristica colonial, que leva
em consideragao (por mais ultrapassado que seja) apenas a historia tida como
oficial. Os conteudos, neste caso, sao construidos a partir das perspectivas
metafisica e moderna, reproduzindo esteredtipos e insistindo na continuidade das
narrativas.

Neste mesmo documento, encontramos mais uma passagem que nos
chamou a atencao. Ela diz respeito ao capitulo 3, que trata dos preceitos éticos que
devem estar incorporados nas obras didaticas. A passagem diz que

A obra didatica faz parte intrinseca do processo educativo, servindo como
um dos instrumentos de que o professor dispde para seu trabalho didatico-
pedagégico. Ele deve contribuir, portanto, para o desenvolvimento da ética
necessaria ao convivio social € a constru¢do da cidadania. Isso significa: 1-
nao veicular, nos textos e nas ilustragbes, preconceitos que levem a

discriminagbes de qualquer tipo (origem, etnia, género, religido, idade ou
quaisquer outras formas de discriminagao) (BRASIL, 2007, p. 66).

O LD, portanto, ndo deve apresentar nenhum material de cunho
preconceituoso ou discriminatorio. Essa € uma caracteristica decolonial, pois mesmo
sem mencionar os Afro-brasileiros e Indigenas, nem a lei 10.639/03, nem o edital do
LD, aceitam (e isso esta previsto enquanto critério classificatorio/eliminatorio)
nenhum tipo de preconceito ou discriminagcdo. Mas como ja apontamos
anteriormente, estamos sempre atentos a presenga do mesmo e do diferente em um
unico objeto, portanto, notamos que nesta mesma passagem existem indicios de
colonialidade, afinal, proibir textos e ilustragcbes de cunho preconceituoso e
discriminatério ndo € o mesmo que criar textos e imagens que combatam os
preconceitos e a discriminagao. Essa € uma caracteristica marcadamente colonial.

Apos a analise do edital de 2007, escolhemos o edital de 2012 (apds a lei
11.645/08) para averiguarmos como estao sendo tratados os critérios de selecao do
LD, com destaque aos conteudos referentes aos Afro-brasileiros e Indigenas.

O edital de 2012 apresenta, ao longo do item 3.2, os principios e critérios de
avaliacao do LD para a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias. No edital de
2012 sao incorporadas a Filosofia e a Sociologia junto a Historia e Geografia,
formando, assim, as referéncias basicas no campo das Ciéncias Humanas. Sobre a

disciplina de Historia, temos a seguinte passagem:
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A Histéria, no contexto de renovagéo historiografica instaurada nas ultimas
décadas, vem redefinindo seus principios e finalidades, apontando novas
proposi¢des acerca dos processos de ensinar e aprender a histéria escolar,
de modo a desestruturar perspectivas histéricas verbalistas € memoristicas,
superando também a chamada falsa renovagdo, que apenas da nova
roupagem a antigas e obsoletas concepgdes de ensinar-aprender historia,
pela incorporagédo superficial de diferentes linguagens. Entende-se, assim,
que a histéria escolar deve favorecer a que os estudantes analisem
diferentes situagbes histéricas em seus aspectos espago-temporais e
conceituais, promovendo diversos tipos de relagbes, pelas quais seja
possivel estabelecer diferengcas e semelhangas entre os contextos;
identificar rupturas e continuidades no movimento histdrico e,
principalmente, situar-se como sujeito da histéria, porque a compreende e
nela intervém. Para tanto, a histéria escolar e, consequentemente, a obra
didatica, deve ensinar ndo s6 o conhecimento histérico, mas também a
compreensao dos processos de produgao desse conhecimento, entendendo
que os vestigios do passado fazem parte da memdéria social e, como tal,
devem ser preservados como patrimdnio da humanidade (BRASIL, 2012, p.
27).

Isto é, o novo edital reconfigura a forma como se deve trabalhar Historia.
Algumas coisas ainda sdo mantidas, como, por exemplo, a nogao de que o LD deve
ajudar os estudantes para que se situem como sujeitos da histéria. Mas também,
muitas mudancgas sao propostas, pontuamos duas delas. Primeiro, destacamos que
0 novo edital esta preocupado em desconstruir as perspectivas historicas verbalistas
e memoristicas, isso compreende uma ruptura com as narrativas, que sao
construidas por meio das perspectivas unilaterais, as quais relacionamos com 0s
paradigmas metafisico e moderno em Mario Osério Marques. Esse movimento se
trata de uma virada decolonial, pois compreende a superagdao das narrativas
peremptdrias. Em contraproposta a essa perspectiva, abre-se espaco as trajetoérias,
que passam a ser consideradas no processo de formagao da sociedade brasileira,
por isso, esse movimento €& marcadamente decolonial. Em segundo lugar,
enfatizamos que o novo edital esta preocupado com a preservagao da memoria, que
€ compreendida como patriménio da humanidade. A preservagdo da memoria
implica em considerar toda a memodria, abrindo espago as multiplas e coexistentes
trajetdrias, afinal, quando lembramos apenas da histéria dos vencedores, ignoramos
todas as outras memorias que junto a esta coexistiram. Essa carateristica do novo
edital também & marcadamente decolonial.

Outra passagem que chama a atengao neste mesmo edital diz respeito ao
manual dos professores. O manual referente a avaliagao das obras do componente
curricular de Histéria deve orientar os professores “sobre as possibilidades

oferecidas para a implantacdo do ensino de histéria da Africa, da histéria e cultura
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afro-brasileira e das nagdes indigenas” (BRASIL, 2012, p. 31), ou seja, neste novo
edital, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura das populagcdes Afro-
brasileiras e Indigenas passa a ser incorporada em consideragéo a lei 11.645/08.
Esse aspecto é marcadamente decolonial.

No decorrer desta sessao, discutimos o PNLEM e dois de seus editais, um
anterior e outro posterior a lei 11.645/08. Ao longo desta discussdo, apontamos
alguns indicios coloniais e outros decoloniais em cada documento. Esse movimento
€ 0 mesmo que fizemos ao longo do préximo capitulo, nos itens que compreendem a

interpretagéo das imagens dos Livros Didaticos.

4.3 OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO EM ESTUDO

Como apontamos no primeiro capitulo, a pesquisa qualitativa € a investigagao
dos dados com uma perspectiva mais aberta, possibilitando diversos olhares a um
mesmo objeto investigativo. Por isso, ressaltamos que vamos olhar para essas
imagens com base nos critérios que previamente estabelecemos. Usamos para esta
analise apenas a primeira imagem de cada unidade, quando esta apresenta seres
humanos. A analise sera submetida aos critérios estabelecidos pelo paradigma
indiciario, método que escolhemos para o trato destas fontes. O livro referente ao
ano de 2007 tem doze unidades organizadas em volume unico, o livro de 2018 tem
doze unidades organizadas em trés volumes.

Primeiro, explicamos sobre cada livro e seu respectivo (a) autor (a). Ha,
ainda, uma breve observagdo com os aspectos gerais de cada obra e suas
respectivas unidades, visando uma interpretacdo ampla do conjunto, para que
posteriormente possamos analisar e discutir as especificidades de cada imagem de
abertura de unidade.

Os livros selecionados, conforme ja anunciamos, foram langados pela editora
Atica. Os critérios utilizados para selecdo desta editora estdo descriminados na
terceira parte do primeiro capitulo. Organizamos a andlise das obras em dois
subcapitulos, que virdo a seguir. Nosso referente é a lei 11.645/08, por isso
escolhemos uma obra didatica publicada antes e outra dez anos apds a sangao
desta lei. A primeira obra é referente ao ano de 2007 (volume Unico), anterior a lei e

a segunda obra é referente ao ano de 2018 (trés volumes), que vem dez anos apos
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a sangéao da lei 11.645/08. A seguir, passamos a analise do livro referente ao ano de
2007.

Cabe destacar que as apresentagdes das obras de 2007 e 2018 (itens 3.3.1 e
3.3.2) compreendem o passo 1, dentre os 5 passos propostos por Andreis (2018),
baseando-se em Ginzburg (1989), que apresentamos no capitulo 1, envolvendo:
Passo 01 a) Drastica selegdo de ‘objeto ou conjunto de objetos’, que sédo fontes ou
‘textos’ e b) Contexto geografico e contexto histérico — localizagdo e posicao

historico-geografica e espago-temporal do objeto em investigagao.

4.3.1 Apresentacao da obra de 2007

Nossa primeira obra em anadlise é a colegdo de volume unico do Ensino
Médio, que se refere a disciplina de Historia do ano de 2007. O livro é de autoria de
Divalte Garcia Figueira.

Divalte é Mestre em Histéria pela Universidade de Sao Paulo, foi bolsista
FAPESP entre agosto de 1997 e julho de 1999, periodo correspondente ao
desenvolvimento de sua pesquisa de mestrado na Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH) da Universidade de S&o Paulo.

O exemplar em analise € uma copia fisica que foi cedida aos pesquisadores
pela escola Olga Fin Travi (Guatambu - SC). A data de impressao do livro remete ao
ano de 2005. Por se tratar de um material de divulgacéao, o livro foi langado dois
anos antes no PNLD a que esta vinculado. Isso ja permite denotar uma incoerénca,
pois 0 esperado € que o material de divulgagao seja distribuido as escolas apos
atentar ao edital ao qual é apresentado para, apds isso, ser ou nao selecionado.
Essa é a primeira edicdo desta obra, conforme podemos ver na ficha catalografica

abaixo.


https://bv.fapesp.br/pt/instituicao/1533/faculdade-de-filosofia-letras-e-ciencias-humanas-fflch/
https://bv.fapesp.br/pt/instituicao/1533/faculdade-de-filosofia-letras-e-ciencias-humanas-fflch/
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Figura 01 — Capa do livro referente ao ano de 2007 e Ficha catalografica

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Cimara Brasileira do Livro, sp, Brasil)

Figueira, Divalte Garcia
Histéria : volume unico : livro do professor /
Divalte Garcia Figueira. -- 1. ed. -- Sdo Paulo :

Atica, 2005.

Bibliografia.
1. Histéria (Ensino médio) I. Titulo. 1

_ CDD-307.0202

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005.

A Figura 02 (logo abaixo) trata do sumario da obra, que é dividida em doze
unidades e setenta e trés capitulos. Nosso critério de selegdo para esta analise diz
respeito a imagem de abertura de cada unidade, na qual sdo representados seres
humanos. Encontramos nove imagens, das quais indiciaremos aspectos coloniais e
decoloniais. Temos como plano de fundo a esta analise a perspectiva decolonial,

conforme apresentamos ao longo do segundo capitulo.
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Figura 02 — Sumario da obra de EM de Histéria publicada do ano de 2007

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005.

As unidades e os capitulos expressos no sumario estdo apresentados em

uma organizagao cronoldgica, ja indiciando um modelo de narrativa colonial, a
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saber: O mundo antigo, A idade média, Os tempos modernos e O mundo
contemporaneo, respectivamente. A escolha pela progressao cronoldgica crescente
(do mais antigo ao contemporaneo) € bastante comum nas obras didaticas de
historia, assim, alguns conceitos basicos da disciplina como o tempo, por exemplo,
tornam-se mais simples de explicar, no entanto, esta escolha sinaliza uma postura
marcadamente positivista, afinal, sobre qual cronologia este texto fala? A seguir,

apresentamos a analise das imagens que dao abertura as unidades.

4.3.2 Apresentacao da obra de 2018

Nossa segunda obra em analise é a colegdo em trés volumes do Ensino
Médio, referente a disciplina de Histéria do ano de 2018. O livro é de autoria de
Gislaine Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi.

Gislaine é graduada em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de Séao
Paulo, possui mestrado em Histdria pela mesma instituicdo, em seu curriculo Lattes,
temos as seguintes informacdes mencionadas pela propria autora: “E autora de
livros didaticos para alunos da Educacado Basica na area de Historia, tendo obras
publicadas pelas editoras Atica, Scipione e FTD.” e ainda “Recebeu em 2013 o
prémio Jabuti na categoria de Didaticos e Paradidaticos pela obra Telaris (ed. Atica),
escrita em parceria com Reinaldo Seriacopi” (LATTES, 2020).

Reinaldo é graduado em Comunicagao Social - Jornalismo pela Universidade
Metodista de Sao Paulo e também é graduado em Letras - Portugués pela
Universidade de Sao Paulo. Nao possui nenhuma especializagdo. Em seu curriculo
Lattes, fornece as seguintes informagées: “E autor de livros didaticos para alunos da
Educacdo Basica na area de Histéria, tendo obras publicadas pelas editoras Atica,
Scipione e FTD. Recebeu em 2013 o prémio Jabuti na categoria de Didaticos e
Paradidaticos pela obra Telaris (ed. Atica)” (LATTES, 2020).
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Figura 03 - Capas dos trés livros referentes ao ano de 2018 e suas respectivas Fichas catalogréaficas

¥ -

GISLANE AZEVEDO
REINALDO SERIACOPI

Dados Istermacicaais de Catalogagic na Publicagée (CIP) Dados lstermaciosals de Catalogagic na Publicagés (CIF) Dados Istermaciosals de Catalogagic na Publicagéa (CIF)
sil) ail) ail)

(Cimara Brasileirs de Livre, SP, Bra (Camara Brasileirs do Livre, 5P, Bra (Camara Brasileirs do Livre, 5P, Brasil

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi 2016.

13

Os exemplares em analise sao copias digitais disponiveis para visitagdo no
site da editora. Logo abaixo, na Figura 04, podemos ver o sumario de cada uma das
trés obras. A primeira obra diz respeito ao primeiro ano do Ensino Médio e esta
apresentada em quatro unidades e treze capitulos. A segunda obra pertence ao
segundo ano do Ensino Médio e esta organizada em quatro unidades e dezesseis
capitulos. A terceira e ultima obra é do terceiro ano do Ensino Médio e esta
organizada em quatro unidades e treze capitulos.

13 As fichas catalograficas podem ser visualizadas mediante aproximagéo da imagem.



Figura 04 — Sumario das obras referentes ao ano de 2018 em ordem crescente
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Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi 2016.
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Como vimos acima, esta obra também esta organizada em capitulos e
unidades. Sua organizagao continua seguindo o critério cronolégico evolutivo, o que
aponta para a permanéncia de aspectos coloniais. A divisdo cronoldgica nas trés
edicbes ndo é marcada por grandes periodos historicos, mas sim pela propria
evolugdo historiografica conforme o calendario gregoriano. Como ja apontamos
anteriormente, a divisdo cronoldgica nas obras didaticas da disciplina de historia é
bastante comum.

Reforcamos que o critério de selegao para esta analise diz respeito a imagem
de abertura de cada unidade, quando sao representados seres humanos, o que
resulta na analise de doze imagens, das quais indiciaremos aspectos coloniais e
decoloniais. Temos como plano de fundo a esta analise a perspectiva decolonial,

conforme apresentamos ao longo do segundo capitulo.
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5 ANALISE DOS CONTEUDOS DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO
ENSINO MEDIO

A pergunta que norteia o desenvolvimento deste capitulo é: como estédo
sendo tratados os conteudos referentes aos Afro-brasileiros e Indigenas nos LDs de
Histéria do EM? Nosso olhar recai sobre as imagens de abertura de cada unidade
dos LDs. Temos como objetivo estudar as imagens dos LDs de Historia do EM com
vistas a prospecg¢ao de indicios de colonialidade e de decolonialidade. Assim,
afirmamos as multiplas possibilidades de coexisténcia do mesmo e do diferente em
objetos investigativos marcados por sua singularidade.

Este capitulo esta organizado em trés momentos. No primeiro, apresentamos
0s aspectos coloniais e decoloniais das imagens do LD de Histéria do EM do ano de
2007. No segundo, expomos 0s mesmos aspectos para a obra didatica do ano de
2018, e no terceiro analisamos as mudancas ou permanéncias sobre como estao
sendo tratados os conteudos relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas nas
obras em destaque.

Utilizamos para esta andlise apenas as imagens de abertura das unidades
(nas quais estao representados seres humanos, como ja mencionamos), pois
tomamos o critério 06 como base - critério que, como ja descrevemos, diz respeito a
Imagens de aberturas dos capitulos nas quais aparecem seres humanos, dos LD da
editora com mais tiragens dentro do grupo econémico com mais quantidade de livros
distribuidos no total. Escolhemos utilizar a primeira imagem de cada unidade, pois
compreendemos que ela é quem faz a abertura, a apresentagdo, € o primeiro
contato do aluno com aquilo que esta por vir no decorrer de cada um dos blocos de
conteudo. A primeira impressdo que o aluno tera quando abrir o livro, 0 primeiro
indicio sobre o que sera explorado vem carregado nesta primeira imagem.
Destacamos ainda que a primeira imagem da primeira unidade deste livro esta
dentro do bloco de conteudos pertencente ao primeiro ano do EM, ou seja, é
apresentada ao aluno em um momento de transicao que esta entre o final do Ensino
Fundamental e inicio do Ensino Médio. Este momento de transicdo €, portanto, um
momento de expectativas sobre as mudancas que estdo por vir e, por isso,

acreditamos que a primeira imagem da primeira unidade do livro tem muito a dizer.
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5.1 OBRA DIDATICA 2007

Como apontamos anteriormente, o livro de 2007 € uma obra em volume
unico, que abrange os trés anos do Ensino Médio. A obra esta organizada em doze
unidades. Nossa analise envolve um olhar indiciario sobre a imagem inicial de cada
unidade e, também, sobre o conjunto destas doze imagens. A partir da analise deste
conjunto de imagens, apontamos indicios de colonialidade e de decolonialidade na
obra.

A proposta inicial para a discusséo deste livro é analisar a primeira imagem
da primeira unidade da obra. Como podemos ver logo abaixo, o titulo da unidade é
‘A conquista da terra’. Podemos notar que a pagina traz trés paragrafos de texto e
uma imagem situada no canto inferior direito da pagina. A seguir, passamos para a
analise da figura 05 (abaixo) a fim de evidenciar indicios de colonialidade ou

decolonialidade na imagem.
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Figura 05 - Uniddade 1, A conquista da terra

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.7.

Na imagem, vemos duas pessoas trabalhando em um sitio arqueoldgico. Em

destaque, ao centro da imagem, vemos varias pegadas, que conforme podemos ler
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na legenda ao lado da imagem, sdo marcas fossilizadas em cinza vulcanica. As
pegadas foram descobertas em 1978 na cidade de Laetoli, na Tanzania, Africa.

Por meio de nossa proposta de analise para estas imagens, iniciamos
apontando dois indicios coloniais que estao presentes na Figura 05. Como primeiro
indicio marcadamente colonial, temos o angulo da fotografia, que é tirada de cima
para baixo. A perspectiva gerada por esta visado € de afastamento para com aqueles
que trabalham na escavacgao. Isso tem a ver com os discursos peremptorios, que
séo feitos de cima para baixo, do maior para 0 menor e apagam as caracteristicas
dos autores que ali trabalham. A perspectiva apresentada na imagem poderia ser
feita por diversos angulos sem perder informagdo. Dessa forma, apontamos como
primeiro indicio colonial nesta imagem, a escolha do angulo em que a fotografia foi
tirada.

Como segundo elemento colonial, temos a posicédo dos trabalhadores, que
estdo ligeiramente curvados e sem mostrarem seus rostos. Isso remete as
narrativas, pois apaga do registro imagético a identidade destas pessoas, que
apesar de estarem trabalhando no sitio arqueoldgico, ndo aparecem na imagem e
tdo pouco sdo citadas no texto. Essa perspectiva € marcadamente colonial, pois
assim sao criados os grandes herdis, mas os verdadeiros trabalhadores nao
aparecem. Na historia do Brasil essa forma de colonialidade esta presente em
diversos momentos, a comecar com a chegada de Pedro Alvares Cabral, que leva
todo o mérito da descoberta de um novo continente, no entanto, nos registros oficiais
nao sabemos o0 nome do cozinheiro do navio, nem do sujeito que realizava a limpeza
do mesmo, entre outros individuos que fizeram parte desta “descoberta” e também
ndo sao citados. Neste sentido, o ocultamento das faces dos trabalhadores neste
sitio remete a uma ideia colonial.

Agora, indiciamos dois aspectos decoloniais presentes na imagem. Como
primeiro aspecto marcadamente decolonial temos as pegadas ao centro da imagem,
elas permitem pensar nas trajetorias, que sao multiplas e coexistentes. Essas
pegadas contam histérias de pessoas do passado, que apesar de nao poderem mais
ser identificadas, deixaram suas marcas estampadas em solo vulcanico. Isso remete
a perspectiva decolonial, porque por mais que, as vezes, o empenho colonial esteja
empregado em apagar qualquer vestigio de existéncia do outro, esses indicios

continuam existindo. Assim, sao constituidas aberturas as multiplicidades que
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marcam a coexisténcia dos diferentes sujeitos. Por isso, este € nosso primeiro
indicio decolonial na imagem.

O segundo indicio decolonial aparece através dos trabalhadores do sitio que
estdo na imagem. Por mais que a perspectiva pretenda diminui-los, e por mais que
suas faces ndo estejam em destaque, eles continuam a existir. O simples fato da
existéncia destes sujeitos ja €, por si s6, uma marca decolonial, afinal, eles podem
manter viva a memoria de sua participagao neste sitio por meio da cultura oral ou
por meio de documentos nao oficiais. Isso também nos remete as trajetérias, pois o
mundo é feito com a participacao de todos, e cada um tem seu espaco no mundo.

Destacamos a forca do conhecimento do professor, que utiliza esta obra em
suas aulas, no sentido de provocador de reflexdes criticas e em didlogo com o
mundo e com a realidade, que € multipla, como propde Massey (2008). Isso tem a
ver com os indicios, com as pistas, com a multiplas formas de ver no mesmo, o
diferente. Essa perspectiva nos permite argumentar sobre a colonialidade, assim
como a decolonialidade, que conforme observamos na analise acima, ambas estéo
presentes na figura 05.

Logo abaixo, temos a sequéncia das figuras de abertura das unidades nas
quais estao representados seres humanos. Estas figuras serédo a base para nossa

analise acerca da obra referente ao ano de 2007.



98

Figura 06 - Unidade 04, O mundo medieval

Figura 07 - Unidade 05, A idade moderna

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.67.

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.95.

Figura 08 - Unidade 07, A colonizagao da América

Figura 09 - Unidade 08, Uma era de revolugbes
Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.192.

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.138.
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Na figura 06, conforme podemos ver acima, temos uma iluminura do século
XIll. Na cena, estdo representados os trovadores, que eram poetas liricos que
cantavam e tocavam instrumentos musicais. Ao centro da imagem, vemos o trovador
em pé segurando seu instrumento musical. As margens da imagem, temos os
espectadores. A direita, duas pessoas usando chapéu e com roupas ligeiramente
mais sofisticadas que as pessoas da esquerda. Todas com seus olhares
direcionados ao trovador no centro da imagem.

Nesta imagem, apontamos os dois personagens sentados a direita como
primeiro indicio colonial. Como podemos perceber, apesar de estarem sentados,
eles estdo em posicédo de igualdade com aqueles que estdo em pé e suas roupas
sao ligeiramente mais sofisticadas do que as dos demais. Através destes indicios,
percebemos a intengao colonial em remontar a superioridade de alguns frente a
outros. No caso desta imagem, especificamente, a referéncia remonta ao periodo
medieval. A divisdo €, portanto, social. Esta divisdo social, que destaca e
engrandece alguns em comparagao a outros, € nosso primeiro indicio colonial.

Como segundo aspecto colonial, apontamos o formato do teto que divide a
imagem em trés blocos. Os dois primeiros sao iguais, com formatos mais retos e em
angulo uniforme e pontiagudo. Ja o terceiro bloco (a direita) apresenta um formato
mais abobadado, destacando e enfatizando ainda mais o ambiente ao qual os
personagens da direita estdo inseridos. O musico esta tocando seu instrumento de
fronte aos personagens da direita. Todos esses indicios remetem a visdes coloniais,
que reforgcam a nogéo de destaque a grandes personagens da historia e negligencia
ou diminui a participagao de outros.

Nosso indicio decolonial nesta imagem diz respeito ao musico, que tem por
oficio uma profissédo ligada ao entretenimento. Desta forma, o musico transita entre
as diferentes camadas sociais, oferecendo espetaculos que podem tratar de temas
eruditos ou do senso comum. Neste sentido, 0 musico pode ser indiciado como um
dos agentes que promovem a circularidade cultural, que transita entre a erudicéo e o
popular. Destacamos, portanto, o musico e a sua profissdo como o primeiro indicio
decolonial.

A figura 07 recebeu o nome de “O Gedgrafo” e foi pintada entre 1632 e 1675.
Percebemos como indicio de colonialidade, nesta imagem, o fato de termos ao
centro da imagem, em posicdo de destaque, a tradicional figura masculina, que
representa a heranga europeia do patriarcado. Percebemos que a iluminagao
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favorece o sujeito ao centro, que observa o horizonte com olhar reflexivo. Notamos
que ele tem em suas maos um compasso, material relativo ao labor do gedgrafo.
Logo acima de sua cabega um globo, e a sua frente pergaminhos em branco, fato
que reforga a ideia de que se tem representado nesta imagem um cientista em
exercicio laboral. A figura masculina quando relacionada a ciéncia reforga aquilo que
Gosfroguel (2016) salienta sobre a colonialidade do saber. Portanto, apontamos
como marca colonial, nesta imagem, o fato de termos um caucasiano, do sexo
masculino, sendo representado como produtor do conhecimento cientifico.

Ja na perspectiva decolonial, podemos ressaltar o fato de que a ciéncia nio é
construida isoladamente, nem ¢é feita apenas por homens, conforme nos é
demonstrado na imagem. Como bem sabemos, as mulheres sempre contribuiram
para 0 avango da ciéncia, mas em alguns periodos foram perseguidas e queimadas
vivas por serem pegas produzindo ou disseminando o0 conhecimento que
acumulavam e repassavam através das geragdes (Gosfroguel, 2016). A figura 07,
portanto, representa de uma maneira muito pobre o periodo denominado |dade
Moderna.

A figura 08 retrata o povo inca e foi produzida apds a invasdo espanhola ao
continente Sul Americano. Como indicio de colonialidade nesta imagem, apontamos
o fato de os indigenas estarem sendo representados com as vestimentas
tradicionalmente europeias. Isso esta relacionado com a colonialidade do poder e os
mecanismos utilizados pelo Estado para a coer¢ao da populagdo. Com a produgao
de materiais deste tipo se faz esquecer os costumes culturais, as crengas, os modos
de ser e de viver das populagdes indigenas que aqui viviam. Vestir os indigenas com
os tipicos trajes europeus €, portanto, nosso indicio colonial nesta imagem.

Em coexisténcia a isto, podemos perceber a propria representacdo dos
indigenas como elemento decolonial na imagem. O fato de os indigenas estarem
sendo representados — mesmo quando o esforco colonial esta concentrado em
alterar a forma como s&o representados — demonstra que essas populagdes
existiram e resistiram ao esforgo colonial, portanto, ndo podem ser simplesmente
esquecidas e nem apagadas da histdéria, mesmo que esta seja narrada pelos
vencedores e nao pelos vencidos.

Na figura 09, esta sendo representado o periodo do avancgo cientifico e
tecnologico durante o século XVIIl, na Europa. Em primeiro lugar, gostariamos de

destacar a luminosidade da imagem, no centro mais luminosa, dando énfase aos
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personagens representados e é ai que percebemos um indicio colonial nesta
imagem. A luz langa nossa atengdo aos personagens presentes no centro, todos
brancos e com tragos europeizados, isso tem a ver com o periodo que a imagem
retrata, o século XVIIl, no inicio da Revolugcdo Industrial. Nesta perspectiva,
percebemos como a imagem tenta remeter ao eurocentrismo e as descobertas
cientificas e tecnologicas que a Europa vinha desenvolvendo nesse periodo. A
imagem nos remete a esta perspectiva, pois ilumina o centro e tenta apagar as
margens, dando a entender que aqueles que nao estdo no centro (que
geograficamente remete a Europa), ndo participam desse progresso tecnologico ali
experimentado. Isso remete a colonialidade do saber e a manutencdo da
dependéncia, a qual a Europa condicionou suas coldnias, portanto, este é o aspecto
colonial encontrado.

Ja na perspectiva decolonial, podemos destacar o fato de que mesmo sem as
descobertas Europeias, outros povos existiram e continuam a existir. Anterior ao
periodo da colonizagéo, os povos indigenas na América do Sul e mesmo 0s povos
Africanos na Africa ja existiam e viviam segundo seus costumes e tradicdes. As
questdes do conhecimento e da tecnologia s&o mais complexas do que aparentam e
ndo podemos dissertar sobre elas, pois todo o conhecimento acumulado pelos
povos indigenas foi destruido durante a invasdao ao continente durante os séculos
XV e XVI, por exemplo. Mas de qualquer modo, mesmo se tivéssemos acesso a
esse conteudo, ndo seriamos capazes de julgar qual conhecimento ou qual verdade
sobre a vida e o mundo seriam corretas, afinal, defendemos aqui que os
conhecimentos s&o multiplos e coexistem, cada um tendo sua importancia singular,
significando a existéncia, a vida e o mundo de maneira particular para cada contexto

histérico e geografico ao qual se insere naquele dado momento.
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Figura 10 - Unidade 09, O seculo XIX Figura 11 - Unidade 10, Uma era de incertezas

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.237.  Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.284,

Figura 12 - Unidade 11, Um mundo bipolar Figura 13 - Unidade 12, Ricos e pobres no mundo globalizado

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.337.

Fonte: organizado pelos autores, 2020 a partir de Figueira, 2005, p.385.
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A figura 10 é uma fotografia do ano de 1890. Ela retrata meninos
trabalhadores em greve nas fabricas da Filadélfia, nos Estados Unidos. Apontamos
como indicio colonial, nesta fotografia, a utilizagdo dos meninos como mao de obra
barata para as fabricas. Neste periodo, conforme a histéria nos revela, muitas
fabricas contratavam mulheres e criangas, pagando salarios reduzidos. Por conta
das mudancas sociais provocadas pelas fabricas e devido ao éxodo rural, as
cidades cresceram e as pessoas foram forcadas a trabalhar por salarios muitas
vezes insuficientes para a subsisténcia da familia. Deste modo, as mulheres e
criangas se viam forcados a submeter sua mao de obra fabril por salarios indignos.
Este € um aspecto colonial pelo fato de estar relacionado a colonialidade do poder.
Quando os burgueses, que detém o capital, pagam salarios baixos a seus
funcionarios, aumentam a desigualdade econémica e criam mecanismos de coergao
em escala social, pois, sem poder monetario, os funcionarios acabavam retidos a
invariabilidade de suas proprias situacdes de vida.

O aspecto decolonial mais marcante na figura estda no fato dos meninos
estarem protestando por direito ao ensino e, consequentemente, a condicbes de
vida mais digna. O movimento decolonial tem a ver com a resisténcia aos padrdes
hegemobnicos da colonialidade. Isso significa que qualquer ato de resisténcia a estes
padrdes ja € por si s6 um movimento decolonial. Neste sentido, a greve dos meninos
reivindicando o direito a educagdo € um potente indicio decolonial, afinal, a
educacao, além de contribuir para a formacéao pessoal, liberta e emancipa.

Na figura 11, temos uma pintura intitulada Guerra. Nela, o pintor interpreta os
conflitos sangrentos que marcaram todo o século XX. Um indicio colonial presente
nesta pintura esta relacionado ao uso da violéncia armada durante as guerras. Isso
tem a ver com a colonialidade do poder. De acordo com Quijano (2000), o uso da
violéncia esta diretamente relacionado aos mecanismos de disputa pelo poder em
escala social. A coergcao da populacao através do uso da violéncia € uma forma de
colonialidade. Ela nos é bastante comum e pode ser percebida em toda a historia
humana registrada. No caso deste estudo, especificamente, destacamos a invasao
portuguesa ao Brasil e o massacre que estes realizaram contra as diversas
populagdes indigenas que aqui viviam.

A perspectiva decolonial, nesta pintura, se percebe através do modo com que
os seres humanos sao retratados. O autor constréi os seres humanos quase que

desfigurados, retalhados e ensanguentados, enfatizando a miséria e a fragilidade
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humana frente as guerras. Esse movimento pode ser considerado como um
movimento decolonial pelo fato de problematizar a propria guerra e seus
significados. Esta pintura pée em xeque a propria nogado de humanidade, pois nem
todos ali retratados apresentam tragos humanos.

A figura 12 traz uma fotografia de manifestantes na cidade de Londres, na
Inglaterra. Eles manifestam pelo fim dos testes com armas nucleares. A foto foi
tirada em 1958, mesmo ano em que eram realizados testes com armas nucleares
em paises como EUA e URSS. Um indicio colonial que notamos na imagem ¢é o fato
de que os manifestantes, em sua grande maioria, sdo brancos. Isso demonstra
como a década de 50 ainda era excludente com relagdo a populagdo negra. A
Inglaterra foi um dos primeiros paises a acabar com a utilizagao de trabalho escravo,
mesmo assim, a populagdo afrodescendente nido ocupa, na década de 50, os
espacos publicos em manifestacdes pela paz e pela democracia.

Ja na perspectiva decolonial, apontamos o numero significativo de
participantes na manifestacdo em questio. Isso demonstra resisténcia aos aparatos
de controle do Estado, afinal de contas, apds os ataques a Nagasaki e Hiroshima,
todos ficaram cientes do poder de destruicdo de uma arma nuclear. Com base nessa
experiéncia mundialmente conhecida, as pessoas marcham em prol do fim dos
testes com armas nucleares. Ir contra os testes do Estado na questao nuclear traz
beneficios a toda a populagdo mundial, neste sentido, apontamos que as pessoas
nesta fotografia, que participam da manifestacdo em questido, estdo optando pela
perspectiva decolonial, mesmo sem nunca terem tido contato com ela.

A figura 13 é uma fotografia do ano de 2003. Ela retrata manifestantes na
cidade de Porto Alegre que marchavam contra a Alca e contra a ameaga de invasao
do EUA ao Iraque. Nesta figura, percebemos como um aspecto colonial a tematica
que levou os manifestantes as ruas. Isso tem a ver com a criagao da Alca, que se
tratava de um acordo comercial proposto por George Bush em 1994, propondo uma
area de livre comércio entre os paises das Américas. Entretanto, esse acordo
favoreceria os EUA que, por serem uma poténcia econbémica, poderiam langar
produtos mais baratos ao mercado Sul Americano, levando a faléncia muitas
industrias por aqui, consequentemente, gerando o desemprego e afetando
negativamente a economia dos paises menos desenvolvidos que faziam parte do
acordo. Ou seja, a proposta de criacao da Alca, no fim das contas, favoreceria

apenas o pais que ja era economicamente favorecido.
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Em relagcdo ao aspecto decolonial, apontamos a motivacdo que levou os
manifestantes a protestarem. Percebemos na imagem um numero significativo de
pessoas nesta manifestacdo. O protesto contra a Alca e contra a ameacga de invasao
de EUA ao Iraque revela uma forte oposigdo a hegemonia Norte Americana. Isso
tem a ver com o combate a desigualdade social em primeiro lugar e, também, com a
luta em favor dos direitos humanitarios. Salientamos, portanto, que a marcha que
esta sendo retratada nesta fotografia € uma opg¢ao decolonial.

A fim de melhor organizar os indicios até aqui expostos, elaboramos um
quadro sintetizando as principais informagdes contidas em cada imagem. Com este
quadro, esperamos facilitar a interpretacdo dos dados e torna-la menos exaustiva,
afinal, a partir deste quadro, podemos apontar os indicios de colonialidade e de
decolonialidade desta obra enquanto conjunto.

E importante destacar que o quadro abaixo tras aspectos coloniais e
decoloniais da obra didatica de 2007. No entanto, ao analisarmos essa obra,
historicamente falando, as imagens sédo destacadamente mais coloniais e
colonizatdrias. Entendemos, porém, que tanto a narrativa dos livros quanto a pessoa
que os escreve sao colonizadores e/ou em algums aspectos se aproximam mais da
colonialidade e, portanto, ambos sdo coloniais. No entanto, escolhemos fazer a
treajetéria do diferente no mesmo e o mesmo no diferente pois queremos ser um
contributo para a mediacdo do professor no sentido da interpretacdo desses
materiais na sala de aula. Por isso nos esforcamos tanto para encontrar aspectos
decoloniais neste material que entendemos ser marcadamente colonial e

colonizatorio.

Quadro 08 — Quadro de sintetizagao dos registros indiciarios do livro de 2007

Numero da | Contexto histérico e | Indicios de | Indicios de
figura referente | geografico da figura colonialidade decolonialidade
ao LD de 2007
Figura 05 Figura referente ao ano | O angulo da fotografia, | As pegadas ao centro da
de 2002. Contextualiza | que ¢é tirada de cima | imagem, que nos
uma escavagao | para baixo e a posi¢ao | permitem pensar nas
arqueoldgica na | dos trabalhadores, que | trajetorias, que sao
Tanzania, Africa. estao ligeiramente | multiplas e coexistentes,
curvados e sem | e, também, 0s
mostrarem seus rostos. | trabalhadores do sitio que
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estdo na imagem. Afinal,
por mais que a
perspectiva colonial os
pretenda diminuir, e por
mais que suas faces nao
estejam em destaque,

elas continuam a existir.

Figura 06 Manuscrito que | A posicao de destaque | O musico que transita
representa o periodo | dos dois personagens | entre as diferentes
medieval. Imagem | da direita, que estdo | camadas sociais
datada do séc. XIll. | sentados e mesmo | oferecendo espetaculos
Retrata o reino de | assim estdo em posigdo | que podem tratar de
Castela (atual Espanha) | de igualdade com | temas eruditos ou do
na Europa medieval. aqueles que se | senso comum.

encontram em pé e,
ainda, o formato do teto
que divide a imagem em
trés blocos e pde em
destaque 0s
personagens da direita.

Figura 07 Pintura de Vermeer Van | A posi¢cdo de destaque, | O fato de que a ciéncia
Deft, intitulada O | no centro da imagem, | ndo é construida
Gedgrafo. Retrata o0 | que retrata a tradicional | isoladamente, tdo pouco
periodo das grandes | figura masculina. | € feita apenas por
navegacoes. Representa a heranca | homens, conforme nos é

europeia do patriarcado. | demonstrado na imagem.

Figura 08 A imagem retrata uma | O fato dos indigenas | O fato de os indigenas

cena religiosa  dos
povos indigenas de
Cuzco (Peru). A imagem

diz respeito ao periodo

estarem sendo
representados com as
vestimentas

tradicionalmente

estarem sendo
representados
demonstra que essas

populagbes existiram e

da chegada dos | europeias. resistram ao esforco
espanhois ao continente colonial, portanto, n&o
Sul Americano. A podem ser simplesmente
imagem é datada e esquecidas e nem
representa povos apagadas da histéria,
indigenas ao final do mesmo que esta seja
séc. XV. narrada pelos vencedores
€ nao pelos vencidos.
Figura 09 Pintura de Joseph | A luz Ilanga nossa | Podemos destacar o fato
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Wright, 1768,
representa o]
Experimento com a
bomba de ar. A figura
traz aspectos do avango
cientifico e tecnoldgico
da Europa durante o
séc. XVIII.

atencao aos
personagens ao centro,

todos brancos e com

tragos europeizados.
Nesta perspectiva,
percebemos como a

imagem tenta remeter
ao eurocentrismo e as
descobertas cientificas

e tecnoldgicas que a

de que, mesmo sem as
descobertas  Europeias,
outros povos existiram e
continuam a  existir.
Anterior ao periodo da
colonizagdo, 0s povos
indigenas na América do
Sul e mesmo os povos
Africanos na Africa ja

existiam e viviam

Europa vinha | segundo seus costumes e
desenvolvendo nesse | tradigdes.
periodo.

Figura 10 Fotografia de 1890. | O fato da utilizagdo dos | O fato de os meninos
Retrata meninos | meninos como mao de | estarem protestando por
trabalhadores em greve | obra barata para as | direito ao ensino e,
na Filadélfia, nos | fabricas. consequentemente,
Estados Unidos. condicbes de vida mais

dignas.

Figura 11 Pintura de Marc Chagal | Esta relacionado com o | Tem a ver com o0 modo
(1887-1985). Retrata os | uso da violéncia armada | com que o0s seres
conflitos sangrentos que | durante as guerras. Isso | humanos sao retratados.
ocorreram durante o |tem a ver com a | O autor constrdi os seres
séc. XX. colonialidade do poder, | humanos quase que

que conforme  nos | desfigurados, retalhados
revela Quijano (2000), o | e ensanguentados,
uso da violéncia esta | enfatizando a miséria e a
diretamente relacionado | fragilidade humana frente
aos mecanismos de | as guerras.

disputa pelo poder em

escala social.

Figura 12 Esta fotografia foi tirada | Um indicio colonial que | Apontamos o0 numero
em 1958, na cidade de | notamos na imagem ¢€ o | significativo de
Londres, na Inglaterra. | fato de que os | participantes na
Ela mostra um grupo de | manifestantes, em sua | manifestagao em

manifestantes que saiu
as ruas exigindo o fim
dos testes com armas

nucleares.

grande maioria, s&o
brancos. Isso demonstra
como a década de 50
ainda era excludente em

relagdo a populagao

questdo. Isso demonstra
resisténcia aos aparatos
de controle do Estado,
afinal de contas, apds os

ataques a Nagasaki e
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negra. Hiroshima, todos ficaram
cientes do poder de
destruicdo de uma arma
nuclear. Com base nessa
experiéncia mundialmente
conhecida, as pessoas
marcham em prol do fim

dos testes com armas

nucleares.
Figura 13 Fotografia de | Percebemos como um | Apontamos a motivagéo
manifestantes em Porto | aspecto  colonial a | que levou 0s
Alegre. A foto foi tirada | temética que levou os | manifestantes a

em 2003 e mostra os | manifestantes para as | protestarem. Percebemos
participantes do  Ill | ruas. Isso tem avercom | na imagem um numero
Férum Mundial Social, | a criagdo da Alca, que | significativo de pessoas
que sairam as ruas | se tratava de um acordo | nesta manifestagdo. O
neste ano em protesto | comercial proposto por | protesto contra a Alca e
contra a Alca e contra a | George Bush em 1994, | contra a ameaga de

ameacga de ataque dos | propondo uma area de | invasdo de EUA ao Iraque

EUA ao Iraque. livre comércio entre os | revela uma forte oposi¢ao
paises das Américas. a hegemonia Norte
Americana.

Fonte: Organizado pelo autor (2020).

Realizamos, nesta parte, a apresentagcao dos passos 1, 2 e 3 propostos para
a metodologia indiciaria empregada. O quadro acima sintetiza os principais aspectos
coloniais e decoloniais presentes em cada imagem, assim como 0s contextos
histéricos e geograficos em que se inserem. Agora, realizamos a analise da obra de

2018 na sequéncia do trabalho.

5.2 OBRA DIDATICA 2018

A colecao de 2018 é dividida em trés volumes, sendo que cada um deles tem
quatro unidades. O primeiro volume corresponde ao primeiro ano do Ensino Médio,
0 segundo volume corresponde ao segundo ano e o terceiro volume corresponde ao
terceiro ano. Nossa analise envolve um olhar indiciario sobre as imagens que fazem

a abertura de cada unidade e, também, sobre o conjunto destas doze imagens. A
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partir da analise deste conjunto de imagens, apontamos indicios de colonialidade e
de decolonialidade na obra.

Diferente da obra de 2007, a colegao de obras didaticas de 2018 traz as
imagens de abertura das unidades divididas em duas paginas. Destacamos,
portanto, que para fins de analise utilizamos apenas a imagem principal. As imagens
secundarias e os textos ndo fazem parte de nossa investigagdo. O unico motivo pelo
qual os textos e imagens secundarias estdo presentes nas figuras é por questao
técnica. No momento da edigdo das imagens, optou-se por manter os textos e
imagens secundarias, pois eles estao interligados a imagem principal. Desta forma,
ao recortarmos apenas a imagem principal, verificamos que ela ficaria desforme e
esteticamente desagradavel. Por isso, optamos por juntar as duas paginas do livro
em uma unica imagem (formando uma figura completa) conforme podemos ver logo

abaixo.
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Figura 14 - Unidade 01, Conhecimento e criatividade

A
UNIDADE

Conhecimento
1 e criatividade

S egundo o historiador britanico Eric Hobsbawm, as mudangas
acorridas com a humanidade ao langa de milhares de anos
foram resultado da capacidade humana de controlar os elemen-
tos da natureza, O dominio da natureza pode acorrer por meio
do trabalho manual & intelectual, da criacao de tecnologias e da
arganizacio da producia, por exemplo. A visdo de Hobsbawm nos
permite concluir, portanto, que a base da desenvolvimento huma-
o repousa na conhecimento e na criatividade

Todas as pessoas detém algum tipo de conhecimento, seja como
fruto de experiéncias, seja por estudos diversos. Adquirir conheci-
mentos significa organizar as infarmacées dispaniveis para com-
preender arealidade e ter capacidade de utilizar essas informacaes,
em situagdes diferentes, aolonga da vida
Os povos indigenas, por exemplo, durante milénios, curaram seus.
doentes utilizando ervas e plantas. Saber qual a planta correta para
usar emuma curafoi possivel gracas & capacidade humana de obser-
var e Interagir com a natureza.
Algosemelhante acontece com um cientista que inventa umava-
cina. Em seu trabalhe, 0 pesquisador adquire conhecimento dos ex-
perimentos 4 realizados por
outros cientistas, identifica
diferentes tipos de drogas
medicinais e realiza muitos Midhcn slamo dusanta um sola wsbre sperag 5o 88 Rariy
testes antes de obter resulta-  } Y . emum pocitnte na ala de crurgis fo Hosgital Acges, em
dos consistentes. 1 P Leiptig consiteradoreferé
Mesta Unidade vamos
compreender como a busca - . 1 rtassmsn ctmedho s s el
pelo conhecimento mobiliza . -

os seres humanos desde os
tempos mais remotos. O do- COMECO DE CONVERSA

minio do fogo e a invencio A 1. Utilizamos a criatividade & o conhecimento em diversas situacdes, diariamente: para re
darodastolgns el Koo e e
de uso do conhecimento tividade foram fundamentais para solucionar algum proble
humano e do seu potencial i iotai i 2 i 5 %

riative If r 7 ) w o
criativo para adequa_suas i bilitaram grandes mudancas no cotidiano das pessoas. Um exemplo ¢ o
necessidades & realidade cio qu a ind0stria de roupas am tode o munda. P
existente e garantir sua so- [T EERE 3 ,, ¢6es simples presentes em nosso dia a dia. Em seguida, explique  classe por que vace
brevivénciana Terra. apesay " a considera esses exemplos importantes & qual é o impacto dessas criagbes na sociedade.

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 22-3.

Figura 15 - Unidade 02, Urbanizacdo

a1
UNIDADE

2 Urbanizacao

/
Populagso rurala urbana no munde (1950-2050 - projesdo)

Fopulagia

ivemos em um mundo cada vez mais =
Regides metropolitanas mais
urbanizado. Hoje, mais dametadedos  populosas do munda Mitra-beibus sglames

7.1 bilhdes de habitantes do planeta vive
em cidades, algo bem diferente de meio
séculaatras, quando somente um terco da 8 R ]
populagiodomundo eraurbana, Em 1950, H EERELLSEREPEFSELISPFE Mn
apenas B6 cidades no mundo tinham mais | Toau | dapia | - J
de 1 milhdo de habitantes. Haje sao qua- | norapein | ina |
trocentase, de acordo com as previsdes da Xargsl | China
Organizacaa das Nagges Unidas(ONU), até TR |
2025 serao quinhentas. A maioria encon- 1

tra-se em paises considerados pobres ou
em desenvalvimento, como India, China,
Bangladesh e Brasi [veja as tabelas).

A concentragdo demografica nesses pai-
ses acentua as desigualdades econdmicase ! Toquic Japio
sociais. lsso se manifesta das mais diversas ¢ | NoraDuin ndie
formas: falta de moradias e de saneamento T T
basico para a populagao pobre, marginalida- - "
de, desemprego, prostituicio infantil, vio- { t t T 1 T cies
léncia, poluicdo, ete. ¢ - —) g Y B

Entretanto, os problemas das cidades ek ik e [ . R : Wizt nivio
tém solugdo, e muitas delas podem estar shit 3 e f = | ] . Wt o
em nossas maos. Quando escolhemos verea- P
dores e prefeitos honestos e competentes,
por exemplo, colaboramos para a melhoria
de nossa cidade, Além disso, no nosso diaa
dia podemos discutir os problemas da co-
munidade e apresentar propestas para sua
solugdo em associagdes de baimo e outras
crganizaces populares

Morar em cidades significa, antes de R B
tudo, saber viver em coletividade, ter respel- 5 . C
to pelos outros e pelas regras de convivén- y > k 1. A vida nas cidades proparciona espaces sociais e momentos de parti-
cia, Comoveremos nesta Unidade, foi pracas o - 2 ' cipagéo coletiva bastante diversificados. De que maneira vocé parti
s cipa desses espaos sociais da sua cidade? Que atividades realizam os
reﬂ'de anpmgsurghm o prime‘i‘m‘nmﬁ " outros moradores da cidade em que vocé se encontra?
as primeiras grandes civilizages

Namero de cidades com populacio entre 500 mil

StoPalo | Brasll #mais de 10 milhes de habitantes [1990-2030- projecial

Yargal : 1 it

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 54-5.
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Na figura 14, temos uma fotografia do ano de 2016, na qual aparece um
médico fazendo uma cirurgia nasal, durante uma aula no hospital Acqua, em Leipzig.
Nesta imagem, apontamos como indicio colonial o fato de um livro brasileiro estar
trazendo como referéncia em tecnologia uma imagem de um hospital escolar
alemao. Conforme vimos durante o capitulo dois, isso tem a ver com a colonialidade
do saber. O conhecimento, neste sentido, mesmo no livro do ano de 2018, continua
sendo afirmado com base em conhecimentos vindos da Europa. Por isso,
verificamos que o tema apresentado nesta figura € marcadamente colonial.

Como aspecto decolonial nesta imagem, destacamos o uso da ciéncia, que
apesar de muitas vezes tentar se fazer colonial, também liberta e emancipa. O
conhecimento pode criar sujeitos com pensamentos criticos e, por consequéncia,
proporciona a liberdade do pensamento. Pensar de maneira livre tem a ver com
desvincular-se dos padrdes coloniais genéricos e sistematicos, por isso, a ciéncia &
decolonial e potente agente emancipatério.

A figura 15 mostra varios automoéveis em frente a estacdo de trem em Nova
Délhi, na india. Como primeiro indicio colonial nesta imagem, apontamos os
vestigios do patriarcado. Se olharmos com atengdo, podemos perceber que, na
imagem, os sujeitos que preenchem as ruas sao majoritariamente homens. Em
muitos paises a influéncia do patriarcado ainda é bastante presente, e este é um
indicio marcadamente colonial.

Como indicio decolonial, nesta imagem, frisamos o fato da ampla utilizagao do
espaco publico por parte das pessoas. Como podemos ver, muitas pessoas estao
aglomeradas logo em frente a estagdo de trem, ocupando as ruas. Isso tem a ver
com a expansao das cidades, que muitas vezes acabam por virarem grandes
aglomerados de casas e prédios, sem espacgos para o lazer. A ocupagao das ruas
sempre foi feita pelas massas como sinal de protesto. Na imagem, vemos as
pessoas reunidas na rua nao em sinal de protesto (pois aparentemente levam suas
vidas normalmente), mas pela auséncia de um espaco adequado para isso. Ocupar
as ruas, neste caso, levanta indicios de sinais decoloniais, mesmo que
involuntariamente, afinal, revela um problema coletivo que é enfrentado pela

populagao.
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Figura 16 - Unidade 03, Direito e democracia

—
UNIDADE

3 Direito e democracia ey,

fim do autoritarisma no Leste Europeu e em outras regides, no
chvil: emtermes T ey
.48 possiblidade final do século XX, e o direito & unido civil ou a0 casamento ho-
e prssomdo moafetivo em diversas partes do mundo muitas vezes nos levam a
i aderomene  PERSAr que, finalmente, a democracia e o estado de direito triunfa-
conguistados peio ram. Entretanto, as mas condicdes de vida de grandes contingentes
::::‘::’:;I‘::;:j; da populagae mundial, as guerras travadas em nome das religides e as
el perseguicaes xenofébicas, entre outras situacdes, nos fazem duvidar
Casamento de que vivemos, de fato, uma onda democratica
homaafetivo:ésqutle

De acorda com o moderna conceita de democracia, ter liberdade de
opinido, poder manifestar descontentamento e participar da vida paliti-
capor meio de eleigdes ndo sao suficientes para caracterizar um regime
democratico. Ademocracia também tem por funcéo garantir a exercicio
dos direitos humanos, d cidadaos oacessoaeduca-
a0, aotrabalho e a condigoes de vida dignas, devendo ainda promover o
respeito pelas diferengas étnicas, de género, etc.

: Esseconceito de democracia é resultado de um m
'E’::':':::H:"::" longo processo, que teve infcio na Grécia antiga,
quandotodosickdadsas, onde nasceu o regime democrético, entendido em seu sentido res-
Estadrespeitamas trito coma o “governo da maioria”, na célebre definiio do pensador
grego Aristoteles.

2
b e Os temas desta Unidade séo as sociedades grega e romana na

Antiguidade cldssica. Uma nos legou a democracia. A outra, o Direito
senofdbica:nques Romano, que até hoje inspira ¢ corpo juridice de nagdes demacriti-
"m‘"":':';"_‘w"'f;""‘? cas. Ambas, porém, tinham por base o trabalho escravo.
prefunds antipatia em

relagio ans estiangeiros COMECO DE CONVERSA

Velutsrisa resgatamrefugiados sk
ha deLgshs,0a Geéct, e autubr do
1015, Kats do ol silhio derelupiades
migrantes chagaram aGrécia porvia
maritima em 2215, em buscade melbares

1. A Constituicao brasileira, maior instrumenta
legal da nossa democracia, estabelece que
todas as pessoas séo iguais perante a lei, com
direito 4 cidadania e 4 livre participagac na or-
ganizagdo da sociedade. Em sua opinido, essa
afirmagao prevista na Constituicao se concre-
tiza na pritica cotidiana de nossa socledad?
Panse nos diferentes agentes sociais, coma
afro-brasileiros, indigenas, homessexuals, en-
tre outros, e justifique sua resposta,

2. Vocé acredita que a plena democracia pode
axistir sa ndo houver direitos igualitdrios e
garantias para o exercicio da cidadania de

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 110-1.

Figura 17 - Unidade 04, Diversidade religiosa

—
UNIDADE

4 Diversidade religiosa

s crengas religiosas estao entre as mais antigas expe-
Anénclas do ser humano em busca de protecao para
avida e de seguranca espiritual diante do fenémena da
marte. A religido estd estreitamente relacionada  his-
toria e as formas de organizacaa das sociedades que lhes
deram origem.

Devido a essa historicidade, as religides costumanm ter
preceitos, valares e ritos quase sempre incompreensiveis
para quem ndo conhece a cultura da qual fazem parte. As-
sim, para algumas religides, os sabados sao dedicados aos
ritos religiosos; para outras, os domingos € que sdo considera-
dos sagrados [algumas religides proibem o corte de cabelos,
outras determinam que seus seguidores fiquem carecas).

Demodo geral, as religides pregam a paz, o bem e o amor
a0 praximo. Apesar disso, a intolerdncia em relacao aos
preceitos religiosos alheios j& provocou muitas guerras em
diversos periodos da Histéria. Ainda haje, canflitos como
a guerra entre judeus e mugulmanas na Palestina; entre
budistas e hindus no Sri Lanka; e entre mugulmanos
e cristios no Sudao e na Nigéria, por exempla,
tém componentes religiosos.

Mo Brasil, depois dos adeptos das religides
dematriz africana, os seguidores do slamismo
530 05 que mais sofrem com a intolerancia reli-
giosa. Em ambos os casos, as pessoas dessas
religites costuman sofrer com insultos, cus-
paradas, pedradas, ameacas de morte.

Hesta Unidade estudaremas o mundo me-
dieval eurapeu e o Império lslamico - contextos
histdricos nos quais se desenvolveram o cristianismo e
o islamismo, duas das religioes com mais seguidores no
mundo moderno. Conheceremas também alguns dos rei-
nos mais antigos da Africa, um pouco de sua cultura e de
suas manifestagdes religiosas.

todos os integrantes da sociedade? Discuta
com o5 colegas & elabore uma lista de medi-
das que possam ampliar o exercicio da cida
dania no Brasil.

Atualmente, entende-se que a pratica da
democracia ndo se limita a eleicses e i os-
colha de nossos representantes, mas estd
relacionada com as préticas catidianas nos
mais diferentes espages publicos. Pensanda
nisso, discuta com os colegas o que significa:
ria exercer a democracia no espaco escolar,
sintetize as ideias discutidas em um mural @
o apresente  classe.

COMECO DE CONVERSA

1. Um passo importante para o exercicio da teleraneia religiosa & conhecer a diversida
de de crencas da comunidade em que vivemes, Pense nas religioes praticadas pelos
moradores da sua comunidade ou bairra & anote o nome @ as caracteristicas delas
Tente identificar o malor nimera de crengas possivel, incluindo as praticadas por um
pequenc nimera de individuos. Depois, retina-se em grupo e apresentem o resultado

para os colegas em sala de aula

Leia atentamente: A pluralidade religiosa & um elemente fundamental para o de-
senvalvimento cultural de iade, estimuland 2

vivéncia com a diferenca, uma vez que essa multiplicidade permite acs i
observar que exists iados modos de vida, crencas e praticas catidianas e que
s nao significa existéncia de hierarguia de valores, mas sim evidencia que todas as
crengas e culturas merecem respeito e aceitago. Justifique essa afirmacso e apre-
sente exemplos que fundamentem seus argumentas,

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 172-3.
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A figura 16 mostra uma jornalista hungara agredindo imigrantes sirios que
tentavam cruzar uma barreira policial préxima a fronteira entre Hungria e Sérvia. O
aspecto colonial em destaque na imagem é a agresséo por parte da jornalista e o
contexto em que acontece. O uso da forga para dominacdo das massas, como
vimos, é um aspecto marcadamente colonial e colonizatério. Neste caso, temos um
episédio de imigrantes que tentam cruzar a fronteira entre a Hungria e a Sérvia. A
agressora em questao usa da forga fisica para impedir a entrada dos imigrantes. O
préprio ato agressivo ja € abominavel, por isso, destacamos o uso da violéncia
contra os imigrantes como um indicio colonial.

Como aspecto decolonial, nesta imagem, destacamos a resisténcia por parte
dos imigrantes. No ano em questao (2015), os Sirios buscavam refugio em outros
paises para fugir da violéncia da guerra que acontecia na regidao da Siria. Resistir e
lutar pela vida € um ato contra a violéncia e contra a guerra. Este ato tem a ver com
o enfrentamento a ordem dominante e por isso € decolonial. A fuga dos refugiados
em busca de uma vida sem precisar temer a guerra € um movimento decolonial.

A figura 17 € uma imagem do ano de 2014, ela registra o encontro ecuménico
que trata da tematica “Por um mundo sem armas, drogas, violéncia e racismo”. O
encontro foi no estadio Maracana, no Rio de Janeiro. Um aspecto colonial na
imagem tem a ver com o patriarcado. Percebemos, ao observar a imagem, que ha
predominancia de homens. A utilizacdo de homens na religido sempre esteve muito
proxima do empenho colonizador. A figura religiosa durante a colonizagdo Sul
Americana esta presente em praticamente todos os momentos que sucederam a
invas&o ao nosso territorio.

Quanto ao aspecto decolonial, podemos citar a diversidade religiosa, cultural
e de género. E possivel notar a presengca de um homem negro e duas mulheres.
Também podemos notar que as pessoas representam religides diferentes, a propria
vestimenta que utilizam denuncia este aspecto. Apesar de que a presencga dessa
diversidade ainda seja timida, e que a continuidade de uma hegemonia branca e
masculina ainda seja marcante, podemos apontar como indicio decolonial o fato de
que gradualmente os espagos estejam se abrindo para a participagdo das

diversidades.
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Figura 18 - Unidade 01, Diversidade cultural

S
UNIDADE

1 Diversidade cultural

O Ihe ao seu redor: os seres humanos sao diferentes

dos outros. E p ltas e baixas, de
olhos puxados ou arredondados, com os mais variados
tons de pele, etc. As diferengas, porém, nao se limitam
a caracteristicas fisicas. As pessoas também tém ha-
bitos, crencas religiosas, visbes de mundo e costumes
distintos. Até mesmo dentro do Brasil, por exempla,
nordestines, sulistas e nortistas tém tradigoes e costu-
mes culturais bem diversos.

Acesse conjunto de diferencas damos o nome de di-
wersidade cultural. Trata-se de uma das maiores rique-
zas das sociedades humanas, resultado de séculos de
acimulo de experiéncias e de processos de aprendiza-
gem. Grandes conquistas da humanidade resultam da
troca de experiéncias entre povos de culturas diversas.
Em 2001, a Unesco aprovou a Declaracdo Universal so-
bre a Diversidade Cultural, documento gue estabelece a

fiversidade cultural como patriménio da §

Mo entanto, muitas pessoas insistem em ver o mun-
do apenas de acorda com a sua propria cultura e con-
sideram seu modo de vida o Unico correto. Para essas
pessoas, habites e costumes diferentes dos seus
constituem praticas absurdas, estranhas e até
imorais, Essa atitude é chamada de etnocen-
trismo e pode culminar em guerras e até no
exterminio de um povo por outro.

Mesta Unidade, veremos como o
desrespeito dos europeus pela cultura . gediremnane | %
dos pvos que viviam no continente - k B ;
americano no século XVl provecou um 7] £ ey e COMECO DE CONVERSA
dos maiares genocidios da historia da : 3 1 J =
humanidade. Civilizages inteiras fo- 1. Apente alguns exemplos de manifestacdes culturais que

I " | ] . vocé conhece de seu cotidiano. Com base nesses exemplos,
;am exlmmsimum do conhecimento L . . escreva uma definicda para o termo cultura.
Jesses povos desapareceu para sempre.

2.Vock acredita que nessa sociedade respeita a diversidade
cultural? Justifique sua respasta com exemples cot
i o 3. De que forma a escola pode contribuir para o respeite & di-
Crancas  eiiaRmang emioc Chas, Ve, vestem > Manch
{raes tpkos urame o Fesial Al ong afestividad, versidade cultural em sua comunidade? Mencione exemplos
i almeto, dancaemiscardicionis da e ot de 016 e ¥ de agbes que podem contribuir para isso.

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 8-9.

Figura 19 - Unidade 02, O trabalho
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2 Otrabalho e

Maratates, Exirto Samto.
Fotode20e

s At e e ncluso 29 s do s

'm gesto simples como o de celocar agucar em um

cafezinho envolve o trabalho de muita gente. Do
lavrador que plantou e colheu a cana; das pessoas que
transportaram a planta até a usina; daqueles que trans-
formaram o caldo da cana em agtcar; do agricultor que
plantou e colheu o café; daguele que secou os graos;
dos que os torraram e moeram etc.

Qualquer modificagdo da natureza realizada por
seres humanos a fim de satisfazer necessidades é uma
forma d trabalho.

Cada sociedade organiza o trabalho & sua maneira.
Entre os indigenas, por exemplo, predomina o trabalho
soliddrio: 05 bens produzidos sdo de uso coletivo. Jdem
sociedades capitalistas, o empregado vende sua forca
de trabalho aum empregador, em troca de um saldrio.

0s bens produzidos por ele pertencem ao empregadr.

Durante a colenizagae do continente americano,
05 europeus impuseram aos nativos e a africanos leva-
dos & forca para a América outra forma de traba-
|ho: a escraviddo. Assim, amerindios e afri-
canos escravizados tiveram de realizar
trabalhos forcados nas mais variadas
atividades. Como veremos nesta
Unidade, a mdo de obra escravi-
zada sustentou por séculos o 1 < * o 5 COMECO DE CONVERSA
luxo das metrépoles e da elite | 4 -
p i 5 il A nogdo de trabalha variou a0 longo
colonial. { - ! g il dahistaria. Existem saciedades
i ! Sl que pensam a trabalha coma um
[— : o [ W/ - e s S| elemento positivo na vida do ser
de ra i =, & B g | Eh humano; outras, de forma negativa.
Swilcege i Q0 g . AR Como a nossa sacledade enxerga o
i v trabatho? Justifique suarespasta
com exemplas cotidianos
Aemnistrads Motvare s
eBacal s . Vacé considera que nossa saciedade
Diritos Humasas, NimaLins eria condigbes para que teda traba-
Geames, o galestrana painel thador possa viver dignamente? O
it e que pode ser faito para garantir uma
da d todos os

4 smecmicamante tiva

ik depeotgioe demtores |
‘autemalblistces emCamaavi, Babia. e
Fotode 015, Algre, Rio Grandedo Sl Feca s 2016 no Brasil?

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 78-9.
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A figura 18 é uma foto de 2015, foi tirada no Salar de Uyuni, na Bolivia,
mostra pessoas com bandeiras de varios paises. Um aspecto colonial na imagem
esta no fato do hasteamento das diversas bandeiras no Salar. Essa ideia expressa
nogdes relacionadas ao nacionalismo, uma ideia fortemente presente durante os
processos colonizatorios. A marcagdo com a bandeira no territério boliviano tem a
ver com o nacionalismo, e por isso apontamos como um indicio colonial.

Um aspecto decolonial na imagem é a presenca de diferentes etnias na foto.
Como podemos ver, na imagem estao retratados asiaticos (segurando a bandeira do
Japao) e latino americanos (segurando a bandeira da Bolivia). A diversidade cultural
representada na imagem & contemporanea e esta relacionada a celebragdo da paz
entre os povos. Viver em harmonia e conhecer os costumes e culturas de diferentes
povos e lugares € um aspecto marcadamente decolonial.

A figura 19 é uma foto do ano de 2016, mostra pescadores puxando uma rede
de pesca na Praia do Xodd, em Marataizes, no Espirito Santo. Um aspecto
marcadamente colonial na imagem se destaca através das relagdes de trabalho e a
exploracao da natureza. A utilizacdo de trabalhadores locais para a exploragao dos
recursos naturais foi uma das estratégias utilizadas pelos colonizadores durante o
processo de colonizagdo. A fotografia, mesmo que tenha sido tirada nos dias atuais,
pode ser remetida ao processo de trabalho compulsério, ao qual os indigenas e os
negros eram submetidos durante a colonizagdo, ja que o conhecimento que os
moradores locais tinham de seu préprio territério era fundamental para o sucesso da
exploracéo colonizadora.

Na perspectiva decolonial, podemos citar que os pescadores da imagem
estdo, aparentemente, praticando pesca de pequena escala. Isso tem a ver com a
industria familiar e pesca de subsisténcia. Neste caso, a exploragao da natureza
respeita um equilibrio entre o realmente necessario e aquilo que se é explorado.
Diferente das grandes industrias pesqueiras, que exploram tendo em vista o excesso
e o lucro, a pesca revelada na imagem € em pequena escala e mesmo assim tem
sua importancia. Indicamos, entdo, que o trabalho de subsisténcia e o respeito aos

limites de exploragao da natureza representam um aspecto decolonial.
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Figura 20 - Unidade 03, Luta pela cidadania

“E—
UNIDADE

3 Lutapelacidadania

ideia de cidadania, para muitos, significa apenas ter o di-

reito de votar livremente. Sem divida, o direito ac voto &
um dos fundamentos da cidadania. Mas ndo se restringe a isso.

0 jurista Dalmo Dallari nos ensina: *A cidadania expressa
um conjunto de direitos que da & pessoa a possibilidade de o
participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem wm docrinh vl dopt e
nao tem cidadania estd marginalizado ou excluido do grupo
social e da tomada de decisaes, ficando numa posicaa de infe-
rioridade dentro do prupo social”"

Osdireitos do cidadio saaresultado da luta de pessoas que
sonharam ou ainda sonham com um mundo mais justo e sem
opressao. Os direitos que usufruimos heje foram e continuam
sendo conquistados gragas a participagao ativa de muitas pes-
s0as & ndo devem ser vistos como um presente do poder publi-
co oudas forgas politicas e sociais dominantes.

0O direito de professar idelas livremente, por exemplo, s&
se tornou realidade porque muitos lutaram - e até morreram -
por esses ideais. Por isso, costuma-se dizer que a cidadania se
canstrdi todos os dias, gragas & nossa capacidade de organiza-
a0 e intervencdo social.

Nesta Unidade veremos como, no passade, existiram pes-
s0as que nao se intimidaram perante as m]um(as e lutaram
por igualdade de direitos civis, politicas, econdmicos e socials
Dessa luta surgiu, em 1789, um dos mais importantes docu-
mentos de nossa era: a Declaragdo dos Direitos do Homem e
do Cidadae,

COMECO DE CONVERSA

1.0 exercicio da cidadania pode assumir as mals variadas
formas. Aponte alguns exemplos do catidiano prasentes
&m sua comunidade. Justifique suas escolhas.
Vock ji se sentiu desrespeitado como cidadao ou & pre-
senciou alguém sende desrespeitado? Em caso positivo,
conte 903 colegas como aconteceu e detalhe a sua reagiio
o a da pessoa que passou per essa situacio.

; 3 ;

Debata com os calegas quais 530 05 principais deveres de

i o5 um cidaddo e de que modo o cumpriments desses deve

e issaraa et res contribui para a consolidagdo de uma sociedade de-
mocrética,

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 128-9.

Figura 21 - Unidade 04, Politica e participacao

"W
UNIDADE

4 Politica e participagio

13 N ao gosto de politica. Politica e religido ndo se discutem”.
Essas afirmagaes refletem uma imagem que muitas pesso-
as tém da politica: desinteressante, fora de alcance e corrup-
ta. Serd que a politica pode ser reduzida aisso? E quanto a nos,
devemos nos manter distantes dela? Essa & uma atividade que
deve ser d para os politic ?
Como é possivel participar do processo de tomada de decisdes,
que & a esséncia da politica?

Vivemos em uma sociedade heterogénea. Os grupos socials
tém histérias e d das diversas, muit; d
mesme antagénicas. E por meio da acac palitica que as pessoas
lou seus representantes| discutem ideias, expdem argumentos e
decidem por uma ou outra proposta. O ser humano & um animal
politico, coma afirmou o fildsofa grego Aristates, Nesse proces-
s0 de tomada de decisdes, os grupas mais bem articulados e
coesos, ou aqueles que dispdem de mais recursos, contam com

maiores possibilidades de conseguir aprovacdo para suas pro-
postas.

Mesta Unidade estudaremos as articulagoes politicas que
levaram & independéncia do Brasil em 1822. Também veremos
como na Europa, a partir
de meados do século XIX, . : COMECO DE CONVERSA
a mabilizagio de alguns '
Erupos sociais provocou
uma onda revoluciond-
ria que transformou para - , — » . z.g:::saes polticas ndo se limitam & ativi-

o B ue ocu-
sempre 0 cendrto politico = P R Brog parn cargos publicos. Cite outras formas
do continente, | 3 ConstuiciolP 5

. de atuacao politica que vecé conhece,

1.De que maneiras as decisoes politicas
afetam sua vida cotidiana?

3. Relate exemplos de acao politica que
vocé tenha presenciado ou de que te-
nha participado.

4. As questdes politicas podem ser acompa-
nhadas por naticidrios ou pelos debates
que acarrem na Cimara dos Yereadores
na Assembleia Leglslativa ou no Congres-
30 Nacional, Coma vocé, sua familia & seus
amigos se mantém informados? Vocé con
sidera os meios de obter informagtes &
acompanhar os debates s:

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 194-5.
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A figura 20 é uma fotografia de 2013, nela, varias mulheres aparecem
protestando contra o fim da violéncia doméstica e do feminicidio. O movimento
ocorreu em Brasilia e foi organizado pelo Movimento das Mulheres Camponesas.
Nesta imagem, apontamos como aspecto colonial a heranga do patriarcado.
Podemos ver mulheres que lutam contra a violéncia masculina por parte de seus
parceiros. O patriarcado tem a ver com a figura masculina no controle, isso infere
diretamente na vida cotidiana das mulheres. Conforme vimos no capitulo dois,
mesmo que as mulheres ocupem o0 mesmo cargo e tenham igual formagéo, no
Brasil, ainda recebem menos que os homens. Isso, entre outros fatores como o da
violéncia domiciliar, somam a heranca patriarcal que ainda temos em nosso pais.

Sobre a perspectiva decolonial, apontamos que o préprio movimento, a
manifestagcdo destas mulheres contra a violéncia domiciliar, por si s6, ja é um
movimento decolonial. Essa luta representa o rompimento (ou a busca dele) das
barreiras do patriarcado em busca de uma vida mais digna. A imagem é
abertamente decolonial.

A figura 21 é uma fotografia de 2015, nela podemos ver manifestantes na
Camara dos Deputados em Brasilia. Os manifestantes comemoram a rejeicédo da
Proposta de Emenda a Constituicdo, que reduziria a maioridade penal para crimes
hediondos. Nessa figura, como podemos ver, temos dois extremos: no centro e
abaixo, na Camara, temos os deputados, e acima, na margem inferior direita da
imagem, temos os manifestantes. Como marca colonial na imagem, assinalamos o
fato de os deputados fazerem parte de uma minoria privilegiada da sociedade. Em
sua maioria sdo homens e brancos. Isso revela o quanto a heranga patriarcal ainda
esta presente em nossa sociedade e como a colonialidade ainda é forte em cenarios
de tomada de decisbes como esse.

Ja, no outro extremo, temos um forte indicio decolonial, que é a manifestacao
de pessoas no alto da Camara, conforme podemos ver, as pessoas que ocupam
este espaco sao variadas. Temos ali uma diversidade de géneros e etnias. Esse é
um forte indicio decolonial nesta imagem e afirma, como ja apontamos
anteriormente, a presenga do mesmo e do diferente em um s6 lugar, em uma soé

figura.



Figura 22 - Unidade 01, Ciéncia e tecnologia

UNIDADE

omos surpreendidos diariamente com novos inven-
tos e novas descobertas nas dreas da ciéncla e da
tecnologia: mapeamento genético, vacinas para
doencas graves como tuberculose, tétano e
pneumania, robds capazes de realizar cirurgias
delicadas, redes decomputadoresque possibi-
litam a comunicagdo instanténea entre pes-
soas separadas por milhares de quildmetros,
etc. permitem que os seres humanos vivam
par mais tempo & com mais conforta. Tantas
novidades, entretanto, suscitam perguntas:
85585 aVaNg0s tém apenas aspectos positivos?
Todas as pessoas vivenciam esse progresso da
mesma maneira? Eles tomam as pessoas mais
felizes, tolerantes e solidérias? Quais 4o os limites
éticos dos pesquisadores em nome das conquistas
cientficas e tecnolégicas?
Essas sdo preacupagdes de muitas pessoas na sociedade
contemporanea. O que se discute, muitas vezes, diz respeito
aos limites e usos da ciéncia

E certa que 03 avangos cientificos e tecnolgicos ocorridos nos
liltimos tempos provocaram diversas mudancas nos hbitos e cos-
tumes da populacdo. Entretanto, se colocados em pratica sem cri-
térios éticos, muitos deles podem por em risca o equilibric entre as
sociedades humanas e o meio ambiente.

Esganha, W14

apartir
do século XIX, noves inventos e novas descobertas —a energia elétrica,
ocinema, o automavel e o anestésice —aumentaram o entusiasmo em
tomo das infinitas possibilidades da ciéncia e da capacidade humana.
As promessas de felicidade e progresso que permeavam o discurso cien-
f Iogica pareciam irrefutave de suas primeiras
grandes consequéncias negativas abalou o mundo: a Primeira Guerra
Mundial.

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 8-9.

Figura 23 - Unidade 02, Meios de comunicagdo de massa

UNIDADE

AD assistira um programa de |E‘EVIS§0. escutar uma
entrevista no radio, ler um jornal ou navegar na in-
ternet, cria-se uma conexdo indireta entre milhdes de
pessoas. A informacdo que chega até vocé - seja ela
uma noticia, uma misica, um programa de entreteni-
mento, uma propaganda, etc. - & a mesma que milhdes
de pessoas, que podem estar em qualquer parte da pla-
neta, também recebem. A essefendmeno dé-se o nome
de comunicagao de massa.

Em virtude desse enorme poder de disseminagao
por meio da midia, sua capacidade de influéncia sobre
a opinido e o comportamento das pessoas pode ser
preocupante. Por isso, estudiosos do assunto advertem
sobre a necessidade de manter um olhar permanente-
mente critico em relacdo s informagoes & aos valores
transmitidos por esses meios.

Uma campanha publicitaria elaborada e bem di-
rigida, por exemplo, pode levar as pessoas a comprar
produtos de que ndo precisam. Muitas pessoas adqui-
riram o vicio do tabagismo porque este foi, por muites
anos, “glamourizada” no cinema e nas propagandas,
associado a beleza e ao bem-estar. Uma noticia pode
transmitir - na forma de verdade abscluta e inques-
tionavel - uma posicao ideclogica e contribuir para
consalidar essa ideologia junta ao publice.

Esse pader dos meios de comunicagac de massa
& um fenémeno da sociedade industrial. Surgiu e
se consolidou com o desenvolvimenta tecnolégico
verificado entre as Gltimas décadas do século XIX
meados do século XX, quando o cinema, o ridio e a
televisao foram inventados. Hoje, com a internet, a
possibilidade de difusao e propagagao de infoma-
gdes é ainda maior,

Veremos, nesta Unidade, de que maneiras esses
meios de comunicagao foram fundamentais para a con-
solidacio de regimes totalitérios na primeira metade
do século XX,

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 74-5.

COMECO DE CONVERSA

1.4 tecnologia afeta nosso cotidiano de
diversas maneiras, positivas e negativas.
Pense em exemplos dos dois tipos de
situagdo, nos quais a tecnologia tenha
provacade ou salucianads conflitos &
incémados para vact ou alguém préximao.

Em sua epiniao, o acesss #s teenologias
estd a0 alcance de todas as pessoas? Jus-
tifique sua resposta.

e massa gerou s ez,

sedaahian # bombareada ar

-
L3milhia e

COMECO DE CONVERSA

. Quais $30 a5 meios de comunicagdo ue
vocé mais utiliza? Para vocé é importan-
te ter acessa a varias fontes de informa-
302 Por qua?

Que tipo de postura vocé adota para
analisar criticamente as informacties di
vulgadas pelos meios de comunicacao de
massa?

. Alguns meios de comunicagdo de massa
~ come as redas saciais o os

compartilham
- podem ser utilizades para atacar ¢
agredir outras pessoas. Tais praticas sio
denominadas cyberbullying. Que tipo de
medida vacé acredita que deva ser ado
tada para inibir tais praticas?

As redes sociais podem ser utilizadas
como formas de petencializar a demacra-
ciae avoto consciente, Como voc imag-
na que elas podem ser utilizadas com tal
finalidade? Justifique sua resposta

118
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A figura 22 é uma fotografia de 2014. Na foto, vemos veiculos militares
realizando testes com uma nova tecnologia que permite a visualizacdo em tempo
real dos policiais em operacdes. A foto foi tirada na Favela da Maré, no Rio de
Janeiro. Um elemento colonial fortemente marcado na imagem tem a ver com a
colonialidade do poder e o uso das forgcas estatais para controle e coergdo das
massas. Conforme podemos ver, os testes sao realizados em meio a Favela da
Maré, e isso diz muito sobre as politicas do Estado, afinal, o mesmo teste poderia
ser facilmente realizado em Copacabana, com os mesmos resultados. A realizacéo
destes testes, em uma favela, onde a maior parte da populagdo €& socialmente
desfavorecida, € um fator marcadamente colonial e colonizatério.

Quanto a perspectiva decolonial, podemos apontar que, apesar do empenho
estatal em marginalizar a favela, ela continua a existir e resistir. Por pior e mais
precaria que seja a qualidade de vida das pessoas neste espaco, elas continuam
existindo e a propria imagem é prova disso. As pessoas vivem e continuam a viver
mesmo que o Estado esteja sempre tentando marginaliza-las. A prépria origem das
favelas ja é, por si sO, um forte indicio de decolonialidade.

Na figura 23 temos uma fotografia de 2015, nela podemos ver atriz Kim
Kardashian sendo fotografada no Aeroporto de Los Angeles, nos Estados Unidos.
Um aspecto colonial na imagem esta relacionado a colonialidade do saber e a
heranca histérica do positivismo. Estamos falando da criagdo de grandes herdis ou
de personagens singulares que s&o criados para a distracdo das massas. Essa é
uma estratégia bastante comum para o esquecimento de eventos historicos
importantes, em substituicio de memdrias sobre sujeitos ou vitorias singulares (em
alguns casos criadas para esse unico proposito). Na fotografia, fazemos essa
comparagao, pois os problemas sérios do tempo presente nao estao ali retratados.
O que existe na imagem é uma enxurrada de repoérteres desviando a atencao do
publico dos problemas concretos do mundo real e focando no supérfluo de uma
Unica atriz que desembarca em um aeroporto nos Estados Unidos. Esse movimento
€ um movimento colonial.

O aspecto decolonial mais evidente na fotografia € a problematizacdo que o
professor pode fazer sobre a cena, afinal, ela esta retratada em um Livro Didatico.
Por isso, destacamos a possibilidade de discussao sobre as midias contemporaneas

em paralelo com o positivismo como um aspecto marcadamente decolonial.



120

Figura 24 - Unidade 03, Violéncia

UNIDADE

Nirdad aeesorofund
'océ sabe reconhacer a violéncia? Ela pode ser de-

finida como qualquer tipe de agdo que provogue
lesoes fisicas, morais e psiquicas em um individuo ou
em um grupo de pessoas. Suamanifestacio se da de di-
versas maneiras: assaltos, agresses domésticas, agdes
arbitrarias da policia, guerras, atentados terroristas,
etc. Hé registros de conflitos violentos desde os primei-
ros agrupamentos humanos.

As tentativas de dominacao de povos por Estados em
processo de expansao territarial, como ocorreu no colonia-
lismo & na formacaa de impérios também sao fendmenos
recorrentes. O governo detém — mesmo em sociedades
democraticas — o poder de uso legitimo da violéncia con-
tra a populagiic, que se dd por
meia da policia, Outros exemplos
da violéncia de Estado ocorrem
em ditaduras, que suprimem di-
reitos civis e utilizam métodos
repressivos, como prisao, tortura
& execugaa, para intimidar seus
opositores.

Situagdes de dominagaa
estrangeira ou de opressao
interna tendem a provocar
reagdes violentas por parte
de grupos rebeldes. Nesses
casos, hd violéncia revolucio- © ez
niria, que pode assumir pro- —_—— oo B
porgaes maiores ou menores,
coma acorreu na Revolucéo
Francesa (1789) & na Revolu-
a0 Russa (1917), AR & COMECO DE CONVERSA

Nesta Unidade, veremos G " 0 1. & violdncia pode assumir formas muito variadas, como violéncias fisicas,
omeE UiscE e Etada s R i psicolégicas e saciais, entre outras. Com base nisse, descreva os tipos de
a violéncia revoluciondria se campatmareget violéncia que vocé observa com mals frequéncia no seu cotidiana.

- " de01Sdestinaca
manifestaram em diversos lu- Spraterdode

gares do mundo no decorrer da
segunda metade da século XX. - ¥ contra  vildecia

2. Existemn muitas formas de violéncia que ocorrem dentro do ambiente es-
colar. Uma delas é conhecida atualmente come bullying. Por que vocé con-
sidera que isso ocorre? Que medidas podem ser tomadas para evitar esse
tipa de pratica?

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 154-5.

Figura 25 - Unidade 04, Etica

W
UNIDADE

F‘ & nos dep om situagdes g
nos obrigam a refletir. Como agir diante de tal fato?
Serd que essa atitude & justa? E correta? Posso prejudi-
car olitras pessoas ou ser recriminado por essa condu-
ta? Ao fazer esse tipo de questionamente, coloca-seem
questic o cardter ético do comportamento.

Etica é uma palavra de origem prega que é definida
como conjunto de principios e valores instituidas por
uma sociedads com o objetivo de orientar e regular as.
relagdes humanas. Espera-se que os individuos arien-
tem sua conduta de modo que sigam esse codigo de
valores, em geral inspirado no que a ideclogia do grupo.
sacial dominante cansidera certa ou errado, permitido
ou proibido, virtuosa ou vicioso.

Osval s estaa vinculados as condicdes his-
téricas, politicas e econémicas de cada sociedade. Por
issa, nao podem ser considerados imutavels, uma vez

que se para (4
cias culturais e sociais.

Esses principios e valores devem ser vilidos para
todas as pessoas de dada sociedade. Assim, quando se
institui que um individuo nao pode escravizar outro,
que os cientistas ndo podem fazer clonagem de seres
humanos, que a corrupg o e a pedofilia constituem cri- z
mes, etc., definem-se pripcipius_éticus que, se fprem A P COMECGODE CONVERSA
desrespeitados, podem pdr em risco a convivéncia so- [E e
cial ou a existéncia da propria sociedade. Sirtonvarkidns E amial Tl esvéiiEa

Nesta Unidade analisaremos algumas das questdes. Ry T nos esportes, na politica, no jornalisma,
éticas centrais das sociedades contemporaneas. Vere- § na medicina, entre outros exemplas. Em

mos também como a ética depende também das ades dupla, discuta com o colega o que signi
Individuals fica agir eticomente dentro do espase
i

‘escolar. Para refletir sobre isso, conside-
rem os diferentes papéis exercidos nesse
ambiente por professares, alunos, funcio-
néries, coordenadores, diretores, etc.

0 que significa falar que uma pessoa tem
atitudes antiéticas? Coma esse tipo de
compertamente pede afetar nossa vida

o pritica, R de aneie, 1995
emsociedade?

Fonte: Organizado pelos autores, 2020 a partir de Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 204-5.
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A figura 24 é um desenho que faz parte da exposicéo ‘A child’s View From
Gaza’' (A visdo de uma crianga de Gaza), 2011. O desenho faz parte de um projeto
do ativista Susan Jhonson e reune um total de 26 desenhos de criangas palestinas.
Nesta imagem, salientamos como aspecto colonial o uso da violéncia como forma de
dominagdo de um povo, o que condiz com a colonialidade do poder e foi
amplamente utilizada durante os processos de colonizagdo. Na imagem, vemos o
mundo pelos olhos de uma crianca, que retrata o sofrimento, a dor e a miséria da
guerra em um desenho.

O aspecto decolonial que nos chama a atengdo nesta imagem é o fato de
uma crianga conseguir captar, de maneira tdo exata, o sofrimento que a guerra traz,
nos fazendo refletir sobre o mundo que ndao queremos. Por meio do desenho,
podemos refletir sobre os caminhos aos quais a violéncia conduz, afinal, a imagem
mostra um lugar violento e assustador. Ver o mundo através dos olhos dessa
crianga € uma forma de pensarmos sobre aquilo que ndo queremos para a vida real.
Esse indicio € um forte indutor e potente agente decolonial.

A figura 25 é uma fotografia de 1995, nela podemos ver Herbet de Souza
(Betinho) em frente a milhares de cestas basicas no Rio de Janeiro. Betinho foi um
socidlogo e ativista brasileiro dedicado ao combate a fome e a miséria no pais. O
elemento colonial presente nesta imagem tem a ver com a pobreza e desigualdade
social, uma das consequéncias da colonizacdo no Brasil e em outros paises
colonizados. Isso se da por conta da utilizagao de trabalhadores escravizados e pela
exploragcédo acelerada da natureza. Como consequéncia desse processo, temos um
povo com poucos recursos naturais e descendentes de escravos, que quando
alforriados nada tinham além da liberdade. Isso implica em processos de
exacerbada desigualdade social, que pode ser sentida através das geragdes. Esse €
um aspecto colonial que percebemos na imagem.

Como aspecto decolonial apontamos a iniciativa de combate a fome e a
desigualdade. Essas iniciativas sdo uma forma de tentar remediar os impactos que a
colonizacdo deixou no pais. De modo geral, qualquer iniciativa que va contra os
padrdes hegemonicos, ou que busque uma forma outra de entender o mundo, € uma
acao decolonial. O combate a fome e a miséria vai contra a logica capitalista de

acumulo de capital e, assim, torna-se uma iniciativa decolonial.
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Quadro 09 — Quadro de sintetizagao dos registros indiciarios do livro de 2018

Numero da | Contexto histérico e | Indicios de | Indicios de

figura referente | geografico da figura colonialidade decolonialidade

aos LDs de

2018

Figura 14 Fotografia do ano de | O fato de um livro | O uso da ciéncia, que
2016. Mostra um | brasileiro trazer, como | apesar de muitas vezes
médico alemdo fazendo | referéncia em ciéncia e | tentar se fazer colonial,
uma cirurgia nasal | tecnologia, uma imagem | também liberta e
durante uma aula no | de um centro hospitalar | emancipa. 0]
hospital Acqua, em | estudantil da Alemanha. | conhecimento pode criar
Leipzig. Isso tem a ver com a | sujeitos com

colonialidade do saber e | pensamentos criticos e,
o} consumo dos | por consequéncia,
conhecimentos da | proporciona a liberdade
Europa nos paises | do pensamento.
colonizados.

Figura 15 Foto do ano de 2014, | Os vestigios do | O fato da ampla utilizacédo
revela varios | patriarcado. do espago publico por
automoveis parte das pessoas.
estacionados em frente
a uma estacao de trem
em Nova Délhi, na india.

Figura 16 Foto de 2015, mostra | O aspecto colonial em | A resisténcia por parte
uma jornalista hungara | destaque na imagem é | dos imigrantes que fogem
agredindo imigrantes | a agressao por parte da | em busca de condi¢des
sirios que tentavam | jornalista e o contexto | de vida mais digna e sem
cruzar uma barreira | em que acontece. O uso | 0 medo da guerra.
policial proxima a|da forca para
fronteira entre Hungria e | dominagdo das massas,

Sérvia. como vimos, €& um
aspecto marcadamente
colonial e colonizatério.

Figura 17 Imagem do ano de | Tem a ver com o |Podemos citar sobre a
2014. Registra o | patriarcado. diversidade religiosa,
encontro ecuménico que | Percebemos, ao | cultural e de género. E

trata da tematica “Por
um mundo sem armas,
drogas, violéncia e

racismo”. O encontro foi

observar, que ha uma
predominancia de
homens na imagem. A

utilizacdo de homens na

possivel notar a presenca
de um homem negro e
duas mulheres. Também

podemos notar que as
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no estadio Maracana,

no Rio de Janeiro.

religido sempre esteve
muita préxima do

empenho colonizador.

pessoas representam

religibes diferentes, a
propria vestimenta que

utilizam denuncia este

aspecto.

Figura 18 Foto de 2015, foi tirada | Um aspecto colonial na | Um aspecto decolonial na
no Salar de Uyuni, na | imagem esta no fato do | imagem tem a ver com a
Bolivia. Mostra pessoas | hasteamento das | presengca de diferentes
com bandeiras de varios | diversas bandeiras no | etnias na foto. Como
paises. Salar. Essa ideia | podemos ver, na imagem

expressa nogoes | estao retratados asiaticos

relacionadas ao | (segurando a bandeira do

nacionalismo, uma ideia | Japao) e latino

fortemente presente | americanos (segurando a

durante os processos | bandeira da Bolivia). A

colonizatérios. diversidade cultural
representada na imagem
€& contemporanea e tem
relacdo com a celebragéo
da paz entre os povos.

Figura 19 Foto do ano de 2016, | Um aspecto | Podemos citar que os
mostra pescadores | marcadamente colonial | pescadores da imagem
puxando uma rede de | na imagem tem a ver | estao, aparentemente,
pesca na Praia do Xodd, | com as relagdbes de | praticando pesca de
em Marataizes, no | trabalho e a exploragédo | pequena escala. Isso tem
Espirito Santo. da natureza. A utilizacdo | a ver com a produgao

de trabalhadores locais | familiar de  pequena
para a exploracdo dos | escala e pesca de
recursos naturais foi | subsisténcia. Neste caso,
uma das estratégias | a exploragéo da natureza
utilizadas pelos | respeita um equilibrio
colonizadores durante o | entre o] realmente
processo de | necessario e aquilo que
colonizagao. se é explorado.

Figura 20 Fotografia de 2013. | Apontamos como | Destacamos que o]
Nela, varias mulheres | aspecto colonial a | préprio movimento, a
aparecem protestando | heranga do patriarcado. | manifestacéo destas
contra o fim da violéncia | Podemos ver na | mulheres contra a

domeéstica e do

feminicidio. (0]

imagem mulheres que

lutam contra a violéncia

violéncia domiciliar, por si

s6, ja é um movimento




124

movimento ocorreu em
Brasilia e foi organizado
pelo Movimento das

Mulheres Camponesas.

masculina por parte de

seus parceiros.

decolonial. Essa Iuta
representa romper com
as barreiras do
patriarcado em busca de

uma vida mais digna.

Figura 21

Fotografia de 2015, nela
podemos ver
manifestantes na
Caémara dos Deputados
em Brasilia. Os
manifestantes

comemoram a rejeicao
da Proposta de Emenda
a Constituicdo que
reduziria a maioridade
penal para  crimes

hediondos.

Apontamos o fato de os
deputados fazerem
parte de uma minoria
privilegiada da
sociedade. Em sua
maioria sdo homens

brancos.

As pessoas se
manifestando no alto da
Camara. Conforme
podemos ver, as pessoas
gue ocupam este espaco
sdo variadas. Temos ali
uma  diversidade de
géneros e etnias. Esse é
um forte indicio decolonial

presente na imagem.

Figura 22

Fotografia de 2014. Na
foto, vemos veiculos
militares realizando
testes com uma nova
tecnologia que permite a
visualizagdo em tempo
real dos policiais em
operagbes. A foto foi
tirada na Favela da

Maré, no Rio de Janeiro.

Tem a ver com a
colonialidade do poder e
0 uso das forgas
estatais para controle e
coercdo das massas.
Conforme podemos ver,
os testes sao realizados
em meio a Favela da
Maré, e isso diz muito a
respeito das politicas do
Estado, afinal, o mesmo
teste poderia ser
facilmente realizado em
Copacabana, com os

mesmos resultados.

Podemos apontar que

apesar do empenho
estatal em marginalizar a
favela, ela continua a
existir e resistir. Por pior e
mais precaria que seja a
qualidade de vida das
pessoas neste espago,
elas continuam existindo
e a propria imagem é

prova disso.

Figura 23

Fotografia de 2015, nela
podemos ver atriz Kim
Kardashian sendo
fotografada no
Aeroporto de Los
Angeles, nos Estados

Unidos.

vertem relagdo com a
colonialidade do saber e
a heranga historica do
positivismo. Isso tem a
ver com a criagédo de
grandes herdis ou de
personagens singulares

que sao criados para a

O aspecto decolonial
mais evidente na
fotografia é a
problematizagdo que o
professor pode fazer
sobre a cena, afinal, ela
estda retratada em um

Livro Didatico. Por isso,
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distracdo das massas.

destacamos a
possibilidade de
discussao sobre as
midias contemporaneas

em paralelo com o

positivismo

Figura 24

Desenho que faz parte
da exposigcéo ‘A child’s
View From Gaza’® (A
visdo de uma crianga de
Gaza), 2011. O desenho
faz parte de um projeto
do ativista Susan
Jhonson e relne um
total de 26 desenhos de

criangas palestinas.

Apontamos como
aspecto marcadamente
colonial o wuso da
violéncia como forma de
dominagédo de um povo.
Isso tem a ver com a
colonialidade do poder e
foi amplamente utilizada
durante os processos de

colonizacao.

O fato de uma crianga
conseguir  captar de
maneira tdo exata o
sofrimento que a guerra
traz, nos fazendo refletir
sobre 0 mundo que nao
queremos. Por meio do
desenho, podemos refletir
sobre os caminhos aos

quais a violéncia conduz.

Figura 25

Fotografia de 1995, nela
podemos ver Herbet de
Souza (Betinho) em
frente a milhares de
cestas basicas no Rio
de Janeiro. Betinho foi
um socidlogo e ativista
brasileiro dedicado ao
combate a fome e a

miséria no pais.

Tem a ver com a
pobreza e desigualdade
social, uma das
consequéncias da
colonizagao no Brasil e
em outros paises
colonizados. Isso se da
por conta da utilizacdo
de trabalhadores
escravizados e pela
exploragéo acelerada da

natureza.

A iniciativa de combate a
fome e a desigualdade.
Essas iniciativas sdo uma
forma de tentar remediar
0s impactos que a
colonizagao deixou no
pais. De modo geral,
qualquer iniciativa que va
contra 0s padrbes
hegembnicos ou que
busque uma outra forma
de entender o mundo é
uma acdo decolonial. O
combate a fome e a
miséria vai contra a logica
capitalista de acumulo de
capital e, por
consequéncia, torna-se

uma iniciativa decolonial.

Fonte: Organizado pelo autor (2020).

No quadro acima, reunimos uma sintese dos indicios de colonialidade e de
decolonialidade presentes na obra didatica do ano de 2018. Por meio desta sintese,
agrupamos os principais indicios observados nas imagens referentes do LD 2018. A
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seguir, avangamos para a analise das obras de 2007 e 2018 conforme o item que

segue.

5.3 MUDANCAS E PERMANENCIAS NOS CONTEUDOS RELACIONADOS AOS
AFRO-BRASILEROS E INDIGENAS 2007-2018

Apreendemos os passos 04 e 05 da metodologia indiciaria, propostos por
Andreis 2018. Destacamos, assim, o passo 04: a) Elaboragdo de argumentos a partir
dos indicios depreendidos nas convergéncias e nas irregularidades. E o passo 05: a)
Leitura desses elementos indiciarios retomando o complexo espacgo-temporal; b)
Elaboracdo de explicacbes para dada realidade por meio da explicitagdo de
argumentos construidos a partir dos indicios levantados.

Nesta parte, estabelecemos um paralelo entre o livro de 2007 e o livro de
2018. Com isso, visamos prospectar os indicios de mudangas ou de permanéncias
nas formas como os conteudos relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas vem
sendo trabalho nos Livros Didaticos brasileiros. Nosso primeiro livro, referente ao
ano de 2007, corresponde a conteudos anteriores a Lei 11.645/08 e nosso segundo
livro, referente ao ano de 2018, abre um espacgo de dez anos apds a criagao da Lei,
assim, possibilitando uma margem mais larga para analise dos conteudos.

A organizagao da analise é realizada por meio do apontamento dos sinais e
indicios, conforme orientam os cinco passos da metodologia indiciaria propostos no
Quadro 01, e que atendem aos seguintes critérios: 1- impressdes gerais de cada
uma das obras; 2- impressdes gerais acerca dos conteudos relacionados ao Afro-
brasileiros e Indigenas e 3- balango entre as duas obras com base nos resultados

colhidos.

5.3.1 Impressodes gerais sobre as obras

Neste item, sistematizamos as impressdes gerais sobre cada uma das obras
didaticas com base nas imagens que estudamos ao longo do capitulo. Organizamos
esta sessdo em duas partes. Na primeira, vamos elencar aspectos gerais da obra
didatica do ano de 2007, e na segunda parte, elencamos os aspectos gerais da obra
didatica do ano de 2018.
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Nossa impressao inicial sobre a obra de 2007 foi relativamente ébvia, afinal,
esperavamos encontrar em suas imagens muitos indicios de colonialidade. Neste
sentido, a hipoétese imaginada no inicio da nossa pesquisa, em boa medida se
confirma, pois ao analisar as imagens dessa obra, que precede a lei 11.645/08,
notamos fortes sinais da perspectiva da colonialidade. Com um olhar bastante
atento, evidenciamos estes indicios e buscamos, ainda, por marcas decoloniais
nessas imagens, o que foi uma tarefa bem complexa.

De modo geral, ao olharmos para as imagens do LD de 2007, percebemos
um conjunto de pinturas maior que o conjunto de fotografias. A pintura, de certo
modo, distancia o aluno da realidade representada, porque, como sabemos, ver uma
pintura ndo é o mesmo que ver uma fotografia. Como apontamos ao discutir a forga
da imagem, a pintura pode ser muito mais tendenciosa que a fotografia. Cabe, neste
caso, indagar sobre quem era o pintor e ainda quem era seu financiador, pois isso
diz muito sobre o que esta sendo retratado em cada quadro e, historicamente,
sabemos que sao poucos e majoritariamente elitizados os pintores que conseguem
tornar sua obra presente em um LD, que influencia a construcido dos modos de ver o
mundo, dos jovens, adolescentes e criangas, nas escolas.

Ao analisarmos as figuras do livro de 2007, notamos um cenario de pinturas
que representam, de maneira clara, a colonialidade do saber, pois a escolha das
pinturas foi majoritariamente de artistas europeus. Essa escolha diz muito sobre
como se quer marcar a histéria dos vencedores sobre os vencidos. Dentre o
conjunto das nove imagens que analisamos no livro de 2007, temos cinco pinturas e
quatro fotografias.

As cinco pinturas foram feitas por artistas de origem europeia e retratam,
sempre, a visdo do europeu sobre determinado fato ou acontecimento histérico da
humanidade, bem como da relagéo europeia para com este acontecimento. Isso
marca 0 povoO europeu com onipresenga e onipoténcia (quase que inconsciente, se
nao parassemos para analisar os pormenores) sobre os acontecimentos histéricos
da humanidade, nos quais a Europa esta sempre presente, em diferentes periodos,
em todos os lugares.

Dentre as fotografias, temos uma que foi tirada na Africa (0 que é um grande
indicio decolonial, afinal, representa a histéria dos africanos), uma nos EUA, uma na
Inglaterra e outra no Brasil, na cidade de Porto Alegre. Novamente, atentamos para

a influéncia externa sobre os conteudos dos livros didaticos brasileiros. De maneira
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geral, podemos afirmar com veeméncia que a obra didatica do ano de 2007 esta
fortemente carregada de conteudos coloniais, principalmente no sentido da
colonialidade do saber. Afinal, sdo utilizadas fotografias e pinturas majoritariamente
europeias para retratar, aos alunos brasileiros, formas de ver e entender o mundo.
Ressaltamos, portanto, que a obra do ano de 2007 esta marcada por indicios
coloniais e de colonialidade muito fortes. E importante frisar que apesar da heranca
colonial, nesta obra, estar em maior evidéncia, ndo exclui os indicios decoloniais,
que coexistem e podem ser notados por um interlocutor critico e atento (o professor
por exemplo), mesmo que de maneira menos acentuada.

A obra didatica do ano de 2018, também apresenta indicios de colonialidade,
ou seja, percebemos que os mesmos continuam presentes, no entanto, sdo muito
mais dificeis de se detectar e sdo menos acentuados. Nesta obra, temos um
conjunto de doze imagens, das quais 11 sdo fotografias e uma é pintura. Quanto a
Unica pintura presente na obra de 2018, ela é feita por uma crianga e mostra a
guerra vista por seus olhos. O fato de percebermos nesta obra, um nimero maior de
fotografias com relagdo as pinturas € um indicativo de que o livro de 2018 tenta
trazer imagens que se assemelham mais com a realidade, quando comparado ao
livro de 2007.

A fotografia, de modo geral, traz recortes mais especificos e mais exatos de
uma parcela do real que € ali representado. Como indicamos anteriormente, a
fotografia pode também ser tendenciosa e vai depender muito do objetivo da pessoa
atras da camera e daquilo que ela busca enquadrar. Mesmo assim, este € um
aspecto de grande impacto com relagdo a analise da obra anterior. Essa € uma
mudanga que nos surpreendeu muito e que merece destaque.

Das onze fotografias, seis delas retratam de alguma forma o povo brasileiro.
Esse é um fato que também merece destaque e que nos surpreendeu bastante, pois
€ uma mudanca gigantesca com relagao a obra de 2007. As demais fotografias (que
também nos surpreenderam de um modo muito agradavel) trazem recortes de outros
lugares, distantes do Brasil. O que chamou nossa atencao foi o fato de que as
imagens que nao retratam o Brasil, na obra de 2018, ndo estdo todas voltadas para
a histoéria do povo europeu — essas demais imagens apresentam diferentes culturas
e etnias e expressam locais geograficos distintos, o que tira o foco da Europa. Como
resultado disso, temos imagens que mostram a Europa e a América do Sul,
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retratando culturas distintas, e que representam muito mais etnias que a obra de
2007.

De maneira geral, podemos afirmar que a obra didatica de 2018 nos
surpreendeu e tivemos um bom avango no sentido da descolonizacdo dos
conteudos. Enfatizamos, no entanto, que a colonialidade, em certa medida, continua
presente nestes conteudos, mas de maneira mais suavizada e mais sutil, exigindo
uma pericia e atengdo muito maior para sua detecc¢do. Diferente da obra de 2007, na
qual os aspectos coloniais eram evidentes, a obra de 2018 se mostrou estar mais no

caminho de uma perspectiva decolonial do que colonial.

5.3.2 Impressdes gerais acerca dos conteudos relacionados aos Afro-

brasileiros e Indigenas

Neste item, sistematizamos as impressdes gerais acerca dos conteudos
relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas em cada uma das obras. O item esta
organizado em dois momentos. No primeiro, apreendemos aspectos relacionados a
obra didatica do ano de 2007 e no segundo, apreendemos aspectos relacionadas a
obra didatica do ano de 2018.

Na obra referente ao ano de 2007, podemos perceber uma auséncia muito
grande de conteudos relacionados aos Afro-brasileiros e Indigenas. Das nove
figuras em destaque, apenas uma faz mencgao direta aos indigenas por meio de uma
pintura e temos uma unica fotografia que retrata o povo africano.

Sobre a pintura que retrata os indigenas, podemos sinalizar que € um material
que contempla a cultura indigena, retratando sua populacdo em vestimentas
tipicamente europeias. Esse € um indicio marcadamente colonial e que tem a ver
com a colonialidade do saber e do ser. Colonialidade do saber porque marca, com
influéncias europeias, as memorias da populacao indigena. Se relaciona com a
colonialidade do ser, porque influencia as formas de linguagem.

Sobre a fotografia que representa o povo africano, temos uma escavagao
arqueoldgica e trabalhadores que a escavam. A foto foi tirada na Tanzania e nela
registramos dois indicios coloniais e dois decoloniais. De modo geral, concluimos
que a imagem é de certo modo decolonial, pois faz mengao a populagéo de origem

africana, mas por outro lado também é marcadamente colonial. Existem modos
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menos verticalizados de representacdo, que poderiam expressar a forgca e o
potencial do povo africano enquanto sujeitos historiograficos, produtos e produtores
de sua proépria historia. Na fotografia, os trabalhadores n&o tém identidade, pois
estdo curvados e ndo € possivel que vejamos seus rostos. Isso demonstra que ao
mesmo tempo em que se pretende lembrar da populagcdo de origem africana, se
apaga sua imagem escondendo a face dos trabalhadores, dando a quem observa a
sensacao de um povo que nao tem identidade.

No livro de 2018, das doze fotografias evidenciadas, duas delas contam com
a participacado da populacado Afro-brasileira, no entanto, ndo notamos em nenhuma
delas a participagdo da populagédo indigena. Isso revela que, apesar de notarmos
avancgos no sentido da descolonizagdo dos conteudos de um livro para o outro, nao
temos enormes avangos no sentido do reconhecimento e valorizagdo das culturas
de matrizes indigenas até o momento. Paralelamente, ainda na obra de 2018,
notamos que a Histéria é apresentada em boa medida, de modo estanque. Nao ha,
por exemplo, tratamento da histéria como construida por todos. A produgao do
espaco-tempo, como propde Massey (2008), realiza-se pelas multiplicidades de
gentes e lugares no hoje e pelo ponto de vista do hoje (que a pesquisadora
denomina de coexisténcias na coetaniedade), deste modo, nunca é realizada por um
personagem ou herdi isoladamente.

A primeira figura com a presencga de Afro-brasileiros no livro de 2018 foi tirada
no Rio de Janeiro, no estadio do Maracana. Na fotografia em questdo, temos uma
reunido de diferentes liderangas religiosas, que discutem a tematica “por um mundo
sem armas, drogas, violéncia e racismo”. A propria tematica em discussao ja revela
um forte indicio decolonial. Isso, somado a presenca de Afro-brasileiros na imagem,
€ um forte indicio de decolonialidade se compararmos a obra de 2007.

A segunda imagem com a presenca de Afro-Brasileiros foi tirada na Camara
dos Deputados em Brasilia. Nela, podemos ver varios manifestantes que preenchem
a Camara e comemoram a rejeicao da Proposta de Emenda a Constituicdo que
reduziria a maioridade penal para crimes hediondos. Nessa imagem, podemos
perceber com clareza a participacdo da populacdo de matriz Afro-brasileira no
cenario politico nacional. Isso tem a ver com a conquista por direitos e com a
participacdao das multiplicidades neste processo.

A partir dessas discussdes, podemos afirmar que avangos significativos estao
expressos na obra didatica de 2018, quando comparada a obra de 2007. Nela,
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temos mudancgas no sentido do reconhecimento da participagdo das populagdes de
matrizes Afro-brasileiras no processo de constituicido da sociedade brasileira.
Infelizmente os mesmos avangos nao sdo contemplados no sentido das populagdes

de matrizes indigenas.

5.4.3 Balango entre as duas obras com base nos resultados colhidos

Neste item, fazemos um balango entre os resultados colhidos. Neste
momento, analisamos quais mudancas e quais permanéncias percebemos,
efetivamente, entre a obra didatica de 2007 e a obra de 2018. Por meio desta
analise, apontamos aspectos relativos aos conteudos que tratam das populagdes
Afro-brasileiras e Indigenas e, ainda, apontamos aspectos relativos as mudangas no
sentido da colonialidade e da decolonialidade.

O primeiro ponto que destacamos tem a ver com os conteudos relacionados
aos Afro-brasileiros e Indigenas. Entre a obra de 2007 e a obra de 2018, notamos
avancos no sentido das formas como estdo sendo retratados os conteudos relativos
aos Afro-brasileiros. Como ja mencionamos, os conteudos relacionados aos
Indigenas nao sofreram, até o momento, grandes mudancas.

De modo geral, as mudancas com relagdo aos Afro-brasileiros foram
surpreendentemente boas, pois reconhecem e dao espago a estas populagdes
enquanto parte da constituicdo da sociedade brasileira, conforme objetiva a Lei
11.645/08. Isso revela que, apesar de os avangos ainda estarem galgando lentos,
eles estdo presentes na obra didatica de 2018, dez anos apos a lei de 2008.

Outro aspecto que notamos tem a ver com a descolonizagao dos conteudos.
Esse aspecto, por sinal, foi positivo quando relacionamos as duas obras, pois denota
a materializagcdo do movimento da Politica Educacional no curriculo escolar. A obra
de 2007, conforme ja explanamos, esta fortemente direcionada para as conquistas
do povo europeu e a historia é contada sob o prisma de artistas e autores da
Europa. Ou seja, na obra de 2007 existe uma permanéncia da narrativa hegeménica
e colonial. Entretanto, na obra didatica de 2018, percebemos uma significativa
mudanga quanto a apresentacdo dos conteudos. A mudanga € tao perceptivel que
se torna demasiado dificil encontrar quaisquer aspectos coloniais postos em
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algumas das imagens em exposi¢cdo. Algumas, € claro, ainda apresentam indicios
obvios de colonialidade, mas isso se torna excegéo e nao regra.

Podemos concluir, portanto, que a Politica Educacional é geradora de
mudangas. Eis a forga da Linha de Pesquisa na qual nos inscrevemos e eis a
relevancia académica e social da investigacdo nessa area. Com esta pesquisa,
evidenciamos indicios com forte potencial revolucionario da manutencdo dos
debates sistematicos, bem como a propria forca da Politica Educacional como

constitutiva de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS — MULTIPLICIDADES COEXISTENTES

A questao central da nossa pesquisa tem a ver com por que o estudo para a
compreensao da colonialidade e da decolonialidade nos livros didaticos é
fundamental para a Educacdo e para o campo das Politicas Educacionais? Esta
interrogagcéo compreende o dispositivo que impulsionou a investigagdo. A pergunta
proposta remete ao objetivo geral desta pesquisa, que visa compreender a
perspectiva da colonialidade e da decolonialidade nos LDs de Histéria do EM para
sinalizar indicios indutores dos modos de pensar o mundo. Ao longo deste trabalho,
nos dedicamos a investigagao e discussédo das nogdes relacionadas a colonialidade
e a decolonialidade, bem como sobre as formas como os conteudos relacionados
aos Afro-brasileiros e Indigenas estdo sendo tratados nas obras didaticas no Brasil.

Conforme apresentamos nesta invetigagdo, a compreensio da colonialidade
e da decolonialidade permitem que seja possivel denotar que esse debate envolve
modos de ser e se posicionar no mundo. Por um lado, é possivel ndo questionar e
seguir uma perspectiva de colonialidade. Assim, mantém-se as coisas como estao, e
continuamos a privilegiar os que ja sédo historicamente privilegiados. Destaque-se
que, em se posicionando na perspectiva colonial, soma-se forga a hegemonia nas
maos de poucos e se fada a ajudar o conhecimento a ser narrado por poucos
privilegiados. Paralelamente, a perspectiva decolonial tem potencial emancipatoério e
revolucionario. Por meio dessa escolha, € possivel contribuir para libertar as
maiorias exploradas das algemas da colonialidade e prospectar um mundo mais
justo e igualitario, onde todos tém seu espaco e as multiplicidades coexistem. Essas
duas perspectivas representam, neste trabalho dissertativo, os diferentes modos de
pensar e entender o mundo.

A ética que respeita o outro € um caminho a ser considerado por todos os que
tem essa consciéncia formativa. Essa perspectiva conduz ao entendimento sobre as
multiplicidades coexistentes e, consequentemente, a um mundo mais equitativo. Por
isso, reforcamos a importancia desta pesquisa para a escola e para a educacao,
afinal, é sobre os impactos que a Lei 11.645/08 gerou nos materiais didaticos que
escrevemos. Entendemos, portanto, que nossa pesquisa tem forga e pode vir a ser
provocadora de mudancgas na escola.
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As possibilidades de pensar um novo curriculo escolar, pautado em debates
que problematizem e propagem o projeto decolonial, sdo potencialmente
revolucionarias. Isso implica em lancar olhares ndo apenas ao conteudo em si, mas
também em pensar os espacos de debate que transpassam o cotidiano escolar.
Deste modo, as discussdes se ampliam, levando o debate para espacos além do
ambito académico.

A forca transformadora do pensar e do fazer, frente ao pensamento alienado
e excludente, também reside no modo como o professor da escola de Educacéao
Basica trata o conhecimento apresentado pelo LD. Desta forma, pensamos que a
qualificagdo continuada dos docentes através de jornadas de estudo, ou ainda a
ampliacédo das possibilidades de acesso a materiais que permeiam o tema, contribui
de maneira substancial para a continuidade da descolonizacao do curriculo escolar.
Isso tem a ver com o preparo do profissional para o trabalho com os materiais que,
conforme estudamos ao longo do capitulo 4, podem ser interpretados por mais de
um viés. Cabe, portanto, ao professor a tarefa de estar preparado para lidar com
esses conteudos e conduzir seus alunos a uma leitura critica e emancipatoria.

O livro por si s6 nao ensina os alunos que a educacdo tem que ser
colonizatéria. A leitura que o professor faz desse material junto de seus alunos é que
cria as visdes de mundo e, a partir disso, configuram-se os sentidos dos conteudos,
sejam coloniais ou decoloniais. Ou seja, o livro é responsavel por trazer impressas
as visdes de acontecimentos ou de recortes do mundo real. Quem decide o tipo de
olhar que se langa a esse material € o professor. Dependendo de como a discussao
sobre o conteudo expresso no livro for conduzida, pode-se criar leituras
marcadamente decoloniais, mesmo com materiais que tentam transmitir a
perspectiva da colonialidade. Por isso, reiteramos a poténcia do professor que tem
uma visao critica e emancipatéria da educacao, sendo ele produto e produtor de um
mundo mais equitativo.

Destacamos, portanto, que o LD ndo € o material pedagdgico responsavel por
determinar a aula. A aula vai sendo construida em dialogo com os alunos, o LD
tendo como suporte a discussdo dos conteudos. Isso significa que por mais que os
conteudos tentem se fazer coloniais, o professor pode sempre conduzir a discussao
para um caminho emancipatério e decolonial. Assim, o livro de 2007 pode ser usado
em uma aula emancipatorio, assim como o livro de 2018 pode ser usado em sentido

colonizador. Eis a forga e a poténcia do professor emancipador.
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Destacamos ainda, a importancia na continuidade das pesquisas que
envolvem os LDs e também outros materiais de cunho didaticos pedagdgicos. Isso
implica em estudos com vistas as perspectivas mais participativas e emancipatorias.
Nesta pesquisa, optamos por discutir as perspectivas da colonialdiade e da
decolonialidade. Salientamos, no entanto, que outras perspectivas também se
inserem a esta discussao dos LDs.

De modo geral, os resultados da investigacdo permitem destacar a
importancia dos documentos de Politica Educacaional. A pesquisa mostrou que a lei
de 2008 tem efeito taransformador na realidade. Pois, compreende dispositivos que
podem ser emancipatorios e inclusivos das diversidades humanas coexistentes (de
diferentes géneros, modos de vida, singulares aparéncias, habitantes de todos os
lugares, entre outras diversidades) e que constituem efetivamente as gentes e o
modo de ser deste mundo. Pois, ndo ha modelos de ser e estar no mundo.
Paralelamente, a pesquisa remete a forca do conhecimento e modo de pensar o
mundo, do professor que recebe o livro e coordena o processo de mediacao
pedagdgica com o aluno. Mas nao apenas o professor da escola que utiliza o LD.
Também, a pesquisa remete ao potencial revolucionario implicado ao modo como o
professor formador da universidade, realiza esse processo.

Neste sentido, apontamos novas perguntas que consideramos importantes
que continuem sendo feitas, acerca desse tema. Entre elas, podemos destacar por
exemplo: como os professores das universidades tratam os conhecimentos
histéricos? O LD é objeto de analise formativa nos cursos de Licenciatura, que
formam professores para atuar na EB? Nas escolas de EB, como o professor usa o
LD e trata dos conhecimentos e do modo como eles estdo apresentados em textos,
imagens, mapas, entre outros? Muitas questbes, ainda latentes, permitem denotar a
importancia da continudade da pesquisa envolvendo essas tematicas.

Ao longo deste trabalho, discutimos as nogdes relacionadas a colonialidade e
a decolonialidade, e também sobre as formas como os conteudos relacionados aos
Afro-brasileiros e Indigenas estdo sendo tratados nas obras didaticas no Brasil. Essa
discussdo nos remete a ideia das cicatrizes, que apresentamos no inicio desta
dissertacdo. Conforme apontamos, a versao colonial da histéria sempre tende a
reduzir e ofuscar a presenca dos Afro-brasileiros e Indigenas no processo de
formacao da sociedade brasileira. Como vimos na analise da obra didatica de 2007,

os Indigenas e os Afro-brasileiros (assim como outras minorias) sao retratados sob
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um prisma eurocentrado, que ndo condiz com a realidade da historia e da cultura
dessas populacoes.

A perspectiva decolonial tem papel fundamental na construcdo do nosso
argumento, uma vez que, por meio dela, abrimos espago para a apreciacdo das
trajetorias. Isso ndo tem a ver com dar voz aos oprimidos, nem com ser a voz dos
oprimidos. A perspectiva decolonial diz respeito ao estudo, ao reconhecimento e a
legitimagao da luta dos que outrora foram oprimidos. Por meio desta, reconhecemos
0 espacgo que as multiplicidades ocupam. Cabe, portanto, dizer que ser decolonial é

enxergar no outro, um outro-eu.
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