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“Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que sao asas.
Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Péssaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser péssaros.

Porque a esséncia dos péassaros € o voo.

Escolas que s3o asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam s3o passaros em voo.

Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,

porque o voo ja nasce dentro dos passaros.

O voo ndo pode ser ensinado.

S6 pode ser encorajado”

(ALVES, 2012, p. 29-30).



RESUMO

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo investigar o tratamento da variagdo linguistica na
Prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa do ENEM de 1998 a
2018 a luz da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional. Inicialmente,
sumarizamos brevemente o percurso historico, a constituicdo e as caracteristicas da Prova de
LCT — LP do ENEM no periodo de 20 anos. Também, realizamos o levantamento
bibliografico de alguns estudos sobre a variagdo linguistica na prova de LCT — LP do ENEM.
Na sequéncia, apresentamos o aporte tedrico-metodologico da Sociolinguistica Variacionista,
segundo Weinreich, Labov e Herzog ([1968] 2006) e Labov ([1972] 2008), da
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004; 2005) entre outros. Na
sequéncia, discorremos sobre as decisdes metodoldgicas adotadas, a partir da perspectiva de
analise quali-quantitativa. Apos, nos dedicamos a andlise do tratamento da variacdo linguistica
na Prova de LCT — LP do ENEM. Nosso levantamento resultou em 89 questdes objetivas que
estdo diretamente ligadas ao fendmeno da variagdo linguistica. Aferimos que essa tematica foi
mais frequente na segunda fase do ENEM do que na primeira fase. Em nossa amostra, ndo
localizamos nenhuma questdo relacionada ao tratamento da variagdo linguistica nos anos de
1999 e 2003, destoando do que € preconizado pelos documentos oficiais. Quanto ao tipo de
variacdo, identificamos nove tipos diferentes relativos a dimensdo interna e externa da
variagdo, o que demonstra a necessidade de o tema ser contemplado com maior aferi¢do pelo
professor do componente curricular de Lingua Portuguesa nas instituigdes escolares. As
questdes que envolvem fendmenos relacionados a dimensdo social foram mais recorrentes do
que as que abrangem a dimensdo linguistica. Constatamos também diversidade no uso
géneros discursivos nos dois periodos de analise. Nossos resultados também revelaram que
os géneros da modalidade escrita sdo mais recorrentes que os da modalidade oral e os hibridos
(escritos e orais). Quanto ao tocante ao dominio discursivo, os géneros ficcionais foram os
mais recorrentes no Exame, seguido do instrucional e do jornalistico e, com menor
somatizagdo, os géneros dos dominios discursivos publicitario, interpessoal, juridico,
comercial, lazer e religioso. Por fim, ao optarmos pelo recurso analitico do continuo
oralidade-letramento, constatamos que a maior parte dos géneros discursivos presentes na
Prova objetiva de LCT - LP est4 situado em eventos de letramento embora também tenhamos
constatado géneros situados, em menor quantidade, nos eventos de oralidade. Assim, sugere-
se o aumento dos géneros voltados a oralidade no ENEM, visto que os documentos respaldam
a modalidade e também porque € uma forma de incentivar ainda mais os candidatos ao ENEM
a revelarem o “camaledo linguistico" que cada um carrega dentro de si.

Palavras-chave: ENEM. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Géneros discursivos.
Variagao diamésica. Sociolinguistica Variacionista e Educacional.

Palavras-chave: ENEM. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Géneros discursivos.
Variagédo diamésica. Sociolinguistica Variacionista e Educacional.



ABSTRACT

This research work aims to investigate the treatment of linguistic variation in the ENEM
Language Test, Codes and its Technologies - Portuguese Language from 1998 to 2018 in the
light of Variationist Sociolinguistics and Educational Sociolinguistics. Initially, we briefly
summarize the historical course, the constitution and the characteristics of the LEM - LP Test
of ENEM in the period of 20 years. We also carried out a bibliographic survey of some studies
on linguistic variation in the LEM - LP test at ENEM. Following, we present the theoretical
and methodological contribution of Variationist Sociolinguistics, according to Weinreich,
Labov and Herzog ([1968] 2006) and Labov ([1972] 2008), of Educational Sociolinguistics
(BORTONI-RICARDO, 2004; 2005) among others. Then, we discuss the methodological
decisions adopted, from the perspective of qualitative and quantitative analysis. Afterwards,
we dedicate ourselves to the analysis of the treatment of linguistic variation in the LCT - LP
Test at ENEM. Our survey resulted in 89 objective questions that are directly linked to the
phenomenon of linguistic variation. We found that this theme was more frequent in the second
phase of ENEM than in the first phase. In our sample, we did not find any issue related to the
treatment of linguistic variation in the years 1999 and 2003, which is different from what is
recommended by official documents. As for the type of variation, we identified nine different
types related to the internal and external dimension of the variation, which demonstrates the
need for the theme to be addressed with greater assessment by the teacher of the Portuguese
Language curriculum component in school institutions. The questions involving phenomena
related to the social dimension were more recurrent than those covering the linguistic
dimension. We also found diversity in the use of discourse genres in the two periods of
analysis. Our results also revealed that the genres of the written modality are more recurrent
than those of the oral modality and the hybrids (written and oral). As for the discursive
domain, fictional genres were the most recurrent in the Exam, followed by instructional and
journalistic ones and, to a lesser extent, the genres of the advertising, interpersonal, legal,
commercial, leisure and religious discourse domains. Finally, when we opted for the
analytical resource of continuous orality-literacy, we found that most of the discursive genres
present in the LCT - LP Objective Proof are located in literacy events although we have also
found genres located, in a smaller quantity, in events of literacy. orality. Thus, it is suggested
to increase the genres focused on orality in ENEM, since the documents support the modality
and also because it is a way to further encourage ENEM candidates to reveal the “linguistic
chameleon” that each one carries within them.

Keywords: ENEM. Languages, Codes and their Technologies. Discursive genres. Diametic
variation. Variationist and Educational Sociolinguistics.
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1 INTRODUCAO

“(...) no ensino e nas praticas sociais,

¢ indispensavel, em primeiro lugar, respeitar todas as expressdes sociolinguisticas,
combatendo todos os preconceitos e toda violéncia simbolica que se pratica

tendo a lingua como pretexto” (FARACO, 2016, p. 215).

Portugués, uma lingua musicizada, cheia de ritmos, de historia, de literatura, de prosa
e de verso, com um vastissimo Iéxico, presente na boca do operario, da costureira, da cantora,
do advogado, do médico e do professor. Do sujeito que nasceu em terras brasileiras e daquele
que a adotou como sua nacionalidade, como os estrangeiros que aqui chegaram, se
estabeleceram e se esmeram para aprender, entre outras coisas, a lingua. Mas, esta Lingua
Portuguesa, nem sempre estd nos manuscritos ou ¢ redigida com tamanha fluidez por estes
profissionais, brasileiros ou estrangeiros que, para alcancarem éxito pessoal e profissional,
ndo necessariamente passaram pela escola. Talvez, até ingressaram, mas por motivos diversos
abandonaram a escola. Porém, sabe-se que muitos afastamentos foram (e ainda sdo) por
“vergonha da oralidade” o que, vérias vezes ¢ alvo de deboches e desprezo, ocasionando o
silenciamento ou a propria exclusao.

Afinal, a escola ¢ (ou deveria ser) o local da convivéncia, das trocas de conhecimentos
e de experiéncias, da socializagdo, além de ser o lugar em que se aprende a perceber que
somos sujeitos diferentes uns dos outros e que a aprendizagem precisa ocorrer diariamente
dentro e fora do espaco escolar. Acima de tudo, ¢ preciso ver a escola como um local de
exposicao e encontro dos diferentes falares, das diferentes expressoes, sejam elas orais ou
escritas, que permeiam o crescimento e o desenvolvimento de cada estudante. Para tanto, ¢
preciso que o preconceito linguistico® seja combatido, que se desmistifique a visdo do certo e
do errado? na lingua e que se priorize, no ensino da lingua, o respeito as diferengas.
Especialmente, ¢ imperativo que se olhe para o ensino a partir da metafora de Bagno ([1999]

2007b) que nos sugere que, “[...] enquanto a lingua é um rio caudaloso, largo e longo, que

1 O preconceito linguistico diz respeito a discriminacdo social por meio da linguagem (BAGNO, 2012). Possenti
(1996, p. 29) alerta que “O preconceito ¢ mais grave no que se refere a variedade de uma mesma lingua do que
na comparacao de uma lingua com outras”.

2 Segundo Faraco (2008, p. 177), na escola tradicional, a nogiio de certo e errado esta associada ao ensino de
gramatica, ou seja, “[...] a variagdo € sindbnimo de erro e cabe a ela corrigir esses pretensos ‘desvios’”. Segundo o
autor (2015, p. 20), “[...] ha muito o que avangar quando o assunto ¢ ensino de lingua portuguesa. Mesmo no
interior do sistema escolar, avangamos muito pouco. Nas praticas escolares cotidianas, ainda predomina uma
concep¢do mais tradicional da variagdo linguistica e se lanca mao ainda da régua estreita do certo e do errado
tomados como valores absolutos e ndo como valores relativos”.



nunca se detém em seu curso, a gramatica normativa ¢ apenas um igap6, uma grande poga de
agua parada" (BAGNO, [1999] 2007b, p. 10).

A partir desse entendimento, além do enfoque no uso real, efetivo e, acima de tudo,
contextualizado com vistas a permitir a expressao dos diferentes usos vernaculares da lingua,
Vieira (2018) propde que as aulas de Lingua Portuguesa devam permitir o trabalho
sistematizado de regras gramaticais numa abordagem reflexiva em paralelo as demais
atividades em sala. Para tanto, o desafio metodologico do professor serd “[...] o de integrar —
sempre que possivel — a reflexdo linguistica aos outros objetivos escolares, quanto ao plano
textual e a complexidade da variagdo linguistica” (VIEIRA, 2018, p. 51).

Neste caminho desafiador do ensino da Lingua Portuguesa entre a prescricdo ¢ a
ciéncia, o professor, seja na sua formagao, seja ao longo de sua atuacao profissional, encontra-
se amparado por documentos oficiais, que fundamentam a educacdo basica brasileira
(Constituicdo Federal — CF, Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB, Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCNs, Plano Nacional de Educagdo — PNE, Base Nacional
Comum Curricular — BNCC e Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio — OCNs)® e que
se propdem a embasar o trabalho do professor em sala de aula, sugerindo-lhe de maneira
tedrica e pratica uma reflexdo sobre o seu fazer pedagogico (PCNs: introducao, BRASIL,
1997a, p. 10).

Os documentos oficiais propdem um trabalho amplo com a Lingua Portuguesa na sala
de aula com vistas a “[...] compreender criticamente a diversidade das linguagens [...]”
(BRASIL, 2002c, p. 27), presentes na fala e na escrita, nas mais variadas comunidades
escolares do territério brasileiro. Mobilizam uma concepcao de lingua heterogénea, que “[...]
estd viva na boca e nas maos dos falantes” e que carrega a identidade de seus usudrios
(FARACO, 2008, p. 105), ou seja, na diversidade linguistica (FARACO, 2008).

Nessa perspectiva, pautada na variabilidade linguistica, a norma “[...] designa o
conjunto de fatos linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas
de uma certa comunidade, incluindo [...] os fendmenos de variagdo” (FARACO, 2008, p. 40).

Nao ha, portanto, uma norma “pura” ou estatica, mas sim uma suposta ‘“hibridizacio

3 Vale uma ressalva aqui: a LDB (BRASIL, 1996), a CF (BRASIL, 1988), as DCNs (BRASIL, 2013b, p. 7), o
PNE (2014a) e a BNCC (BRASIL, 2018c, p. 7) sdo um conjunto de documentos oficiais que normatizam a
Educacgdo Basica. Ja, os PCNs (Introdugdo, BRASIL, 1997a, p. 7, 10; LP: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, BRASIL, 1998e, p. 5; EM — Bases legais, BRASIL, 2000b, p. 4; PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p.
7) e as OCNs (BRASIL, 2006c, p. 6, 8), embora também sejam documentos oficiais, sdo de cunho da orientagao.



linguistica”, “[...] considerando que toda realidade linguistica é organizada, heterogénea,
hibrida e mutante” (FARACO, 2008, p. 43). As diferencas linguisticas, por sua vez, compde-
se “[...] de carater social. Isso significa dizer que todas as formas e variedades linguisticas tém
uma organizacao estrutural (uma gramatica), embora sé algumas recebam a qualificagdo de
corretas” (FARACO, 2008, p. 136).

A variacdo e a mudanga nas linguas sdo motivadas por fatores internos (fonético-
fonoldgico, morfoldgico, sintatico, lexical, semantico-pragmatico e discursivo) e também por
fatores externos (idade, sexo/género, classe social, etnia, historia, geografia, estilo, individual
[ou grupo], escolarizagdo, profissdo e modalidade [oral e escrita]). Interessa-nos, em especial,
este ultimo fator relacionado a dimens3o externa da variagcdo linguistica. Coelho, Gorski,
Souza e May (2015, p. 48-49, grifos dos autores) afirmam que a fala “[...] espontdnea,
improvisada e suscetivel a variagdo [...] e a escrita ¢ artificial (ndo espontanea), ensaiada |[...]
e um pouco menos variavel”. Também Bagno ([1999] 2007b) propde uma distin¢do entre a
lingua falada e a escrita: A primeira “[...] € a lingua tal como foi aprendida pelo falante em seu
contato com a familia ¢ com a comunidade [...]” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 55). Ja a
segunda, além de ser uma representacdo ndo exaustiva da lingua falada, “[...] é totalmente
artificial, exige treinamento, memorizagdo, exercicio, e obedece a regras fixas, de tendéncia
conservadora [...]” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 55). Muitos creditam a ambas falsa
semelhancga, ou seja, que “escrevemos e falamos do mesmo jeito”. Embora ndo haja uma
fronteira rigida entre as modalidades oral e escrita da lingua, por sua vez, elas sdo bastante
opostas em suas caracteristicas. Por essa razdo, as duas variedades se dispdem num
continuum, indo da oralidade para a escrituralidade, percorrendo diferentes graus de
formalidade.

A fala e a escrita se materializam em géneros do discurso*. Nesta pesquisa®

entendemos que “Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma

4 Nio ¢ nosso propdsito nesta pesquisa discutir, como também o fez Marcuschi (2008, p. 154), se a expressdo
pertinente € género textual, género discursivo ou género do discurso. A nosso ver, todas essas expressdes podem
ser intercambidveis, exceto naqueles contextos em que se objetiva, mais explicitamente, identificar algum
fendmeno especifico.

S Esta pesquisa vincula-se & linha de pesquisa Diversidade e Mudanca Linguistica do Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade Federal da Fronteira Sul e ao grupo de pesquisa
Estudos Sociolinguisticos e Interfaces, certificado pela UFFS e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq). Esta pesquisa também vincula-se ao projeto maior em curso “Variagdo e
Mudanga no Portugués do Oeste de Santa Catarina”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFFS
(Processo 17011413.2.0000.5564) e financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Estado de
Santa Catarina - FAPESC (Chamada Publica n® 04/2012 Universal).



que o organizam as formas gramaticais (sintdticas). Nos aprendemos a moldar o nosso
discurso em formas de género” (BAKHTIN, [1979] 1997, p. 303). Trata-se dos textos
materializados em situagdes comunicativas recorrentes de nossa vida didria, por sua vez eles
“[...] apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragao de forgas
historicas, sociais, institucionais e técnicas” (ROST SNICHELOTTO, 2009, p. 305).

Nosso interesse neste estudo recaiu sobre o tratamento da variagdo linguistica na
diversidade de géneros da fala e da escrita presentes nas questdes da Prova Objetiva de LCT —
LP do ENEM, do periodo de 1998 a 2018. Nosso objetivo foi investigar o tratamento da
variagdo linguistica nos géneros discursivos das questdes da Prova Objetiva de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa (daqui em diante LCT — LP) do Exame
Nacional do Ensino Médio (doravante ENEM)®, de 1998 a 2018, a luz dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da  Sociolinguistica Variacionista (WEINREICH, LABOV E
HERZOG, [1968] 2006; LABOV ([1972] 2008) e da Sociolinguistica Educacional
(BORTONI-RICARDO, 2004; 2005; FARACO; ZILLES, 2015; BAGNO, [1999] 2007b;
2015).

Cabe um esclarecimento aqui: nesta pesquisa, embora nosso foco seja a variagdo na
diversidade de géneros discursivos presentas na prova de LCT — LP, ndo analisamos
comparativamente fala e escrita de um mesmo informante de uma (mesma) narrativa de
experiéncia pessoal, aos moldes, por exemplo, da investigacdo sobre variacdo diamésica de
Silva-Brustolin (2009)7. O que nos propomos a fazer foi verificar se, no periodo de 20 anos, a
Prova Objetiva de LCT — LP do ENEM contemplou, segundo versam os documentos oficiais
e a literatura referente ao ensino de lingua, o tratamento da variagdo linguistica na
diversidade de géneros discursivos orais e escritos. Portanto, a abordagem da variagdo que nos
interessou neste estudo foi de natureza quali-quantitativa.

A andlise qualitativa se deu, primeiramente, por meio da pesquisa documental e da
identificacao dos documentos oficiais que norteiam a elaboragdo da Prova Objetiva de LCT —

LP do ENEM. Depois, de posse dos documentos da area de Lingua Portuguesa, verificamos o

® No capitulo 4 (p. 110), apresentamos detalhadamente informagdes sobre 0 ENEM.

" A autora investigou a alternancia entre os pronomes nds e a gente e comparou trechos selecionados de fala e de
escrita de alunos da oitava série do Ensino Fundamental de uma escola publica de Florianopolis. Os resultados
apontaram o uso majoritario do pronome de primeira pessoa a gente (a forma nova) e de sujeito preenchido na
fala, enquanto na modalidade escrita, hd uma predominéncia do pronome nds (a forma mais antiga) com sujeito
nulo.



que esses documentos orientam acerca do ensino de Lingua Portuguesa e, mais
especificamente, o que dizem a respeito da variagdo linguistica e da variacdo dos géneros
discursivos para, entdo, verificarmos se estavam em consonancia, a partir do levantamento
bibliografico, com as contribui¢des da interface entre a sociolinguistica e o ensino, segundo,
por exemplo, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Faraco e Zilles (2015), Bagno
([1999] 2007b; 2015), entre outros. Também localizamos alguns estudos, sob diferentes
aportes teorico-metodologicos, que trataram da prova de LCT — LP do ENEM, como o de
Silveira (2012), Fabiani (2013), Andrade (2015), Oliveira (2015), Miguel (2015) e Schneider
(2015), dentre outros, a fim de verificar os resultados encontrados pelos autores no que tange
ao tratamento da variacdo linguistica e a variacdo presente nos géneros discursivos.

Apbés a analise documental, a andlise quantitativa realizou-se por meio do
levantamento dos géneros discursivos orais e escritos presentes nas questdes da prova de LCT
— LP do ENEM no periodo selecionado. Por fim, distribuimos qualitativamente nos dominios
discursivos e no continuo de oralidade e letramento de Bortoni-Ricardo (2004). O modelo dos
continuos proposto pela autora ¢ um modelo de analise do registro da diversidade linguistica.

Assim, além do carater investigativo, este estudo pretende contribuir com o trabalho
pratico dos docentes do componente curricular de Lingua Portuguesa no que se refere ao
tratamento da variacdo linguistica a partir da diversidade de géneros discursivos na sala de
aula.

Esta pesquisa também ¢ motivada pela experiéncia da autora dedicada ao ensino do
componente curricular de Lingua Portuguesa em escolas publicas do oeste de Santa Catarina,
nos diferentes niveis, da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Fundamental (anos
finais) até o Ensino Médio. Com a experiéncia em sala de aula, percebe-se que ¢&,
principalmente, no Ensino Médio, a etapa conclusiva da Educacdo Bésica, que os estudantes
necessitam retomar conteudos do curriculo escolar, bem como extraescolares para
demonstrarem nas Provas do ENEM seus conhecimentos, suas competéncias e habilidades, a
fim de obter um resultado satisfatorio e, por fim, conquistar uma vaga no Ensino Superior,
preferencialmente, em uma universidade publica, gratuita e de qualidade.

Esta pesquisa divide-se em seis capitulos: iniciamos pelos objetivos, questdes e
hipoteses, presentes neste capitulo 1: INTRODUCAO. Na sequéncia, apresentamos o
capitulo 2 REFERENCIAL TEORICO, revisamos os pressupostos da Teoria da Variagio e
da Mudanca Linguistica (Sociolinguistica Variacionista) e da Sociolinguistica Educacional

com énfase no continuo de oralidade e letramento de Bortoni-Ricardo (2004; 2005).



Dando continuidade a pesquisa, compomos o capitulo 3 com OS DOCUMENTOS
OFICIAIS E O TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NOS GENEROS
DISCURSIVOS, dispomos brevemente os documentos oficiais que orientam o ensino do
componente curricular de Lingua Portuguesa e que nortearam a elaboragao da Prova Objetiva
de LCT — LP do ENEM, especialmente no que diz respeito a variacao linguistica e a variagao
dos géneros discursivos. No capitulo 4, intitulado METODOLOGIA, relatamos os tipos de
pesquisa adotados, a selecdo do corpus para a andlise, bem como descrevemos os
procedimentos de coleta e analise dos dados. Também propomos uma breve contextualiza¢ao
da trajetoria historica de criagdo do ENEM, sua constituicdo e as caracteristicas da Prova de
LCT — LP do ENEM, além de reunirmos alguns estudos ja realizados sobre essa avaliacao.

Continuando nosso percurso de pesquisa, apresentamos o capitulo 5, A VARIACAO
LINGUISTICA NOS GENEROS DISCURSIVOS DA PROVA DE LCT - LP DO
ENEM, no qual efetuamos a andlise do tratamento da variagdo linguistica na prova de LCT —
LP do ENEM no periodo selecionado, bem como apresentamos os resultados quali-
quantitativos dos gé€neros discursivos orais e escritos presentes nas questoes ¢ a distribui¢ao
deles nos dominios discursivos € no continuo de oralidade e letramento de Bortoni-Ricardo
(2004). Por fim, as CONSIDERACOES FINAIS, no capitulo 6.

Na sequéncia, apresentamos o objetivo geral, os objetivos especificos, bem como as

questdes e as hipoteses levantadas no estudo.

1.1 Objetivos, Questdes e Hipoteses

1.1.1 Objetivos

1.1.1.1 Objetivo geral

Investigar o tratamento da varia¢do linguistica na Prova Objetiva de multipla escolha de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa do ENEM de 1998 a 2018 a luz

da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional.

1.1.1.2 Objetivos especificos



a) Analisar os documentos oficiais que orientam o ensino do componente curricular de Lingua
Portuguesa e que nortearam a elaboragdo da Prova Objetiva de LCT — LP do ENEM
especialmente no que diz respeito a variacao linguistica e a variacao dos géneros discursivos;
b) Verificar o tratamento da variagdo linguistica nas questoes da Prova Objetiva de LCT - LP
do ENEM do periodo de 1998 a 2018;

¢) Examinar os géneros das questdes da Prova Objetiva de LCT - LP do ENEM do periodo de
1998 a 2018 que trataram de variacdo linguistica segundo a modalidade, os dominios

discursivos e o continuo de oralidade e letramento.

1.1.2 Questdes e hipoteses

Neste trabalho, levantamos as seguintes questdes e postulamos as respectivas

hipoteses:

Questao 1 - Os documentos oficiais que orientam o ensino do componente curricular
de Lingua Portuguesa tratam dos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e Educacional
especialmente no que diz respeito a variagdo linguistica e a variagdo dos géneros discursivos?

Hipotese 1 - Os documentos da area de Lingua Portuguesa estdo respaldados nos
postulados da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional. Ambas tém
como base o estudo da lingua falada ou escrita. Enquanto a primeira se propde a descrever e
analisar os aspectos linguisticos e sociais com o intuito de compreender melhor a variagdo e
mudanca das linguas naturais; a segunda ¢ uma interface da Sociolinguistica Variacionista
com o ensino € se esmera a dar voz a todos em sala de aula, promovendo uma abordagem
explicita da diversidade linguistica e da avaliacdo social que a recobre no ensino da lingua
portuguesa.

Acerca da associagdo entre as postulacdes dos documentos oficiais que norteiam o
componente curricular de Lingua Portuguesa e as propostas educacionais de bases
linguisticas, como, por exemplo, a da Sociolinguistica, nossa hipdtese se fundamenta em
Bortoni-Ricardo (2004) e Coelho, Gorski, Souza e May (2010; 2015).

Bortoni-Ricardo e Souza (2014) propdem que o ensino do componente curricular de

Lingua Portuguesa tenha como énfase os

[...] fendmenos gramaticais que envolvem a linguagem em uso, com suas variagdes,
na modalidade oral e escrita, fenomenos materializados em géneros discursivos



diversos, com a abordagem dos conhecimentos da gramatica normativa e
conhecimentos da Sociolinguistica, oriundos de pesquisas desenvolvidas ha mais de
trinta anos no Brasil, focalizando o “certo” ou “errado” ou inovagdes e varia¢do
(BORTONI-RICARDO; SOUSA, 2014, p. 14).

Questio 2 - As questdoes da Prova objetiva de LCT — LP do ENEM, de 1998 a 2018,
tratam da temdtica da variagdo linguistica e da variedade de géneros discursivos orais e
escritos disponiveis?

Hipotese 2 — Os documentos oficiais (PCN: Introducdo, BRASIL, 1997a; PCN: EM —
Bases legais, BRASIL, 2000b) s3o atravessados pela teoria sdcio-interacionista e pelos
pressupostos da Sociolinguistica. A elaboragdo da Prova objetiva de LCT — LP do ENEM foi
norteada pelos documentos oficiais. Logo, as questdes da prova tratam da temdtica da
variagdo linguistica e da variedade de géneros discursivos orais e escritos disponiveis. Nossa
hipotese se fundamenta nos estudos de Fabiani (2013), Andrade (2015), Oliveira (2015) e
Miguel (2015), que apontaram que a Prova Objetiva de LCT — LP do ENEM apresenta um
delineamento tedrico-metodoldgico voltado aos documentos norteadores.

Sobre a tematica da variagdo linguistica nas questdes da prova de LCT — LP do
ENEM, Andrade (2015) constatou, a partir de um levantamento das questdes de variacdo, a
aplicagdo das prerrogativas dos documentos norteadores, como também as proposi¢des dos
trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004) e a terminologia da variagdo linguistica. Segundo a
autora, hé relagdo na concepg¢do de lingua entre os documentos ¢ 0o ENEM; contudo ainda ha
necessidade de o Exame reduzir a supremacia da variante normativa, conforme aferiu a autora
ao constatar 80 terminologias (perguntas e respostas) ainda exigiam do candidato, veladas e
implicitamente, respostas sobre fendmenos da gramatica tradicional (ANDRADE, 2015, p.
80). A autora ressalta que observar os “[...] documentos possibilitou reafirmar a falta de uma
convergéncia entre si, apesar de evidenciada a proximidade [...] ainda ocorre divergéncias
[...] uma vez que um direciona o uso da norma culta e o outro da norma padrdo [...]
(ANDRADE, 2015, p. 53, grifos nossos).

Nas perguntas que abordam temas a cerca da Sociolinguistica no Exame de 2009, os
resultados de Oliveira (2015, p. 80), por sua vez, revelaram que a intencionalidade em
demonstrar que a questdo da variagdo linguistica ndo ¢ esporadica, mas inerente a propria
lingua, coadunando-se com o entendimento registrado nos PCNs EM: LCT de que "[...] a
linguagem ¢ humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditorio,
pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo" (BRASIL, 2000c, p. 5). Além do mais,

o autor afirma que em sua andlise constatou que as questdes selecionadas em sua pesquisa



“[...] mais se aproximam do tratamento macrossociolinguistico dado a lingua, por tratarem
das relagdes entre a sociedade e as linguas como um todo [...] uma vez que ndo ha
preocupacao com os diversos efeitos dos fatores sociais sobre as estruturas da lingua [...]”
(OLIVEIRA, 2015, p. 80). Em outras palavras, o estudo da norma padrdo se aproxima das
orientagdes dos PCNs, uma vez que considera a "[...] sua representatividade, como variante
linguistica de um determinado grupo social, e o valor atribuido a ela, no contexto das
legitimagoes sociais" (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 7).

Sobre conhecimentos tidos como necessarios ao exercicio da cidadania, Marcuschi

(2006) alerta que

[...] devem ser trabalhados em todas as escolas brasileiras, estdo igualmente
pressupostas no encaminhamento adotado pelos sistemas de avaliacdo educacional
em andamento no pais, tais como SAEB ¢ o ENEM. Essas avaliacdes ganharam
corpo a partir da segunda metade da década de 1999, periodo em que a expansdo do
atendimento no E.M. comeca a ser mais intensamente reivindicada pela populagédo e
a integra a agenda de politicas educacionais voltadas para a qualificagdo da
educagdo basica sob a otica do direito (MARCUSCHI, 2006, p. 58).

No que tange a variedade de géneros discursivos orais e escritos disponiveis na prova
de LCT — LP do ENEM, Fabiani (2013) concluiu que “[...] o exame se apresenta como uma
tentativa da concretizagdo das orientagdes dos [documentos] [...] a respeito dos géneros [...]”
(FABIANI, 2013, p. 129, grifos e acréscimos nossos). A autora relaciona a abordagem diversa
de géneros proposta na Prova de LCT — LP as diretrizes pedagogicas oficiais para o Ensino
Médio cujo intuito € “[...] apresentar uma pluralidade de textos, de variados dominios
discursivos [...] [exigindo] do candidato a vivéncia desses géneros, [...] como praticas sociais
[...]” (FABIANI, 2013, p. 129). A autora ainda destaca enfaticamente que, tanto a variedade
dos dominios discursivos quanto a dos géneros presentes na Prova de LCT — LP refletem a
“[...] perspectiva pedagogica defendida nas diretrizes oficiais [...], 0o que deixa clara a
necessidade de a escola desenvolver uma proposta diversificada de ensino da lingua
portuguesa, assumindo o texto como objeto de trabalho para a acdo didatica” (FABIANI,
2013, p. 114-115). Schneider (2015), por sua vez, observou que a sustentagdo da prova se da
“[...] pela exposicdo de textos que se conectam com outros, ou seja, ja fizeram sentido em
outro momento, isso permite ao aluno avaliado imaginar uma resposta a tal saber

direcionado” (SCHNEIDER, 2015, p. 39).



Questio 3 - E possivel dispor os géneros orais e escritos presentes nas questdes da
prova de LCT - LP do ENEM, de 1998 a 2018, segundo os dominios discursivos € o continuo
de oralidade e letramento de Bortoni-Ricardo (2004)?

Hipotese 3 - Os PCNs sdo atravessados pelo ensino centrado no texto, quer em termos
de leitura, quer em termos de andlise e producdo. A concepgdo de géneros tém sido
amplamente considerada nos documentos norteadores (PCN: Introdugdo, BRASIL, 1997a;
PCN: EM - Bases legais, BRASIL, 2000b) do ensino da Lingua Portuguesa do Brasil.
Marcuschi ([2001] 2010) afirma que a fala e a escrita dos sujeitos se materializa através dos
diferentes géneros e cada um apresenta um propoésito claro que o determina e lhe d4 uma
esfera de circulagdo. E através da sistematizagdo da escrita e da oralidade que os dominios
discursivos produzem modelos de agdo comunicativa que se estabilizam e sdo transmitidos de
geracdo a geragdo com objetivos pré-definidos nos usos, promovendo a estabilizacdo dos
géneros discursivos.

As questdoes da prova de LCT - LP do ENEM tratam da variedade de géneros
discursivos orais e escritos. Portanto, ¢ possivel distribuir os géneros discursivos orais e
escritos presentes nas questdoes da prova conforme os dominios discursivos € o continuo de
oralidade e letramento de Bortoni-Ricardo (2004). Nossa hipdtese se fundamenta nos estudos
de Marcuschi ([2001] 2010) e de Bortoni-Ricardo (2004). Também nos apoiamos em Fabiani
(2013) e Andrade (2015), que adotaram essa metodologia para distribuicdo géneros
discursivos orais e escritos presentes nas questoes da prova segundo os dominios discursivos
e o continuo de oralidade e letramento.

Por muito tempo, destaca Marcuschi ([2001] 2010), que a relacao entre fala e escrita
foi tratada como dicotdmica, em que a escrita era considerada superior a fala. Atualmente,
“[...] predomina a posi¢do de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades
interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI,
[2001] 2010, p. 16). Portanto, o autor, a partir da definigdo de dominios discursivos e
modalidades de uso da lingua, propde a distribuicdo dos gé€neros orais e escritos num
continuo, segundo sua esfera social ou institucional (religiosa, juridica, jornalistica,
pedagobgica, politica, industrial, militar, familiar, ludica, etc.).

Fabiani (2013, p. 128) verificou que o Exame assume o estudo dos géneros como
“[...] um dos principais conteudos a serem avaliados, consolida a ado¢ao do texto como item
fundamental para o ensino de lingua portuguesa [...]. Nesse aspecto, entendemos que o ENEM

responde as expectativas pedagogicas lancadas pelos [documentos norteadores]”. A autora



adotou a metodologia para distribui¢do dos dominios discursivos e dos gé€neros textuais de

Marcuschi (2009). Estes ultimos inclusive,

[...] podem ser colocados em um continuum, abarcando os gé€neros textuais publicos
e privados. [...] porém, [ha] predilecdo [...] pelo segundo grupo, orientando [...] que
o ensino em lingua materna, [...] pauta-se principalmente na modalidade escrita, com
enfoque na norma culta (FABIANI, 2013, p. 114, grifos da autora).

Também Bortoni-Ricardo (2004) propde a compreensao da variagdo linguistica a partir
do continuo da oralidade-letramento, que reflete a movimentacdo entre praticas orais e
escritas. Neste sentido, os limites entre elas ndo s3o rigidos e as fronteiras ndo sdo bem
marcadas.

Andrade (2015) se baseou na proposta dos continuos de Bortoni-Ricardo (2004) e
pontuou que “[...] a maioria das questdes parte de uma abordagem de uso de acordo com
contextos, ou seja, parte de situagdes que indicam formalidade/informalidade sob a
perspectiva de eventos de comunicagdo mediados pela escrita, ou de +/-monitoracao”
(ANDRADE, 2015, p. 68).

Vamos nos deter, no proximo capitulo, a apresentagdo dos principais pressupostos da
Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional, principalmente no que diz

respeito a contribui¢do para o ensino da Lingua Portuguesa.



2 REFERENCIAL TEORICO

“Penetra surdamente no reino das palavras

[...] Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra
E te pergunta, sem interesse pela resposta.

Pobre ou terrivel que lhes deres.

Trouxeste a chave?”

(ANDRADE, 2000, p. 12).

A linguagem verbal é o que diferencia o homem do restante dos animais. E na e pela
linguagem que o homem se comunica com os demais para manter relagdes, perpetuar a
espécie, adquirir o alimento para seu sustento, qualificar suas habilidades e competéncias
para conquistar uma vaga de trabalho e organizar-se para viver em sociedade. A linguagem
une o homem e o torna um ser social, pois ela se constitui nas relagdes. Assim, vé-se 0 quao
importante ¢ “[...] penetrar no reino das palavras”, como afirma Andrade (1945), afinal as
palavras nos trazem muitas respostas ou promovem a curiosidade em descobrir o que esta
por tras delas nos dando evidéncias, despertando ou agug¢ando a curiosidade pela busca e
pelo seu aperfeigoamento, concretizada no discurso oral ou escrito.

Lingua e sociedade estdo imbricadas; afinal, a lingua apresenta papel indispensavel
nas relacdes humanas, pois, desde sua concepcdo, o ser humano estd cercado por signos
linguisticos e, ao nascer, passa por processos de aprendizagem com o intuito de interagir
para além das relagdes familiares nas quais esta inserido.

A Sociolinguistica ¢ uma das areas da Linguistica voltada para o estudo da lingua a
partir da perspectiva social, politica e cultural. Uma das vertentes tedricas que, na década
de 1960, demonstrou a possibilidade de a variagdo linguistica ser objeto de sistematizagao,
destacando nao s6 o papel dos aspectos linguisticos, mas também dos sociais na explicagao
da variacdo linguistica.

Este capitulo estd organizado da seguinte forma: na se¢do 1, apresentaremos breve
histérico da formagdo da Sociolinguistica Variacionista a partir de Weinreich, Labov e
Herzog ([1968] 2006) e de Labov ([1972] 2008), seguida dos principais postulados da
Teoria da Variagdo e Mudanga Linguistica (ou Sociolinguistica Variacionista). Na sequéncia
(secdo 3), focaremos nos problemas que incitam a Mudanga Linguistica e seus
desdobramentos, segundo Weinreich, Labov e Herzog ([1968] 2006) e Labov ([1972]

2008). Na se¢ao 4, aprofundamos nossos estudos sobre os aspectos internos e externos que

impulsionam a variagdo linguistica. Neste ultimo aspecto se inscreve a variagdo que opde o



meio oral ao meio escrito (foco de nossa pesquisa). Por fim, a se¢do 5, tratamos da relacao
entre o ensino da lingua e a Sociolinguistica, que convergiu na area da Sociolinguistica
Educacional, segundo Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Faraco (2008), Bagno (2002; 2007a;
2015), Faraco e Zilles (2015), Cyranka (2014; 2016), entre outros. Nesta ultima segao
trataremos da proposta de compreensdo da variacdo linguistica a partir do continuo da

oralidade-letramento, que reflete a movimentacao entre praticas orais e escritas.

2.1 A Sociolinguistica Variacionista

Em 1964, em um congresso na Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA)
com a participacdo de John Gumperz, Einar Haugen, William Labov, Dell Hymes, John
Fisher e José Pedro Rona, Willian Bright escreveu o texto introdutorio: “As dimensdes da
sociolinguistica”, em que definiu e caracterizou a area de estudo (Sociolinguistica). Mas
afinal, o que ¢ a Sociolinguistica? O que estuda? E a que se propde?

A Sociolinguistica, Sociolinguistica Laboviana ou Teoria da Variagdo e Mudanca
Linguistica ¢ “[...] uma das subareas da Linguistica que estuda a lingua em uso no seio das
comunidades de fala, voltando sua atencdo para um tipo de investigagdo que correlaciona
aspectos linguisticos e sociais” (MOLLICA, 2015, p. 9). Cezario e Votre (2017)
complementam que, além do enfoque na lingua em seu uso real, abarcam-se as mais
diferentes relagdes “[...] entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais [...].
[Afinal], a lingua ¢ uma instituicdo social e, [...] ndo pode ser estudada como uma estrutura
autonoma, independente do contexto situacional, da cultura e da histéria [...]” (CEZARIO;
VOTRE, 2017, p. 141, acréscimo nosso) dos sujeitos que a usam para comunicar-se uns
com os outros. Segundo o ponto de vista de Dell Hymes e Labov, a concepgdo de

Sociolinguistica,

[...] como antropdlogo, concebe a sociolinguistica como um campo que inclui
contribui¢do de varias disciplinas, como a sociologia, a linguistica, a
antropologia, a educagdo, a poética, o folclore e a psicologia. Enfatiza que, apesar
de englobar tantas areas, a sociolinguistica ¢ uma disciplina autdnoma, pois seu
objetivo final ¢ diferente dos objetivos de cada uma das disciplinas citadas.
Interessa-lhe identificar, descrever e interpretar as varidveis que interferem na
variagdo e mudanca linguistica. Labov (tal qual Saussure) vé a linguistica como
uma ciéncia do social; dessa forma, a sociolinguistica equivale a linguistica com
énfase as varidveis de natureza extralinguistica (CEZARIO; VOTRE, 2017,
p-146-147).
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Assim, a Sociolinguistica Variacionista “[...] ¢ o estudo do uso da lingua no sentido
de verificar o que ela revela sobre a estrutura linguistica (langue)” (COAN; FREITAG,
2010, p. 176). Contudo, investiga-se a “[...] estrutura e [a] evolucdo da lingua dentro do
contexto social da comunidade de fala, ou seja, ¢ nesse espago que se da a interagdo entre
lingua e sociedade. Logo, ¢ a comunidade de fala, e ndo o individuo, que interessa [...]”
(COELHO; GORSKI; SOUZA; MAY, 2010, p. 37, acréscimo nosso e grifo dos autores) ao
pesquisador/estudioso da area. Segundo Labov ([1972] 2008), a comunidade de fala

[...] ndo ¢é definida por nenhuma concordancia marcada pelo uso de elementos
linguisticos, mas sim pela participa¢do num conjunto de normas compartilhadas;
estas normas podem ser observadas em tipos de comportamento avaliativo
explicito e pela uniformidade de padrdes abstratos de variagdo que sdo
invariantes no tocante a niveis particulares de uso (LABOV, [1972] 2008, p. 150).

A Sociolinguistica Variacionista desenvolveu-se fortemente no continente
americano, mais precisamente nos Estados Unidos, a partir da década de 60 do século XX.
A primeira pesquisa de Labov ([1972] 2008, cap. 1) tratou da pronuncia da primeira vogal
dos ditongos /ay/ e /aw/ dos moradores da Ilha de Martha’s Vineyard no estado de
Massachusetts; a segunda pesquisa versou sobre a analise das dificuldades relacionadas a
leitura e a escrita de criangas e adolescentes negros e imigrantes em sala de aula; por fim,
outro trabalho (Labov, [1972] 2008, cap. 2) consistiu na investigacdo das diferentes
pronuncias da consoante /r/ em posi¢do pos-vocalica em fourth floor (quarto andar, em
portugués) de funcionérios de trés lojas de departamento em Nova lorque, segundo a
metodologia de entrevistas anonimas e rapidas.

Essas pesquisas alavancaram os estudos sobre a variacdo na fala, especialmente a
partir de narrativas orais a fim de desvendar “[...] os mecanismos que regulam a variagao,
como ela interage com os outros elementos do sistema linguistico e da matriz social em que
ocorre e como a variacdo pode levar a mudanca da lingua” (COELHO; GORSKI; SOUZA;
MAY, 2015, p. 17).

Nesses termos, segundo os postulados de Labov, a lingua utilizada na fala da
maioria dos individuos € marcada por inimeras oscilagdes, contradigdes e alteracdes. Visto
que, nem todas as variaveis linguisticas envolvidas na variagdo e/ou mudanga linguistica
em uma comunidade de fala sdo prestigiosas e nem todas sdo avaliadas da mesma maneira.
Também, a lingua ¢ um meio para se estabelecer e manter relacdes com outras pessoas,

influenciadora ou, até mesmo, controladora do pensamento e¢ da visao de mundo de seus

34



falantes. Visto dessa forma, a lingua existe para atender as necessidades sociais de designar
ou nomear a realidade, almejando a interlocuc¢do entre sujeitos, a interacdo e as relagoes.
A base dos estudos da Sociolinguistica ¢ a lingua, concretizada na palavra: falada ou

escrita, conforme Cyranka (2015) propde que esta se constitui como

[...] material privilegiado da comgnicagéo da vida cotidiana, que ¢ vinculada a
uma esfera ideologica particular. E no seu dominio que a comunicagdo se situa.
Para se constituir pela linguagem, ¢ preciso que o homem tenha a palavra, que lhe
seja permitido se expressar, mesmo que seja no seu dialeto desprestigiado. Isso
aponta para os novos caminhos abertos pela sociolinguistica ja na década de 1960
(CYRANKA, 2015, p. 31-32).

A Sociolinguistica ¢ uma area de ampla investiga¢do com resultados que refletem
nao apenas nas descrigdes das linguas enquanto sistema, mas também nas decisdes politicas
e educacionais exigidas pelas inimeras questdes que a diversidade linguistica vem
suscitando atualmente. Em resumo, a Sociolinguistica analisa os aspectos sociais com 0
intuito de compreender melhor a estrutura das linguas e seu funcionamento real, em outras
palavras, se ocupa de questdes voltadas aos estudos da Variagdo ¢ Mudanga Linguistica.
Afinal, essa ciéncia da linguagem compreende a lingua de forma heterogénea
(WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006).

Assim, as pesquisas investigativas de William Labov ocuparam-se com estudos
voltados para a relacdo entre lingua e sociedade, com o objetivo de sistematizar as
variacoes existentes na lingua falada. Para isso, Labov declinou-se nas pesquisas que
levassem em consideragdo os fatores extralinguisticos, como: classe social, idade,
sexo/género, escolaridade, entre outros que corroborassem para demonstrar a
interdependéncia entre o fendmeno linguistico dos falantes e o meio social em que vivem.

Segundo Labov ([1972] 2008), o pesquisador precisa estar muito consciente e
convicto do fendmeno de sua investiga¢do, tendo cuidado para ndo incorporar, numa
mesma varidvel, estruturas de natureza distintas. Afinal, nem toda variavel linguistica pode
ser objeto de uma pesquisa empirica, para tanto € preciso levar em conta algumas

condicoes:

primeiro, queremos um item que seja frequente, que ocorra tao reiteradamente no
curso da conversacdo natural espontdnea que o comportamento possa ser
mapeado a partir de contextos ndo estruturados e de entrevistas curtas. Segundo,
deve ser estrutural: quanto mais integrado o item estiver num sistema mais amplo
de unidades funcionais, maior sera o interesse linguistico intrinseco do nosso
estudo. Terceiro, a distribui¢do do traco deve ser altamente estratificada: ou seja,
nossas explora¢des preliminares devem sugerir uma distribui¢ao assimétrica num
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amplo espectro de faixas etarias ou outros estratos ordenados da sociedade.
Existem alguns critérios contraditorios, que nos empurram para diregdes
diferentes. Por um lado, gostariamos que o traco fosse saliente, tanto para nos
quanto para o falante, a fim de estudar as relagdes diretas entre atitudes sociais e
comportamento linguistico. Mas, por outro lado, valorizamos a imunidade contra
a distor¢@o consciente, o que simplifica muito o problema da confiabilidade dos
dados (LABOV, [1972] 2008, p. 26).

Labov afirma que o termo dialeto®, muitas vezes, esta relacionado a subordinagio a
uma dada lingua ou ao desprestigio desta. O local de fala também ¢é objeto de avaliagdo,
visto que muitos falantes desvalorizam o dialeto rural, em detrimento ao da zona urbana.
Linguistica e cientificamente falando ndo ha dialeto superior ou inferior, o que ha sao
dialetos estruturados, complexos, permeados por um sistema de regras e adequados as
necessidades do falante num determinado contexto. Assim, por tras da lingua e do dialeto,
também temos o sotaque, que esta ligado diretamente ao emprego vocabular, a sintaxe e a
prontncia (fonética/fonologia). Nesse sentido, vale ressaltar que a maneira de falar e
escrever sdo caracteristicas individuais e subjetivas do falante/escrevente que manifesta de
“[...] certa forma, quem somos: ddo pistas a quem nos ouve ou lé sobre (i) o local de onde
viemos, (ii) o quanto estamos inseridos na cultura letrada dominante de nossa sociedade,
(iii) quando nascemos, (iv) com que grupo nos identificamos [...]” (COELHO; GORSKI;
SOUZA; MAY, 2010, p. 25), além de outras informag¢des que denotam nossa identidade.

Vale asseverar que as forgas sociais que interferem nas formas linguisticas podem
apresentar-se de dois tipos: as pressdoes que vém de baixo e as que vém de cima. Estas sdo
pressdes superiores que representam um processo ostensivo de corre¢do social aplicado as
formas linguisticas individuais (relacionadas ao nivel consciente). J4, aquelas atuam abaixo
do nivel de capacidade consciente e exercem influéncia em todo o sistema linguistico,
interferindo na evolucao geral da lingua (LABOV, [1972] 2008, p. 152).

Todo sistema linguistico ¢ composto por regras estanques € maleaveis. Essas regras

estanques, também denominadas categdricas ou invaridveis, se forem modificadas,

80 termo dialeto é usado ha muitos séculos, desde a Grécia antiga, conforme Bagno (2007a, p. 48), para
designar o modo caracteristico de uso da lingua num determinado lugar, regido, provincia etc. Além do
dialeto, existem outros —letos, alguns presentes nos estudos de Labov, outros usados por outros autores da
vertente Sociolinguistica. Idioleto é a maneira de falar caracteristica de um individuo, suas preferéncias
vocabulares, seu modo proprio de pronunciar as palavras, de construir as sentengas etc. Socioleto ou dialeto
social é o uso linguistico proprio de uma classe ou categoria social especifica, em outras palavras, outras
palavras, ¢ a variedade de um grupo de falantes com as mesmas caracteristicas socioculturais (classe
socioecondmica, nivel cultural, profissdo que exerce etc.). Tecnoleto ¢ a linguagem propria de um dominio
profissional (também denominado jargdo). Bioleto ¢ usado em funcdo de caracteristicas de fases da propria
vida. Interleto refere-se ao processo de crioulizagdo; entre outros —letos.
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prejudicam, dificultam ou, até mesmo, inviabilizam a compreensdo dos enunciados. Bagno
(2015) salienta que, desde os usos mais vernaculares, comuns a todas as variedades
sociolinguisticas até os usos mais padronizados procuram obedecer as prescrigdes
normativas, ou seja, ¢ possivel haver mesclas no uso da lingua, no entanto, ¢ imprescindivel
estar adequada ao contexto de fala dos sujeitos da interagao verbal.

Segundo a perspectiva variacionista, a lingua ¢ dotada de ‘“heterogeneidade
sistematica” ¢ o dominio dessas estruturas heterogéneas ¢ parte integrante da competéncia
linguistica dos individuos das diferentes comunidades de fala. Assim, a Sociolinguistica,
segundo afirmam WHL ([1968] 2006), detém-se ao estudo do “[...] dominio de um falante
nativo [...] de estruturas heterogéneas [que] ndo tem a ver com multidialetalismo nem com
o mero desempenho, mas ¢ parte da competéncia linguistica monolingue” (WEINREICH;

LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 36, acréscimo nosso).

2.2 As variantes Sociolinguisticas na perspectiva laboviana

O papel fundamental dos estudos da Sociolinguistica esta voltado exclusivamente a
“[...] investigar o grau de estabilidade ou de mutabilidade da variacdo, diagnosticar as
variaveis que tém efeito positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos
alternativos e prever seu comportamento regular e sistematico” (MOLLICA, 2015, p. 11).

Segundo Weinreich, Labov e Herzog ([1968] 2006) e Labov ([1972] 2008) para
estudarmos a mudanga linguistica € preciso levar em conta cinco problemas que norteiam
este estudo: o problema dos fatores condicionantes, de transi¢cdo, do encaixamento, da
avaliacdo e da implementacao.

O primeiro problema apresentado por Weinreich, Labov e Herzog ([1968] 2006, p.
121) sdo os fatores condicionantes® que estdo centrados na preocupagdo em determinar
quais as condi¢des que vao favorecer ou restringir as mudancgas. O segundo problema trata-

se da transi¢iol® que se refere “[...] a dois estagios observados de uma mudanca em

® O problema dos fatores condicionantes esta intimamente ligado com a busca de uma “gramatica universal”,
exemplificando-se com a observa¢do em diversas linguas casos de mudangas em cadeia em que as vogais
periféricas foram elevadas, mas nenhum caso na direcdo reversa. (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968]
2006, p. 121).

10 A transi¢do € o problema em que trés etapas principais da mudanga ocorrem, por exemplo: um falante
aprende uma forma alternativa, depois as duas formas convivem na competéncia do falante e, por Gltimo uma
das formas se obsoleta. Assim, a mudanca pressupde um periodo de variagdo em que as formas disputam
espago até que a ‘vencedora’ seja eleita (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 122).
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progresso, normalmente se tentaria descobrir o estagio interveniente que define a trilha pela

qual a estrutura A evolui para a estrutura B” (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968]
2006, p. 122). Posto assim, ndo ha qualquer obrigatoriedade em distinguir mudanca
intradialetal de mistura de dialetos, mas sim considerar que todo dialeto ¢ transicional.
Assim, transicdo pode ser definida como a caracterizacdo de etapas intermedidrias que
ocorrem na lingua com a consolidacdo de uma; podendo ser a partir da criagdo de uma
forma alternativa, durante o periodo em que duas formas existem concomitantemente e, por
ultimo, no momento em que uma forma torna-se dispensavel.

J4, o terceiro refere-se ao problema do encaixamento!! que se desmembra na
estrutura linguistica e na estrutura social a propria mudanga linguistica ¢ um conjunto
limitado de varidveis que altera os valores modais gradualmente de um poélo a outro,
podendo as variantes das variaveis ser: continuas ou discretas. Ainda, os autores reverberam
que tanto as variagdes de ambito social, quanto geograficas sdo intrinsecas em relagdo a
estrutura da lingua. Ou seja, no fendmeno da mudanca linguistica, os fatores de cunho
social pesam sobre o sistema como um todo, “[...] mas a significagdo social ndo ¢
equitativamente distribuida por todos os elementos do sistema, nem tampouco todos os
aspectos do sistema s3o equitativamente marcados por variagdo regional” (WEINREICH;
LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 123). Assim, compete ao linguista determinar o grau
de correlacao entre o social € a mudanga que influenciam na organizagao do sistema.

WLH ([1968) 2006) apontam como quarto problema a avaliagdo '? que estd
diretamente ligada com a consciéncia valorativa da comunidade de fala sobre as variaveis
linguisticas e suas variantes, ou seja, os membros de uma comunidade de fala fazem
julgamentos sobre a variante analisada e estes julgamentos (avaliagdo) afetam a mudanga
em curso. Em se tratando da reagdo dos falantes aos estimulos linguisticos que lhe sdao
apresentados, Labov ([1972] 2008) reconhece que ha julgamentos sociais conscientes e
inconscientes sobre a lingua: os estereotipos, os indicadores e os marcadores. Assim, Labov

([1972] 2008) pondera que os esteredtipos sao formas linguisticas socialmente marcadas de

1O terceiro problema, o do encaixamento aborda a relacio entre a mudanca e seus contextos interno e
externo, os quais, conforme observado em analises quantitativas, mostram ser independentes entre si,
enfatizando a necessidade de se dividir o problema em: encaixamento da varidvel na estrutura linguistica
(descreve-se a estrutura linguistica em que as formas em mudanca estdo situadas) e encaixamento da variavel
na estrutura social (identifica-se grupos sociais aos quais as formas estdo vinculadas (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, [1968] 2006, p. 122-123).

120 penultimo problema, o da avaliacio, estd ligado diretamente ao nivel de consciéncia dos membros da
comunidade de fala que ¢ uma caracteristica essencial da mudanga linguistica e deve ser considerada em sua
analise (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 124).



maneira ostensiva pela sociedade. S3do variantes que passam por enfaticas e incisivas
estigmatizagdes, mas que constituem patriménio da lingua do grupo que a usa e sobre as
quais preponderam as atitudes e as crencas. (Exemplo: A gente fomos a universidade ontem
a noite.). De outro lado, os indicadores que definidos como tracos linguisticos apresentam
distribuicdo regular nos grupos socioecondmicos, étnicos ou etarios, porém, € preciso
pontuar que sdo utilizados pelo individuo, mais ou menos da mesma maneira, em todos os
contextos. (Exemplo: Eu meco a distancia até o IFSC.). Ja, em se tratando dos marcadores,
estes sdo variantes que apresentam nao apenas uma distribui¢do social, mas uma
diferenciagdo estilistica. (Exemplo: Eu ja tinha imprimido o boleto.). Vale destacar que as
atitudes ou crengas elencadas diante dos fenomenos linguisticos dependem muito da
aceitacdo dos grupos sociais. Desta forma, uma variante pode sofrer estigmas da classe
dominante, mas se identificar algum grupo social prestigiado tende a adquirir esse e até ser
seguida/copiada/imitada (LABOYV, [1972] 2008, p. 360).

E, por fim, o Gltimo problema, o da implementa¢ido®3, considerado por WHL ([1968]
2006) como o enigma mais complexo diante dos apresentados anteriormente. Dele
decorrem a determinacdo do rumo que a mudanca toma na estrutura social e linguistica, ao
conjunto de processos de mudanga, estimulos e restrigdes, tanto no que se refere ao
estereotipo social quanto a estrutura linguistica. Esse problema busca justificar como uma
mudanga se implementa no sistema e qual o motivo dessa implementacao ocorrer em um
dado momento e nao em outro. Para tanto, é necessario levar em conta os distintos fatores
que influenciam ja que ela pode representar mudanca no comportamento social.

Com relacdo ao exposto, Camacho (2012) ressalta a correlagdo existente entre
mudanga e variacdo, porém assevera que “[...] nem todo processo de variagdo resulta
necessariamente numa mudanca diacronical®, caso em que a variagdo é estdvel e funciona
como indicador de diferencas sociais [...]” (CAMACHO, 2012, p. 61). No entanto, para
ocorrer mudanca pressupde-se que haja variagdo. Neste sentido, WLH ([1968] 2006)

13 E, por ultimo, mas ndo menos importante o problema da implementagio que esta diretamente ligado aos
problemas elencados anteriormente. Assim, para se entender as causas da mudancga ¢ imprescindivel saber em
que parte da estrutura social e da estrutura linguistica a mudanca se originou (encaixamento), como se
espalhou (transi¢do) e que grupos linguisticos e sociais mostraram maior resisténcia a ela
(condicionantes/avaliagcdo) (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 124).

14 Vamos fazer um adendo, na diacronia, (varia¢io diacronica, do grego did = através de; khrénos = tempo) a
lingua ¢ analisada como um produto de uma série de evolugdes que ocorrem ao longo do tempo, portanto
como algo mutavel, dindmico; ja, na sincronia (variagdo sincronica, do grego syn- = juntamente e -chronos =
tempo) faz-se um recorte da lingua em um momento historico (presente ou passado), um registro fotografico
(COELHO; GORSKI; SOUZA; MAY, 2010, p. 13).
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afirmam que “[...] nem toda a variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica

implica mudanc¢a; mas toda mudanga implica variabilidade e heterogeneidade”
(WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006, p. 125). Assim, as mudangas ocorrem
nos mais diferentes niveis linguisticos e extralinguisticos e nao se dao da noite para o dia,
ao contrario, levam um longo prazo, podendo levar até séculos, para se concretizarem.
Geralmente, elas se processam gradualmente em varias dimensdes, de tal forma que ocorre
um periodo de transi¢ao com relagdao as formas em variacao. Neste sentido, duas ou mais
variantes coexistem e competem entre si, podendo se manter estaveis por um longo periodo
de tempo até resultar na mudanga®®.

Na perspectiva Sociolinguistica, uma hipotese classica sobre a correlagdo entre
mudanga e faixa etaria conhecida como mudanga em tempo aparente, cujo conceito ¢ “[...]
mudanga linguistica captada em estudo do comportamento linguistico de individuos de
diferentes geragcdes numa comunidade, num dado periodo de tempo [...]” (COELHO;
GORSKI; SOUZA; MAY, 2010, p. 164). Segundo tal hipdtese, a aquisi¢do da linguagem
pelo individuo se encerra na puberdade (por volta dos 15 anos de idade) e se estabiliza a
partir deste momento, ndo podendo mais a sua gramatica sofrer mudancgas significativas,
mas apenas esporadicas, como alteracdo na pronuncia de determinadas palavras etc. J4, a
mudanga em tempo real “[...] compara amostras de fala de mesmos individuos, ou amostras
aleatérias da mesma comunidade de fala, mas com a mesma estratificagao social, relativas a
dois momentos diferentes (num espaco de cerca de vinte anos) [...]” (COELHO; GORSKI;
SOUZA; MAY, 2010, p. 164). Assim, como a mudan¢a em tempo aparente, a mudanga em
tempo real tem o intuito de perceber se ha estabilidade e/ou mudanga no individuo ou na
comunidade. Desta forma, Pagotto (2006) nos brinda com interessante reflexdo sobre o

fendmeno da mudanga e variagdo linguistica, ponderando que,

[...] @ mudanga linguistica ¢ um dos fendmenos mais fascinantes e misteriosos
que ha. Fascinante, porque ao lado da possibilidade ou da ilusdo de uma mesma
lingua, convivemos, de alguma maneira, com o fato de que essa mesma lingua
esta em mutagdo; misterioso, ja ndo se sabe com clareza por que um fendémeno de
mudanga comega, sabe-se hoje como acaba, especialmente depois que acaba
(PAGOTTO, 2006, p. 65).

15 Em outras palavras, pode-se dizer que a situagio vai conduzindo a mudanca coincidindo com um periodo
de variagdo em que as formas coexistem e concorrem até que uma venga a “batalha” e a outra fique “a
margem”.
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Para aqueles que desejam seguir em suas primeiras investidas em pesquisa, Labov
([1972] 2008) propde que “[...] as observagdes rapidas e andnimas [se constituem] como o
método experimental mais importante num programa linguistico que toma como seu objeto
primeiro a lingua usada por pessoas comuns em seus afazeres cotidianos” (LABOV, [1972]
2008, p. 90, acréscimo nosso).

Em seguida, para se investir em uma pesquisa empirica valida metodologicamente
necessita-se de: um pré-projeto, seguido de um roteiro de entrevistas, termos de
consentimento (autorizagdes dos informantes, conforme a necessidade do trabalho), assim
como as ressalvas sobre a divulgacdo do material a ser coletado. Inclusive, Paiva (2019)
considera que num trabalho cientifico se assegure sempre o tratamento ético a pesquisa
humana, em relagdo a: privacidade e confidencialidade, seguranca, integridade da pesquisa,
bem como sua metodologia (PAIVA, 2019, p. 21-22). Para que assim, o trabalho tenha
reconhecimento e encontre seu espago no circulo académico e cientifico sob os postulados
da ética na pesquisa.

Em conformidade com as hipoteses elencadas, Labov ([1972] 2008, p. 152) atribui a
tarefa de explicitar a mudanca linguistica segundo trés premissas que precisam ser levadas

6, a propagacdo!’ e o término®. Tornando-se imprescindivel

em consideragdo: a origem?
ressaltar que, muitas vezes, a variedade linguistica da classe dominante ¢ imposta como
marca de prestigio social e passa a determinar as atitudes dos falantes dos grupos
dominados (menos favorecidos). Labov ([1972] 2008) pondera que a variedade das classes
dominadas tende a se desestruturar, quando entra em contato com a do dominado, gerando
sentimentos de inferioridade e desprestigio linguistico. Alguns podem até mesmo, silenciar
devido ao preconceito linguistico sofrido, especialmente, se a situagdo ocorrer, na escola,
que deve ser o espago de interagdo, aceitacdo e disposi¢do aos diferentes falares.

E preciso lembrar que duas ou mais variantes coexistem e competem entre si,

podendo se manter estaveis por um longo periodo de tempo até resultar na mudancga. Assim,

podemos relacionar variagdes internas ora denominadas: -variagdo fonoldgica; -variacao

16 0 primeiro dos estdgios se d4 na origem, quando uma das iniimeras mudancas estd confinada ao uso de
algumas pessoas, segundo Labov (2008 [1972], p. 153).

17 No estagio de niimero dois, a mudanca é “[...] adotada por nimeros tio amplos de falantes que ela passa a
contrastar com a forma mais antiga ao longo de uma ampla frente de interacdo social” (LABOV, 2008 [1972],
p. 152).

18 Por fim, o terceiro e ultimo processo de mudanga linguistica: o término que é onde “[...] a mudanga alcanga
regularidade pela eliminagdo de variantes concorrentes”, ainda nesse estagio “[...] evidencia-se que o
significado social estd inevitavelmente associado com a variante € com sua posi¢cao a forma mais antiga”
(LABOV, 2008 [1972], p. 152).
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lexical; -variagdo morfofonologica, morfologica e morfossintatica; -variacao sintatica; -
variagdo semantica. E também contamos com as variagdes externas: -varia¢ao regional ou
geografica ou diatdpica; -variagdo social ou diastratica; -variacao estilistica ou diafasica; -

varia¢ao diamésica.

2.3 Fatores internos e externos

Os condicionadores internos a variacdo dizem respeito a variagdo em algum ou em
alguns dos varios subsistemas constitutivos de uma lingua (fonético, morfologico,
fonoldgico, sintatico, lexical, semantico e discursivo). Os condicionadores externos
a variacdo sdo sexo/género, grau de escolaridade, faixa etaria do informante, estilo, classe,
etnia, regido, fala e escrita, também chamada de variacdo diamésica). Na sequéncia,
passamos a caracterizacao e apresentagao dos exemplos da dimensdo interna e externa da

variagdo linguistica:

2.3.1 Variacao fonético-fonologica: diz respeito a alternancia ou a auséncia de fonemas. A
anedota abaixo apresenta o didlogo entre um politico que esta assistindo TV e ¢

interrompido por seu assessor:

Domingo a tarde, o politico v€ um programa de TV. Um assessor passa por ele e
pergunta:

— Firme?

O politico responde:

— Nao, Sirvio Santos. (COELHO; GORSKI; SOUZA; MAY, 2010, p. 53).

A conversa mostra a alternancia dos fonemas /l/ por /r/ em que o interlocutor tem
interpretacdo distinta do locutor.

Outra ocorréncia de variagdo fonético-fonolodgica € “[...] a despalatizacdo como em
“muie” ou “muler” e “mulher”, [como] [...] realizacOes caracteristicas da variedade nao-
padrio e da variedade padrio, respectivamente” (GORSKI; ROST, 2008, p. 48). Também
se constitui como exemplo de variagdo fonética-fonologica ¢ a omissao do /r/ nos
infinitivos verbais (fald>falar, comé>comer, sorri>sorrir); a reducdo de /n/ do grupo
consonantal /nd/ no gertindio (cantano>cantando, correnu>correndo, dormino>dormir); a

omissdo de /r/ em grupos consonantais (oto>outro); € a monotongacdo de ditongos

decrescentes (banheiro>banhero).



2.3.2 Variac¢ao lexical: relaciona-se ao emprego de palavras diferentes que designam o
mesmo referente. A observagdo desse tipo de variacao pode ser evidenciada pelas diferentes
atribui¢des, por exemplo, as palavras “bergamota, vergamota, mexerica, tangerina, laranja-
cravo, mimosa”, “mandioca, aipim, macaxeira”, “coisa: troco, trem” e “macaco, estepe”,

entre outras.

2.3.3 Variacio morfofonolégica, morfolégica e morfossintatica: relaciona-se a
alternancia no nivel morfologico e/ou sintatico e fonoldgico, por exemplo, a manutengdo e
apagamento da marcacdo do infinitivo dos verbos (andar/andé, beber/bebé etc.), a
alternancia na referéncia a primeira pessoa do plural (nds e a gente), a alternancia na
marcac¢do de concordancia (As menina bonita/As meninas bonitas; os anéis/os anel), entre
outras (COELHO; GORSKI; SOUZA:; MAY, 2015, p. 28-29).

bh

Pode-se citar ainda a redug¢do da conjugacdo verbal em “eu vou / tu, “oce”, ele,

“nois”, “oceis”, eles vai, nos grupos com nenhuma ou pouca escolariza¢do, o que implica a
ndo-concordancia verbal nesses casos” (GORSKI; ROST, 2008, p. 48). No entanto, vale
destacar que o fu esta restrito a algumas regides especificas do Brasil, especialmente a
algumas areas da regido Sul, como Rio Grande do Sul e Santa Catarina. De maneira geral,

no Brasil, a forma mais usada € o vocé para referéncia a segunda pessoa do singular.

2.3.4 Variacao sintatica: refere-se a variacdo na organizagdo das regras que determinam as
diferentes possibilidades de associacdo das palavras da lingua para a formagdo de
enunciados. Por exemplo, no portugués falado no Brasil, ha variagdo na colocacao
pronominal, principalmente no que se refere ao uso da proclise e da énclise. Também sao
exemplos de variacdo sintatica “[...] a posposi¢do da negagdo como em ‘“vou nao” e tipica
do nordeste, a dupla negagdo como em “nao vou, ndo” ¢ comum no sudeste (especialmente
no Rio de Janeiro) e a anteposicao da negagdo como em “nao vou” ¢ preferida no sul [...]”

(GORSKI; ROST, 2008, p. 47). Cabem ainda os exemplos a seguir:

a) Construgdes relativas: O filme a que me referi é muito bom/O filme

que me referi ¢ muito bom/O filme que me referi a ele é muito bom.

b) Preenchimento do sujeito anaférico: Nos fomos a praia/@ Fomos

a praia/A gente foi a praia/ @ Foi a praia.

¢) Posicdo do clitico: Eu vi-o no cinema/Eu o vi no cinema.

d) Construgdes passivas versus indice de indeterminacao do sujeito:

Alugam-se casas/Aluga-se casas (COELHO; GOSKI; SOUZA; MAY, 2010, p.
62, grifos do autor).
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2.3.5 Variacio semantica: ocupa-se de identificar a variacdo no sentido atribuido a uma
palavra, uma sentenca ou um texto quando inseridos em determinado contexto. Sao
exemplos as seguintes assertivas: “Jodo, pare de fazer tempestade em copo d’agua!”
(alarde, exagero); “Hoje tive de descascar um abacaxi na escola” (resolver um problema ou
uma situacdo); “Mariana, a roupa que vocé comprou custa os olhos da cara!” (carissima);

entre outros.

2.3.6 Variagao regional, geografica ou diatopica (do grego did = através de; topos =
lugar): Caracteriza-se pelas diferencas que se observam na dimensao do espacgo geografico,
ou seja, a lingua falada em diferentes lugares: numa mesma regido, num mesmo estado,
num mesmo pais, ou em paises diferentes. Um exemplo de variacdo geografica ¢ a
realizacdo do /t/ e o /d/. Em algumas areas do Sul do Brasil, se pronunciam leite, dente,
pede, rede, em sua forma dental; em quase todo territério brasileiro, pronuncia-se em sua
forma africada: [leitchi]; [dentchi]; [pedchi]; [redchi]. Em geral, certos padrdes
entoacionais e, principalmente, certos tragos fonoldgicos mostram que falantes de
localidades diferentes apresentem dialetos diferentes de uma mesma lingua.

A variacao regional, geografica ou diatopica esta diretamente ligada ao continuo da
urbanizagdo conforme se¢do 2.5 (p. 61) de Bortoni-Ricardo (2005), especialmente quando
afirma que as variedades linguisticas no Brasil ndo sdo separadas, ou seja, apresentam-se
por uma relativa permeabilidade e fluidez em um continuo horizontal, em que as variedades

se distribuem sem fronteiras definidas.

2.3.7 Variacao social ou diastratica (do grego dia = através de; stratum = estrato,
camada): diz respeito as diferentes formas produzidas pelos falantes oriundos de diferentes
classes sociais. Os principais fatores sociais que condicionam a variagdo linguistica sdo a
escolaridade, o nivel socioecondmico, o sexo/género, a faixa etaria e a profissdao dos
falantes.

Um fator social muito relevante diz respeito a variavel escolaridade, que tende a
influenciar, e muito, na variagdo e mudanca linguistica. Nesse sentido, destaca-se a
importancia da instituicdo escolar, que age pela apreciacdo, san¢do e legitimacdo das
produgdes linguisticas (BOURDIEU, 2008). Um exemplo de hipotese relacionada a

escolaridade refere-se a, por exemplo, quanto maior grau de instru¢do do falante, maior
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énfase pode ser dada ao uso do plural em suas construgdes frasais: “Os paes estavam

quentinhos.”, denotando, assim, o uso de maior prestigio da lingua.

Também, precisa-se levar em consideragdo a faixa etdria que marca o inicio do
processo de aquisicdo da linguagem, seguida da diferenga entre as fases subsequentes:
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Quanto a variavel sexo/género, ¢ preciso ressaltar que ha padrdes pré-estabelecidos
socialmente para cada um dos sexos. Nesse sentido, Bourdieu (2008), afirma que as
mulheres, em relacdo aos homens, estdo mais “[...] predispostas as novas exigéncias do
mercado de bens simbolicos. [...] porque elas sdo condenadas a uma postura de docilidade
em relacdo aos usos dominantes e, [...] [pelos] efeitos derivados da divisdo do trabalho [...]”

(BOURDIEU, 2008, p. 37, acréscimo nosso).

2.3.8 Variacao estilistica ou diafasica (do grego dia = através de; phdsis =
expressdo,modo de falar): corresponde ao registro dos usos variados que o falante faz da
lingua conforme a situagdo/contexto exige. LABOV ([1972] 2008, p. 225) constatou que
“[...] os membros de uma comunidade de fala compartilham um conjunto comum de
padrdes normativos, mesmo quando encontramos variacdo altamente estratificada na fala
real [...]”, ou seja, nenhum falante utiliza-se da lingua da mesma forma. Outrossim, escolhe
diferentes formas de expressdao para atingir seus objetivos comunicativo-interacionais, dai
pode-se afirmar que “[...] todo falante ¢ um camaledo linguistico” (FARACO, 2008, p. 38).
O monitoramento estilistico corresponde a “[...] uma escala continua, que vai do grau
minimo ao grau maximo [...]” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 45). Conforme o autor, cada
pessoa, independentemente de seu grau de instrugdo, profissdo, classe social, idade etc.
varia o seu modo proprio de falar, mais ou menos consciente, dependendo da situacdo em
que esta.

Labov ([1972] 2008) propds diversos tipos de estilo, como casual, cuidado, leitura,
lista de palavras e pares minimos, estabelecendo-se um continuum grau de informalidade
até a formalidade ou tensdo linguistica. O assunto, o ambiente e a aproximagdo também
podem marcar o grau de (des)cuidado linguistico a ser empregado pelo falante (monitorado,
menos monitorado ou livre).

A sociolinguista Bortoni-Ricardo (2004, p. 51), ao estudar as variantes linguisticas
nas comunidades de fala, propde trés continuos: de urbanizagdo, de oralidade-letramento e

de monitoracdo estilistica, em que pontua os dois extremos nos falares brasileiros (+falado
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e +escrito; -monitorado e +monitorado; +vernéaculo e +hipercorreto; +regional e —regional;

+rural e +urbano), opondo “modalidade popular informal coloquial falada” (a esquerda e
“modalidade padrao culta formal escrita” (a direita), em que os da esquerda sdo alvos de
desprestigio (social e escolar), ou melhor, origem do preconceito linguistico. A variagado
regional, geografica ou diatdpica esta diretamente ligada ao continuo da urbanizagdo de
Bortoni-Ricardo (2005), especialmente quando afirma que as variedades linguisticas no
Brasil ndo sao separadas, ou seja, apresentam-se por uma relativa permeabilidade e fluidez
em um continuo horizontal, em que as variedades se distribuem sem fronteiras definidas.

Conforme Bortoni-Ricardo (2005),

[...] a esse continuum, que representa a variacdo diatopica (rural x urbana) e
social, deve-se, por razdes didaticas, acrescentar outro, que represente variacdes
funcionais, estilisticas, que se interseccionam com aquelas. A escolha de um
determinado grau de formalidade na fala depende basicamente do papel social
que o falante desempenha a cada ato de interagdo verbal. [...] Em qualquer
circunstancia, porém, ha pelo menos trés fatores determinantes dessa sele¢do: os
participantes da interagdo, o topico da conversa e o local onde ela se processa. O
falante ajusta sua linguagem, variando de um estilo informal a um estilo
cerimonioso a fim de se acomodar aos tipos especificos de situacdes (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 24).

Assim, conforme as ponderagdes dos continuos de Bortoni-Ricardo, Bagno (2015)
preconiza que “[...] todos os tipos de variagdo sdo possiveis, a depender de quem
fala/escreve com quem, onde fala/escreve, quando fala/escreve, por que fala/escreve,

para que fala/escreve etc” (BAGNO, 2015, p. 211, grifos do autor).

2.4 Variacao diamésica (do grego dia = através de e mésos = meio): Conforme Ilari e
Basso (2012), “[...] a variagdo diamésica compreende, antes de mais nada, as profundas
diferengas que se observam entre a lingua falada e a lingua escrita” (ILARI; BASSO, 2012,
p.181), também posta como associada a variagdo dos diferentes meios ou veiculos. J4,
Castilho (2010) a denomina como a variagdo de canal, quando “[...] a comunicacdo
linguistica pode ocorrer em presenca do interlocutor, quando falamos, ou na sua auséncia,
quando escrevemos” (CASTILHO, 2010, p. 211). Assim, segundo Ilari e Basso (2012) e
Castilho (2010), a variagdo diamésica (também denominada variacdo de canal) constitui

variacdo entre a lingua falada e a lingua escrita. Ilari e Basso (2012) ressaltam que,

[...] Na fala, as pessoas dizem coisas como “né”, “oc€is”, “disséro”, “téquinico”,
L9 (13 2 (13

pensando que dizem “ndo €7, “vocés”, “disseram”, “técnico”. Mas a diferenga
entre o escrito e o falado vai muito além dos fendmenos que dizem respeito a



forma das palavras. Entre o escrito e o falado, ha uma diferenga irredutivel de
planejamento (ILARI; BASSO, 2012, p. 181).

Desta forma, ¢ possivel afirmar que tal classificacio se estende, para os
pesquisadores, para a variagdo entre os géneros discursivos. Ainda, Castilho (2010)
exemplifica que, em nosso dia a dia, podemos falar de assuntos corriqueiros, resultando
num “portugués corrente”’; ja, podemos falar de assuntos mais especializados, ¢ teremos o
“portugués técnico”. Nestes termos, o autor afirma que tais variedades empregadas na fala
distinguem a linguagem do cidaddo comum da empregada pelos cientistas, pelos clérigos,
pelos politicos, entre outros (CASTILHO, 2010, p. 223).

Coelho, Gorski, Souza e May (2010, p. 83) propdem que se reflita sobre esta
variacdo, porque ha “[...] um eixo um tanto diferente da variagdo, pois trabalha com as
caracteristicas de dois codigos distintos, enquanto os outros niveis da dimensao externa da
variagdo dizem respeito a fendmenos que se manifestam no mesmo codigo — geralmente o
da fala” (COELHO, GORSKI, SOUZA; MAY, 2010, p. 83). Neste contexto, ¢ preciso
lembrar que entre a linguagem falada e a linguagem escrita héa diferencas, especialmente no
que se refere ao planejamento. O texto pensado para ser falado ¢ planejado em consonéncia
com os objetivos, por isso encontramos uma maior ocorréncia de reformulacdes e adendos.
Ja, o texto escrito € planejado previamente com disposicao de tempo de leitura e releitura,
correcdo, emendas, apagamentos e, inclusive, reescrita. Koch (2010) potencializa as

diferengas entre a modalidade oral e a modalidade escrita, apregoando que

[...] o texto falado apresenta-se em se fazendo, isto €, em sua propria génese,
tendendo, pois, a por a nu o proprio processo da sua constru¢do. Em outras
palavras, ao contrario do que acontece com o texto escrito, em cuja elaboragdo o
produtor tem maior tempo de planejamento, podendo fazer rascunhos, proceder
revisdes e corregdes, modificar o plano previamente tragado, no texto falado
planejamento e verbalizagdo ocorrem simultaneamente, porque ele emerge no
proprio momento da interagdo (KOCH, 2010, p. 17, grifo da autora).

Em outras palavras, Coelho, Gorski, Souza e May (2015, p. 48) sintetizam que a
producao de um texto falado ¢ uma atividade espontanea, improvisada e suscetivel a
variagdo de diversos niveis. Enquanto a producdo escrita constitui-se como uma atividade
artificial (ndo espontinea), ensaiada e mais suscetivel as variagdes. Vale destacar que
alguns textos sdo produzidos com o intuito de serem oralizados. Sendo assim, ndo deve ser

visto como a lingua verdadeiramente falada, mas um conjunto de palavras pré-dispostas
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que, primeiramente, foram escritas para depois serem lidas em voz alta (por exemplo,

poemas, cantigas, cordéis). Vamos observar o excerto de Soares (1990),

Pois é. U purtuguéis é muito faciu di aprender, purqui é uma lingua qui a genti
iscrevi ixatamenti cumu si fala. Num é cumu ingléis qui da até vontadi di ri
quandu a genti discobri cumu é qui si iscrevi algumas palavras. Im portuguéis, é
sO prestatencdo. U alemdo pur exemplu. Qué coisa mais doida? Num bate nada
cum nada. Até nu espanhol qui é parecidu, si iscrevi muito diferenti. Qui bom qui
a minha lingua € u purtuguéis. Quem soubé fala, sabi iscrevé (SOARES, 1990, p.
19).

No excerto extraido de uma matéria escrita pelo humorista J6 Soares (1990) a
Revista Veja ele propde uma brincadeira em escrever do mesmo modo que se fala. Mas ¢
preciso ressaltar que a modalidade escrita se difere da modalidade falada, ambas
apresentam seus propositos comunicativos e praticas. A respeito da transcricdo: modalidade

falada para modalidade escrita, Marcuschi ([2001] 2010) afirma que,

Transcrever a fala é passar um texto de sua realizagdo sonora para a forma grafica
com base numa série de procedimentos convencionalizados. Seguramente, neste
caminho, ha uma série de operagdes e decisdes que conduzem a mudangas
relevantes que ndo podem ser ignoradas. Contudo, as mudangas operadas na
transcricdo devem ser de ordem a ndo interferir na natureza do discurso
produzido do ponto de vista da linguagem e do contetido (MARCUSCHI, [2001]
2010, p. 49).

Vale asseverar que, a sociedade ¢ formada por praticas sociais (orais e escritas), que
sofrem mudancgas ao longo do tempo e os géneros discursivos que nelas se desenvolvem
refletem as mudangas que ocorrem nas articulagdes que as constituem: “[...] de uma forma
imediata, sensivel e agil, refletem a menor mudanga na vida social [...]” (BAKHTIN,
[1979] 1997, p. 285). Marcuschi ([2001] 2010) ressalta a grosso modo uma dicotomia entre

a lingua falada e a lingua escrita, conforme o quadro 1,

Quadro 1: Dicotomias entre a fala e a escrita.

48

Fala Escrita

contextualizada descontextualizada

dependente auténoma
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implicita explicita
redundante condensada
ndo planejada planejada
imprecisa precisa

ndo normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: Adaptado de Marcuschi ([2001] 2010, p. 27).

Sobre esta dicotomia entre a modalidade falada e a modalidade escrita, Marcuschi e

Dionisio (2007) asseveram que

ambas tém um papel importante a cumprir ¢ ndo competem. Cada uma tem sua
arena preferencial, nem sempre facil de distinguir, pois sdo atividades discursivas

complementares [...] [E preciso ressaltar que] fala e escrita sdo realizagdes de um

mesmo sistema linguistico de base, mas com realizag@o, histdria e representagdo
proprias. [Ainda] fala e escrita apresentam muitas semelhancas e algumas

diferencas (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 15-16, grifos do autor e

acréscimo nosso).

Neste mesmo contexto, mas de maneira mais ampla, Favero, Andrade e Aquino

(2003) criaram um quadro comparativo apontando sinteticamente as divergéncias entre a

modalidade falada e a modalidade escrita da lingua:

Quadro 2: Diferencas entre a fala e a escrita.

FALA

ESCRITA

Interacdo face a face;

Interagdo a distancia (espago — temporal);

Planejamento simultineo ou quase simultineo a
produgdo;

Planejamento anterior a “producdo;




Criag@o coletiva: administrada passo a passo;

Criagao individual;

Impossibilidade de apagamento;

Possibilidade de revisao;

Sem condi¢des de consulta a outros textos;

Livre consulta;

A reformulagdo pode ser promovida tanto pelo
falante como pelo interlocutor;

A reformulag@o ¢ promovida apenas pelo escritor;

Acesso imediato as rea¢des do interlocutor;

Sem possibilidade de acesso imediato;

O falante pode processar o texto, redirecionando-o a
partir das reagdes do interlocutor;

O escritor pode processar o texto a partir das
possiveis reagoes do leitor;

O texto mostra todo o seu processo de criagdo.

O texto tende a esconder o seu processo de criagdo,
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mostrando apenas o resultado.

Fonte: Adaptado de FAVERO, ANDRADE e AQUINO (2003, p. 74).

Mesmo observando os quadros (1 e 2) que ressaltam as diferencas entre a oralidade
e a escrita, precisamos levar em consideragdo que ndo se deve opor a fala e a escrita como
duas modalidades linguisticas estanques, dissociadas e dicotomicas, até porque nas
situagdes do dia a dia, elas se alteram e se adequam as situagdes comunicativas e
interacionais do locutor e do interlocutor. Assim como nos explicita Marcuschi ([2001]
2010) em seu estudo do continuo dos Géneros textuais na fala e na escrita. Afinal, sdo os
falantes/escreventes que em seus textos orais ou escritos, produzem as variagdes, conforme
o contexto socio-cultural exigir, refletindo assim nas produgdes textuais/discursivas,
conforme a representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita de
Marcuschi ([2001] 2010). Veja abaixo, o relato de uma estudante universitaria, a versao

oral, seguida da escrita:

Amostra oral
Ta, meu nome é M., eu tenho 23 anos, trabalho com a educacdo infantil, com
criangas de 2 anos e meio a 3 anos e essa é a ultima semana que eu Vo
trabalha...(hes). Por um lado eu t6 muito... eu t6 muito cansada e to contente que



Jja vai acaba, mas por outro lado eu t6... t6 muito sentida porque eu, eu sei que eu
vo senti muita falta das criangas, eu so té pensando... so t6 pensando o tempo
todo nelas e essa semana vai ser muita correria com festas, despedidas e eu sei
que tudo isso ta mexendo muito comigo eh entre outros fatores... mas... mas todo
ano eh a gente passa por isso, professor passa por isso e eu sei que vai ser muito
dificil eu pegd a mesma turma, as mesmas criangas e a gente vai se acostumando
(hes) em cada, cada final de ano é uma despedida... dos pais das criangas, a
gente se apega, os pais se apegam a gente, muitos pais valorizam o trabalho da
gente e isso faz com que a gente cada vez queira estuda mais, se aprofunda,
busca novos... novos cursos e também a valorizd a profissdo, apesar de ser muito
desvalorizada a gente tem que acredita e depositd... depositar confian¢a no
trabalho e assim passar para as criangas e com isso eh eles poderem fazé a
diferenca.
Amostra escrita

Meu nome é M., tenho 23 anos e trabalho com criangas de 2 anos ¢ meio a 3
anos. Agora esta no final do ano, eu estou contente porque esta acabando por
causa que estou cansada, mas por outro lado eu ja estou com saudade das
criangas, a gente se apega. Mas todo ano acontece isso, sei que no préximo ano
ndo vou pegar a mesma turma por causa da minha situagdo de professora ACT.
Mesmo assim temos que acreditar e depositar confianga nestas criangas,
confiando que eles vdo ser os responsaveis por uma mudanga. Isso é que nos
incentiva, ¢ o reconhecimento dos pais ¢ o carinho das criangas, mesmo que a
nossa profissio nio seja valorizada (GORSKI; ROST, 2008, p. 51, grifos nossos).

Neste excerto, retirado do Banco de fala e escrita/UFSC, encontramos um texto do
Género discursivo: Relato, em que a Modalidade oral transposta para a modalidade escrita
com fins de manter a sua originalidade. Na amostra escrita podemos perceber que houve
uma adequacdo da modalidade falada para a escrita. Segundo Gorski e Rost (2008) ¢

imprescindivel que se olhe para os géneros discursivos tanto na fala quanto na escrita, pois

Ha um aspecto muito importante que precisa ser considerado ao se comparar fala
e escrita: a questdo do género/tipo de texto e do registro (formal ou informal). Por
exemplo: ¢ valido comparar uma versdo falada e outra escrita de um mesmo
acontecimento relatado por um mesmo individuo numa situagdo informal; ou uma
versdo falada e outra escrita de uma exposi¢éo tedrica numa situagdo formal. J& a
comparagdo de um texto escrito académico com o relato oral de um sonho a um
amigo, por exemplo, ndo traz resultados tdo significativos em termos de levantar
caracteristicas da modalidade escrita e da falada. Em resumo: a influéncia da
modalidade oral ou escrita sobre os recursos linguisticos utilizados pode ser mais
adequadamente analisada se compararmos um mesmo género/texto e registro nas
duas modalidades (GORSKI; ROST, 2008, p. 49).

A respeito do que discorrem Gorski e Rost (2008), podemos observar, a seguir, a
transposicdo do Género discursivo: Chat, tal como se apresenta na internet. Assim,

percebemos que cada Género discursivo esta mais para uma modalidade que para outra,

[Nath] - Aloha, Roman... bem-vindo!
[Roman] - Old pessoal...

[ana menina] - old

[Roman] - Mahalo Nath...
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[trilhaseaventuras] - Pessoal... esse é 0 ROMAN... nosso expedicionadrio, ehhehe
[Roger] - Aééé!!!

[Roman] - sem rotulos por favor... melhor de chamar 'nosso amigo’...

[Roman] - :-)

[ana menina] - :-)

[trilhaseaventuras] - hehehehe, foi mal AMIGAO

[Nath] - *Nath esfregando as mdozinhas...

[trilhaseaventuras] - o que acham de comegarmos?

[Roman] - e ai, tudo bem?

[Roger] - BORA!!!

[Nath] - podemos?! ™

[Roman] - Vamos. Quem é o primeiro?

[Roger] - Roman, em primeiro lugar... Parabéns pela expedicao!!!!

[Roger] - FANTASTICA!!!

[Roman] - Obrigado, seguimos os sonhos.

[Roger] - isso é estimulante pra todos nos que partilhamos o gosto pela aventura
e pela liberdade...

[Roman] - Ainda preciso escrever um pouco mais sobre tudo o que aconteceu.
Tem muito pra contar

[Roger] - sem duvida...

[ana menina] - eu imagino

[Roman] - os "perrengues", as brigas, as risadas, os choros... uma empreitada
dessas vai fundo ... vc acaba passando por uma terapia...

[trilhaseaventuras] - Roman, conta um pouco sobre a preparacdo de uma
Expedic¢do como esta...

[Roman] - Oba! uma pergunta enfim...

[Roman] - Existem algumas vertentes deste termo prepara¢do. Para uma
expedicdo deste porte, tem a preparagdo fisica, a logistica, o planejamento, a
preparagdo psicologica, a técnica e finalmente a financeira

[Roman] - Quanto a fisica, treinei duro (2 vezes por dia) por uns 4 a 5 meses
antes da escalada, embora mantivesse um nivel de condicionamento

[Roman] - Ja vinha estudando esta montanha ha mais de um ano... fiz varias
buscas na internet e comprei 4 livros sobre a escalada do Denali...

[Roman] - Quanto a financeira, essa foi a mais dificil... So consegui apoio
financeiro nos 47 do segundo tempo.

[trilhaseaventuras] - ahhahah, é verdade... sei bem dessa historia :S

[Nath] - entdo ndo ¢ algo de vc estar em casa, pular do sofd, arrumar o equipo e
resolver ir... até mesmo pra um cara preparado e condicionado como vc, deve
haver uma preparagdo especial... é isso?!

[Roman] - Isso mesmo Nath... estou escalando alta montanha seriamente desde
2000. Fiz cursos e comecei com montanhas mais baixas e mais "leves” (SELL;
GONCALVES, 2011, p. 73-74).

Neste exemplo, temos a transcri¢do de um texto do Género discursivo: Chat — um
bate-papo que ocorre na internet — normalmente, se apresenta com resquicios da oralidade e
da escrita concomitantes, em funcdo do fator tempo real que exige atitudes rapidas tanto na
contestacdo e nas repostas por parte do locutor quanto do interlocutor. Segundo Houaiss,

Villar e Franco (2001) definem Chat como um Género discursivo que apresenta

[...] uma forma de comunicagdo através de rede de computadores, similar a uma
conversacdo, na qual se trocam, em tempo real, mensagens escritas: bate-papo
online, bate-papo virtual, papo online, papo virtual. Forma de comunicagdo a
Distancia utilizando computadores ligados a internet, na qual o que se digita no
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teclado de um deles aparece em tempo real no video de todos os participantes do
bate-papo (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001, s/p).

Neste mesmo sentido, Recuero (2012) acrescenta mais algumas consideragdes sobre
o fendmeno linguistico que ocorre nas redes sociais, abrindo mais espago para outro

contexto conversacional. Assim, a ocorréncia de

[...] conversagdes [...] no Twitter, no Orkut, no Facebook ¢ em outras ferramentas
com caracteristicas semelhantes sdo muito mais publicas, mais permanentes e
rastreaveis do que outras. Essas caracteristicas ¢ sua apropria¢do sdo capazes de
delinear redes, trazer informagdes sobre sentimentos coletivos, tendéncias,
interesses e intengdes de grandes grupos de pessoas. Sdo essas conversas publicas
que hoje influenciam a cultura, constroem fendmenos e espalham informacdes e
memes, debatem e organizam protestos, criticam e acompanham ag¢des politicas e
publicas. E nessa conversagdo em rede que nossa cultura estd sendo reconstruida
(RECUERO, 2012, p. 17-18).

Segundo Marcuschi (2004), o Género discursivo Chat sdo as

[...] producdes escritas no formato de didlogo numa sequéncia imediata e
retornos rapidos com o sistema de selegcdes de parceiros, podendo ocorrer muitas
confusdes pela multiplicidade de individuos na sala. Os turnos ndo se apresentam
necessariamente em uma sequéncia encadeada, ja que pode haver aspectos
técnicos que impedem isso (demora na transmissdo de dados). Assim, permite-se
mais de uma contribui¢do do mesmo participante antes de receber do parceiro
uma resposta. A administracdo das contribui¢cdes nos bate-papos virtuais € um
problema local novo em relagdo as interagdes verbais face a face. Alias, neste
ultimo caso, quando alguém faz reiteradas contribui¢des sem esperar o retorno do
parceiro, surgem cobrangas ¢ o didlogo pode chegar a ruptura (MARCUSCHI,
2004, p. 26-27, grifos do autor).

Dessa forma, ndo hd um planejamento para a escrita (como normalmente ocorrem
em textos desta modalidade), mas sim, os usuarios de um Chat se utilizam de variedades
que se aproximem da oralidade, bem como recursos graficos, abreviagdes, emoticons e
outros para dar fluidez e andamento a conversa. Assim, podemos afirmar que o Chat,
apresenta uma organiza¢do em sua estrutura textual enquanto Género discursivo, mas
apresenta uma notoria flexibilizacdo da modalidade escrita.

A titulo do que discorrem Gorski e Rost (2008), passamos a Q106 da Prova de LCL
— LP do ENEM que apresenta um texto do Género discursivo: Entrevista, em sua versao
oral (desprovida de planejamento), seguida da versdo escrita (planejada e adequada ao

codigo). Sobre a Entrevista, Favero (2000, p. 5) considera que

[...] ¢ uma atividade em que, ndo somente pessoas ligadas a area de comunicagao,
como os jornalistas, mas todos nds, de uma forma ou de outra, estamos



envolvidos, quer como entrevistadores, quer como entrevistados. Seu objetivo ¢
sempre o inter-relacionamento humano, mas os direitos dos participantes ndo sdo
0s mesmos, pois o entrevistador faz as perguntas e oferece, em seguida, o turno
ao entrevistado. Na verdade, as relagdes de poder entre eles deixa-os em
diferentes condigdes de participagdo no dialogo (FAVERO, 2000, p. 78-79).

O exemplo da Questao 106 (2016), Género discursivo: Entrevista, t€m o proposito
de ilustrar que ha diferencas entre a lingua na modalidade falada e na modalidade escrita,
porque cada uma atende a seus objetivos comunicativos, conforme as palavras de
Marcuschi e Dionisio (2007): “A lingua tem um vocabuldrio, uma gramatica e certas
normas que devem ser observadas na produgdo dos géneros textuais de acordo com as
normas sociais e necessidades cognitivas adequadas a situagdo concreta e aos

interlocutores” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 16).

Figura 1: Questao 106 (2016) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 106
TEXTO |

Entrevistadora—euvou conversaraqui coma professora
A. D. ... o portugués entdo ndo € uma lingua dificil?

Professora — olha se vocé parte do principio... que
a lingua portuguesa ndo & so regras gramaticais... ndo
se voce se apaixona pela lingua que voceé. .. ja domina
que vocé ja fala ao chegar na escola se o teu professor
cativa vocé a ler obras da literatura... obras da/ dos meios
de comunicagio... se vocé tem acesso arevistas... é... a
livros didaticos. .. a... livros de literatura o mais formal o ef
o dificil @ porque a escola transforma como eu ja disse as
aulas de lingua portuguesa em analises gramaticais.

TEXTO I

Enfrevistadora — \ou conversar com a professora A D.
O portugués & uma lingua dificil?

Professora — Mé&o, se vocé parte do principio que a
lingua portuguesa néo € so regras gramaticais. Ao chegar
a escola, o aluno ja domina e fala a lingua. Se o professor
motiva-lo a ler obras literarias, e se tem acesso a revistas,
a livros didaticos, vocé se apaixona pela lingua. O que
torna dificil & que a escola transforma as aulas de lingua
portuguesa em andalises gramaticais.

MARCUSCHI, L. A, Da fala para a esorita: afvidades do retexualizagso.

S8 Pauls: Conez, 2001 (adaptade).

O Texto | & a transcricdo de uma entrevista concedida

por uma professora de portugués a um programa de

radio. O Texto |l € a adaptacio dessa entrevista pama a
modalidade escrita. Em comum, esses textos

O apresentam occorréncias de hesitagbes e reformulacies.
@ sao modelos de emprego de regras gramaticais.
@ sio exemplos de uso ndo planejado da lingua.
® apresentam marcas da linguagem literaria.
@ sio amostras do portugués culto urbano.
Fonte: BRASIL, 2016, p. 08.
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Na Questdo 106, percebemos que a professora, na versao oral utiliza-se do marcador
discursivo “olha” para chamar a atencdo a si. E apresenta pausas, marcadas pelo uso das
reticéncias. Ha também a falta de concordancia “que a lingua portuguesa nao ¢ so regras
gramaticais”. Aqui evidencia-se claramente, o momento desprovido de planejamento,
afinal, conforme Essenfelder (2005), a “[...] entrevista faz, em realidade, parte da vida de
todos nds, e se manifesta, talvez com menos glamour, cotidianamente, quando pedimos
informacodes [...]” (ESSENFELDER, 2005, p. 5) sobre produtos, pessoas ou lugares
desconhecidos em uma conversa descontraida. Sobre a constituicdo do Género: Entrevista,

tanto na modalidade oral quanto na escrita, Schneuwly e Dolz (1999) pontuam que

[...] o entrevistador abre e fecha a entrevista, faz perguntas, suscita a palavra do
outro, incita a transmissdo de informagdes, introduz novos assuntos, orienta e
reorienta a interagdo; o entrevistado, uma vez que aceita a situacdo, ¢ obrigado a
responder e fornecer as informagdes pedidas. Geralmente, os dois interlocutores
ocupam papéis publicos institucionalizados; a natureza da relagdo social e
interpessoal condiciona fortemente a relacdo que se instaura entre os dois
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p. 13).

Ainda, sobre a questdo proposta pelo ENEM2, ha no texto II, um distanciamento
entre entrevistador e entrevistado, diferenciando-se do texto I. Também a presenca da
formalidade, além da reelaborag¢do (reestruturacdo) da conversa mais proxima quando
coletada.

As questdes Q100 e Q110 do ano de 2014 apresentam o mesmo conteudo:
Mudangas na lingua portuguesa, mas o primeiro texto materializa-se no Género: Artigo de

° enquanto o segundo é uma Cronica®®. Assim, evidenciando claramente que cada

opinido!
um dos textos apesar de apresentarem a mesma tematica, diferenciam-se quanto aos

propositos comunicativos. Afinal, o Artigo de opinido propde-se a trabalhar com fins

19 Para Rodrigues (2005) “O artigo [de opinifio] apresenta certos tragos em comum com 0s outros géneros
jornalisticos, tais como: a interagdo autor/leitor ndo acontece no mesmo espago e tempo fisicos; também néao
ocorre “de pessoa a pessoa”’, mas ¢ “mediada ideologicamente” pela esfera do jornalismo; eles tém
determinada periodicidade (diaria, semanal) e “validade” prevista (um curso de vinte quatro horas nos jornais
diarios; de uma semana, etc.)” (RODRIGUES, 2005, p. 170, acréscimo nosso).

20 Para Costa (2008, p. 70) a género discursivo Cronica, “Originalmente [...] limitava-se a relatos veridicos e
nobres, pois tratava-se da compilacdo de fatos histéricos apresentados segundo a ordem de sucessdo no
tempo, como o dia-a-dia da corte, as historias dos reis, seus atos, etc. Mais tarde, entretanto, grandes
escritores, a partir do século XIX, passam a cultiva-la, refletindo, com argucia e oportunismo, a vida social, a
politica, os costumes, o cotidiano, etc. do seu tempo em livros, jornais e folhetins. Contemporaneamente, no
jornalismo, em coluna de periddicos, assinada, pode vir em forma de noticias, comentarios, algumas vezes
criticos e polémicos, abordando temas ligados a atividades culturais (literatura, teatro, cinema, etc.), politicas,
econdmicas, de divulgacdo, cientifica, desportivas, etc. Atualmente também abrange o noticidrio social e
mundano. Conforme a esfera social que retrata, recebe o nome de cronica literaria, policial, esportiva, politica,
jornalistica, etc.”.
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argumentativos e reflexivos; ja a Cronica, apresenta um fato do cotidiano visto de maneira

critica, mas literaria, ou seja, uma mescla de texto literario com texto jornalistico.



Figura 2 Questao 100 (2014)-Prova de LCT — LP.
QUESTAD 10“ [N R

S0 ha uma saida para a escola se ela quiser ser
mais bem-sucedida: aceitar a mudanca da lingua como
um fato. Isso deve significar que a escola deve aceitar
qualquer forma da lingua em suas atividades escritas?
MNao deve mais corrigir? Ndo!

Ha outra dimensdo a ser considerada: de fato, no
mundo real da escrita, ndo existe apenas um portugués
correto, que valeria para todas as ocasifes: o estilo dos
contratos ndo € o mesmo do dos manuais de instrugéo;
o dos juizes do Supremo ndo & o mesmo do dos
cordelistas; o dos editoriais dos jornais ndo &€ o0 mesmo
do dos cadernos de cultura dos mesmos jomnais. Ou do
de seus colunistas.

FOSSENTI, S, Gramdtica na cabega, Lingua Porfuguesa, anc 5, n, 67, malo 2011 (adaptado).
Sirio Possenti defende a tese de que ndo existe um Unico
“portugués correto”. Assim sendo, o dominio da lingua
portuguesa implica, entre outras coisas, saber

descartar as marcas de informalidade do texto.

reservar o0 emprego da norma padrédo aos textos de
circulagdo ampla.

moldar a norma padrao do portugués pela Iinbuagem
do discurso jomnalistico.

adequar as formas da lingua a diferentes tipos de
texto e contexto.

desprezar as formas da lingua previstas pelas
gramaticas e manuais divulgados pela escola.

Fonte: BRASIL, 2014b, p. 08.

W @ © 0o

Figura 3: Questao 110 (2014) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 110
Em bom portugués

No Brasil, as palavras envelhecem e caem como
folhas secas. N3o é somente pela giria que a gente é
apanhada (alias, ja@ ndo se usa mais a primeira pessoa,
tanto do singular como do plural: tudo é "a gente”). A propria
lingua corrente vai-se renovando e a cada dia uma
parte léxico cai em desuso.

Minha amiga Lila, que vive descobrindo essas coisas,
chamou minha aten¢ao para os que falam assim:

— Assisti a uma fita de cinema com um artista que
representa muito bem.

Os que acharam natural essa frase, cuidado! Nao
saberdo dizer que viram um filme com um ator que
trabalha bem. E irdo ao banho de mar em vez de ir 4 praia,
vestido de roupa de banho em vez de biquini, carregando
guarda-sol em vez de barraca. Comprarao um automével
em vez de comprar um carro, pegaraoc um defluxo em vez
de um resfriado, v80 andar no passeio em vez de passear
na calgada. Viajarao de trem de ferro e apresentarao sua
esposa ou sua senhora em vez de apresentar sua mulher.

SABINC, F. Folha de 8. Paulo. 13 aly 1934 (sdaptacs)

Alingua varia no tempo, no espago e em diferentes classes

sococulturais. O texto exemplifica essa caracteristica da

lingua, evidenciando que

© o uso de palavras novas deve ser incentivado em
detrimento das antigas.

© a utilizaglo de inovagdes no léxico é percebida na
comparagao de geragoes.

® o emprego de palawas com sentidos diferentes
caracteriza diversidade geografica.

® aprmmaaeovo@bulamsaoaspedosdemﬁcadores
da cdlasse social a que pertence o falante

0O o modo de falar especifico de pessoas de diferentes
faixas etarias é frequente em todas as regides.

Fonte: BRASIL, 2014b, p. 11.



A distribui¢do dos géneros por dominios ¢ modalidades de uso da lingua se constitui

como uma forma de classificar as diferentes estruturas textuais tanto na ordem da escrita

como na da oralidade, efetivando breve organizagdo, conforme se observa no quadro 3:

Quadro 3: Géneros textuais por dominios discursivos ¢ modalidades.

MODALIDADES DE USO DA LINGUA

DOMINIOS
DISCURSIVOS
ESCRITA ORALIDADE
artigos cientificos; verbetes de enciclopédias; relatorios | conferéncias; debates;
cientificos; notas de aula; nota de rodapé; diarios de | discussdes; exposicoes;
campo; teses; dissertacdes; monografias; glossarios; | comunicagoes; aulas
artigos de divulgagdo cientifica; tabelas; mapas; | participativas; aulas
graficos; resumos de artigos de livros; resumos de | expositivas; entrevistas  de
livros; resumos de conferéncias; resenhas; comentarios; | campo; exames orais; exames
biografias; projetos; solicitacdo de bolsa; cronograma | finais; seminarios de iniciantes;
Instrucional de trabalho; organograma de atividade; monografia de | seminarios avangados;
(cientifico, curso; monografia . de d.1501p11‘na§ definigdo; seminarios tematlpcls;
. autobiografias; manuais de ensino; bibliografia; ficha | coloquios; prova oral; arguigdo
académico ¢ catalografica; memorial; curriculum vitae;, parecer | de tese; argui¢do de dissertacao;
educaCiOHal) técnico; verbete; parecer sobre tese; parecer sobre | entrevista de selecdo de curso;
artigo; parecer sobre projeto; carta de apresentagdo; | aula de concurso; aulas em
carta de recomendagdo; ata de reunido; sumario; indice | video, aulas pelo radio;
remissivo; diploma; indice onomastico; dicionario; | aconselhamentos
prova de lingua; prova de vestibular; prova de multipla
escolha; diploma; certificado de especializagdo;
certificado de proficiéncia; atestado de participacdo,
epigrafe
editoriais; noticias; reportagens; nota social; artigos de | entrevistas jornalisticas;
opinido; comentario; jogos; historias em quadrinhos; | entrevistas televisivas;
palavras cruzadas; cronica policial; cronica esportiva; | entrevistas radiof6nicas;
.. entrevistas  jornalisticas; anuncios classificados; | entrevista coletiva; noticias de
Jornalistico antncios funebres; cartas do leitor; carta ao leitor; | radio; noticia de tv; reportagens
resumo de novelas; reclamagdes; capa de revista; | ao Vivo; comentarios;
expediente; boletim do tempo; sinopse de novela; | discussdes; debates;
resumo de filme; cartoon, caricatura; enquete; roteiros; | apresentagdes; programa
errata; charge; programac¢do semanal; agenda de | radiof6nico; boletim do tempo
viagem
oragdes; reza; catecismo; homilias; hagiografias; | sermdes;  confissdo;  rezas;
Religioso f:énticos. religi.osos;. missal;. bulas. de papais; | cantorias; oragdes; lampgtagées;
jaculatdrias; peniténcias; enciclicas papais benzegdes; cantos medicinais
receita médica; bula de remédio; parecer médico; | consulta; entrevista médica;
Satde receitas caseiras; receitas culinarias conselho médico
rotulo; nota de venda; fatura; nota de compra; | publicidade de feira;
classificados; publicidade; comprovante de pagamento; | publicidade de tv; publicidade
nota promissoria; nota fiscal; boleto; boletim de pregos; | de radio; refrdo de feira; refrdo
logomarca; comprovante de renda; carta comercial; | de carro de venda de rua
Comercial

parecer de consultoria; formulario de compra; carta-
resposta; comercial; memorando; nota de servigo;
controle de estoque; controle de venda; copyright;
bilhete de avido; bilhete de Onibus; carta de
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apresentacdo; certificado de garantia; atestado de
qualidade; lista de espera; balango comercial

instru¢des de montagem; descri¢do de obras; cddigo de | ordens
Industrial obras; avisos; controle de estoque; atestado de
validade; manuais de instrugéo
contrato; leis; regimentos; estatutos; certiddo de | tomada de depoimento;
batismo; certiddo de casamento; certiddo de Obito; | arguicdo; declaragoes;
certiddo de bons antecedentes; certiddo negativa; | exortagdes; depoimento;
atestados; certificados; diplomas; normas; regras; | inquérito judicial, inquérito
pareceres; boletim de ocorréncia; edital de convocagdo; | policial; ordem de prisdo
edital de concurso; aviso de licitagdo; auto de penhora;
auto de avalia¢do; documentos pessoais; requerimento;
autorizacdo de funcionamento; alvara de licencga; alvara
Juridi de soltura; alvara de prisdo; sentenca de condenagio;
uridico oo o )
citagdo criminal; mandado de busca; decreto-lei;
medida provisoria; desmentido; editais; regulamentos;
contratos; adverténcia
propagandas;  publicidades; anUncios; cartazes; | publicidade na tv; publicidade
folhetos; logomarcas; avisos; necrologios; outdoors; | no radio
Publicitrio inscri¢des em mgros; inscrigdes eIAn .bal.lheiros; placas;
endereco postal; endereco eletronico; endereco de
internet
piadas; jogos; adivinhas; histdrias em quadrinhos; | fofocas; piadas; adivinhas;
Lazer palavras cruzadas; hordscopo jogos teatrais
cartas pessoais; cartas comerciais; cartas abertas; cartas | recados; conversagdes
do leitor; cartas oficiais; carta-convite; cartdo de visita; | espontaneas; telefonemas; bate-
e-mail; bilhetes; atas; telegramas; memorandos; | papo virtual; convites;
boletins; relatos; agradecimentos; convites; | agradecimentos; adverténcias;
adverténcias; informes; didrio pessoal; aviso finebre; | avisos; ameacas; provérbios
Interpessoal volantes; lista de compras; enderego postal; endereco
eletronico; autobiografia; formularios; placa; mapa;
catalogo; papel timbrado
ordem do dia; roteiro de cerimodnia oficial; roteiro de | ordem do dia
Militar formatura; lista de tarefas
épica — lirica — dramatica; poemas didrios; contos; | fabulas; contos; lendas;
mito; peca de teatro; lenda; parlendas fabulas; historias | poemas; declamagdes;
. . em quadrinhos; romances; dramas; cronicas; roteiro de | encenagdes
Ficcional

filme

Fonte: Adaptado de Marcuschi, 2008, p. 194.

O autor afirma que “[...] as diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum

tipologico das praticas sociais de produgdo textual e ndo na relagdo dicotomica de dois polos

opostos” (MARCUSCHI, [2001] 2010, p. 37, grifos do autor).

Seguindo uma proposta mais recente de analise da modalidade oral e escrita da lingua,

Bortoni-Ricardo também propde uma abordagem a partir de continuos. Esta avalia o

comportamento linguistico escolar sob os continuos oriundos da estratificacdo social

imperante. Desta forma, ao ilustrar a diversidade linguistica no Brasil e, sobretudo, o processo

de formacao das variedades rurais e urbanas, Bortoni-Ricardo (2004) representa o continuo da

urbaniza¢do da seguinte forma:
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Variedades rurais area rurbana Variedades urbanas

isoladas padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52.

Como proposto por Bortoni-Ricardo, em uma das extremidades do continuo estdo
localizados os falares rurais mais isolados, tanto por questdes geograficas, como também pela
falta de meios de comunica¢do; na ponta oposta, estdo situados os chamados falares urbanos
que, “[...] ao longo do processo socio-historico, foram sofrendo a influéncia de codificacao
linguistica, tais como a defini¢cdo do padrao correto de escrita, também chamado ortografia do
padrdo correto de pronuncia [...]” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 51). Onde se situam as
cidades e foram desenvolvendo-se o comércio, seguido da industria e, aos poucos instalaram-
se as reparticdes publicas civis e militares, as instituicdes religiosas e demais instituigdes
sociais promotoras da cultura do letramento de estilo monitorado da lingua, tanto na
modalidade escrita quanto na oral. Vale ressaltar que hd dominios sociais com maior
predominancia da cultura da oralidade, como: nas mediagcdes do lar; mas também os que
caracterizam-se pelo dominio da escrita, por exemplo: hospitais, escritorios, repartigoes
publicas, cartorios, comércios, escolas, entre outros que predominam a cultura do letramento
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52). Esta ultima, a escola deveria ser o espaco da mediagao,
caracterizado pela inclusdo e aceita¢do das diferentes culturas da oralidade e do letramento, a
fim de conscientizar, instruir, propor e enfatizar a importancia dos diferentes falares,
especialmente desmistificando a propagacao do “certo e do errado”, mas sim, preconizando a
cultura da adequacao linguistica.

No continuo de oralidade-letramento, Bortoni-Ricardo (2004), preconiza que os
eventos de comunicagdo de um lado sdo mediados pela lingua escrita (eventos de letramento)

e de outro, sdo os de oralidade (eventos de oralidade).

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).
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Tanto no continuo da urbanizagdo, como neste da oralidade-letramento, ndo existem
fronteiras bem marcadas, pelo contrario, as fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposicdes.
Para exemplificar, podemos pensar numa aula ministrada pelo professor em qualquer
modalidade de ensino pode ter eventos de letramento imbricados por eventos de oralidade.
Por isso, torna-se relevante valorar os momentos de fala como os de escrita, sempre
adequando-os ao contexto de fala. E neste sentido que surge o continuo da monitoragdo
estilistica com o intuito de situar as interacdes espontaneas e as que exigem maior atengao do

falante, ficando assim disposto:

- monitoragao + monitoragao

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62.

Desta forma, na interagdo com o outro nos engajamos em estilos monitorados ou
menos monitorados quando o ambiente, o interlocutor ou o topico da conversa, assim o
exigirem (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 63). Assim, podemos situar todos os falantes nos
trés continuos propostos pela autora. De maneira conclusiva, Bortoni-Ricardo (2005, p. 52)
ressalta que o continuo da urbanizacdo destina-se a analise dos atributos socioecologicos dos
falantes; o continuo de oralidade-letramento destina-se a analise das praticas sociais em que o
individuo toma parte; e, por fim, o continuo da monitoracdo estilistica volta-se para os
processos cognitivos de atencdo e planejamento no momento da enunciagao.

Na secdo seguinte iremos apresentar os postulados sobre “A Sociolinguistica
Educacional” idealizada por Bortoni-Ricardo com o intuito de refletir sobre o uso efetivo da
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras. Desta forma, pensando na
promocgao do autoconhecimento, da aceitagdo e do respeito aos diferentes falares, desprovidos

de preconceito linguistico e de silenciamento.
2.5 Sociolinguistica Educacional: a interface entre a variacio e o ensino
A interface entre a sociolinguistica e o ensino emergiu na década de 1960 por meio de

artigos, como o de Labov (1970) "A logica do inglés nao padrao". No Brasil, Bortoni-Ricardo

(2004; 2005) denomina essa interface de Sociolinguistica Educacional. J& Bagno ([1999]
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2007b; 2015), Faraco (2008) e Faraco e Zilles (2015) adotam a expressdo Pedagogia da
Variac¢ao Linguistica para nomear esse casamento tedrico.

O sabio educador Saviani (1995) entre tantos postulados deixa-nos evidente a tamanha
responsabilidade sécio-historico-cultural da escola. Uma institui¢do que precisa, antes de mais
nada, conhecer o contexto social de seus alunos para desenvolver seus planejamentos e
projetos escolares imbricados na realidade de sua comunidade escolar. Para destoar do

contexto escolar apontado por Marcuschi (1997) na década de 90, de que

[...] a escola existe para ensinar a escrever e escrever bem. A fala é uma atividade
muito mais central do que a escrita no dia a dia da maioria das pessoas. Contudo, as
instituigdes escolares ddo a fala atengdo quase inversa a sua centralidade na relagéo
com a escrita. Crucial neste caso ¢ que ndo se trata de uma contradi¢do, mas de uma
postura. Seriamos demasiado ing€nuos se atribuissemos essa postura ao argumento
de que a fala é tdo praticada no dia a dia a ponto de ja ser bem dominada e ndo
precisar ser transformada em objeto de estudo na sala de aula. Uma das razdes
centrais do descaso pela lingua falada continua sendo a crenga generalizada de que a
escola ¢ o lugar do aprendizado da escrita. Uma crenga tdo fortemente arraigada que
ja se transformou numa espécie de consenso: a escola esta ai para ensinar a escrita e
ndo a fala . E possivel concordar com isto, mas é também possivel acrescentar que
nem por isso a escola esta autorizada a ignorar a fala. O homem ¢é tipicamente um
ser que fala e ndo um ser que escreve (MARCUSCHI, 1997, p. 39).

Nestes propositos, o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras estd aquém
das diferencas linguisticas socialmente condicionadas, mostrando nitidamente que a escola
“[...] é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta desse codigo
¢ defeituoso e deve ser eliminado. O ensino sistematico da lingua ¢ de fato uma atividade
impositiva” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14).

Assim, a lingua deve ser instrumento de efetivo trabalho, embora, como nos diz
Antunes (2003, p. 26): “[...] parece incrivel, mas ¢ na escola que as pessoas “exercitam” a
linguagem ao contrario, ou seja, a linguagem que ndo diz nada [...]”. Fica evidente que a
escola esta realizando atividades mecénicas que ndo condizem com o contexto linguistico de
seus alunos, superficial, desconectada e, muitas vezes, seguindo as proposi¢des do livro
didatico, dos manuais e da gramatica normativa que apregoam a norma padrao. Posto assim,
Antunes (2003) enfatiza que o emprego da norma padrao, inserida no Brasil pelos portugueses
ainda no periodo da colonizagdo, persiste em reger o ensino escolar.

Segundo Travaglia (2009, p. 30-31), a gramatica normativa estuda com legitimidade
“[...] apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se
tornou oficial. Baseia-se, [...] nos fatos da lingua escrita e d4 pouca importancia a variedade

oral da norma culta, que ¢ vista, conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita”. Para
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Antunes (2007) a gramatica normativa ¢ “[...] um conjunto de regras de funcionamento de
uma lingua; a uma variante linguistica; a uma area de estudo; a uma disciplina escolar ou a
um compéndio de regras da lingua” (ANTUNES, 2007, p. 25). Faraco (2008) argumenta que a
lingua continua vista de modo cristalizado: para as gramaticas tradicionais sO existe uma
lingua portuguesa (aquela prevista por elas). Nesse mesmo viés, Scherre (2005) afirma que
“[...] ensinar gramdatica normativa ndo ¢ ensinar a falar, ndo ¢ ensinar a ler, nem ¢ ensinar a
escrever” (SCHERRE, 2005, p. 139). E preciso desenvolver a reflexdo linguistica sobre a
lingua materna dos falantes e o exercicio mecanico tao s6 e exclusivo da norma padrdo nao ¢
recomendado.

Neste contexto, Marcuschi (2008, p. 240) observa com afinco que a lingua materna
“[...] ¢ um fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de
acordo com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamento e ¢ sensivel ao contexto. Nao ¢
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um sistema monolitico e transparente, para ‘fotografar’ a realidade’”. Faraco (2008) propoe

que a lingua esta relacionada a “[...] uma entidade cultural e politica e ndo propriamente uma
entidade linguistica [...]” (FARACO, 2008, p. 32).

Os valores linguisticos em circulagdo tanto na oralidade quanto na escrita sdo
fortemente ancorados na estrutura social e refletem suas desigualdades. Bourdieu (1983)
aponta assim para o cenario da luta de classes que encontra entre suas materialidades a

questao da legitimidade do uso linguistico e os processos de gramatizacao como legitimadores

desse uso:

A lingua dos gramaticos é um artefato que, universalmente imposto pelas instancias
de coergdo linguisticas, tém uma eficacia social na medida em que funciona como
norma, através da qual se exerce a dominagdo dos grupos. Detendo os meios para
impd-la como legitima, os grupos detém, ao mesmo tempo, o monopodlio dos meios
para dela se apropriarem (BOURDIEU, 1983, p. 166).

Mas, ao priorizar nas escolas, o ensino da variedade culta em detrimento das
variedades populares provenientes do contato didrio com familiares, amigos e vizinhanga,
deixa-se de olhar para o corpo discente como um todo. Desta forma, ndo respeitando os
antecedentes culturais e linguisticos do educando e contribuindo para o desenvolvimento de
um sentimento de inseguranca, desconforto e, at¢ mesmo, promovendo o silenciamento. Neste
contexto, ¢ preciso reverberar que a escola ndo pode ignorar ou tratar com desdém as
diferengas sociolinguisticas existentes. Tornando-se emergente que os professores,

primeiramente conscientizem-se de seu papel e conscientizem os alunos de que existem duas
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ou mais maneiras de se dizer a mesma coisa. Porém “[...] algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras contribuem para
formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 15). Desta forma, ¢ necessario que o falante tenha habilidade para ajustar sua
linguagem, variando de um estilo informal a um estilo cerimonioso, a fim de enquadrar-se as
diferentes situagcdes comunicativas.

Faraco (2008) propde uma discussdo sobre norma culta devido a confusdo de
linguistas (¢ do senso comum) em considerd-la como sindonimo da norma padrdao, norma
gramatical e, até mesmo, da gramatica normativa. Segundo Faraco (2002a), a norma-padrao ¢
carregada de preconceitos em relacdo as demais variedades e tem como objetivo a
padronizacdo da lingua, considerando tudo o que ¢ diferente a ela como errado (FARACO
2002a, p. 40). Bagno (2002) também afirma que norma padrdo ¢ o “[...] ideal de lingua
abstrato, usado como verdadeiro instrumento de repressdo e policiamento dos usos
linguisticos; do outro, temos as diversas variedades cultas, usos reais da lingua por parte das
classes sociais urbanas com escolaridade superior completa” (BAGNO, 2002, p. 185).

Aprofundando seus estudos, Bagno (2015) define que a norma-padrao ¢

[...] um molde, um modelo, inspirado numa rede de ideologia e de herangas culturais
em que se confundem a tradigdo literaria da lingua, a historia das sociedades em que
ela ¢ falada, o papel das instituicdes sociais, os valores e as crengas de camadas
especificas da sociedade, idearios de elegancia e corre¢do herdados do classicismo
aristocratico etc.” (BAGNO, 2015, p. 208).

Além da analise reflexiva de Bagno (2015), Monteagudo (2011) também se preocupou
em definir norma padrdo e assim o fez, afirmando que, quando a empregamos no dia a dia,
normalmente, “[...] ndo estamos nos referindo a estratificacdo social da lingua, mas a uma
perspectiva diferente sobre a variacdo linguistica, relativa a codificacdo e a prescricdo. [...]
[promovendo] uma versdo idealizada dessa variedade [...]” (MONTEAGUDO, 2011, p. 39).
E, por fim, Faraco (2008) reforca a profusio das terminologias: norma padro e norma culta®!,

dizendo que,

21 Segundo Coelho, Monguilhott e Severo (2014, p. 34), “[...] a norma padriio e a norma culta surge no século
XIX com a formagdo de uma elite letrada brasileira. As praticas linguisticas letradas passam a formalizar as
relagdes burocraticas do Estado brasileiro, que se encontra nesse mesmo século em processo de formagio e
consolidacdo. Assim, avaliagcdes pejorativas e esteredtipos sobre os usos linguisticos surgem a partir de relagdes
sociais e politicas complexas. Tais relagdes se manifestam nas polémicas envolvendo, por um lado, os defensores
do vernaculo e, por outro, os promotores da norma lusitana como padrdo de correcdo da lingua portuguesa no
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[...] enquanto a norma culta/comum/standard ¢é a expressdo viva de certos segmentos
sociais em determinadas situagdes, a norma padrdo ¢ uma codificacdo relativamente
abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uma uniformizagado
linguistica (FARACO, 2008, p. 73).

E nesta profusdo entre norma culta e norma padrdo que Faraco (2008) notadamente
sugere a inclusdo do termo “norma curta”, discorrendo de que esta se relaciona as regras
gramaticais que sdo ensinadas na disciplina de lingua portuguesa nas escolas (regras que
“ensinam” como os alunos devem falar e escrever). Em outras palavras, poderiamos afirmar
que o termo ‘“norma curta” criado ironicamente por Faraco, em oposi¢do ao termo “norma
culta”, ¢ a Lingua Portuguesa idealizada, homogénea e linear que a escola insiste em querer
incutir (ndo ensinar) a seus alunos como unica e verdadeira, desvalorizando (silenciando) o
seu dialeto. Porque, segundo Faraco (2008), essa “norma curta” ¢ a miséria da gramatica, ou
seja, ¢ “[...] um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos,
nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro e tém
impedido um estudo adequado da nossa norma culta/comum/Standard” (FARACO, 2008, p.
92). Ainda sobre a cultura do erro, em especial a modalidade falada, Bortoni-Ricardo (2006)

ressalta que,

O erro na lingua oral é, pois, um fato social. Ele ndo decorre da transgressdo de um
sistema de regras da estrutura da lingua e se explica, simplesmente, pela
(in)adequagdo de certas formas a certos usos. Por ser um fato social, s6 se
corporifica quando a sociedade o percebe como um pecado no dominio das etiquetas
sociais. A teoria sociolinguistica substituiu a nog¢ao tradicional de erro pela nogao de
diferengas entre variedade ou entre estilos. Um erro, como fato social, ocorre quando
o falante ndo encaixa uma determinada variante no contexto que é o seu habitat
natural na ecologia sociolinguistica de uma comunidade de fala (BORTONI-
RICARDO, 2004, s/p).

Vale lembrar que o processo de padronizacdo linguistica, em especial a variedade
falada pelas classes de maior prestigio e poder politico, estda normalmente associada, na
maioria dos paises (e, ndo seria diferente no Brasil), a formagdo e a consolidagdo do Estado
como nagdo soberana, ou seja, aos processos de colonizacdo. Assim, a norma padrdo esta

acima de qualquer outra em decorréncia dos fatores historicos e culturais que estdo associados

Brasil”’; podemos asseverar que o que ndo esta para o padrdo, ¢ considerado a norma nao padrio; posto isso,
podemos asseverar que o que ndo estd para o padrio, € considerado a norma nado padrao.
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a imposi¢do e a legitimagdo atribuida por um falso juizo de valor dos falantes. Mas € preciso
asseverar que as escolas ensinem a norma culta e, paralelamente, se preservem os saberes
linguisticos e os valores culturais que o aluno ja tenha aprendido em seu ambiente social.
Assim, “[...] a aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliagdo da competéncia
linguistica e comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma variedade ou outra,
de acordo com as circunstancias da situa¢do de fala” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 26)
com vistas a adequacao linguistica.

Descontente com esse cenario excludente das escolas brasileiras, Bortoni-Ricardo
promoveu pesquisas com o intuito de incluir alunos das classes inferiores, especialmente
fazendo com que estes deixem de sentir-se estrangeiros estudando a Lingua Portuguesa
utilizada no espaco escolar. Afinal, a educacdo sociolinguistica estd baseada nas formas de
ensinar a Lingua Portuguesa nas escolas, estabelecendo-se a Sociolinguistica Educacional,
uma subarea da Sociolinguistica que veio para “[...] denominar todas as propostas ¢ pesquisas
sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo
educacional” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

Neste contexto, Cyranka (2016, p.169-170) afirma que a Sociolinguistica Educacional

deve

[...] levar para as salas de aula a discussdo sobre a variagao linguistica, orientando os
alunos a reconhecerem as diferengas dialetais e, mais importante, a compreenderem
que essas diferengas sdo normais, legitimas e que devem ser consideradas na selegdo
das estruturas a serem utilizadas, a depender das condi¢des de produgdo, isto ¢, das
necessidades do leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do contexto em que se
encontra. Desse modo, o conceito de “certo/errado” em linguagem ¢ substituido pelo
de “adequado/inadequado”, o que predispdoe os alunos ao desejo de ampliarem a
competéncia comunicativa que ja possuem, construindo crengas positivas sobre o
conhecimento que tém de sua lingua, no caso, a lingua portuguesa.

Desta forma, a Sociolinguistica Educacional esmera-se em desenvolver praticas de
linguagem significativa, especialmente, no que se refere ao fracasso escolar devido as
incontaveis dificuldades dos estudantes emergentes da diversidade linguistica que assola as
camadas mais baixas da populagdo e busca espaco na escola. Mas, por desconhecimento ou
descaso com a realidade linguistica brasileira, “mascara-se as aulas de Lingua Portuguesa”
com um ensino artificial, voltado exclusivamente as regras gramaticais, alicer¢ado no
prestigio do portugués culto, padronizado nas gramaticas e dicionarios e fomentado na

literatura.
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Neste contexto educacional, marcado pelo comportamento linguistico decorrente da
distribuicdo injusta de bens culturais, materiais e de oportunidades ¢ que surgem as pesquisas
de Bortoni-Ricardo (2004). Segundo a autora ¢ imprescindivel que a escola perceba seu papel,
a fim de “[...] facilitar a ampliacao da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-lhes
apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem e com
seguran¢ca nas mais distintas tarefas linguisticas” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 74),
especialmente em se tratando do uso dos diferentes géneros discursivos tanto orais como
escritos para amplia¢ao do repertério linguistico.

E pertinente lembrar que a escola deve ser o espago em que os estudantes
desenvolvem, de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam desempenhar-
se competentemente nas mais variadas praticas sociais. Ainda, Dell Hymes observa que
existem diferencas acentuadas nos modos de falar, ouvir, seguir instrugdes, entre outros
fatores que repercutem nas sistematicas dificuldades de entendimento entre professor ¢ aluno
em sala de aula. Vale ponderar que tais dificuldades ndo sdo exclusivas das diferencas
fonoldgicas, gramaticais ou léxico-semanticas nas variedades linguisticas faladas, mas nas
normas que regem a interagao entre ambos (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 118).

Neste aspecto, a Sociolinguistica Educacional detém-se na interagdo verbal em sala de
aula, com metodologia qualitativa e interpretativista, baseada na coleta de registros

2 ¢ macroetnograficos 2 do processo interacional. Tornando-se necessario o

etnograficos?
desenvolvimento de uma pedagogia culturalmente sensivel?* as diferencas sociolinguisticas e
culturais dos alunos, partindo de uma mudanca de postura da escola (gestdo, administracao,
professores e alunos) e da sociedade em geral, a fim de desmistificar os preconceitos em

relagdo as variacdes linguisticas. Neste contexto, torna-se eficaz que os professores criem uma

22 Segundo Mattos (2011), etnografia é a grafia que “[...] vem do grego graf(o) significa escrever sobre, escrever
sobre um tipo particular - um etn(o) ou uma sociedade em particular. Antes de investigadores iniciarem estudos
mais sistematicos sobre uma determinada sociedade ele escreviam todos os tipos de informagdes sobre os outros
povos por eles desconhecidos. Etnografia ¢ a especialidade da antropologia, que tem por fim o estudo e a
descri¢ao dos povos, sua lingua, raga, religido, e manifestagdes materiais de suas atividades, € parte ou disciplina
integrante da etnologia ¢ a forma de descri¢do da cultura material de um determinado povo (MATTOS, 2011, p.
53). Ainda, a etnografia € a escrita do visivel. A descrigdo etnografica depende das qualidades de observagéo, de
sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre o contexto estudado, da inteligéncia e da imaginacdo cientifica do
etnografo” (MATTOS, 2011, p. 54).

23 Para Pereira (2005), “A macroetnografia tem como ampliar o enfoque tedrico da antropologia educacional e
constroi varios modelos abstratos do sistema social escolar” (PEREIRA, 2005, s/p).

24 A Pedagogia culturalmente sensivel é “[...] um tipo de esfor¢o especial, empreendido pela escola, a fim de
reduzir os problemas de comunicagdo entre professores e alunos e desenvolver confianga e impedir a génese de
conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de comunicacgdo, transformando-se em lutas
amargas de trocas de identidade negativas entre alguns alunos e seus professores” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 118).
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atmosfera agraddvel para que os alunos sintam-se livres para falar em sala de aula
independente do cddigo usado, com a mediagcdo do professor (se necessario) ou, possiveis,
contribuicdes e ampliagdes. Para tanto, nesta familiarizacdo do aluno com os estilos
monitorados e na aquisicdo dos recursos comunicativos ¢ preciso conciliar o ensino
incidental, implicito e o explicito (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 228). Assim, a autora

pontua que,

Se [nds, professores de Lingua Portuguesa] valorizarmos menos as regras
prescritivas, se dermos asas a nossa criatividade, vamos encontrar muitas formas de
refletir sobre o portugués brasileiro e de usa-lo com satisfacdo e confianga, porque,
afinal todos nds que o temos como lingua materna somos muito competentes em
lingua portuguesa. Vamos contagiar nossos alunos com essa confianca e com a
alegria de usar o nosso portugués, na fala e na escrita, com pouca ou com muita
monitoragdo, prontos para desempenhar qualquer tarefa comunicativa que nos caiba.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 105, acréscimo nosso).

Com este proposito, a sala de aula passa a ser o espaco de interacdo face a face entre
sujeitos com diferentes saberes: aluno e aluno; professor e aluno. Neste contexto interativo,
compete ao professor de Lingua Portuguesa oportunizar a cada um, momentos de ampliacao e
desenvolvimento de sua oralidade e letramento?®, com foco no ambiente, interlocutor e nos
propdsitos comunicativos a fim de promover a pedagogia da Variagdo Linguistica com vistas
na adequacao.

Thomaz (2014) propde uma pesquisa-agao com alunos do 7° ano de uma escola
particular da cidade de Juiz de Fora em que ¢ professora titular. Seu objetivo € construir uma
pedagogia da variacdo linguistica, centrada nos principios da Sociolinguistica, a fim de que os
alunos tenham consciéncia da heterogeneidade linguistica e ampliem sua competéncia
comunicativa nas situagdes mais monitoradas do uso da fala e da escrita. Para tanto, Thomaz
(2014) ancora sua pesquisa nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica Variacionista de
Labov ([1972] 2008) e WLH ([1968] 2006); nos postulados dos Géneros discursivos de
Bakhtin ([1979] 1997) e nos Géneros textuais de Marcuschi ([2001] 2010), também se orienta

% Segundo Soares (2000), letramento pode ser “o estado ou a condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever [...] e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2000, p. 17-18). Ainda a autora
acrescenta que, ¢ aquele que aprendeu a ler e a escrever, mas ndo necessariamente “adquiriu o estado ou a
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam”
(SOARES, 2000, p. 19). Conforme Rojo (2013, p. 14), a “[...] adi¢@o do prefixo ‘multi’ ao termo letramento nao
¢ uma questdo restrita a multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as
praticas de letramento contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criacdo de significagdo para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a
pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo e significagdo”
(ROJO, 2013, p. 14).
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em Faraco (2008), Labov ([1972] 2008) e Perini (2006) e, por fim, nos continuos de Bortoni-
Ricardo (2004) e nas Sequéncias didaticas preconizadas por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004).

Assim, Thomaz (2014) apresenta a pesquisa em si € 0s procedimentos metodologicos
para sua afericdo que foi assim discriminada: duas etapas, a primeira no ano letivo de 2012
com: Atividades de percep¢do (embasadas no continuo de urbanizacdo, no continuo de
oralidade e letramento e, no continuo de monitoragdo estilistica propostos por Bortoni-
Ricardo); na 2* etapa: Atividades de producao textual escrita (propos o trabalho com Géneros
textuais a partir das Sequéncias didaticas, conforme as proposi¢des de Dolz, Noverraz e
Schneuwly) e, na terceira e ultima etapa, organizou: Atividade de producdo textual oral
(manteve-se no trabalho com Géneros textuais a partir de Sequéncias didaticas).

A autora utilizou-se de diferentes Géneros textuais trabalhados através das Sequéncias
didaticas, sempre em consonancia com o programa curricular estabelecido pela escola. Com
esta pesquisa, Thomaz (2014) conclui que ¢ possivel, promover uma pedagogia da variagao
linguistica escolar, ultrapassando a dicotomia do “certo e do errado” e, sim propiciando a
autorreflexao, analise critica e transformacdo do trabalho escolar através do conhecimento,
conscientizacdo e desenvolvimento das competéncias comunicativas especialmente nos
alunos e professores, mas também na comunidade escolar.

Assim, levando em consideragao o contexto sécio-historico de seus alunos, a escola,
por sua vez, deve ter por objetivo expandir o uso do portugués de seus alunos,
especificamente o uso de Géneros escritos e de fala mais formal, ja que todo falante, a medida
que vai construindo seu heterogéneo perfil sociolinguistico, vai também desenvolvendo a
capacidade de fazer uso adequado das variedades de que domina. Neste ambito, o falante vai
adquirindo a capacidade de selecionar a variedade que melhor se ajusta a cada evento
interacional, atendendo assim as expectativas sociais. Lembrando que as atividades
conectadas as habilidades linguisticas, ndo devem limitar-se a uma modalidade em detrimento
de outra; ¢ preciso observa-las e trabalha-las com igual aten¢do, procurando atentar para os
diferentes aspectos através dos quais cada uma se realiza. Neste contexto, segundo Passarelli
(2012), o ato de ensinar ¢ uma constante busca para aperfeicoar e qualificar as habilidades dos
alunos, mas, cabe aos professores de todos os componentes curriculares estarem “...]
engajados, a principio, num processo interacional para que a pratica do ensino de produgao

textual possa sofrer uma mudanga transformadora [...]” (PASSARELLI, 2012, p. 79).
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Para tanto, ¢ imprescindivel mostrar-lhes que as aulas de Lingua Portuguesa vao além
do emprego de regras e sim do trabalho de manuseio de leitura, escuta, interpretacdo,
compreensdo ¢ producao de textos dos mais diferentes géneros, tanto orais quanto escritos.

Afinal, ja nos dizia Antunes (2003) que,

[...] nem mesmo as provas do vestibular, do ENEM e de alguns outros concursos,
feitas fundamentalmente em cima da compreensdo de textos, tém conseguido fazer
as pessoas entenderem qual a fun¢do da gramatica de uma lingua e deixar a obsessdao
pelo estudo da nomenclatura gramatical (ANTUNES, 2003, p. 93).

Neste aspecto, quanto maior o valor atribuido ao papel da escola na formagdo dos
sujeitos e o trabalho interdisciplinar, maior pode ser o desempenho dos estudantes em sala de
aula, sua aquisicao de conhecimentos e seu sucesso escolar. Desta forma, o papel da escola ¢
formar sujeitos ativos e participantes da sociedade na qual estdo inseridos. Seres dotados de
razao e emogdo e que, acima de tudo, saibam posicionar-se, expor seus conhecimentos ¢
relacionar a teoria escolar com a pratica de seu cotidiano, sem preocupar-se unica €
exclusivamente com o certo ¢ o errado. Devemos notar, nesse sentido, a importancia da
instituicdo escolar, que age pela apreciacdo, sancdo e legitimagdo das produgdes linguisticas
(BOURDIEU, 2008). Num ambito geral, a escola ensina e reproduz a “variedade padrao” e,
ainda, ignora, censura, estigmatiza e silencia, de forma objetiva ou velada, os usos linguisticos
considerados nao-padrao.

Conforme propde Camacho (2011), a escola deve promover um ensino democratico
que oportunize o crescimento e atenda aos anseios de todos os estudantes, nesta perspectiva:
“[...] o ensino da variedade-padriao continua a ser um dever da escola e um direito do
aluno, mas niao precisa ser necessariamente substitutivo e, por isso, ndo implica a
erradicagdo das variedades ndo-padrao” (CAMACHO, 2011, p. 48-49, grifos do autor). Neste

mesmo viés, Cyranka (2014) afirma que,

Enquanto a escola ndo reconhecer a legitimidade dos diferentes usos linguisticos,
desde que adequados as situagcdes de produgdo; enquanto ndo se eliminar o
policiamento obsessivo em favor de uma variedade linguistica que nem o proprio
professor € capaz de sustentar em todos os momentos de sua aula; enquanto os
principios da Sociolinguistica ndo se tornarem o fundamento de uma educacdo
linguistica na escola, o Brasil continuara, sem duvida, amargando resultados tdo
ruins nas avaliagdes ndo apenas das proprias escolas, como também nas
institucionais como SAEB, Prova Brasil, PISA, etc., no que diz respeito ao
reconhecimento, por parte dos alunos, da variedade culta da lingua portuguesa e a
capacidade de utiliza-la para ler e escrever (CYRANKA, 2014, p. 130).
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Atualmente, o grande desafio do professor de Lingua Portuguesa, no século XXI, ¢
compreender que além de ser um componente curricular, o portugués ¢ uma lingua, falada por
pessoas com e sem instrucao, ou seja, pessoas que a falam sem sequer ter frequentado os

bancos escolares. Neste ambito, Geraldi (2014) ressalta que

Face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da linguagem é
fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem; de que ela é condicao
sine qua non na apresentacao de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o
mundo e nele agir; de que ela ¢ ainda a mais usual forma de encontros, desencontros
e confrontos de posi¢des, porque € por ela que estas posi¢des se tornam publicas, é
crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem: ndo se trata evidentemente de
confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a linguagem, mas trata-se da
necessidade de pensa-lo a luz da linguagem (GERALDI, 2014, p. 04-05).

Neste aspecto, os PCNs (LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental,
BRASIL, 1997b) asseveram sobre as relevantes contribuicdes que a Sociolinguistica
apresenta ao ensino da Lingua Portuguesa nas escolas do Brasil a fora, j& que esta tem: “[...]
muitas variedades dialetais. [...] Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social
relativo que ¢ atribuido aos diferentes modos de falar [..]” (BRASIL, 1997b, p. 26),
denotando maior ou menor prestigio ou, consideradas como certas ou erradas.

Para tanto, sendo os PCNs o documento norteador da Educacgdo Basica e, estando cle,
condizente com o avancgo das teorias linguisticas, reconhecem a variedade dialetal presente no
pais e orientam para o trabalho escolar de respeito e valorizagdo a diversidade. Assim, €
primordial que a escola, junto aos seus professores, preconize em seus planejamentos e
praticas de sala de aula, aspectos que desenvolvam a discursividade em torno do respeito as
diversidades, pois, segundo o que consta nos PCNs (LP: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental) “[...] o estudo da variacdo cumpre papel fundamental na formagdo da
consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo
estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1998e, p.
82) e no continuo manuseio/pesquisa dos professores que conduzem e instigam os saberes
cientificos em sala de aula.

No proximo capitulo, apresentamos os documentos oficiais que norteiam a area de
Lingua Portuguesa, especialmente os aspectos relacionados ao tratamento da variacdo da

lingua e da variagdo dos géneros discursivos.
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3 0S DOCUMENTOS OFICIAIS E O TRATAMENTO DA VARIACAO
LINGUISTICA NOS GENEROS DISCURSIVOS

“A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado

(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.

[...] Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber ¢ aprender a ler e escrever.

Além disso, € preciso também aprender a linguagem dos numeros,

a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade”

(SAVIANI, 1995, p. 19).

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve revisao dos documentos que

norteiam o ensino nacional da Lingua Portuguesa® e que foram considerados na constituigdo

da Prova objetiva de LCT — LP do ENEM, segundo os Relatorios Pedagogicos do ENEM

(1998-2012)?": a LDB, os PCNs, as DCNs ¢ os textos da reforma do Ensino Médio (BRASIL,

1998f; 2018a; 2017a®). Desta forma, verificamos, neste capitulo, o que esses documentos

orientam acerca do ensino de Lingua Portuguesa e, mais especificamente, o que dizem a
respeito da variagdo linguistica e da variacdo dos géneros discursivos.

Elencamos, no quadro 4, os documentos com sua respectiva data de criacdo porque

tratam, além de outros aspectos, do componente Lingua Portuguesa.

Quadro 4: Documentos delineadores da Educagdo Bésica.

Data de
Documento publicacio
LDB (lei 9.394/96) 1996
PCN - Parametros curriculares nacionais: introducdo aos parametros 1997
curriculares nacionais
PCN - Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa - 1* a 4* 1997

% Embora a BNCC e as OCNs também sejam documentos que norteiam o ensino nacional ndo sé da Lingua
Portuguesa como das demais areas de conhecimento, ndo vamos analisad-los nesta pesquisa porque nao constam
diretamente como documentos que serviram de base para elaboragdo das provas do Enem, segundo os Relatorios
Pedagogicos do ENEM (1998-2012).

21 De 1998 a 2012, apds a aplicagdo do ENEM, o INEP produziu um relatério pedagdgico com informagdes
pertinentes sobre o Exame (concepgdo pedagdgica, metodologia adotada, matriz de competéncia, estrutura da
Prova Objetiva e de Redagdo, matriz de correcdo, nivel de dificuldade das questdes, comentarios sobre o(s)
componente(s) curricular(es) enfatizado(s), nimero de inscritos, perfil dos candidatos, entre outras informacoes).
A partir de 2013, ndo localizamos relatorios pedagogicos do Exame como realizado nos anos anteriores. Para
acessar os relatorios pedagogicos do Enem, consulte: <http://portal.inep.gov.br/relatorios-pedagogicos>.

28 A lei 13.415/2017 que instituiu a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017a), alterou as Leis de nimeros
9.394 ¢ 11.494; revogou a Lei n® 11.161; além de criar a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.
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Séries
PCN - Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa - 5* a 8* 1998
Séries
PCN - Parametros curriculares nacionais: ensino médio - Parte II 2000

Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

PCN+ - Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros 2002

Curriculares Nacionais: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais 2013
Reforma do Ensino Médio (lei 13.415/2017) 2017
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio 2018

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas subsegoes seguintes, vamos apresentar as orientacdes acerca da abordagem dada a
variagdo linguistica e a variagdo dos géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa por
cada um dos documentos, bem como suas relacdes com a Prova do ENEM. No entanto,
salientamos que as Leis: 9.394/96 (LDB) e 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), as
DCNs (BRASIL, 2013b) e as DCNEM (BRASIL, 2018f) sdo documentos oficiais que
apresentam diretrizes para subsidiar a politica educacional brasileira e que normatizam a
Educagao Basica e seus niveis de ensino (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio). Ja, os PCNs (Introdugdo, BRASIL, 1997a; LP-primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental, BRASIL, 1997b; LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL,
1998¢; EM — Bases legais, BRASIL, 2000b, p. 4; PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c; PCN+:
LCT, BRASIL, 2002a) embora também sejam documentos oficiais, almejam orientar a
elaboracdo e a organizacgdo curricular dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio, bem como a pratica pedagogica escolar.

3.1 Lei 9.394/96 — LDB

A LDB, Lei 9.394/96, pautada na Constitui¢ao Federal de 1988, norteia a educacao
brasileira até a contemporaneidade. Neste documento, a educacdo abrange, além do que ja
vinha sendo pontuado pelas duas LDBs anteriores (lei 4.024/61 e lei 5.692/71), processos
formativos que vao além da escola, iniciam na vida familiar, estendem-se para a convivéncia

humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, perpassam os movimentos sociais
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e as organizacgdes da sociedade civil e as manifestacdes culturais, com énfase no mundo do
trabalho e na pratica social (BRASIL, 1996), promovendo um ensino pautado no
desenvolvimento das competéncias e habilidades?®.

Nessa LDB, a Unido tem por incumbéncia elaborar o Plano Nacional de Educacao, em
colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Também ficou assegurado
um processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e
a melhoria da qualidade do ensino. Foi esse documento, portanto, que introduziu mecanismos
de avaliagdo do ensino, que hoje se materializam em iniciativas como o IDEB, que se
desmembra na Prova ANA, Provinha Brasil, Prova Brasil e ENEM.

Ja, em relagdo aos curriculos, tanto da Educacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, propos-se a necessidade de uma base nacional comum a ser
complementada por uma parte diversificada, conforme o contexto social escolar. No § 1° do
artigo 26, ¢ expressa a obrigatoriedade de os curriculos abrangerem o “[...] estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996).

No que tange ao ensino da Lingua Portuguesa, diferentemente da LDB 4.024/61 ¢ da

5.692/71, que apregoavam que o ensino s6 deveria ser ministrado na lingua nacional®, o § 3°

29 O ensino por competéncias é de base cognitivista e foco das organizagdes internacionais, como a UNESCO.
Segundo Giachini (2014), a LDB 9.394/96 “[...] o curriculo do Ensino Médio passa por uma reformulagéo
organizada em torno do conceito de Competéncia, baseado nos quatro pilares do conhecimento elencados pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser” (GIACHINI, 2014, p. 45). Tudo isso para cumprir as
demandas das politicas internacionais, a fim de “[...] poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a
educagdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo
de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os
instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
Jjuntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes” (UNESCO, 1996, p. 89-90, grifos do autor)

Giachini (2014) vai além e, nas palavras de Dias (2003, p.1), nos remete a pensar que “[...] a nogdo de
competéncia surge inicialmente na década de 1950, com Noam Chomsky, nos dominios da linguistica,
‘entendendo-se competéncia como a faculdade inata de falar e compreender uma lingua’. Dias (2003) cita
Bernstein (1996) para apontar a convergéncia conceitual que fez surgir o conceito de competéncia para o campo
da educacdo, “[...] entre as décadas sessenta e setenta, como processo de recontextualizagdo de diversos campos
do conhecimento como a Linguistica: competéncia linguistica (Chomsky), a Antropologia Social: competéncia
social (Lévi-Strauss), a Psicologia: competéncia cognitiva (Piaget), a sociolinguistica: competéncia
comunicativa (Dell Hymes), entre outros” (GIACHINI, 2014, p. 46, grifos da autora). Ainda Giachini (2014) nos
rememora que foi a partir da década de 70 que o conceito de competéncia para a ser relacionado a educagdo
profissional, assim “[...] a competéncia ¢ interpretada como uma forma de flexibiliza¢do laboral e de diminuigdo
da precariedade do emprego” (GIACHINI, 2014, p. 46).

30 Ha4 claramente a valorizagdo da lingua nacional em detrimento das linguas indigenas, afro-brasileiras e a dos
imigrantes, estes ultimos, especialmente, chegavam ao pais naquele momento. E preciso rememorar que, em
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do artigo 32 da LDB 9.394/96 avanca no reconhecimento do plurilinguismo no territério
nacional e propde que “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1996). Portanto, ao lado do ensino do portugués,
também devem ser considerados no ensino a lingua e a cultura dos povos indigenas. Tal
proposi¢cao mostra-se flexivel ao valorizar o ensino da lingua e da cultura dos povos
indigenas, prezando pela manutencdo de suas raizes e suas proprias praticas de ensino e
aprendizagem. Porém, além do contato entre as linguas indigenas e o portugués dos
colonizadores, ¢ preciso considerar, em 500 anos de histéria, segundo Ilari ¢ Basso (2012), a
presenga das linguas faladas pelos escravos (a partir de 1532) e das linguas europeias e
asiaticas no territorio brasileiro. Embora o portugués seja a lingua majoritaria, segundo o
IPOL — Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica, ha cerca de 250
linguas minoritérias faladas no territorio brasileiro atualmente.

Em concomitancia, o curriculo do Ensino Médio deve destacar, entre outros aspectos,
a relevancia da Lingua Portuguesa como instrumento de comunicag@o. Sem deixar de lado os
conteudos, as metodologias e os instrumentos de avaliacdo que sdo organizados de forma que,
ao final do Ensino Médio, o educando demonstre conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem (BRASIL, 1996).

A LDB (lei 9.394/96) enfatiza a funcdo comunicativa/social da lingua, que vé a
linguagem/lingua como instrumento de comunica¢do e forma de interagcdo. Porém, essa
concepg¢do de linguagem e/ou de lingua centrada na sua fungdo comunicativa/social — como
instrumento de comunicagiio e modo de interagio (GORSKI; ROST, 2008, p. 14) ndo pode se
restringir como unica abordagem para o ensino da lingua. Mesmo antes da publicagdo da LDB

(lei 9.394/96), alguns estudos de diferentes perspectivas tedrico-metodologicas j4 mostravam

meio aos ditames dessa LDB, em 1939, o Presidente Gettilio Vargas criou o Decreto-lei 1.545, que perpetuou o
nacionalismo, ressaltando o cultivo enféatico da historia do Brasil, no ensino e na lingua, proibindo acirradamente
o uso de linguas estrangeiras (BRASIL, 1939). A LDB 5.692/71 mantém o que foi determinado pela LDB
4.024/61: patriotismo e nacionalismo. Ou seja, dispde que “[...] o ensino de 1° e 2° graus sera ministrado
obrigatoriamente na lingua nacional” (BRASIL, 1971), o que também ¢ enfatizado na sequéncia, quando diz que
“[...] no ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de
comunicagdo ¢ como expressdo da cultura brasileira” (BRASIL, 1971). Este artigo foi muito incisivo ao
preciosismo da lingua nacional em contramdo a lingua estrangeira que chegava com muitos italianos e alemaes
ao pais e, que poderiam suscitar a implantacdo de sua lingua e ameagar o prestigio que até o latim,
concomitantemente com a Lingua Portuguesa apresentavam em fungdo do poder da Igreja Catolica. Nestes
termos, percebe-se que se mantém o que foi determinado pela LDB 4.024/61: patriotismo e nacionalismo. Houve
desse sempre uma promiscua discussdo que, embora o Brasil seja um pais multilingue, "[...] em geral, se
reconhece como unilingue, confundindo hegemonia com unicidade [...] [e] ndo se configurando com tema de
nacionalidade e cidadania” (FARACO, 2002b, p. 13), como deveria ser.
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que “[...] a linguagem ndo se reduz, portanto, s6 nem simplesmente, a um ‘instrumento’ de
comunicagdo, a transmissao de informag¢do; conhecimentos e sentidos se produzem com/por
ela, nela e ‘fora’ (ou além) dela” (SMOLKA, 1995, p. 20).

Além da fung¢do comunicativa da lingua, o documento sinaliza para a inser¢ao de
“formas contemporaneas de linguagem”, embora ndo exemplifique quais sejam. Essa

expressdo orienta tanto para praticas letradas com as

[...] diversas formas de textos orais e escritos mais complexas, que circulam em
diferentes situagdes sociais de uso da lingua, em atividades de compreensdo ou de
producdo desses textos [...] [quanto para o trabalho com] [...] as diferentes esferas de
circulagdo dos discursos (jornalistica, politica, cientifica, técnica, etc.), em midias
diversas (impressa, televisiva, digital) (ROJO; LOPES, 2004, p. 19, acréscimo
Nnosso).

Assim como a LDB (lei 9.394/96), outros documentos foram imprescindiveis para
elaboracdo das provas do ENEM, vejamos, na sequéncia, quais as orientacdes expressas nos
PCNs para o tratamento da variagdo linguistica e da variacdo dos géneros discursivos no

ensino de Lingua Portuguesa.

3.2 Os PCNs

Os PCNs foram elaborados para cumprir o que ja estava mensurado nas entrelinhas da
LDB (lei 9.394/96) de se propiciar a todos os estudantes a formagdao basica comum, o que
pressupoe a formulacao de um conjunto de diretrizes capazes de nortear os curriculos e seus
conteidos minimos. Assim, os Parametros curriculares nacionais: introducdo aos
parametros curriculares nacionais (doravante PCNs: introdu¢do, BRASIL, 1997a), os
Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa - 1* a 4* Séries® (doravante PCNss:
LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b), os Parametros
Curriculares Nacionais: lingua portuguesa - 5* a 8 Séries (doravante PCNs: LP-terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e), os Parametros curriculares

nacionais: ensino médio — Parte I Bases legais (doravante PCNs EM: Bases legais, BRASIL,

310 artigo 32 da LDB 9.394/96 sofreu uma alteragdo com a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, mudando a
nomenclatura de série para ano e ampliando as etapas do Ensino Fundamental: “O ensino fundamental
obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,

terd por objetivo a formagao bésica do cidadao” (BRASIL, 2006a).
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2000b), os Parimetros curriculares nacionais: ensino médio - Parte 1132 Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias (doravante PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c) e os

PCN+: Orienta¢des Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais3?

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (doravante PCN+: LCT, BRASIL, 2002a) propdem
objetivos de trabalho e sugerem reflexdes a pratica do professor, do coordenador ou dirigente
escolar e dos responsaveis pelas redes de Educagdo Basica e pela formacdo profissional
permanente de seus professores.

Os seis documentos sumarizados daqui em diante estio embasados na concepgao de
linguagem da teoria socio-interacionista®® (Introdu¢do, BRASIL, 1997a, p. 36; EM — Bases
legais, BRASIL, 2000b, p. 77; 82, por exemplo). Assim, optamos por apresentar

exclusivamente os PCNs da éarea de Lingua Portuguesa®®

em ordem cronologica com o fito de
contextualizar as orientagdes que o documento expde a respeito do tratamento da variagdo
linguistica e da variagdo dos géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa.

De modo geral, no primeiro documento, os PCNs (Introdug¢dao, BRASIL, 1997a, p. 14)
postulam que “[...] o curriculo, tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio,
deve obrigatoriamente propiciar oportunidades para o estudo da lingua portuguesa [...]”.
Também este documento inclui o dominio da lingua falada e escrita como fundamental para o
exercicio da cidadania e para a interven¢do e a participagdo responsavel na vida social
(Introducao, BRASIL, 1997a, p. 27).

No que tange as especificidades das areas, no segundo documento, os PCNs de Lingua
Portuguesa do primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1997b) concebem

que a escola deve fornecer condi¢des para que o aluno amplie seu repertorio linguistico, visto

que

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participacdo social efetiva,
pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagdo, expressa

32 330 quatro livros, um por 4rea do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e, por fim, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

% Sdo0 quatro livros, um por 4rea do conhecimento: Linguagens, Cédigos € suas Tecnologias (Arte, Educagdo
Fisica, Lingua Estrangeira e Lingua Portuguesa e Literatura), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
Fisica, Quimica), Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Geografia,
Histoéria e Sociologia).

3 A abordagem sdcio-interacionista concebe a aprendizagem como um fendmeno que se realiza na interagio
com o outro. A aprendizagem acontece por meio da internalizag@o, a partir de um processo anterior, de troca, que
possui uma dimenséo coletiva. A abordagem vygotskyana ¢ conhecida como abordagem historico-cultural do
desenvolvimento humano (VYGOTSKY, 1998).

% A 4rea de Lingua Portuguesa nos PCNs inclui os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de
Literatura.
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¢ defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inaliendvel de todos (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 15).

Neste trecho, a expressdo “dominio da lingua, oral e escrita” remete ao trabalho com
os géneros discursivos da oralidade e da escrita no ensino da Lingua Portuguesa a fim de
permitir ao estudante o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, nas diversas
situacdes de interacao.

Mais adiante, na secdo sobre “Que fala cabe a escola ensinar”, os PCNs (LP-primeiro
e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 26) destacam a diversidade
dialetal da Lingua Portuguesa, no Brasil. A expressdo “diversidade dialetal” pode ser
interpretada positiva ou negativamente, a depender do ponto de vista. Normalmente, quando
se fala em dialeto, a tendéncia do senso comum ¢ de considerar apenas a dimensao espacial da
variagdo linguistica, ignorando-se a dimensdo social e estilistica. Todavia, como vimos no
Capitulo 3, do ponto de vista da Sociolinguistica Variacionista, o termo dialeto, além de ser
tomado como sindonimo de variedade, envolve tanto a variagdo regional quanto a variagdo
social e estilistica. Também, neste capitulo, vimos que esse termo, muitas vezes, estd
relacionado a subordinacdo a uma dada lingua ou ao desprestigio desta. Portanto, segundo
Labov ([1972] 2008), ha julgamentos sociais conscientes e inconscientes sobre as formas
linguisticas variaveis que devem ser discutidos/orientados pelo professor em sala de aula.

Ainda nesta se¢do, ¢ dado destaque a possibilidade de se identificar geografica e
socialmente as pessoas pela forma como falam. Segundo Ilari e Basso (2012, p. 160), “[...] j&
faz alguns séculos que certas variedades regionais foram claramente identificadas (uma delas
¢ a “paulista”)”. Contudo, os PCNs chamam a aten¢do dos docentes para o problema do
preconceito linguistico advindo do valor social atribuido as formas variantes da lingua no
seguinte trecho: “[...] hd muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢
atribuido aos diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as variedades
linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas” (PCNs: LP-primeiro e segundo
ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 26). Desta forma, ¢ proposto a escola
enfrentar o preconceito disseminado na sociedade em relagdo a diversidade linguistica como

parte do objetivo educacional mais amplo de educagdo para o respeito a diferenca,

[...] especialmente as formas linguisticas usadas por falantes que ndo gozam de
prestigio social na comunidade onde vivem. As reagdes de preconceito se
manifestam, quase sempre, naquelas pessoas que se situam nos pontos mais altos na



79

piramide social, ou seja, que pertencem a um nivel socioecondmico mais alto e que
dominam a variedade padrio da lingua (COELHO; GORSKI; MAY; SOUZA, 2010,
p. 149).

Seguem os PCNs (LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL,

1997b) nesta mesma orientagdo quanto ao trabalho com a variagdo estilistica do portugués

falado na escola, afirmando que ¢ imprescindivel que o estudante saiba

[...] qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar ¢ como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais
variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intencdo
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo ¢ de corregdo da forma, mas de sua adequagdo as circunstancias de uso, ou seja,
de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem ¢ falar adequadamente, é produzir o
efeito pretendido (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental,
BRASIL, 19970, p. 26).

Muito pertinente que o documento oriente as escolas a respeito do trabalho com a
variagdo linguistica, especialmente com a variagdo estilistica na fala, o que demonstra,
reconhecimento de uma das propriedades das linguas naturais que ¢ da heterogeneidade
linguistica, ou seja, as linguas variam e mudam, e os falantes se adaptam naturalmente a
diferentes contextos de fala. Também ha o destaque para o ensino da linguagem oral nas
diversas situagdes comunicativas, especialmente nos contextos mais formais, como, por
exemplo, “[...] planejamento e realiza¢do de entrevistas, debates, semindrios, didlogos com
autoridades, dramatizagdes, etc.” (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental, BRASIL, 1997b, p. 27). Neste impeto, a escola deve propor situagdes didaticas
nas quais essas diferentes situagdes comunicativas facam sentido de fato para os estudantes.

Outra orientacdo relevante, nesse trecho do documento (PCNs: LP-primeiro e segundo
ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b), diz respeito a nogdo de erro, isto €, a ndo
corre¢do da forma da fala, mas a atengdo depreendida a circunstancia de uso da lingua. Desta
forma, cabe lembrar, segundo Bagno ([1999] 2007b, p. 124), que, sob o enfoque da
investigacdo cientifica “[...] ndo existe erro de portugués. Todo falante nativo de uma lingua ¢
um falante plenamente competente dessa lingua, capaz de discernir intuitivamente [...] se um
enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento da lingua”.

Frequentemente o trecho que trata a respeito “de corre¢do da forma” ¢ interpretado

equivocadamente por aqueles que leem apressadamente o documento como um: “Entdo vale

tudo?”. Porém, a leitura atenta mostra que € papel do “[...] professor de lingua conscientizar



80

seu aluno de que a lingua é como um grande guarda-roupa, onde € possivel encontrar todo
tipo de vestimenta” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 130). Neste ambito, ao se usar a lingua, tanto
na modalidade oral quanto na escrita, deve-se encontrar o ponto de equilibrio entre os eixos
da adequabilidade e o da aceitabilidade. Assim, a circunstancia de uso da lingua tem relagdo
direta com “[...] quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por qué e visando que efeito
[...]” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 131, grifos do autor).

Ainda com relagdo ao ensino da lingua oral e ao preconceito advindo das formas

variantes da lingua, o documento alerta os professores que,

Nao ¢ papel da escola, ensinar o aluno a falar: isso € algo que a crianca aprende
muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado para si a
tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez, foi de
maneira inadequada: tentou corrigir a fala ‘errada’ dos alunos — por ndo ser
coincidente com a variedade linguistica de prestigio social —, com a esperanga de
evitar que escrevessem errado. Reforgou assim o preconceito contra aqueles que
falam diferente da variedade prestigiada (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 38).

Nessa citacdo, ha clara referéncia a que variedade deve o professor ensinar: “a de
prestigio social”, aquela com fungdes socioculturais bem especificas, decorrente de
propriedades extrinsecas (socio-historicas) que lhe agregam valores, consequentemente certa
hierarquia no meio social. Dessa forma, algumas variedades sdo avaliadas positivamente pelos
grupos sociais, enquanto outras sao desprestigiadas e até estigmatizadas (FARACO, 2008, p.
72). Coelho, Gorski, Souza e May (2010, p. 38) lembram que: “Normalmente, ao grupo de
prestigio, cuja fala ¢ dominante na escola, no trabalho, na midia etc., sdo atribuidos valores
positivos [...]; ao grupo socialmente desprestigiado, em contrapartida, costumam ser
vinculados valores negativos [...]”". Ou seja, o julgamento da fala (ou escrita) decorre do status
social dos individuos que a utilizam, e ndo das caracteristicas linguisticas em si.

Acerca dessas variedades linguisticas desprestigiadas e até estigmatizadas advertem os
PCNs (LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 39) para o

respeito as formas empregadas pelos estudantes e para o equilibrio entre os eixos da

adequabilidade e o da aceitabilidade:

Supde também um profundo respeito pelas formas de expressao oral trazidas pelos
alunos, de suas comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes o exercicio da
adequacdo aos contextos comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a partir
de intengdes de natureza diversa. E fundamental que essa tarefa didatica se organize
de tal maneira que os alunos transitem das situa¢cdes mais informais e coloquiais que
j& dominam ao entrar na escola a outras mais estruturadas e formais, para que
possam conhecer seus modos de funcionamento e aprender a utiliza-las.
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O fato de que o sujeito falante transita em diferentes comunidades linguisticas ¢
nomeado por Faraco (2008) pela expressao “camaledo linguistico”, que se refere a adequagao
dos modos peculiares de fala do sujeito frente as diferentes situagdes e aos distintos contextos
comunicativos, ou ainda, ¢ quando “[...] ele/ela acomoda seu modo de falar as praticas
correntes em cada uma das comunidades de pratica a que pertence” (FARACO, 2008, p. 38).

Na sequéncia, na se¢ao “Que escrita cabe a escola ensinar”, os PCNs (LP-primeiro e
segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b) propdem o ensino da modalidade

escrita

[...] de textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros ¢ com situagdes de
comunicagdo que os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado género, com uma
forma propria, que se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertorio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual
que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdao do conhecimento
letrado do aluno (PCNs: LP-primeiro ¢ segundo ciclos do ensino fundamental,
BRASIL, 1997b, p. 28).

A citagdo acima chama a aten¢ao do professor para o trabalho com a pratica de leitura
e escrita da diversidade textual que circula socialmente, ou seja, toca no tratamento da
diversidade de géneros discursivos, orais e escritos, como objeto de ensino. Para isso, “[...] o
critério de selecdo de quais textos podem ser abordados em quais situagdes didaticas cabe, em
ultima instancia, ao professor” (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental,
BRASIL, 1997b, p. 71). Assim, deve-se lembrar o docente de que, além da variagcdo na fala
que pode ser percebida pelos estudantes em diversas situagdes comunicativas, ha muitas
pesquisas que tratam também sobre a variagdo na escrita®®, ou seja, demonstram, a partir de
dados empiricos, que ndo s6 a lingua falada varia, mas também a escrita. Logo, trata-se de
uma oportunidade em que o professor pode apresentar aos estudantes ndo so a diversidade de
géneros orais e escritos que circulam socialmente, mas a distingdo mais detalhada entre as
variedades cultas faladas das variedades cultas escritas (BAGNO, [1999] 2007b).

Cabe destacar que os PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental

(BRASIL (1998e, p. 34) dividem os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa em torno

3% Para conhecer pesquisas que abordam fendmenos varidveis na escrita, consulte, por exemplo, o trabalho de
Mariano (2019), que trata da concordancia nominal na escrita de estudantes dos anos finais do EF, ou o de Souza
(2014), que analisa a variacao das formas de acusativo de 2* pessoa em 521 cartas pessoais.
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de dois eixos basicos: o0 uso da lingua oral e escrita (que incorpora praticas de escuta e de
leitura e praticas de produgdo de textos orais e escritos) e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem (que incorpora praticas de analise linguistica nos seus diferentes niveis: fonético-
fonologico, morfologico, sintatico e semantico-pragmatico; € nos planos: lexical, frasal e
textual). Assim, o documento sugere que os conteudos sejam trabalhados a partir dos eixos:
USO -> REFLEXAO -> USO. Em outras palavras, é no ambito da reflexdo, com base nos
diferentes usos linguisticos, que o professor deve inserir as atividades mais sistematicas de

descrigdo gramatical,

[...] o critério de organizacdo dos conteudos de Lingua Portuguesa em termos de
USO»REFLEXAO»USO, de certa forma, define também o eixo didatico, a linha
geral de tratamento dos conteidos. Caracteriza um movimento metodologico de
ACAO»REFLEXAO»ACAO, em que se pretende que, progressivamente, a reflexio
se incorpore as atividades linguisticas do aluno de tal forma que ele tenha
capacidade de monitora-las com eficacia (PCNs: LP-primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 37-38).

Por fim, na se¢do sobre “Analise e reflexdo sobre a lingua”, o documento orienta ainda
que, “Em se tratando da lingua oral, valer-se da diversidade linguistica ¢ um recurso
fundamental, pois aquilo que ndo ¢ facilmente observavel pode evidenciar-se pelo contraste”
(PCNs LP: primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 54).
Portanto, essa orientacao para o trabalho com o contraste entre as diferentes variedades vai ao

encontro do que diz Bortoni-Ricardo (2005, p. 128) em:

[...] criar em sala de aula, ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes
de participagdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura
dos alunos. Tal ajustamento [...] ¢ facilitador da transmissdo do conhecimento, na
medida em que se ativam [...] processos cognitivos associados aos processos sociais

L.].

Ainda a autora pontua que “A escola €, por exceléncia, o 16cus — ou espago em que 0s
educandos vao adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam
desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 75).

Seguindo no tratamento das especificidades da area, no terceiro documento, os PCNs
da Lingua Portuguesa: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998e¢), de
modo geral, destacam que o objetivo principal da escola ¢ a formagdo do sujeito-cidadao. De
modo especifico, no que tange ao uso da linguagem, a escola deve oferecer condigdes para

que o aluno desenvolva seus conhecimentos para



83

a)ler e escrever conforme seus propdsitos ¢ demandas sociais;

b)expressar-se adequadamente em situacdes de interacdo oral diferentes daquelas
proprias de seu universo imediato;

c)refletir sobre os fenomenos da linguagem, particularmente os que tocam a questao
da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagdo, discriminacdo e preconceitos
relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998a, p. 59)

Fica evidente que os dois primeiros objetivos acima dizem respeito & competéncia
comunicativa dos alunos. Ja o ultimo objetivo remete a questdo do respeito as diferengas. Sao
esses dois aspectos detalhados na sequéncia.

Os PCNs da Lingua Portuguesa: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental
(BRASIL, 1998e) reconhecem, em varios excertos, a heterogeneidade constitutiva das linguas

naturais e, consequentemente, a variagao linguistica inerente no portugués, como se verifica a

seguir:

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades (p. 29).

Essa varia¢do ¢ decorrente “[...] sobretudo, de fatores geograficos, socioecondmicos,
de faixa etaria, de género (sexo), da relacdo estabelecida entre os falantes e do contexto de
fala” (PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 29).

Em outra passagem, os PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental

(BRASIL, 1998e, p. 29, grifos nossos) destacam o valor social atribuido as diferentes

variedades linguisticas ao afirmarem que:

Nao existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago social convivem
mescladas diferentes variedades linguistica, geralmente associadas a diferentes
valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por
intensa movimentagdo de pessoas e intercambio cultural constante, o que se
identifica ¢ um intenso fendmeno de mescla linguistica, isto ¢, em um mesmo
espacgo social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais .

Nesse excerto, cabe uma ressalva em razao de o documento limitar o condicionamento
da variacdo linguistica a apenas fatores sociais. Também € o que pode ser percebido no
excerto a seguir “O uso de uma ou outra forma de expressdo depende, sobretudo, de fatores

geograficos, socioecondmicos, de faixa etdria, de género (sexo), da relacao estabelecida entre

os falantes e do contexto de fala” (PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino
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fundamental, BRASIL, 1998e, p. 29, grifo nosso). Nos dois excertos, o emprego dos termos
“geralmente” e “‘sobretudo”, mostram-se superficiais tendo em vista que, para alguns
fendmenos de variagdo linguistica, o condicionamento de uma variante ou outra pode se dar
ndo so6 por fatores sociais (incluindo fatores etarios e de género), mas também por
condicionantes geograficos e estilisticos. Contudo, cabe alertar que, para outros fendmenos de
variagdo, as pesquisas linguisticas ndo identificaram fatores externos a lingua interferindo na
escolha de uma ou outra variante.

Ainda que reconhecam a diversidade linguistica do portugués, os PCNs de LP: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998e, p. 29, grifos nossos) ignoram a

pluralidade de linguas que existe no pais:

Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica ¢ apenas uma lingua nacional,
notam-se diferencas de pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construcdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala.

Nao ha duavida de que a Lingua Portuguesa ¢ a lingua oficial do Brasil, segundo o
artigo 13 da CF — Constituicdo Federal (1988): “A lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da
Republica Federativa do Brasil”. Porém, cabe lembrar que, no artigo 231, hd o
reconhecimento parcial do multilinguismo presente no territorio nacional, conforme ressalta:
“Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢oes, e
os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (CF, 1988, grifo nosso). Portanto, o

pais, que conta com uma “[...] heterogénea realidade linguistica [...]” (FARACO, 2008, p.
177),

[...] tanto em relacdo aos contatos linguisticos do portugués com linguas
transplantadas por imigrantes, como aos contatos com populagdes indigenas
autoctones, que mantém, apesar dos massacres passados e presentes, vivas € em uso
ainda no Brasil, mais de cem linguas indigenas (MATTOS E SILVA, 2004, p.13).

Cumpre lembrar ainda que, além das linguas indigenas, ha as linguas de imigracao, as
afro-brasileiras, as crioulas e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), esta ultima oficializada,
em 2002, ao lado do portugués brasileiro. Essa diversidade de linguas, mais recentemente,
levou a criacdo do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), lancado pelo

Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional, por meio do Decreto Interministerial n°
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7.387, de 9 de dezembro de 2010. Essa iniciativa se constitui como uma ferramenta oficial de
protecdo a diversidade das linguas faladas pelos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, muitos dos quais apresentam numero reduzido de falantes. Segundo o IPHAN
(2020), ja se tem a co-oficializagdo de seis linguas indigenas (Asurini, Guarani M'bya,
Nahukua, Matipu, Kuikuro e Kalapalo) e de uma lingua de imigra¢ao (Talian).

Na sequéncia, os PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental
(BRASIL, 1998e, p. 30) alertam para a diferenca existente entre as modalidades falada e

escrita:

Ha casos ainda em que a fala ganha contornos ritualizados, como nas cerimonias
religiosas, comunicados formais, casamentos, velorios etc. No dia-a-dia, contudo, a
organizagdo da fala, incluindo a escolha de palavras e a organizagdo sintatica do
discurso, segue padrdes significativamente diferentes daqueles que se usam na
producdo de textos escritos.

Em se tratando da andlise empirica dos usos da lingua, torna-se impossivel sustentar
que “A imagem de uma lingua Unica, mais préxima da modalidade escrita da linguagem,
subjacente as prescricdes normativas da gramadtica escolar, dos manuais ¢ mesmo dos
programas de difusdo da midia sobre o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever [...]”
(PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 29).

Sobre as diferengas entre a modalidade falada e a escrita, chamam a atencdo para a
tendéncia de tomarem-se as regras estabelecidas para o sistema de escrita como padroes de
corre¢do das formas linguisticas até mesmo da fala. Essa propensdo, muitas vezes, gera a
confusdo de que falar apropriadamente a situagdo ¢ sindnimo de falar segundo as regras do
“bem dizer e escrever”, o que, por sua vez, leva a que se aceite a ideia despropositada de que
“ninguém fala corretamente no Brasil” e que se insista em ensinar padrdes gramaticais
anacrdnicos e artificiais, que tém na gramatica tradicional sua maior expressao (PCNs de LP:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 30). O excerto “ninguém
fala corretamente no Brasil” remete ao mito n° 2: “Brasileiro ndo sabe portugués / S6 em
Portugal se fala bem portugués” de Bagno ([1999] 2007b, p. 20) e resgata o fato histérico de o
Brasil ter sido, por 322 anos, colonia de Portugal (1500-1822), causando até hoje, para alguns,
sentimento de inferioridade, obediéncia e dependéncia a um pais mais velho, por isso “mais
civilizado” e “mais culto” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 20-34). Ja o trecho que trata do uso da
fala segundo as regras de “bem dizer e escrever” reporta ao mito n° 6: “O certo ¢ falar assim

porque se escreve assim” (BAGNO, [1999] 2007b, p. 52). Isto remete a uma tendéncia
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exaustiva em crer na homogeneidade da lingua, como um codigo Unico tanto para a fala
quanto para a escrita, além de supervalorizar a modalidade escrita em detrimento da falada,
que, a priori, recebe constante desprezo e desprestigio (BAGNO, [1999] 2007b, p. 52-61).

A escola cabe orientar os estudantes a manipular textos escritos variados e a “[...]
adequar o registro oral as situagdes interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica
usar padrdes mais proximos da escrita” (PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, BRASIL, 1998e, p. 31). Nesse trecho, fica explicita a orientagdo de que o
docente deve trabalhar com a diversidade de géneros da fala e da escrita a fim de desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos. Outra orientacdo importante diz respeito ao
equilibrio com o eixo da adequabilidade estilistica segundo a modalidade de uso, a situagdo e
ao interlocutor.

Na sequéncia, alertam os PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental
(BRASIL, 1998e, p. 30) de que o modelo de correcao estabelecido pela gramatica tradicional
como o nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade linguistica de prestigio ¢ um
equivoco. Trata-se de uma pratica equivocada nao so6 pelos docentes da area, mas também
pela sociedade mais ampla. Cabe destacar ainda que um documento que se quer orientador de
praticas de ensino ndo apresenta explicacdo para o que se entende como “nivel padrdo de
lingua”. Portanto, consideramos que € preciso um pouco mais de cuidado, pois um professor
que nao seja pouco conhecedor da area da sociolinguistica/variacdo linguistica tende a ter
dificuldade no encaminhamento do seu trabalho, ou ainda, podera cometer alguns equivocos.

Segundo Bagno (2007a), “A norma-padrdo ¢ uma “receita de lingua”, ndo ¢ uma
lingua nem uma variedade real” (BAGNO, 2007a, p. 131). Nessa mesma linha de
pensamento, Faraco (2002a), lembra que a expressao “norma padrao” (ou nivel padrao da
lingua) equivale a “[...] uma codificacdo taxondmica de formas assumidas com um modelo
linguistico ideal. Em geral, a fixagdo de um certo padrdo responde a um projeto politico que
visa impor uma certa uniformidade onde a heterogeneidade ¢ sentida como negativa”
(FARACO, 2002a, p. 34-35) “[...] quer na desqualificagdo da lingua portuguesa do Brasil,
quer na desqualificacdo dos seus falantes” (FARACO, 2008, p. 174). Neves (2014), por sua

vez, assevera que a raiz da imposi¢do da norma padrao esta ligada a

“[...] propria comunidade que, sempre com olhos no estrato social [...], busca
adequar sua linguagem aos padrdes prestigiados, e, para isso, busca licdes explicitas
sobre esses padrdes. Se os grandes manuais ndo trazem essas receitas, ela as vai
buscar em livretos de receitas, que lhe digam exatamente e simplesmente quais
construcdes se pode ou nio se pode usar (NEVES, 2014 p. 34-35, grifos da autora).
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Por outro lado, a autora defende que

A unica certeza ¢ a de que temos de ir da lingua — da linguagem — para o padrao (isto
¢, do uso para a norma) e ndo do padrdo para a linguagem e para a lingua, que é o
que numa visdo acritica se tem feito. Pode-se esperar que uma gramatica de usos
opere nesse sentido, ja que parece aceitavel a premissa de que é o exame dos usos
(variados) que pode referendar a instituicdo de padroes (NEVES, 2014, p. 22).

Para o efetivo aprendizado da Lingua Portuguesa, € preciso que o docente reconheca e
considere as caracteristicas proprias do aluno, a natureza e as peculiaridades de sua linguagem
e de suas praticas. Porém, ndo no sentido de valorizar as variedades padrdo e estigmatizar
“[...] as variedades ndo-padrdo, consideradas inferiores ou erradas pela gramatica” [E
necessario, portanto, que se tenha muito cuidado uma vez que] Essas diferencas nio sao
imediatamente reconhecidas e, quando sdo, ndo s3o objeto de avaliagdo negativa” (PCNs de
LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 31, acréscimos
nossos). Conforme Bagno ([1999] 2007b) no que se refere a valorizagdo do conhecimento do

aluno:

Ensinar bem ¢ ensinar para o bem. Ensinar para o bem significa respeitar o
conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja sabe do mundo, da vida,
reconhecer na lingua que ele fala a sua propria identidade como ser humano. Ensinar
para o bem ¢ acrescentar e ndo suprimir, € elevar e ndo rebaixar a autoestima do
individuo (BAGNO, [1999] 2007b, p. 145).

A respeito dessa passagem do documento cabe ainda atualizar as expressoes
“variedades padrao” e “variedades ndo-padrao” segundo as reflexdes mais recentes acerca da
realidade linguistica brasileira. Travaglia (2009) afirma que “O que ha na verdade sao
modalidades de prestigio e modalidades desprestigiadas em fun¢do do grupo social que as

utiliza” (TRAVAGLIA, 2009, p. 63). Para Camacho (2011) a variedade prestigiada esta

[...] acompanhada por procedimentos formais, como a codificacdo operada pelas
gramaticas prescritivas da variedade [...] que €, entdo, preservada por instituigdes
sociais, como o sistema escolar, o sistema juridico e o sistema politico. [...]
empregada com certa constancia e regularidade pela classe social de maior prestigio
da comunidade [...] (CAMACHO, 2011, p. 45).

Moita Lopes (2013, p. 20), por sua vez, complementa que a variedade prestigiada

recobre “[...] os modelos socioculturais da linguagem em uso, do que chamamos de portugués
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no nosso caso, construidos pelos falantes, escritores, etc., como também aqueles elaborados

por especialistas do campo dos estudos da linguagem”. Contudo, Bagno (2007a) enfatiza que

O verdadeiro problema ¢é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem
acabada e fixada em bases sdlidas, e que todas as inumeras manifestagcdes orais e
escritas que se distanciem dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que precisam
ser arrancadas do jardim para que as flores continuem lindas ¢ coloridas (BAGNO,
2007a, p. 37).

Neste contexto, percebe-se que a escola cabe a fung¢do de ensinar a escrita e a lingua
padrdo, porém, a respeito desta ultima fun¢do hd um equivoco na nomenclatura empregada no
documento. Sabe-se que, ao se adotar a expressdo “lingua padrdo”, pode-se ter a nocao
equivocada de que na lingua ha apenas acertos e erros e tudo o que se distancia do “[...]
portugués correto; tudo o que foge a norma representa um erro” (TRAVAGLIA, 2009, p. 63).
Porém, essa lingua padrdo ndo ¢ “[...] lingua materna de ninguém, [tdo somente] lingua
paterna por exceléncia, lingua da lei, uma norma no sentido mais juridico do termo"
(BAGNO, 2011, p. 367, acréscimo nosso). Portanto, a fim de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, o que realmente cabe a escola ensinar, além da escrita, ¢ a variedade
culta da lingua, ou variedade prestigiada, ndo s6 da modalidade falada, mas também da
escrita. A variedade culta é aquela que “[...] tem abundancia de formas alternativas e ndo se
reduz a preceitos estreitos e rigidos" (FARACO, 2008, p. 64). Trata-se dos usos linguisticos
auténticos dos falantes urbanos mais letrados. Essa expressdo deve ser entendida como
designando a norma linguistica praticada, em determinadas situagdes (aquelas que envolvem
certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais diretamente relacionados com a
cultura escrita, em especial por aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam
o poder social. (FARACO, 2002a, p. 40).

Todavia, assim como o emprego da expressdo lingua padrdo se associa a nogdo de
certo e errado, o uso do termo norma culta remete a determinados valores sociais (individuos
com elevada escolarizagdo, que circulam em locais que exigem certa formalidade e nos quais
se destaca a cultura letrada). Para tanto, a norma culta ¢ o uso linguistico prestigiado
veiculado pela midia (da impressa a televisiva) e que comporta variagdes € mudangas tanto na
modalidade falada quanto na escrita (GORSKI; ROST, 2008, p. 43-44). Em razdo do carater
heterogéneo da norma culta deveria ser usado o termo “variedades cultas” (no plural), porque
“[...] ndo existe um comportamento linguistico homogéneo por parte dos ‘falantes cultos’,

sobretudo (mas ndao somente) no tocante a lingua falada, que apresenta variagdo de toda



89

ordem segundo a faixa etaria, a origem geografica, a ocupacdo, etc.” (BAGNO, 2002a, p.
179).
Além da adogao da expressdao “norma culta”, ou melhor ainda, “variedades cultas”, a

escola deve se livrar também da confusdo que normalmente ¢ feita entre lingua e gramatica:

[..] o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala de uma regido é
melhor da que a de outras, o de que a fala correta ¢ a que se aproxima da lingua
escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués ¢ uma lingua
dificil, o de que ¢ preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado

(PCNs: LP-terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 31).
Nesse trecho do documento, hé clara men¢do a Bagno ([1999] 2007b), que discute e
exemplifica em seu livro oito mitos®” que compdem um tipo de preconceito muito presente na
cultura brasileira: o linguistico. Segundo os PCNs, essa pratica de desvalorizagdo da fala que
identifica o aluno e a sua comunidade, além de revelar desconhecimento de que a modalidade

escrita da lingua ndo corresponde a nenhuma de suas variedades faladas, também evidencia a

ignorancia acerca do principio relativo ao desenvolvimento da linguagem quanto ao

[...] dominio de distintas modalidades de fala e de escrita (¢ mesmo de outras
linguas), o qual ndo se faz por substituicdo, mas por extensdo da competéncia
linguistica e pela construgdo ativa de subsistemas gramaticais sobre o sistema ja
adquirido (PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL,
1998e, p. 31).

Ainda no que tange ao combate do preconceito, cabe destacar que os PCNs de LP:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998e, p. 82) registram 12 vezes
esse termo (preconceito(s) e preconceito linguistico) ao lado de outras expressdes sindnimas
(discriminagao linguistica e discriminacao de algumas variedades linguisticas) a fim de alertar

para que seja este um dos objetivos educacionais mais amplos:

37 Bagno ¢é atualmente um dos autores de referéncia no Brasil na discussdo do preconceito linguistico. Em Bagno
([1999] 2007b), sdo apresentados oito mitos que povoam o senso comum quanto ao uso da lingua em nosso pais:
Mito n° 1: A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente (p. 15); Mito n°® 2:
Brasileiro ndo sabe portugués; s6 em Portugal se fala bem portugués (p. 20); Mito n° 3: Portugués ¢ muito dificil
(p. 35); Mito n° 4: As pessoas sem instru¢ao falam tudo errado (p. 40); Mito n® 5: O lugar onde melhor se fala
portugués no Brasil ¢ o Maranhao (p. 46); Mito n° 6: O certo ¢ falar assim porque se escreve assim (p. 52); Mito
n° 7: E preciso saber gramatica para falar e escrever bem (p. 62); Mito n° 8: O dominio da norma culta é um
instrumento de ascensao social (p. 69). O autor propde caminhos para que quebremos, seja como pesquisadores,
professores ou cidaddos comuns, o circulo vicioso composto pelo ensino tradicional, pelas gramaticas
tradicionais e pelos livros didaticos que perpetua esse tipo de discriminagao.
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A discriminagdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de modo
preconceituoso e anticientifico, expressa os proprios conflitos existentes no interior
da sociedade. Por isso mesmo, o preconceito linguistico, como qualquer outro
preconceito, resulta de avaliacdes subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido
com vigor e energia.

Esse combate deve ser promovido pelo respeito a diferenga, ou melhor, pelo que
Scherre (2020, no prelo) tem nomeado como “respeito linguistico™: “[...] a convivéncia
harmoniosa entre as diferentes formas de falar, seja no plano das diferengas entre as linguas,
seja no plano das diferencas entre as variedades no interior de uma mesma lingua”
(SCHERRE, 2020, no prelo). E, ainda a autora, finaliza dizendo que o respeito linguistico
precisa ser praticado permeando os pensamentos e as agdes humanas, afinal: “[...] a
diversidade ¢ a seiva da vida” (SCHERRE, 2020).

Na sequéncia, o documento novamente retoma a orientagdo que diz respeito ao

equilibrio com o eixo da adequabilidade estilistica segundo a modalidade de uso, a situagdo e

ao interlocutor. Assim,

No ensino-aprendizagem de diferentes padroes de fala e escrita, o que se almeja ndo
¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de producdo, ou seja, € saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situagdes comunicativas [...] A questdo ndo ¢ de erro, mas de adequagdo as
circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem (PCNs: LP-terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 31).

Essa orientagdo remete a Faraco (2008), Bagno ([1999] 2007b) e Bortoni-Ricardo
(2004; 2005) no que se refere a um ensino de lingua ancorado na Pedagogia da Variagdo
Linguistica ou na Sociolinguistica Educacional. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005) afirma

que a fung¢do da escola

[...] ndo ¢ ensinar o vernaculo, pois este os alunos ja trazem consigo ao iniciar a
escolarizagdo, pois o adquirem na sua rede primaria de relagdes, constituida da
familia e vizinhos. A funcdo da escola ¢ justamente desenvolver outras variedades
que se vao acrescer ao vernaculo basico (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 49).

Nesta linha, Faraco (2008) salienta que o papel da escola na formag¢do linguistica de
seus alunos ¢ o de buscar “[...] alternativas pedagogicas [...] sensibilizando [...] para a
variagdo e para seus sentidos sociais e culturais; contribuindo para uma reconstrucao [...] [da]
realidade linguistica e, acima de tudo, combatendo a violéncia simbolica” (FARACO, 2008, p.

182, acréscimo nosso) que ainda permeia o cenario social.
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Além de o professor promover situa¢des de uso da lingua estilisticamente adequadas a
modalidade de uso, a situacdo, ao interlocutor, a finalidade ou inten¢ao do autor, ao tempo e
ao lugar, material da produgdo e do suporte, o0 documento (PCNs: LP-terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental, BRASIL, 1998¢) chama a atencao dos docentes para a selecdo dos
géneros a serem ensinados na escola, os quais também devem ser “[...] adequados para a
producdo do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica ¢
gramatical” (PCNs: LP-terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p.
49). E indispensavel, portanto, que se utilizem textos dos mais variados estilos e esferas para
ampliar o repertorio linguistico dos estudantes nao s6 da modalidade falada, mas também da
escrita.

Por fim, quanto ao ensino dos géneros da oralidade, os PCNs (LP-terceiro e quarto

ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 67-68) enfatizam que

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente
e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a
capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que
apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa ¢ de outras areas (exposi¢ao,
relatério de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.)

No que tange ao tratamento da variagdo linguistica e da variagdo dos géneros
discursivos, os PCNs EM: LCT (BRASIL, 2000c, p. 4) promovem o respeito a diversidade
como principal eixo da area.

No quinto documento, os PCNs EM: LCT (BRASIL, 2000c) definem linguagem como
“[...] a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas
arbitrarios de representagdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida
em sociedade” (BRASIL, 2000c, p. 5). Em outras palavras, afirmam que: “[...] a comunica¢ao
[é] entendida como um processo de construcdo de significados em que o sujeito interage
socialmente, usando a lingua como instrumento que o define como pessoa entre pessoas [...]”
(PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 17, acréscimo nosso). Esses dois excertos apontam nao
s0, como sinalizamos no inicio desta subse¢do, para uma concepg¢do soOcio-interacionista de
linguagem, mas também para o reconhecimento de um dos principios da TVM que € a
variabilidade das linguas segundo fatores sociais, geograficos e estilisticos. Essa concepcao

social e interacionista de linguagem, que
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[...] permeia o conhecimento ¢ as formas de conhecer, o pensamento ¢ as formas de
pensar, a comunicagdo ¢ os modos de comunicar, a acdo ¢ os modos de agir. [...]
Produto e producdo cultural, nascida por forga das praticas sociais, a linguagem ¢
humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditério,
pluridimensional, multiplo e singular, a um sé tempo. Nao ha linguagem no vazio,
seu grande objetivo é a interagdo, a comunicacdo com um outro, dentro de um
espago social [...]. [Assim, ¢] na e com a linguagem, [que] o homem reproduz e
transforma espacos produtivos (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 5, acréscimos
Nnossos).

O ponto de partida das aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio deve estar alinhada ao saber linguistico do aluno e ao uso da linguagem em
diferentes esferas sociais. Em outras palavras, ¢ imprescindivel que o trabalho do professor
centre-se “[...] no objetivo de desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem interiorizada
pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em
diferentes esferas sociais [...]” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 18). Esse saber
corresponde, a grosso modo, ao que se denominou “gramatica internalizada”: “[...] um
sistema de regras, unidades e estruturas que o falante de uma lingua tem programado em sua
memoria e que lhe permite usar a lingua [...]” (PERINI, 2006, p. 23). Segundo Travaglia
(2009, p. 28-29),

[...] saber gramatica ndo depende, pois, em principio de escolarizagdo, ou de
quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativa¢do e amadurecimento
progressivo, na propria atividade linguistica, de hipoteses sobre o que seja a
linguagem e de seus principios e regras. Ndo existem livros dessa gramatica, pois ela
¢ o objeto da descricdo, dai porque normalmente essa gramatica ¢ chamada de
gramatica internalizada.

\

Esse saber internalizado também se relaciona a proposta da Sociolinguistica
variacionista, uma vez que o aprendizado da lingua se da no contexto social da comunidade
de fala, que € o 16cus de interag@o entre os individuos (LABOV, [1972] 2008). Estes tltimos,
por sua vez, partilham cddigos e simbolos (convencionalizados e padronizados) que lhes
permitem “[...] escolhas e combinagdes discursivas, gramaticais, lexicais, fonoldgicas,
gréficas etc. [...]” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 6).

Desta forma, o desenvolvimento de atividades discursivas no plano da interagdo a
partir de textos, orais ou escritos, leva “O aluno, ao compreender a linguagem como interacao
social, [a] amplia[r] o reconhecimento do outro e de si proprio, aproximando-se cada vez mais
do entendimento mutuo” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 10, acréscimos nossos). Essa
proposta ndo s6 promove o respeito a diversidade, mas também propde a valorizagio de todas

as formas de linguagem em prol da cidadania e da inclusdo social, bem como a
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conscientizacao de que “[...] toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha
de significados e significagdes que vao além do seu aspecto formal” (PCNs EM: LCT,
BRASIL, 2000c, p. 6). Nesse excerto, o documento também chama a aten¢do do docente para
que se avance com os procedimentos de ensino deslocados do uso.

No trecho a seguir, observamos um equivoco no documento ao considerar a norma

padrao como uma variante linguistica de certo grupo social:

[...] a abordagem da norma padriaoe deve considerar a sua representatividade, como
variante linguistica de determinado grupo social, ¢ o valor atribuido a ela, no
contexto das legitimagdes sociais. Aprende-se a valorizar determinada manifestacéo,
porque socialmente ela representa o poder econémico ¢ simbolico de certos grupos
sociais que autorizam sua legitimidade [...] (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 7,
grifos nossos).

Também o excerto a seguir expde a mesma confusdo terminoldgica: “A variante
padrdo pode ser comparada com as outras variantes em seus aspectos fonoldgicos, sintaticos,

semanticos” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 9). Portanto, cabe lembrar novamente que

[...] ndo faz muito sentido usar termos como variedade-padrdo, lingua-padréo,
dialeto-padréo, porque o padrdo ndo ¢ variedade, nem lingua, nem dialeto para tratar
de variedade, lingua e dialeto é preciso que existam pessoas de carne e osso falando
esta variedade, lingua ou dialeto, e ninguém fala (nem escreve) o padrdo, nem no
maximo grau de monitoramento estilistico (BAGNO, 2007a, p. 131).

Embora apresente erro terminolégico com relagdo as expressdes empregadas, o
documento acerta ao sugerir que ¢ imprescindivel que os professores orientem os alunos
acerca dos principios da aceitabilidade e adequabilidade no uso da linguagem: “A maior ou
menor aceitagdo de determinada manifestacdo da linguagem na vida pratica depende da
representatividade que ela assume, nas normas de conduta social” (PCNs EM: LCT, BRASIL,
2000c, p. 7). Para tanto, € preciso que a escola tenha aten¢do aos momentos de exposi¢cdo dos
alunos, para que estes saibam ouvir, serem ouvidos, aceitarem e serem aceitos. Lembremos
aqui, novamente, que, ao se usar a lingua, tanto oral quanto escrita, deve-se ter em mente:
“l...] quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por qué e visando que efeito |[...]”
(BAGNO, [1999] 2007b, p. 131, grifos do autor). Esses elementos vao ao encontro do que ¢
exposto no seguinte excerto: “Verificar o estatuto dos interlocutores participantes do processo

comunicativo, as escolhas discursivas, os recursos expressivos utilizados pode permitir ao

aluno o conhecimento da sua linguagem como legitima, sem desmerecer as demais” (PCNs
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EM: LCT BRASIL, 200C, p. 10). E preciso que o professor, em sala de aula, consiga instigar

os alunos a

[...] compreender a relagdo entre, nas e pelas linguagens, como um meio de
preservagdo da identidade de grupos sociais menos institucionalizados ¢ uma
possibilidade de direito as representagdes desses frente a outros que tém a seu favor
as institui¢des que autorizam a autorizar [...] (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 9,
grifos nossos).

A expressdo grifada na citagdo remete a um grupo de individuos numericamente

inferior ao do resto da popula¢do de um determinado local e que fala a variedade de

[...] uma lingua diferente da lingua oficial (ou linguas oficiais) juridicamente
reconhecida(s) [...] apesar de ser a lingua propria da maior parte da popula¢do do
territério de uma entidade administrativa (estado, provincia, regido autdnoma etc.),
sofre uma restricdo de seus ambitos e fungdes de uso nesse mesmo territorio
(BAGNO, 2017, p. 239).

Neste contexto, muitos estudos t€ém comprovado que os individuos possuem
conhecimentos linguisticos que ndo resultam do ensino sistematico, tendo em vista que as

linguas naturais,

[...] longe de serem uniformes, marcam o poder simbolico acumulado pelos seus
protagonistas. Ndo existe uma competéncia linguistica abstrata, mas, sim, uma
delimitada pelas condi¢des de producdo/interpretacdo dos enunciados, determinados
pelos contextos de uso da lingua. Ela é um c6digo ao mesmo tempo comunicativo e
legislativo. Apenas o dominio do codigo restrito nfo resulta no sucesso da
comunicagdo. Algumas situa¢des de fala e escrita podem inclusive produzir o
siléncio daquele que se sente pouco a vontade no ato interlocutivo (PCNs EM: LCT,
BRASIL, 2000c, p. 11, grifo nosso).

Em relacdo ao ensino das regras da gramatica tradicional, o documento PCNs EM:
LCT (BRASIL, 2000c) alerta que nao ha “[...] nada contra ensina-las. O problema estd em
como ensina-las, em razdo do ato comunicativo” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 18,
grifos nossos). Portanto, o ensino de conteudos gramaticais precisa ter objetivos claros, ou
seja, “[...] ser uma estratégia para compreensao/interpretacao/produgdo de textos [...]” (PCNs
EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 18) integrados ao trabalho com a literatura, além das atividades
de oralidade.

Diferentemente da pratica mecanica exclusivamente normativa, o ensino de lingua
materna deve, antes de tudo, instrumentalizar o aluno para “Compreender e usar a Lingua

Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizagao de
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mundo e da propria identidade” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 9). Em outras palavras,
deve contribuir para a reflexdo sobre os fendmenos linguisticos. Nesse sentido, o documento
incentiva uma abordagem que conjugue a apropriagdo de mecanismos linguisticos discursivos
(os diferentes géneros, por exemplo) com os gramaticais (o dominio da norma culta), a fim de

instrumentalizar o aluno para interagir socialmente em diferentes praticas cotidianas.

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio, dentro
dessa perspectiva, nio esta pautado na exclusividade do dominio técnico de uso
da lingua legitimada pela norma padrao, mas, principalmente, no saber utilizar a
lingua, em situagdes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre contextos e estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa
vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbolico da atividade linguistica e
dos inumeros discursos concorrentes (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 11, grifos
Nnossos),

Coelho, Gorski, Souza e May (2010), sinalizam que o documento, em sintese, enfatiza
que o ensino da lingua materna deve considerar a aquisi¢cdo ¢ o desenvolvimento de trés

competéncias, a serem acionadas na resolucdo de situagdes-problema:

-interativa: que envolve atividades de interlocugdo, sendo importante ter consciéncia
do papel social que cada um desempenha, do lugar de onde se fala, sobre o que se
fala, a quem se dirige;

-textual: que diz respeito a capacidade de entender e produzir textos dos mais
variados tipos/géneros;

-gramatical: que envolve conhecimentos sobre a estrutura da lingua, o dominio de
suas regras de funcionamento nos niveis fonoldgico, morfologico, sintatico, lexical
(COELHO, GORSKI, SOUZA; MAY, 2010, p. 150-151).

Essa proposta impde ao professor dois desafios, segundo Vieira (2018, p. 50):
primeiro, porque, ao se cumprir rigidamente o que propde o documento, o ensino da
gramatica assumiria uma concep¢do fundamentalmente instrumental, o que ndo € ponto
consensual nos meios académicos e escolares; segundo, porque, ao se adotar essa concepgao,
configura-se como tarefa de grande criatividade conciliar, em cada atividade ou texto
trabalhado, os componentes gramaticais a producdo de sentidos sem que essa combinagao se
limite a superficialidade do reconhecimento e da exemplificacdo e sem meng¢do as variagdes
linguisticas presentes.

Nesta perspectiva, a fim de dar conta dos componentes que envolvem os objetivos da
area, Vieira (2018) propde que o ensino de Lingua Portuguesa deve levar em conta trés eixos

de trabalho: “[...] (1) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica; (i)
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recursos expressivos na constru¢do do sentido do texto; e (iii) instancias de manifestacao de
normas/variedades” (VIEIRA, 2018, p. 52).

Chama-nos a aten¢ao o fato de o documento associar o termo “estilo” a “transgressao
da norma” neste excerto: “Quanto mais dominamos as possibilidade de uso da lingua, mais
nos aproximamos da eficidcia comunicativa estabelecida como norma ou a sua transgressao,
denominada estilo” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 21). A nogdo de estilo, segundo a
perspectiva da TVM, longe de ser transgressao a norma esta relacionada a atitude, ou ao
comportamento, ou até mesmo ao modo de expressar-se. A esse respeito Labov ([1978] 2008)
demonstrou que hé mais estilos e dimensdes estilisticas do que um pesquisador possa isolar.
Esses estilos podem ser dispostos em uma unica dimensao que ¢ determinada pelo grau de
atencao do falante ao seu discurso (mais monitorado ¢ menos monitorado). Nesta mesma
linha de pensamento, cabe ainda destacar que, segundo as proposicdes de Labov ([1978]
2008), “[...] ndo existe falante unico. Alguns informantes exibem um espectro de alternancia
estilistica mais amplo que outros, mas todo falante que encontramos exibe alternincia de
algumas variaveis linguisticas a medida que mudam o contexto social e o topico” (LABOV,
[1978] 2008, p. 243).

Na perspectiva variacionista, os estilos individuais, como marcas de identidades
sociais, ocupariam um lugar central no estudo da variagdo linguistica. Bortoni-Ricardo
(2004), por sua vez, apresenta uma metodologia de trés continuos distintos para o tratamento
da variacdo linguistica: urbanizagdo, oralidade-letramento e monitoragdo estilistica. Este
ultimo, em especial, revela que “[...] os falantes alternam estilos monitorados, que exigem
muita atengdo e planejamento, e estilos ndo monitorados, realizados com um minimo de
atencdo a forma da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62). Por fim, cabe ainda ao
professor mostrar a seus alunos que a fala (ou a escrita) ¢ julgada em fun¢do do status social
dos individuos que a utilizam.

A preocupacao com a variacao estilistica segundo o contexto de uso também pode ser
identificada neste excerto: “A situacdo formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o
exercicio da fala/escrita na vida social. Caso contrario, ndo hé4 razao para as aulas de Lingua
Portuguesa” (PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 22). Trata-se, portanto, da superacdo do

nivel frastico no ensino da lingua, tendo como unidade basica o texto falado e escrito, ou seja,

[...] os conteudos tradicionais foram incorporados em uma perspectiva maior, que é a
linguagem, entendida como um espago dialdgico, em que os locutores se
comunicam. Nesse sentido, todo conteudo tem seu espago de estudo, desde que
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possa colaborar para a objetivagdo das competéncias [...] (PCNs EM: LCT,
BRASIL, 2000c, p. 23).

No excerto a seguir, o documento destaca o trabalho com a pratica de fala e de escrita
da diversidade textual que circula socialmente, ou seja, ressalta a importancia do tratamento
da diversidade de géneros discursivos, orais e escritos, como cerne do ensino de lingua: “O
estudo dos géneros discursivos € dos modos como se articulam proporciona uma visao ampla
das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario” (PCNs EM: LCT,
BRASIL, 2000c, p. 8)

Dadas essas condicdes, os PCNs EM: LCT (BRASIL, 2000c) apontam para uma
op¢do metodoldgica em que “[...] o aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano”
(PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 18). O texto s6 marca a existéncia social e ¢ produto da
historia, porque propde o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0os outros
textos que o compdem.

Além do trabalho com praticas de linguagem que circulam socialmente e que
contribuem para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno e do respeito aos
usos linguisticos, o documento (PCNs EM: LCT BRASIL, 2000c, p. 7) fomenta, no trecho a

seguir, o trabalho com a mudanca linguistica de diferentes manifestacdes da linguagem:

O exame do carater historico ¢ contextual de determinada manifestagdo da
linguagem pode permitir o entendimento das razdes do uso, da valorizagdo, da
representatividade, dos interesses sociais colocados em jogo, das escolhas de
atribui¢@o de sentidos, ou seja, a consciéncia do poder constitutivo da linguagem
(BRASIL, 2000c, p. 7).

Por fim, a relagdo entre os diferentes discursos, os contextos socio-historicos e as
ideologias revelam a diversidade do pensamento humano. Assim, ¢ “[...] com, pela e na
linguagem [que] as sociedades se constroem e se destroem. E com a lingua que as
significagdes da vida assumem formas de poesia ou da fala cotidiana nossa de cada dia”
(PCNs EM: LCT, BRASIL, 2000c, p. 19, acréscimo nosso), materializando-se em textos de
diferentes géneros.

Seguindo no tratamento das especificidades da area, no sexto e Ultimo documento,
observamos que os PCNs da Lingua Portuguesa (PCNs+: LCT, BRASIL 2002a) também se
revelam atravessados por pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica

Educacional.
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Os PCNs+: LCT (BRASIL, 2002a, p. 26) enfatizam que, na area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (LCT), o objeto de estudo sdo as diversas linguagens e também
“[...] os cddigos por elas estruturados, nas manifestagdes particulares que deles se valem
(textos) para estabelecer diferentes formas de comunicagdo. [ou ainda] [...] compreender
criticamente a diversidade das linguagens [...]” para um trabalho efetivo e interdisciplinar.
Assim, ndo s6 os conteudos particulares de cada disciplina devem ser mobilizados, mas a
articulacdo de conhecimentos disciplinares, o que pode, consequentemente, levar ao
aprofundamento da compreensdo do conceito amplo de linguagem. Destaque ¢ dado, por
exemplo, a importancia do “[...] conhecimento de alguns conceitos de sociolinguistica |...]
para que nossos alunos ndo criem ou alimentem preconceitos em relagdo aos falares diversos
que compdem o espectro do portugués utilizado no Brasil [...]” (PCN+: LCT, BRASIL,
2002a, p. 27, grifo nosso). A respeito da diversidade linguistica do Portugués Brasileiro (PB),
tanto no plano interno (as variedades constitutivas de uma lingua) quanto no plano externo (as
muitas linguas que sdo faladas no mundo), Faraco (2008, p. 181) alerta que é preciso
considerar que “O problema est4 nas formas como lidamos com essa diversidade. O problema
estd na forma como representamos para nos essa diversidade. O problema estd nas imagens
saturadas de valores negativos que temos de nds como falantes”. Por essa razdo, ¢
imprescindivel, a promog¢do do respeito linguistico a fim de desenvolver nos alunos a
capacidade de “[...] acolher as diferencas, com o maximo respeito por aqueles que as
apresentam, sem o sentimento de que estdo fazendo concessdes ou sendo compassivos [...].
Simplesmente, porque a diferenga ¢ a parte mais significativa daquilo que nos faz iguais”
(ANTUNES, 2007, p. 109).

Também os PCNs+: LCT (BRASIL 2002a, p. 27) expdem acerca da importancia de o
professor dominar os conceitos que estruturam a disciplina de lingua portuguesa e a relagao
destes com os conceitos estruturantes das demais disciplinas da sua area, com o fito de “[...]
conduzir o ensino de forma que o aluno possa estabelecer as sinteses necessarias para a
aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias gerais previstas para a area”.

Ainda, pode-se asseverar que Brasil (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 40) fortalece
que “[...] a espinha dorsal” da Lingua Portuguesa e da area ¢ conceituar a linguagem e, até
mesmo delimitd-la, mas asseveram que todas as disciplinas se utilizam da linguagem e de seus
constituintes, mas nao se detém (muitas vezes) em seu ensino ou motivagdo. Ficando
APENAS a disciplina de Lingua Portuguesa a responsabilidade de seu desenvolvimento e

aperfeicoamento. Sem contar que ha uma preocupagdo exclusiva no ensino da gramatica
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tradicional com vistas “ao bem falar e ao bem escrever”. Mas, ¢ importante que se rememore
que o aluno tem uma gramatica internalizada que, deve ser sistematizada com situagdes
discursivas contextualizadas para estabelecer comparagdes, relagdes e diferencas estruturais
das diversas linguagens, analisando a disponibilidade e a adequagdo contextual de uma ou de
outra, assim como avaliar a realizacdo ou ndo, da intencdo do interlocutor (PCN+: LCT,
BRASIL, 2002a, p. 45).

Mais precisamente ao que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa na etapa final da
Educagao Basica, o documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a) parece estar preocupado com
a (des)conexdo entre os contetidos ¢ a aquisi¢do de competéncias e habilidades. Assim, o
documento (LCT, BRASIL, 2002a) organizou-se, segundo Conceitos ¢ Competéncias gerais a
serem desenvolvidos, apresentando eixos norteadores 3 a partir dos conteidos a serem
trabalhados. Neste viés, evidenciam-se também as competéncias e as habilidades a serem
alcangadas. J4, na parte destinada a Lingua Portuguesa, o documento (PCN+: LCT, BRASIL,
2002a) no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna (salvo os povos
indigenas), pautando-se em criar situagdes tedrico-praticas para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas. Para tanto, enseja-se assim a sistematizacdo dos
conhecimentos, a proposi¢do de diferentes textos (e hipertextos), o uso das tecnologias, a
significacdo e a ressignificacdo de contetido, além da recomendagdo de leituras, momentos de
exposicao oral e escrita, respeitando a pluralidade linguistica presente em sala de aula com
foco na construcdo dos saberes, levando em conta a bagagem individual em prol da formagao
identitaria de cada aluno (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a).

No que tange ao respeito a pluralidade linguistica, pontua Cyranka (2014):

Para conseguir desenvolver crengas positivas e adotar atitudes também positivas em
relacdo ao vernaculo de seus alunos, seja da variedade rural, da variedade rurbana ou
mesmo da variedade urbana no estilo coloquial, os professores precisam estar
sustentados por uma reflexdo teodrica suficiente. Precisam se tornar também
pesquisadores e aprender a encontrar solugdes novas a partir do que propdem as
teorias linguisticas. Devem ser sensiveis a questdo do perigoso distanciamento entre
o padrdo escolar e a realidade sociocultural de seus alunos, estando ai incluidos seus
dialeto e o de sua comunidade linguistica. Em vez de investir na valorizagdo pura da

38 Os eixos norteadores estdo discriminados em: Representacio e Comunicagio (Linguagens: verbal, nio-verbal
e digital, Signo e simbolo, Denotagdo e conotacdo, Gramatica, Texto, Interlocu¢do, significagdo, dialogismo);
Investigacdo e Compreensdo (Analise e sintese, Correlacdo, Identidade, Integragdo, Classificacdo, Informagéo
versus redundancia e Hipertexto, Metalinguagem); Contextualizagdo Sociocultural (Cultura, Globalizagdo versus
localizag@o, Arbitrariedade versus motivagao dos signos e simbolos, Negociagdo de sentidos, Significado e visao
de mundo, Desfrute, Etica, Cidadania, Conhecimento: dindmica e construgdo coletiva, Imaginario coletivo).
(PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 38-52).
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norma-padrdo, reconhecer nela a ideologia pela qual, certamente, estardo também
afetados. Devem ser capazes de responder a tradigdo e trilhar pelos caminhos novos
que lhes sdo oferecidos pelas perspectivas abertas pela Sociolinguistica Educacional.
Precisam reconhecer que seus alunos sdo usudrios competentes de um sistema
complexo que eles proprios adquiriram naturalmente e com o qual sdo capazes de
atuar em seu meio social (CYRANKA, 2014, p. 154).

Assim, no Ensino Médio, devem ser “[...] oportunizados momentos para a ampliagdo
dos mecanismos que regulam a lingua, tendo como ponto de apoio alguns dos produtos mais
caros as culturas letradas: textos escritos, especialmente, os literarios “[...] (PCN+: LCT,
BRASIL, 2002a, p. 55). Além de desenvolver no aluno a criticidade, a percep¢do das
multiplas possibilidades de expressdo linguistica, a aplicabilidade das diferentes leituras e
experiéncias (na oralidade e na escrita), o conhecimento gramatical normativo versus
internalizado, ou seja, estudos a partir de situagdes de uso da lingua.

Dessa forma, com este ensino voltado ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, d4 lugar ao estudo contextualizado e aos usos interativos da lingua. Resgatando
ser a escola, espago para o didlogo, para momentos de ouvir, falar, escrever, mas também de
concordar, discordar, opinar, posicionar-se e, principalmente, construir argumentos a partir
dos conhecimentos apreendidos em sala, em casa, na comunidade, na rua, no grupo de amigos
enfim, nos diferentes locais que participem ou estejam inseridos. Até porque, os alunos, antes
mesmo de ingressarem na escola comunicam-se em uma gramatica internalizada, adquirida
pelo contato com os familiares ou outros que estejam a sua volta. Assim, ¢ através deste saber
linguistico implicito e ndo sistematizado que se fazem entender, deixando marcas de sua
origem, idade, nivel sociocultural (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 57).

Neste contexto, cabe a institui¢do escolar a tarefa de aprimorar a competéncia
gramatical dos que ingressam e nela permanecem, levando-os a gerar sequéncias proprias,
consideradas admissiveis e aceitaveis, bem como compreender enunciados distintos, dando
continuidade ao processo comunicativo com veeméncia (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p.

57). E importante que tanto professores quanto alunos compartilhem

[...] a lingua materna [afinal, ela] € um dos principais operadores da comunicagao,
nas diversas trocas sociais de que participamos cotidianamente. Seus usudrios
devem saber dispor dela adequadamente nas diversas situa¢des comunicativas,
cabendo a escola um importante papel de mediagdo na aquisi¢do dessa competéncia.
Pela lingua, somos capazes de agir e fazer reagir: quando nos apropriamos dela —
instaurando um ‘eu’ que dialoga com um ‘outro’ — buscamos atingir certas
intencionalidades, determinadas em grande medida pelo lugar de que falamos, e
construir sentidos que se completam na propria situagdo de interlocugdo (PCN+:
LCT, BRASIL, 2002a, p. 74, acréscimo nossos).
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Para tornar o processo comunicativo mais interativo e produtivo, ¢ relevante o contato
com o discurso de outras pessoas em diferentes linguagens, presentes nos varios géneros
textuais® (escolarizados ou ndo). Afinal, os textos sdo muito mais que um emaranhado de
letras, palavras, oragdes ou frases, “[...] os textos estdo impregnados de visdes de mundo
proporcionadas pela cultura que resultam, necessariamente, das escolhas e combinagdes feitas
no complexo universo que ¢ uma lingua” (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 58). Os textos,
tanto orais quanto escritos, denotam o universo do autor, o que pensa, sabe, defende, idealiza,
desconhece, além de seus gostos e leituras, bem como o didlogo que faz com textos de outros
autores. E, mesmo sem a sistematizacdo escolar, os sujeitos, utilizam-se do conhecimento
linguistico internalizado para expressar-se. Mas ¢ necessario transcender “os achismos” na
busca constante em materiais diversos, discriminando intencionalidades; a fim de aperfeicoar
seus pontos de vista na relagdo com o outro, como também imergindo nos conhecimentos
cientificos. Mais importante ainda ¢ perceber que, “[...] quando se dialoga com alguém ou se
1é um texto, ¢ pela interlocu¢do que se constroem os sentidos; também ¢ nela que os
interlocutores se constituem e sao constituidos” (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 61). Afinal,
ha maior fonte de saber discursivo que os proporcionados pelos textos e seus contextos? O
documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a) ao enfatizar a formagao intelectual dos alunos,
afirma que os textos “[...] estdo impregnados das visdes de mundo [...] resultam das escolhas e
combinagdes [...] e evidenciam [...] o universo de seu autor: 0 que pensa, como pensa, como
expressa esse pensamento, que didlogos trava com outros textos de outros interlocutores”
(PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 67).

Faz-se necessario que o professor oportunize aos alunos o contato com as diferentes
ferramentas de ensino (livros, revistas, jornais, dicionarios, mapas, internet [sites], celular
entre outros), mostrando-lhes a eficacia de cada um, seu contexto e sua relevancia na
formagdo pessoal e profissional. Lembrando que ¢ na interacdo com o outro (professor,
colega, amigo, familiar, autor ou ferramenta) que se constroem as aprendizagens e a
autonomia. E, neste aspecto, “[...] a lingua [seja ela qual for], organismo vivo que obedece aos
usos e as necessidades de seus falantes [...]” (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 66, acréscimo

nosso), lhes auxilia na interacdo, pois € no processo discursivo que se efetivam os novos

% No documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a) a referéncia a géneros textuais estd diretamente ligada ao
manuseio de textos orais ou escritos concretizados em eventos comunicativos. Sendo estas entidades empiricas
fruto das mais diversas praticas discursivas que fazem parte de vida nos diferentes ambitos sociais (PCN+: LCT,
BRASIL, 2002a, p. 64).
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saberes. Assim, o “[...] patriménio cultural leva a um didlogo mais consistente entre o
repertorio pessoal e os textos orais e escritos a que o aluno tem acesso e aos que ele produz”
(PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 69). Dessa forma, pode-se preconizar que o conhecimento
se constroi nas leituras e se ressignifica no dialogo interativo com o outro. Ainda, ao se referir
ao desenvolvimento da competéncia interativa, o documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a)

ressalta que os professores de Lingua Portuguesa devem considerar que:

*Os sujeitos que participam do processo de ensino e aprendizagem devem ter
consciéncia de que qualquer lingua, entre elas a portuguesa, comporta um grande
numero de variedades linguisticas, que devem ser respeitadas.

*Tais variedades sdo mais ou menos adequadas a determinadas situagdes
comunicativas, nas quais se levam em consideracdo os interlocutores, suas
intengdes, 0 espago, o tempo.

*Quando se considera a pluralidade de discursos proporcionados por essas
variedades, nas modalidades oral ¢ escrita, torna-se pertinente o questionamento de
rétulos como certo e errado.

*Cabe a escola propiciar que o aluno participe de diversas situagdes de discurso, na
fala ou na escrita, para que tenha oportunidade de avaliar a adequagdo das
variedades linguisticas as circunstincias comunicativas.

*A norma culta, considerada com uma das variedades de maior prestigio quando se
trata de avaliar a competéncia interativa dos usuarios de uma lingua, deve ter lugar
garantido na escola, mas ndo pode ser a Unica privilegiada no processo de
conhecimento linguistico proporcionado ao aluno (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p.
75-76).

Segundo o PCN+ (LCT, BRASIL, 2002a), o estudante tem papel importante na sala de
aula, mas ¢ preciso lembrar que o professor tem responsabilidade e capacidade para conduzir
suas aulas em prol do desenvolvimento de competéncias e habilidades para a promocgao de
didlogos orais e escritos com colegas, textos ou autores visando a constru¢do de saberes. Mas
o documento solicita que a escola e os professores elaborem uma proposta de trabalho,
segundo as competéncias e habilidades, atentando-se: a selecdo e articulagdo de conteudos em
consonancia com sua distribui¢do nos trés anos; a diversidade dos alunos que frequentam a
escola; a disposicdo de tempo (espago) para o trabalho interdisciplinar (PCN+: LCT,
BRASIL, 2002a, p. 70).

Ainda o documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a) reforca que “[...] pensar o ensino
de Lingua Portuguesa no ensino médio significa dirigir a atenc¢do nio s0 para a
literatura ou para a gramatica, mas também para a producio de textos e a oralidade”
(PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 70, grifos do autor).

Nesses termos, ¢ preponderante aproveitar as situagdes comunicativas para que os
alunos se sintam sujeitos do processo: falando, ouvindo, concordando, discordando e, acima

de tudo, colocando-se no lugar do outro e respeitando os diferentes argumentos na construgao
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do discurso. “E preciso saber falar, adequando o discurso a situagdio proposta; e é necessario
saber ouvir, para que a fala do outro ganhe legitimidade e possa ser avaliada” (PCN+: LCT,
BRASIL, 2002a, p. 76), porém quando ¢ dito “saber falar” ndo se refere ao uso da norma
padrao, mas sim ao emprego de argumentos fundamentados e contextualizados em prol da
continuidade do discurso. E pertinente que o professor enfatize que existe desvalorizagio em
relacdo as variantes linguisticas que nao pertencam ao uso culto da lingua, mostrando-lhes
que os discursos sao mais ou menos adequados as situagoes.

Dessa forma, ¢ preciso levar em conta que ndo s6 no Brasil as salas de aulas sao
compostas por enormes variedades linguisticas que carregam consigo “[...] as no¢des de certo
ou errado, tdo tipicas da abordagem normativa ou prescritiva [...]” (PCN+: LCT, BRASIL,
2002a, p. 82) da gramdtica que nutrem discriminacgdo, preconceito, desmerecimento... e
causam muitos “calares” na populacdo, que ndo se enquadra nos padrdes linguisticos
estipulados pela “minoria prestigiada”. Numa reversdo, poder-se-ia abrir espagos para as
nogoes de adequacao ou inadequagdo em virtude das situagdes comunicativas de que o falante
participa, valorizando o seu “falar”, a sua identidade, a sua cultura e o seu conhecimento.

Diante do tamanho preconceito linguistico imposto,

[...] € papel da escola lidar de forma produtiva com a variedade linguistica de sua
clientela, sem perder de vista a valoriza¢do da variante linguistica que cada aluno
traz consigo para a escola e a importancia de se oferecer a esse aluno o acesso a
norma padrdo — aquela que é prestigiada quando se testam suas habilidades para
ingressar no mundo do trabalho, por exemplo (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a, p. 82).

E, por fim, pode-se perceber o quanto o documento (PCN+: LCT, BRASIL, 2002a)
contribuiu para o desenvolvimento de um aluno autobnomo, participativo € atuante com
capacidade de promover interagdes discursivas, amparado em seus saberes escolares e de
mundo.

Na subse¢do seguinte, trataremos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
criadas em 2013, também para fortalecer o trabalho a ser desenvolvido pelo professor em sala
de aula em prol de uma educagdo de qualidade, especialmente no que se refere ao ensino de

Lingua Portuguesa.

3.3 As DCNs e as DCNEM

Nos ultimos anos, mais precisamente em 2013, o Conselho Nacional de Educacgdo

realizou uma série de estudos, debates, semindrios e audiéncias publicas que contaram com a
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participagdo dos sistemas de ensino, dos 6rgdos educacionais e da sociedade civil, no intuito
de atualizar os documentos parametrizadores da educacgdo brasileira. Para tanto, elaboraram as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)*°, cujo objetivo principal foi inspirar as institui¢des
e os sistemas de educagdo na elaboracao das politicas de gestdo, principalmente os Projetos
Politico Pedagogicos (PPP) com vistas a garantir o acesso, a permanéncia € o sucesso dos
alunos mediante uma educacdo de qualidade que contribua para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e mais fraterna (BRASIL, 2013b, p. 5).

As DCNs (BRASIL, 2013b) também frisam que, para atender as demandas
tecnologicas, mercadoldgicas, sociais e aos anseios dos estudantes, é preciso que a escola
acolha os diferentes saberes, manifestacdes culturais e 6ticas, empenhando-se para constituir,
um espaco de heterogeneidade e pluralidade. Neste sentido, ¢ preciso que as escolas
desempenhem papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no respeito
e na valorizagdo das diferengas: fisica, sensorial e socioemocional; além das de origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, visando a superagdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioecondmica (BRASIL, 2013b, p. 27). Ainda, as DCNs (BRASIL,
2013b) propdoem o trabalho com foco na disciplinaridade, pluridisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade. Especialmente, na interdisciplinaridade, que
pressupoe a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra (BRASIL, 2013b, p. 28).

Vale lembrar que o curriculo do Ensino Médio € composto por uma base nacional
comum e por uma parte diversificada (de responsabilidade dos Estados), porém ambos
precisam estar articulados em prol da integralidade do conhecimento. As DCNs (BRASIL,

2013b) reverberam ser importante considerar que ha,

[...] vigéncia de um quadro de mudangas e propostas que afetam todo o sistema
educacional e, particularmente, o Ensino Médio, dentre as quais se destacam os
seguintes exemplos: [...] XVI — a consolidagdo de sistemas nacionais de avaliagdo,
como o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM); XVII - a reformulacdo do ENEM e sua utilizagdo nos
processos seletivos das Instituicdes de Educacdo Superior, visando democratizar as
oportunidades de acesso a esse nivel de ensino, potencialmente induzindo a
reestruturagio dos curriculos do Ensino Médio; XVIII — a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) para medir a qualidade de cada escola
e de cada rede de ensino, com base no desempenho do estudante em avaliagdes do
INEP e em taxas de aprovagao (BRASIL, 2013b, p. 148-149).

40 As DCNSs se apresentam em um unico livro, composto por 562 paginas, pautando-se, especialmente na LDB
para promover o aperfeicoamento da Educacdo nacional, focando no atendimento as novas demandas
educacionais geradas pelas transformagdes sociais e econdmicas e pela acelerada produ¢ao de conhecimentos.
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O documento vai além e propde que para se conquistar a inclusdo social, a educacao
escolar deve fundamentar-se na “[...] ética e nos valores da liberdade, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade [...]” (BRASIL, 2013b, p. 152), com fins no
desenvolvimento de sujeitos individuais e sociais, cidaddaos conscientes de seus direitos e
deveres, compromissados com a transformagao social. Primordialmente, os contetidos da base
e da parte diversificada tém origem nas disciplinas cientificas, nas linguagens, no mundo do
trabalho e na tecnologia, na produgdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area
da saude, nos movimentos sociais, ¢ ainda os saberes que advém das formas diversas de
exercicio da cidadania, da experiéncia docente, do cotidiano e dos estudantes (BRASIL,
2013Db, p. 185-186).

Em 21 de novembro de 2018, propde-se a Resolucao n® 03 que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio: as DCNEM, tendo em vista as altera¢des ora
introduzidas na Lei n® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n° 13.415/2017. A Resolugao n°® 03 define
que a nova estrutura curricular do Ensino Médio deve contemplar a formag¢ao geral béasica dos
estudantes com carga horéria de 1800 horas e prevé a inclusdo dos itinerarios formativos com
carga hordria de 1200 horas, resultando num Ensino Médio com carga horaria de 3000 horas
(BRASIL, 2018f).

De acordo com as DCNEM (BRASIL, 2018f) a realizacdo do trabalho embasado nas
areas do conhecimento oportuniza ao estudante apropriar-se dos conceitos e das categorias
basicas, ndo por um viés cumulativo de conhecimentos e informagdes, mas sim, estabelecendo
um conjunto de saberes integrados e significativos. Desta forma, contemplando um percurso

formativo imbuido em:

a)competéncias e habilidades na aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos;
b)dominio dos principios cientificos e tecnologicos que estdo presentes na produgéo
moderna;

c)praticas sociais e produtivas determinando novas reflexdes para a aprendizagem,;
d)dominio das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2018f, p. 5).

Ainda, as DCNEM (BRASIL, 2018f) preveem que os itinerarios formativos* e suas

estruturagdes/combinacdes curriculares levem em conta o sistema de ensino e também

41 Vale ressaltar que os itinerarios formativos possuem quatro eixos estruturantes, Investigagdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediagdo e Intervengdo Sociocultural e Empreendedorismo, devendo cada itinerario
atravessar no minimo um dos eixos, mas preferencialmente todos. Esses eixos tém por finalidade integrar os
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estabelecem que sua constitui¢do seja definida considerando os interesses dos estudantes, suas
perspectivas de continuidade dos estudos e sua inser¢do no mercado de trabalho, bem como
um estudo sistematico dos contextos locais e os sistemas de ensino (BRASIL, 2018f, p. 8).

Em se tratando do ENEM, as DCNEM (BRASIL, 2018f) em seu Art. 32 determina
que a matriz seja elaborada em consonancia com as proposi¢cdes da BNCC (incluso o que
consta nos Itinerarios formativos) (BRASIL, 2018g, p. 15), conforme: “§ 1° O [...] [ENEM]
sera realizado em duas etapas, onde a primeira tera como referéncia a [...] BNCC e a segunda,
o disposto nos Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos” (BRASIL, 2018g,
p. 15, acréscimo nosso). E, o § 2° acrescenta que o estudante que fard sua inscrigdo no ENEM
“[...] escolhera as provas do exame da segunda etapa de acordo com a area vinculada ao curso
superior que pretende cursar” (BRASIL, 2018g, p. 15) e adverte no § 3° que “As instituigdes
de ensino superior deverao considerar para fins de acesso os resultados de ambas as etapas do
Exame Nacional do Ensino Médio, quando for o caso” (BRASIL, 2018g, p. 15).

Por fim, em concomitancia com a BNCC (BRASIL, 2018¢) ¢ as DCNEM (2018f) a
nova estrutura curricular deve contemplar a Formacdo Geral Bésica e os Itinerarios
Formativos, a fim de redesenhar o curriculo, dar sentido ao fazer pedagdgico (conhecimentos
contextualizados e integrados) por areas do conhecimento, oportunizando o protagonismo

juvenil.
3.4 Lei 13.415/2017 - Reforma do Ensino Médio de 2017
A Lei 13.415/2017 teve origem na aprovagdo da Medida Proviséria 746 de 2016

(2016b)*? que determinou a Reforma do Ensino Médio. Esta tltima tém vérias forgas por tras

dela, afinal promulgou-se a:

diferentes arranjos de formacgdo oferecidos e devem aprofundar e ampliar as aprendizagens em areas do
conhecimento, garantindo a apropriagdo de procedimentos cognitivos com o uso de metodologias que favoregam
o protagonismo juvenil (BRASIL, 2018f, p. 7). Também, os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nticleos de estudo, entre outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no
ensino médio. Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento
(Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os
itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a comunidade
escolar (BRASIL, 2020g).

42 Promove alteragdes na estrutura do ensino médio, ultima etapa da educacdo basica, por meio da criagdo da
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horaria
minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de lingua
portuguesa e matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino
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Altera[cdo d]as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manuteng@o e Desenvolvimento da Educag@o Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidacao das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e o Decreto-Lei
no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005;
e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (BRASIL, 2017a, acréscimo nosso).

Desta forma, a Lei 13.415/2017 instituiu a Reforma do Ensino Médio em 2017, como
j& almejava a LDB (lei 9.394/96). A primeira alteragcdo consta da mudanca na carga horaria,
conforme o artigo 24, § 1° que propde a ampliacdo progressiva para mil e quatrocentas horas
(e no maximo mil e oitocentas horas) distribuidas nos duzentos dias letivos com um minimo
de mil horas anuais de carga horaria, a contar de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017a).

Vale ressaltar que com a LDB (lei 9.394/96), o Ensino Médio passou a ter um carater
formativo ¢ de terminalidade, superando a ideia de uma etapa intermediaria (como era

constituido anteriormente), conforme observacdes de Cury (2002):

[...] do ponto de vista juridico, [sd0] consideradas as trés fungdes classicas atribuidas
ao ensino médio: a fun¢do propedéutica, a fungdo profissionalizante e a funcdo
formativa, ¢ esta ultima que agora, conceitual e legalmente, predomina sobre as
outras. Legalmente falando, o ensino médio ndo €, como etapa formativa, nem porta
para o ensino superior ¢ nem chave para o mercado de trabalho. Ele tem uma
finalidade em si, embora seja requisito tanto do ensino superior quanto da educagdo
profissional de nivel técnico (CURY, 2002, p. 182, acréscimo nosso).

Neste impeto, segundo Cury (2002) o Ensino Médio passa a ter um objetivo
formativo proprio, deixando de funcionar como mera etapa intermediaria entre outros
objetivos: foco no ensino superior ou no mercado de trabalho. Assim, fica nitida a orienta¢do
formativa que perpassam pelo prosseguimento dos estudos, preparagdo basica para o trabalho
e a cidadania, aprimoramento como pessoa humana até a compreensdao dos fundamentos

cientificos-tecnolédgicos dos processos produtivos (BRASIL, 1996).

da arte e da educag@o fisica a educacdo infantil e ao ensino fundamental, tornando as facultativas no ensino
médio. Torna obrigatério o ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos
do ensino médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que
conteudos cursados no ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em
cada sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formagao técnica e profissional. D4 autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizagdo das
areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na BNCC
(2018b).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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Ja, ao analisarmos o texto da Lei n® 13.415/2017, percebemos um movimento em
direcdo a uma proposta de formag¢do mais delimitada, destoando do proposto pela LDB de
1996. Embora a Lei de 2017 proponha, inicialmente, que os curriculos devem considerar a
formagdo integral do aluno, percebe-se uma valorizagdo infima a alguns componentes
curriculares em detrimento de outros quando constitui o ensino obrigatério de Lingua
Portuguesa e Matematica nos trés anos do Ensino Médio (BRASIL, 2017a).

O artigo 3° (BRASIL, 2017a), que passa a vigorar: 35-A da Lei, n® 13.415/2017,
enaltece que: “§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e
para sua formag@o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017). Na

mesma lei, o artigo 4°, também passa a adotar nova alteragdo: artigo 36 e propde que:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

IIT - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagao técnica e profissional (BRASIL, 2017a).

A partir dessa andlise, ¢ possivel inferir que a promog¢do da divisdo do curriculo em
cinco itinerarios formativos abre caminhos para que se atribua a obrigatoriedade dos
componentes curriculares que constam na Lei e as demais se diluam nos itinerarios
formativos. Visto que houve a supressdo da obrigatoriedade de disciplinas como Artes,
Educagdo Fisica, Filosofia e Sociologia (as trés ultimas com legislagdes especificas que
garantem a sua obrigatoriedade). Mas enquanto a reforma do Ensino Médio tramitava no
Congresso Nacional, houve significativa comog¢@o no cenario nacional e o texto final da Lei
13415/2017 (BRASIL, 2017a), tentou amenizar tal redagdo, optando por prever a
obrigatoriedade ndo das disciplinas, mas de seus estudos e praticas nas respectivas areas dos

componentes curriculares.
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Ainda ¢ importante mencionar o acréscimo a lei do artigo 61 que visa a contratacao de
profissionais com notdrio saber®® para ministrar as disciplinas técnicas, especialmente dos
itinerarios formativos, ou seja, os componentes curriculares das areas profissionais.

Por fim, mesmo com as ressalvas desta lei, percebe-se que faz-se necessario superar a
visdo dualista do ensino: formagdo para o trabalho e formagdo intelectual, buscando a
valorizagdo da formacgao integral do aluno.

Na sequéncia, temos o capitulo 4, intitulado Metodologia, no qual, vamos detalhar os
procedimentos de analise e de coleta de dados da pesquisa, também vamos estudar o percurso
historico da criagdo do ENEM (1998 a 2018), bem como compreender como as caracteristicas

¢ a constitui¢do da Prova de LCT — LP.

3.0 notério saber é o reconhecimento de por respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetidos de areas
afins & sua formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, ndo
necessitando ter uma formacgao em licenciatura (BRASIL, 2017a).
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4 METODOLOGIA

“Estudar [pesquisar] ndo ¢ um ato de consumir ideias,
mas de cria-las e recria-las”
(FREIRE, 1981, p. 10, acréscimo nosso).

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos da pesquisa, sob a
perspectiva de analise qualitativa e quantitativa. Primeiro adotamos a pesquisa bibliografica,
de modo a ter uma visdo mais precisa do trabalho da Sociolinguistica Variacionista e da
Sociolinguistica Educacional. Na sequéncia, nos apoiamos na pesquisa documental, por ser a
mais apropriada aos objetivos propostos, pois revisamos os documentos norteadores do ensino
da Lingua Portuguesa na esfera federal no que tange ao tratamento da variacdo linguistica e
do géneros do discurso a luz da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica

Educacional.

4.1 Tipo de pesquisa

Pesquisar € um ato conjunto que perpassa pelas experiéncias vividas pelo sujeito, mas
acima de tudo pela curiosidade de descobrir algo ou aprofundar-se em determinado assunto
por meio da ciéncia. Segundo Bondia (2002, p. 20), “[...] a experiéncia € o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca [...]”. E através das experiéncias que o sujeito passa pela
(auto)formacao e (trans)formagdo necessarias para seu crescimento pessoal e profissional,
mas acima de tudo por sua constitui¢do de sujeito critico, reflexivo e disposto a contribuir
com a vida de seu semelhante. Conforme Frigotto (2004, p. 81), ¢ preciso dar énfase que
“[...] ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica € o
conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior ao plano do
conhecimento e no plano histérico-social”.

Observando de um modo mais filosofico e reflexivo, Minayo (2011) considera a
pesquisa uma “[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagagdo e construgdo da realidade. E
[assim €] a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e a¢ao”
(MINAYO, 2011, p. 17, acréscimo nosso). Desta forma, a pesquisa ¢ o cerne da educacao,

afinal ¢ ela quem vai revigorando e contribuindo para a resolu¢do dos enfrentamentos.
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Lakatos e Marconi (2003, p. 139, acréscimo nosso) conceituam o ato de pesquisar
como um “[...] procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais. [Também] € encontrar respostas [...], utilizando métodos cientificos”.

Vale enfatizar, segundo Frigotto (2004), que ao iniciar um estudo, o pesquisador

[...] tem em maos ndo um problema especifico, mas sim, uma problematica, ou seja,
uma situacdo que precisa ser investigada. Isso se torna importante pelo fato de o
pesquisador ja ter algum conhecimento prévio da situacdo. As condi¢des ja
existentes fazem com que o pesquisador ndo chegue intelectualmente vazio em
rela¢do a problematica a ser estudada (FRIGOTTO, 2004, p. 87).

Assim, enquanto pesquisador necessita tomar algumas decisdes (aceitando, trocando,
descartando, elencando, evidenciando entre outras), a fim de que fenomeno em estudo seja
pertinente aos seus propodsitos de pesquisa. Para tanto, o pesquisador assume um relevante
papel de mediagcdo na pesquisa, mas antes de mais nada precisa deixar de lado sua intui¢ao
para ndo destoar os dados reais da coleta. Levando sempre como prerrogativa que “[...] os

meios empregados para coletar os dados interferem nos dados a serem coletados [...]”

(LABOV, [1972] 2008, p. 63). Neste mesmo olhar, Bourdieu (2001) afirma que, normalmente,

[...] o pesquisador oferece o mundo tal como ele o pensa (isto é, como objeto de
contemplagdo, representacdo, espetaculo) como se fosse o mundo tal como ele se
apresenta aqueles que ndo tém a disponibilidade (ou o desejo) de se retirar dele para
pensa-lo; situa como principio de suas praticas, ou seja, em sua “consciéncia”, suas
proprias representacdes espontaneas ou elaboradas, ou pior, os modelos que teve de
construir (por vezes contra sua propria experiéncia ingénua) para dar conta de suas
praticas (BOURDIEU, 2001, p. 64).

Para tanto, em um trabalho investigativo ¢ sempre relevante que o pesquisador
selecione com muito cuidado e perspicécia os instrumentos utilizados. Nestes termos, a fim de

sintetizar a atividade investigativa do pesquisador, Lakatos e Marconi (2003) pontuam seis

etapas para o desenvolvimento de uma pesquisa,

1. Selegdo do topico ou problema para a investigagao.

2. Definigao e diferenciacdo do problema.

3. Levantamento de hip6teses de trabalho.

4. Coleta, sistematizagao e classificacdo dos dados.

5. Analise e interpretagdo dos dados.

6. Relatorio do resultado da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155).
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Desta forma, além do interesse pela pesquisa € preciso que o pesquisador desenvolva
determinadas competéncias necessarias para chegar ao resultado final, dando notoriedade e
relevancia ao seu estudo e contribuindo com as necessidades do meio e dos sujeitos. Nesta
mesma linha, Frigotto (2004, p. 81) ressalta que ¢ a partir dos estudo da “[...] investigacao que
o pesquisador tem de recolher a “matéria” em suas multiplas dimensdes; apreender o
especifico, o singular a parte e seus liames imediatos ou mediatos com a totalidade mais
ampla; as contradigoes [...]” (FRIGOTTO, 2004, p. 81), enfim ¢ o momento do pesquisador
vislumbrar o objeto estudado em sua constituicdo. E, para que esse procedimento seja bem-
sucedido no campo da ciéncia, ele precisa ser significativo, cumprindo a tarefa de transformar
a realidade concreta e historica. Ainda, segundo Freire (1996) o ensino e a pesquisa sdo
elementos indissociaveis, afinal é preciso refletir que: “Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo ¢ me educo” (FREIRE, 1996, p. 32). De forma sucinta, a
Pesquisa ocorre porque ainda ha algo a se conhecer, a se buscar e a se comunicar.

Para tanto, toda a pesquisa tem inicio no escopo de escolha da técnica ou método a ser
empregado, ou seja, o tipo de pesquisa utilizado. Assim, tem-se o levantamento de dados que

um dos passos de toda pesquisa cientifica, seja ela de carater documental ou bibliografico.

4.1.1 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica compreende oito distintas fases, iniciando na escolha do tema
e perpassando pela elaboracdo do plano de trabalho, sua identificagdo, localizagao,
compilacdo, fichamento, andlise e interpretacdo e, por fim: a redagdo (escrita) do todo
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 44). Para Macedo (1994) a pesquisa bibliografica ¢ “[...]
uma espécie de “varredura” do que existe sobre um assunto € o conhecimento dos autores que
tratam desse assunto, a fim de que o estudioso ndo “reinvente a roda”!” (MACEDO, 1994, p.
13).

Em outras palavras, podemos nos ancorar em Paiva (2019) para afirmar que a pesquisa
bibliografica vai além da mera compilacdo de teorias e conceitos existentes, ela propde-se a
contextualizar e “[...] mostrar o que ja existe sobre o objeto investigado. [Mas] [...] ndo € uma
simples compilagdo dos resultados [...] [nem] uma mera descricdo do material pesquisado

[...I” (PAIVA, 2019, p. 59-61, acréscimos nossos). Este material pesquisado/coletado pode ir
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de “[...] estudos ja publicados em livros e artigos académicos, além de informagdes
encontradas em relatorios, podcasts, paginas da web, blogs, videos, bancos de dados,
apresentacdes digitais, gravacoes de palestras, folhetos etc.” (PAIVA, 2019, p. 61).

Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Boccatto (2006) sugere que o pesquisador realize
um “[...] planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendido desde a defini¢ao
tematica, passando pela construgdo logica do trabalho até a decisdo quanto a sua forma de
comunicacdo e divulgacao” (BOCCATTO, 2006, p. 266), para efetivar com €xito o percurso

de investigagdo tedrico-pratico nos mais diferentes materiais de consulta.

4.1.2 Pesquisa documental

A pesquisa de cunho documental caracteriza-se por utilizar-se de documentos, escritos
ou ndo, denominando-se fontes primarias (LAKATOS, 2017, p. 175). Estes documentos
materializam-se em arquivos publicos de livre acesso. Severino (2007) define a pesquisa

documental como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos,
mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes, documentos legais. Nestes casos, os conteudos dos textos ainda ndo
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise (SEVERINO, 2007, p. 122-
123).

Nestes termos, Ludke (2012) assevera que a pesquisa contribui para além do
conhecimentos cognitivos, ela aprimora todo um desenvolvimento profissional, ou seja, um
acontecimento social, em outras palavras, ¢ com a pesquisa que, “[...] professores e estudantes
se beneficiam, [...] de situacdes reais de pratica de pesquisa [...] (LUDKE, 2012, p. 46). Desta
forma, o pesquisador vai engrandecendo as descobertas no campo cientifico, social,
educacional (entre outros) aprimorando e qualificando cada vez mais os saberes.

Neste aspecto, podemos sintetizar que o ponto de partida ¢ um texto: oral ou escrito.
Da mesma forma que atribuimos valor aos enunciados do sujeito, precisamos demonstrar
nosso compromisso com a educagdo, estando em constante busca pelo conhecimento e pelas

inovacdes tecnoldgicas, a fim de aperfeicoar nosso fazer pedagogico. Assim, nos respaldamos

em Bortoni-Ricardo (2008) ao pontuar que

[...] o professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario do conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
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conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica.
O que distingue um professor pesquisador dos demais professores ¢é seu
compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 46).

Assim, destoando de um ensino propositivo de “normas pelas proprias normas”, em
confronto com os diferentes saberes dos educandos, os documentos balizadores da educagao e
as provas externas escolares, propomos esta dissertagdo quantitativa e qualitativa. Conforme,

reitera Bortoni-Ricardo (2012),

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagdes de causa e consequéncia entre
um fendmeno antecedente, que ¢ a variavel explicagdo, também chamada de variavel
independente, ¢ um fendmeno consequente, que é a variavel dependente. Ja a
pesquisa qualitativa ndo se propde testar essas relagdes de causa e consequéncia
entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter um alto grau de
generalizacdo. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenomenos sociais
inseridos em um contexto (BORTONI-RICARDO, 2012, p. 34).

Nestes termos, oriunda das inquietagdes de experiéncias de trabalho das professoras da
Educacdo Bésica, o objeto de estudo desta dissertagdo, ressalta que antes de mais nada, a
pesquisa precisa ser significativa para seu (s) autor (es), pois ela requer leitura — reflexdo —
escrita, além de ser uma proposicao cientifica. Nestes termos, compactuamos com Vera

(1979), ao afirmar que numa pesquisa, o objeto ou,

[...] o problema — pode surgir de circunstidncias pessoais ou profissionais, da
experiéncia cientifica propria ou alheia, da sugestdo proveniente de uma
personalidade superior, do estudo, da propria cultura, da leitura de grandes obras,
etc. Em todos os casos, trata-se de uma questdo que se nos apresenta com certa
sutileza, que move nosso interesse ¢ nos convida a buscar uma solugdo (VERA,
1979, p. 97).

Desta forma, além do carater cientifico, da motivagdo pela pesquisa e da relevancia de
cunho escolar, esta pesquisa ¢ motivada pela nossa experiéncia dedicada ao ensino publico.
Principalmente, ao Ensino Médio, por ser no final desta etapa da Educacdo Basica que os
estudantes, necessitam retomar todos os conhecimentos escolares e extraescolares para
demonstrarem na prova do ENEM suas competéncias e habilidades a fim de garantir o melhor
resultado e conquistar uma vaga no ensino superior, especialmente, em uma universidade
publica. Vale ressaltar que, nos trés tltimos anos da Educagdo Bésica cabe a escola num todo

trabalhar a fim de orientar os estudantes a escolha da carreira profissional, através de um

curso técnico, vestibular ou ENEM. Lembrando-os que o estudo sempre trard beneficios e
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abrira as portas do mercado de trabalho, seja ele formal ou informal. No entanto, sabe-se que
ha os que sdo ‘chamados’ pelo mercado de trabalho precocemente e deixam de lado a

formacgao profissional.
4.2 Corpus
O corpus que selecionamos para analise nesta pesquisa foi constituido por 21 cadernos

de provas do ENEM da area de LCT — LP do periodo de 1998 a 2018 disponiveis no website
do INEP [http://www.inep.gov.br]. Optamos pelo caderno da PROVA AMARELA* porque

foi utilizado pelo INEP nos Relatérios pedagogicos do Exame disponibilizados. Apds o
levantamento do corpus, fizemos a selecdo por ano de todas as questdes do componente
curricular lingua portuguesa das Provas da area de LCT do periodo de 1998 a 2018, conforme

a tabela 1:

Tabela 1: Corpus da pesquisa.

ENEM1 ENEM2

Ano

1998
1999
2000
2004
2005
2006
2007
2008
2009

2001
2002
2003
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

._.
—
—
—
—_—
W
W
W
W
W
W
W
W
W
W

Total parcial

(9]
(9]
[\
[\
[\
[\
[\
[\
[\
[\
\]

165 323

Total parcial

488

Total geral
Fonte: Elaborado pela autora.

Como demonstrado na tabela, de modo geral, nosso corpus € constituido por 488

questdes da area de LCT — LP do periodo investigado, dentre as quais 165/488 (34%) sao do

4 S350 quatro os cadernos de prova aplicados pelo ENEM, que se apresentam em diferentes cores (amarelo, azul,
branco, cinza e rosa) com os mesmos itens segundo cada area do conhecimento, mas dispostos em ordem
diferente para evitar fraude. Apos a realizagdo da prova, o INEP divulga o gabarito de todos os cadernos segundo
as cores e as areas de conhecimento para conferéncia do candidato.


http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
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ENEMI1 e 323/488 (66%) do ENEM2. De modo especifico, sdo 15/63 (24%) questdes que
constituem cada prova de LCT — LP do ENEMI1 e 32/90 (36%) questdes que envolvem cada
prova de LCT — LP do ENEM2, com exce¢ao da prova do ano de 2009 que apresentou 35/90
(39%) questdes.

Antes de passar ao detalhamento dos aspectos metodologicos empreendidos para

investigacao das provas, apresentamos breve histdrico sobre a criagdo do ENEM no pais.

4.3 ENEM: trajetoria historica

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi aplicado pela primeira vez em 1998,
quando se ambicionava e ousava construir no Brasil uma avaliagdo semelhante as que
aconteciam nos paises de primeiro mundo, como: o Scholastic Aptitude Test (SAIT) nos
Estados Unidos, o Baccalauréat (BAC) na Franca e o General Certificate of Education
Advanced (CGE) na Inglaterra. A proposta era elaborar um Exame com o intuito de avaliar o
desempenho dos estudantes no fim da Educacdo Basica, sinalizando pontos fortes e frageis da
educagao brasileira (FERREIRA, 2013), a fim de melhorar a aplicagao das politicas publicas.

Assim, o ENEM foi criado como medida estratégica para “[...] estruturar uma
avaliacdo da educacdo basica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos
exames de acesso aos cursos profissionalizantes pos-médios e ao ensino superior” (BRASIL,
1998f, p. 7). Encontra-se respaldado pelos postulados legais da LDB 9.394/96, dos
Parametros Curriculares Nacionais (Introdugcdo, BRASIL, 1997a; LP-primeiro e segundo
ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b; 1998g), das Diretrizes do Conselho Nacional
de Educagdo sobre a Educacdo Basica e da Reforma do Ensino Médio (1998f) e do SAEB
(BRASIL, 2018a, p. 12). Além de sistema de avaliagdo da educagdo basica, o ENEM foi
recomendado como instrumento {inico ou concomitante aos processos de ingresso ao Ensino
Superior, conforme Parecer n® 98/99 (BRASIL, 1999a) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE). O ENEM nasceu timidamente e, aos poucos, foi apresentando identidade propria e,
para incentivar as transformacdes do Ensino Médio, especialmente, se estipulou que, ao final

da Educacao Basica, o aluno demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

II — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998f, p. 9).
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O ENEM foi aplicado, pela primeira vez, em 1998 e, a partir do segundo ano de
vigéncia, algumas universidades federais foram aos poucos aderindo ao ENEM como método
de selecdo as vagas ofertadas para os cursos de graduacdo (substituindo, aos poucos, o
vestibular). Para atender aos objetivos propostos, o ENEM estruturou-se a partir de uma
matriz de cinco competéncias interdisciplinares, que correspondiam a dominios especificos da
estrutura mental, expressas por 21 habilidades interconectadas.

A partir desta matriz de competéncias e habilidades inter-relacionadas, ¢ que o ENEM
originou seu construto, tanto no que se refere a primeira fase: ENEM1° (1998 a 2008) quanto
em sua segunda fase: ENEM2 (2009 a 2018) em que passou por ampliacao, reformulacao e
reestruturacdo, a fim de melhor atender aos candidatos, as instituicdes escolares e as
universidades.

Desde 2001, o ENEM passou a ser ofertado gratuitamente aos candidatos concluintes
do Ensino Médio de escolas publicas, concluintes do Ensino Médio carentes das escolas
particulares e egressos do Ensino Médio carentes (BRASIL, 2018a, p. 7).

Em 2009, o Exame passou por mudancas significativas. Desta forma, além de ser um
dos instrumentos de acesso ao ensino superior ndo s6 das universidades publicas, mas também
das privadas e dos institutos federais do pais, bem como de universidades do exterior, o
ENEM poderia ser utilizado como instrumento de acesso a programas do Ministério da
Educagio (Sisu, ProUni e FIES)*.

Com base em um conjunto de competéncias e habilidades que compdem o Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)*' do ensino
médio e a matriz do ENEM do periodo 1998-2008, uma nova configuracdo da Matriz de

Referéncia foi organizada para cada uma das quatro areas do conhecimento: Linguagens,

45 Alertamos o leitor que, daqui em diante, utilizaremos essas duas siglas para nos referirmos as duas fases do

Exame.

% O Sisu (Sistema de Sele¢io Unificada) é o sistema informatizado no qual institui¢des publicas de ensino
superior oferecem vagas para candidatos participantes do ENEM. Os candidatos sdo classificados de acordo com
suas notas no exame (BRASIL, 2020d). O ProUni (Programa Universidade para Todos) ¢ um programa que
oferece bolsas de estudos, integrais e parciais (50%), em instituicdes particulares de educacdo superior.
(BRASIL, 2020b). O FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) ¢ um programa instituido pela Lei n° 10.260, de
12 de julho de 2001, que tem como objetivo conceder financiamento a estudantes em cursos superiores nao
gratuitos oferecidos por institui¢des de educag@o superior ndo gratuitas aderentes ao programa (BRASIL, 2020a).
470 ENCCEIJA foi criado em 2002, mas teve sua aplicagdo interrompida de 2009 a 2015. Em 2016, foi retomado
e seu foco ¢ a avaliagdo de competéncias, habilidades e saberes de jovens e adultos que ndo concluiram no
periodo regular a educagdo basica. Para certificagdo, é preciso ter, respectivamente, no minimo, 15 anos
completos na data de realizacdo do exame do ensino fundamental, e, no minimo, 18 anos completos no dia de
aplicacdo da prova do ensino médio (BRASIL, 2019).
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Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés ou
Espanhol), Artes, Educagdo Fisica e Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo); Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia); Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia); ¢ Matematica e suas Tecnologias
(Matematica).

Visto a dimensdo que o ENEM assumiu, seu objetivo de criagdo expandiu-se e, tanto a
Matriz de competéncias, como a Matriz das habilidades que fundamentaram a Prova Objetiva
de maltipla escolha usada para a aplicagdo do ENEMI1 (1998-2008), foram revistas,
reelaboradas e readaptadas, a fim de atender a nova demanda. No ENEM2, a Matriz de
competéncias passou a denominar-se, como: Eixos cognitivos comuns a todas as areas do

conhecimento,

[-Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

[I-Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fenomenos naturais, de processos histdrico-
geograficos, da producdo tecnologica e das manifestagdes artisticas.

[II-Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados ¢ informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagdes-problema.

IV-Construir argumentagdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentagdo consistente.

V-Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de interveng@o solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural (BRASIL, 2013a, p. 7-
8).

Vale lembrar que as questdes do ENEM sempre tiveram como premissa partir de
situagdes-problema, caracterizadas por apresentarem enunciados mais  extensos,
contextualizados e explicativos e, na maioria das vezes, tendo um texto como suporte para
resolucao das questdes, denominado de texto motivador, destoando do que os exames de
vestibular sempre propuseram (BRASIL, 1998a; BRASIL, 1998f; BRASIL, 2005a; BRASIL,
2013a; BRASIL, 2019). A fim de sistematizar as informag¢des supracitadas e evidenciar o
alcance que o ENEM obteve desde sua criagdo, sistematizamos, na tabela a seguir, 0 nimero

de inscritos ao longo dos 20 anos.
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Tabela 2 — Ntimero de inscritos no ENEM (1998-2018).

ENEM 1 ENEM 2

1998 157.221 2009 4.138.025
1999 315.960 2010 4.626.094
2000 390.180 2011 5.366.949
2001 1.624.131 2012 5.791.066
2002 1.829.170 2013 7.173.910
2003 1.882.393 2014 8.722.910
2004 1.552.316 2015 7.792.025
2005 3.004.491 2016 8.681.686
2006 3.742.827 2017 6.763.122
2007 3.584.569 2018 5.513.000
2008 4.018.050

Fonte: Elaborado pela autora.

O numero total de inscritos ao longo dos anos revela um acréscimo significativo no
numero de candidatos proporcionado por incentivos nos trés primeiros anos e pela inscri¢ao
via Correios. Outro fator que pode ter contribuido com a ampliacdo do niimero de inscrigdes
deu-se pela adesdo das universidades publicas. Também podemos notar um niimero mais
elevado de inscritos entre os anos de 2009 a 2016, quando o ENEM teve seu objetivo
estendido a certificagdo do Ensino Médio aos candidatos jovens e adultos por meio do
ENCCEJA. Porém, no ano subsequente (2017), em razdo do retorno da aplicacdo do
ENCCEIJA, percebe-se o decréscimo no nimero de inscritos no ENEM.

Assim, a Prova Objetiva do ENEM composta por questdes de multipla escolha, desafia
o candidato a ler, interpretar, compreender e refletir, com o intuito de depreender a resposta
correta. Para tanto, ¢ preciso que nesta leitura o candidato leve em consideragdo seus
conhecimentos construidos ao longo de sua formacdo (escolar e extraescolar) e faga as
devidas relacdes, sendo criterioso na escolha da alternativa que mais se aproxima da resposta
a proposi¢dao. Afinal, cada questdo propde uma situacdo-problema devidamente
contextualizada, muitas vezes, promovendo a interdisciplinaridade entre as diferentes areas e

sua articulagdo com o mundo. As questdes apresentam normalmente, fragmentos dos mais
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variados géneros discursivos que abordam as diferentes linguagens para apresentar dados,
conceitos, conhecimentos e informagdes. Tais géneros, somam-se a situagdes-problema de
cada questdo, elaboradas com o intuito de provocar no candidato, nem que seja
momentaneamente, um ‘“conflito cognitivo” que o permita mobilizar os conhecimentos
construidos em sua formagdo e reorganizéd-los para resolver a questdo propositiva de forma
rapida e bem-sucedida (BRASIL, 2001b, p. 14). Para ilustrar os principais acontecimentos
que fundamentaram o ENEM, nestes 20 anos, criamos uma linha do tempo, disposta nos
anexos G e H (p. 263 e p. 264).

Neste ambito de um Exame para avaliar a qualidade de ensino dos egressos do Ensino
Médio, o ENEM passou a ser um dos unicos instrumentos de acesso para o ensino superior
nas universidades publicas, além de a nota do participante ser adotada como um dos critérios
para acesso a programas do governo federal: FIES e Bolsa de Estudo nas universidades
particulares. Em razio de sua repercussdao, o ENEM ampliou seus objetivos € passou a servir
de base para: a)Compor a avaliagdo de media¢do da qualidade do Ensino Médio no Pais;
b)Subsidiar a implementacdo de politicas publicas; c)Criar referéncia nacional para o
aperfeigoamento dos curriculos do Ensino Médio; d)Desenvolver estudos e indicadores sobre
a educacdo brasileira; e)Estabelecer critérios do participante a programas governamentais;
f)Construir parametros para a autoavaliacdo do participante, com vista a continuidade da sua
formacgdo e a sua inser¢ao no mercado de trabalho; g)Certificar nivel de conclusdo do Ensino
Meédio; h)Servir como mecanismo de acesso a Educagdo Superior ou em processos de sele¢ao
nos diferentes setores do mundo do trabalho; 1)E, por ultimo, critério para as sele¢des do
Programa Ciéncias Sem Fronteiras (BRASIL, 2013a, p. 12-13).

Em janeiro de 2017, o MEC realizou uma consulta publica solicitando a opinido dos
possiveis candidatos, sobre os seguintes aspectos: o formato da aplicagdo do Exame em um ou
dois dias e, se dois dias, em dois domingos seguidos ou em um domingo € uma segunda-feira,
neste caso, na segunda-feira seria decretado feriado escolar (vale um adendo, de que muitos
estudantes que participam do ENEM ja estdo inseridos no mercado de trabalho); a segunda
questdo, ficou aberta para sugestdes e, a terceira, sobre a possibilidade de realizar o ENEM
por computador para reduzir gastos com deslocamentos, equipe e impressoes.

Apos a consulta, no mesmo ano, a aplicagdo do ENEM passou a ser realizada em dois
domingos, sendo no primeiro a realizacdo das Provas Objetivas de Linguagens, Codigos e

suas Tecnologias e de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, além da Prova de Reda¢do com
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duracdo de 5h30min. J4, no segundo dia, foram aplicadas as Provas Objetivas de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias com duragdo de 5 horas.
Para relembrar e fortalecer o percurso de 20 anos do ENEM construimos o quadro a
seguir, a fim de ressaltar a importancia do contexto historico-politico-social na efetivacao de
projetos que, como o ENEM, sdo politicas publicas criadas para melhorar, neste caso, a
Educacdo Basica. Para tanto, merece que se avaliem os beneficios atribuidos a comunidade
escolar. Desta forma, o quadro foi inspirado em Polachini (2014), atualizando e agregando

algumas informagdes pertinentes.



Quadro 5 — ENEM: Panorama historico (1998-2018).
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Fonte: adaptado de POLACHINI, 2014, p. 45; BRASIL, 2019.



A partir de sua notoriedade e da adesdo das universidades tanto publicas quanto
particulares, o ENEM interferiu direta ou indiretamente na Educagdo Bésica do pais.
Especialmente, porque a Prova do ENEM, nas quatro areas do conhecimento, gira em torno
de situagdes-problema que devem ser resolvidas pelos candidatos. Enfim, as questdes do
ENEM, diferentemente dos exames de vestibulares tradicionais, sdo caracterizadas por
apresentarem enunciados mais extensos, contextualizados e explicativos; ja, a Prova de
Redacdo conta com textos de diferentes géneros discursivos como textos de suporte a
producao do texto dissertativo-argumentativo exigido.

Segundo Bagno (2015), diferentes instituigdes se especializaram no campo
comercial e elaboraram as provas (Fundacdo Carlos Chagas, Fundagio CESGRANRIO,
CESPE), apds o estudo de Bagno, temos outras institui¢des que se responsabilizaram pelas

Provas Objetivas e também pela de Redacdo, como podemos acompanhar no quadro 6.

Quadro 6: Instituicdes responsaveis pela elaboracdo das Provas Objetivas e de Redagdo do

ENEM (1998-2018).

Ano Instituiciio responsavel Cidade sede

1998 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

1999 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2000 | CESGRANRIO/Fundagdo Carlos Chagas RIO DE JANEIRO-RJ/ SAO PAULO-SP
2001 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2002 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2003 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2004 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2005 | CESGRANRIO RIO DE JANEIRO-RJ

2006 | CESGRANRIO/CESPE (UnB) RIO DE JANEIRO-RJ/BRASILIA-DF
2007 | CESGRANRIO/CESPE (UnB) RIO DE JANEIRO-RJ/BRASILIA-DF
2008 | CESGRANRIO/CESPE (UnB) RIO DE JANEIRO-RJ/BRASILIA-DF
2009 | CESPE/CESGRANRIO BRASILIA-DF / RIO DE JANEIRO-RJ
2010 | CESPE/CESGRANRIO BRASILIA-DF / RIO DE JANEIRO-RJ
2011 | CESPE (UnB)/ BRASILIA-DF
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2012 | CESPE (UnB)/ BRASILIA-DF

2013 | CESPE (UnB)/ BRASILIA-DF

2014 | CESPE (UnB)/ BRASILIA-DF

2015 | FGV RIO DE JANEIRO-RJ

2016 | CESGRANRIO-CEBRASPE RIO DE JANEIRO-RJ/ BRASILIA-DF

2017 | CESGRANRIO/FGV/VUNESP* RIO DE JANEIRO-RJ/ RIO DE JANEIRO-
RJ/SAO PAULO-SP

2018 | CESGRANRIO / FGV RIO DE JANEIRO-RJ/ RIO DE JANEIRO-RJ

Fonte: Elaborado pela autora.

Todas as instituicdes apresentam objetivos institucionais, concepgdes politico-
pedagobgicas, interesses e convicgdes diferentes, como também suas correntes filosoficas e
de aprendizagem que podem refletir na elaboracdo da Prova. Isso fica claro quando
observa-se o construto das questdes, desde a forma de estruturagdo; diagramacao;
espacamento; extensao do texto, da pergunta e das alternativas; uso de textos classicos ou
contemporaneos; op¢ao por um Género discursivo em detrimento de outro; além da énfase
em conteudos ora mais voltados a literatura, compreensao/interpretagcdo textual ou analise
linguistica, entre outras caracteristicas pormenorizadas na sequéncia e, que dificultaram um
pouco nossa coleta/analise. Mas, ndo foram empecilhos para nosso estudo e, sim, nos
deram forgas a buscar mais autores e trabalhos na é4rea para ancorar nossas hipdteses e
possiveis interpretagdes.

De outro lado, € preciso lembrar que, sendo o ENEM um sistema de avaliagdo, a
responsabilidade € (ou deveria ser) exclusiva do INEP, como enunciador das questdes que
constituem o Exame nas diferentes areas (BAGNO, 2015, p. 204). Em outras palavras, o
Exame deveria ser pensado, elaborado, estruturado e diagramado por uma equipe técnica
das quatro areas do conhecimento. Afinal, em 20 anos de ENEM, o INEP ja teve tempo
habil para construir um banco de questdes suficientes para responsabilizar-se pelo Exame.
Até, ¢ possivel compreender tal terceirizagdo dos servigos nos 11 primeiros anos, mas
depois, poderiam valorizar mais o dinheiro publico.

Em 2020, o ENEM completou 22 anos e desde sua criacdo os resultados serviram
para criar politicas publicas para tentar amenizar ou corrigir as lacunas da Educacao Bésica,
por exemplo, em 2012, o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa), para

fortalecer a base (1° ao 3° ano — Ensino Fundamental-Anos iniciais) e, em 2013, o PNEM
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(Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio), para aprimorar os conhecimentos
no final da Educacao Bésica (1% a 3% série - Ensino Médio). Ambos programas de Formagao
Continuada do Governo Federal foram pensados para firmar os compromissos elencados
nos documentos norteadores da Educagdo Basica em consonancia com o que estd sendo
realizado em sala de aula. Para tanto, tais formagdes pautam-se num didlogo verossimil
entre teoria e pratica com foco na qualidade dos resultados finais das provas avaliativas:
internas (Prova ANA, Provinha Brasil, Prova Brasil ¢ ENEM) e externas (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes — PISA). Mas, mesmo com as formacdes
continuadas, ha uma consideravel distancia entre a teoria e a pratica, especialmente porque
os resultados das avaliacdes externas e internas estdo aquém do esperado nessa etapa do
ensino.

Ainda, ¢ importante mencionar que, neste ano de 2020, o ENEM traz novidades aos
candidatos com a oferta do Exame em edigcdo impressa e digital. A modalidade impressa
segue os mesmos padrdes utilizados em anos anteriores, conforme edital (BRASIL, 2020¢).
A Prova digital, com edital exclusivo (BRASIL, 2020f), apresenta-se igual a impressa
quanto as regras de inscri¢do, os meios de contato (email e telefone: fixo ou celular) com os
candidatos, além do ingresso e permanéncia na sala. Na edi¢ao digital houve os recursos de
acessibilidade e foi ofertada exclusivamente aos concluintes do Ensino Médio deste ano (ou
que concluiram em anos anteriores), mas com uma ressalva, foram contemplados apenas os
primeiros 100 mil inscritos, em cidades determinadas pelo INEP, conforme anexo do edital.
Por exemplo, em Santa Catarina, a aplicacdo ocorrera nas cidades de Brusque,
Florianopolis, Joinville e Sao José. Vale ressaltar que a Prova de Redagdo segue os mesmos
moldes: manuscrita a ser redigida em formularios de rascunho e formulario proprio, além
de outros documentos impressos e fornecidos pelo Exame. Em 2021, a expectativa ¢ de que

a Prova de Redacgao seja aplicada na forma digital também.

4.3.1 A prova de LCT - LP do ENEM

Em seus dez primeiros anos de aplicacao, de 1998 a 2008, o Exame constituiu-se em
uma Prova objetiva unica interdisciplinar com 63 questdes objetivas de multipla escolha e
uma Prova de Redacdo, aplicadas em um unico dia, mais especificamente no ultimo
domingo do més de agosto (BRASIL, 1998a). A Prova Objetiva baseava-se no percentual

de acertos que se transformava por somatoria numa nota geral: a Teoria Cléassica de Testes
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(TCT)* ¢ a Prova de Redacdo adotou uma matriz de cinco competéncias. Por fim, os
resultados dos candidatos eram analisados num modelo pedagogico sob a o6tica de cada uma
das cinco competéncias e suas respectivas habilidades (BRASIL, 2018a, p. 5). Vale
observar que, em uma prova de carater interdisciplinar, itens relativos a uma mesma
habilidade faziam parte de mais de uma competéncia.

Em 2009, o ENEM passou por significativas mudancas estruturais e foram
propostas duas provas objetivas com 90 questdes de multipla escolha cada, totalizando 180
questdes, organizadas em quatro distintas areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias). Desta forma, as provas sdo aplicadas em
dois dias. Inicialmente, sabado e domingo e, posteriormente, em dois domingos no més de
novembro. As duas primeiras areas foram aplicadas no primeiro dia do exame e as outras
duas areas subsequentes, no dia seguinte, mais a Prova de Redacdo. De igual modo na
primeira fase, os instrumentos avaliativos foram revistos e ampliados, criando-se uma
matriz de competéncias com suas respectivas habilidades para cada uma das areas do
conhecimento e uma matriz de referéncia para a Prova de Redagdo. A analise dos resultados
passou para a Teoria de Resposta ao Item (TRI), que permitiu calcular os diferentes niveis
de dificuldade de cada item e também construir uma escala de proficiéncia Unica,
cumulativa para todos os anos, em cada area de conhecimento.

Como se v€, a Prova do ENEM apresenta-se distintamente na primeira fase, em
relacdo a segunda: sua matriz de habilidades e competéncias; seus objetivos; sua
organizacao estrutural composta por 63 versus 180 questdes; uma Prova de conhecimentos
gerais versus uma Prova por areas do conhecimento; dois dias no lugar de um dia de
aplicacdo do Exame; entre outros fatores que fez-nos denominar, nesta pesquisa, as
primeiras 11 aplicagdes, cujo periodo compreende os anos de 1998 a 2008, de ENEM1 e as
dez edigdes seguintes, que correspondem aos anos de 2009 a 2018, de ENEM2.

Cabe destacar que, de 1998 até 2018, a Prova do ENEM foi ofertada anualmente,
contando até esta data com 21 edi¢des porque, desde 2010, a Prova conta com uma segunda
edicdo (ENEM PPL), aplicada 15 dias apos a edigdo regular, destinada as Pessoas Providas

de Liberdade (PPL) e aos jovens que cumprem medida socioeducativa com privacao de

4 A TCT, assim como a TRI citada mais adiante nesta secdo, sio duas teorias que se detém em avaliar as
respostas dos participantes entre as alternativas, bem como medir o grau de dificuldade de cada item e
observar se ha acerto casual. (BRASIL, 2013a, p. 8-9).
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liberdade (BRASIL, 2020h; BRASIL, 2020i). Também, desde 2017, a Prova do ENEM ¢
adaptada a fim de atender alunos com necessidades especiais: surdos e cegos (BRASIL,
2020h).

A interdisciplinaridade *® e a transdisciplinaridade *®® sdo recorrentes no Exame,

especialmente no ENEM1, conforme se destaca a seguir:

A matriz pressupde, [...], que a competéncia de ler, compreender, interpretar e
produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que
estruturam as atividades pedagogicas na escola. O aluno deve, portanto,
demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de comunicacdo e
expressao adequado tanto para a compreensdo de um problema matematico
quanto para a descricdo de um processo fisico, quimico ou bioldgico e, mesmo
para a percepcdo das transformagdes de espago/tempo da historia, da geografia e
da literatura (BRASIL, 1998a, p. 9, grifos nossos).

A Prova Objetiva do ENEM mobiliza conhecimentos que

[...] manifestalm]-se por meio da estrutura de competéncias ¢ habilidades do
participante que o possibilita ler (perceber) o mundo que o cerca, simbolicamente
representado  pelas  situagdes-problema; interpretd-lo  (decodificando-o,
atribuindo-lhe sentido) e, sentindo-se “provocado”, agir, ainda que em
pensamento (atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operacdes
mentais) (BRASIL, 2002c, p. 38, acréscimo nosso).

Desta forma, 0 ENEM constituiu-se, inicialmente, em uma Prova de conhecimentos
gerais com o intuito de mostrar a experiéncia escolar dos jovens egressos do ensino médio
brasileiro, o perfil dos candidatos, a caracterizacdo das escolas que frequentaram e suas
opinides sobre as relagdes intervenientes no processo de aprendizado e convivéncia escolar.
Assim, o ENEM consolidou o seu papel de instrumento (de referéncia) a servico das

politicas de educacdo no Pais, especialmente por contemplar as dimensfes praticas, criticas

49 Segundo os PCNs (EM: Bases legais, BRASIL, 2000b), a interdisciplinaridade perpassa por “[...] um saber
diretamente util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. [Ainda] deve
ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde que, por meio da pratica escolar,
sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre os conhecimentos através de relagdes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia (BRASIL, 2000b, p. 21, acréscimo nosso).

% Tanto a transdisciplinaridade quanto a interdisciplinaridade estdo contempladas no Art. 36 da LDB, quando
propde que a organicidade do curriculo do Ensino Médio se “[...] destacara a educagdo tecnoldgica basica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania” (PCNs EM: Bases legais, BRASIL, 2000b, p. 21). Em outras palavras, a
transdiciplinaridade acontece quando se “[...] articula as linguagens, a filosofia, as ciéncias naturais e
humanas e as tecnologias, [pretendendo-se] contribuir para que, gradativamente, se va superando o tratamento
estanque, compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar (idem).
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e éticas da formacdo escolar, apontadas pela LDB (BRASIL, 1996): no que se refere a
incorporagdo do “[...] carater dindmico do conhecimento e de sua aplicacdo na vida pessoal
e social; permitir ao estudante uma avaliagdo comparativa de seu preparo geral para a vida
em sociedade, garantindo seu direito de divulgar ou nao seu resultado individual [...]”
(BRASIL, 2018a, p. 9), bem como promover o respeito e a valorizacdo da unidade e as
diversidades distribuidas nas imensas terras brasileiras. Assim, para atender aos objetivos
propostos, 0 ENEM estruturou-se em uma Matriz de cinco competéncias interdisciplinares,

como meta, a serem atingidas pelos estudantes,

I-Demonstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das
diferentes linguagens: matematica, artistica, cientifica, entre outras;

I1-Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnolégica e das manifestacGes artisticas;

I11-Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para enfrentar situagGes-problema, segundo
uma visdo critica com vista & tomada de decisoes;

IV-Organizar informagdes e conhecimentos disponiveis em situagBes concretas,
para a construgdo de argumentagdes consistentes;

V-Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, considerando a diversidade
sociocultural como inerente a condi¢do humana no tempo e no espago. (BRASIL,
1998c, p. 10),

O ENEMI encontra-se amparado na Matriz de competéncias e habilidades. Dentre
as 21 habilidades®! para todas as areas do conhecimento, destacamos, em especial, do
ENEMI, as habilidades de namero 4, 5, 6, 18 € 19, conforme transcrevemos abaixo, porque

acionam conhecimentos do componente curricular de LP:

[...]

4-Dada uma situa¢do-problema no ambito de determinada area de conhecimento,
apresentada em linguagem comum, relaciona-la com sua formulagdo em
diferentes linguagens; reciprocamente, dada uma destas formulagdes, relaciona-la
a uma situagdo-problema descrita por um texto.

5-A partir da leitura de textos literarios consagrados e de dados especificos sobre
movimentos estéticos: -identificar as principais caracteristicas dos movimentos
literarios em que se situam; -inferir as escolhas dos temas, géneros e recursos
linguisticos dos autores; -identificar seu contexto social, politico, historico e
cultural; -estabelecer relagdes entre textos de movimentos literarios diversos.
6-Tendo como base textos orais e/ou escritos: -identificar a fungdo e a natureza da
linguagem; -distinguir as marcas das variantes linguisticas de ordem
sociocultural, geografica, de registro, de estilo; -analisar os elementos

51 A matriz com as 21 habilidade do ENEM1 (1998 a 2008) encontra-se na integra no ANEXO A (p. 249).
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constituintes da linguagem oral e escrita; -transformar as marcas da linguagem
oral em linguagem escrita formal.

]

18-Identificar os elementos que compdem a diversidade artistica e cultural,
manifestos no tempo e no espago e que caracterizam a condi¢do humana como
fendmeno diverso e complexo.

19-Confrontar interpretagdes diversas de uma dada realidade historico-
geografica: -coordenando os diferentes pontos de vista em jogo; -identificando os
pressupostos de cada interpretacdo (BRASIL, 1998f, p. 11-15).

Neste aspecto, tanto as competéncias quanto as habilidades servem de base para a
elaboracdo da Prova Objetiva de multipla escolha; ja para a Prova de Redacao, construiu-se
seus proprios critérios. A Matriz de Competéncias e habilidades do ENEM (1998-2008)

pode ser sintetizada numa Matriz de andlise do desempenho, visualizada na figura 4,

Figura 4: Matriz de analise de desempenho do ENEM (1998-2008).

20 13

[

L Dominar linguagens
1. Compreender fendmenos
L. Enfrentar situagdes-problema
V. Construir argumentacdes
V. Elaborar propostas
Fonte: BRASIL, 1998f, p. 17.
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No ENEM2, a Matriz de referéncias, compde-se de: eixos e da matriz das quatro
areas do conhecimento com suas habilidades. Essas Matrizes constituiram-se por dois

vetores orientadores: os Eixos Cognitivos e as Competéncias (BRASIL, 2013a, p. 17):

EIXOS COGNITIVOS
I-Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa ¢
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola
e inglesa.
II. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas
do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
histérico-geograficos, da producao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.
III. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar situagdes-problema.
IV. Construir argumentagdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentacio consistente.
V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural (BRASIL, 2013a, p.
17-18, grifos nossos).

No componente curricular de Lingua Portuguesa, vamos apresentar somente a area
que a inclui: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, em especial as habilidades de

ntmero 1 a 4 e 15 a 30%, conforme reproduzimos a seguir:

1-Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos
de caracterizagdo dos sistemas de comunicagao.

2-Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo
e informacgdo para resolver problemas sociais.

3-Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicagdo e informacdo,
considerando a fungao social desses sistemas.

4-Reconhecer posi¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e
dos sistemas de comunicagdo e informagao.

[...]

15-Estabelecer relagdes entre o texto literario ¢ o momento de sua produgdo,
situando aspectos do contexto historico, social e politico.

16-Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de
constru¢do do texto literario.

17-Reconhecer a presenga de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimoénio literario nacional.

[..]

18-Identificar os elementos que concorrem para a progressao temadtica e para a
organizagdo e estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.

19-Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situagdes
especificas de interlocugao.

52 A matriz de habilidades e competéncias que constituiram a Prova Objetiva do ENEM2 (2009 a 2018) est4
na integra no ANEXO B (p. 252),
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20-Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preservacdo da
memoéria e da identidade nacional.

[..]

21-Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e hébitos.
22-Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos € recursos
linguisticos.

23-Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem ¢ seu
publico alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.
24-Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidagdo, seducdo, comogdo,
chantagem, entre outras.

[..]

25-Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.
26-Relacionar as variedades linguisticas a situag¢des especificas de uso social.
27-Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes
situagdes de comunicagao.

[...]

28-Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicagdo e informacgao.

29-Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagdo e
informagao.

30-Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informagao ao desenvolvimento
das sociedades e ao conhecimento que elas produzem. (BRASIL, 2013a, p. 18-
20).

Tanto as habilidades quanto as competéncias constituem a base para a elaboragdo da
Prova da é4rea de LCT. Interessa-nos, para efeito da analise das questdes da Prova de LCT —
LP que propomos nesta pesquisa, em especial a competéncia 8: “Compreender e usar a
lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organiza¢do do mundo e da prépria identidade” (BRASIL, 2013a, p. 18-20), porque toca no
tratamento da variagdo linguistica presente nos géneros discursivos da Prova de LCT - LP.

Na figura 5, ilustramos o prototipo®® de uma questdo de Lingua Portuguesa do

ENEMI1 e a respectiva habilidade a ser exigida do candidato.

%3 Estes prototipos encontram-se nos Relatorios do ENEM, produzidos apds a aplicacdo de cada uma das
Provas. Destes tivemos acesso apenas aos Relatorios das Provas do ENEM que correspondem aos anos de
1998 a 2012, conforme: http://portal.inep.gov.br/relatorios-pedagogicos.
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Figura 5: Prototipo de uma questdo com a tabela da habilidade correspondente.
PARTE OBJETIVA DA PROVA

1

Farreim Gular, um dos grandes poetas brasileires da audidade, & autor de Bicho urband”, poama sobe a sua relagdo oom as paquanas e
grandas cidades .

Blgho whana

Sa disser gua prafiro moraram Piapamas

oy am ouwtm gualjuar paguana cldads do pak
asiou manthdo

alnda gue B s possa da manh 4

lawaro rogio no orvatho

a0 po prasane aguala hmnco

sahor da alorada

A naturara me assusia

Com sausmatns sambrbs suas Sguas
Fuas s sQue S0 como apanglas
me assusia guass lanto guanio

g0 ahlemo

da gasas & da agrals
ahaso sob minha cabaca

(GIULLAR, Fermeira. Toda poo sla. Rio da Janeim
Joeed Oyrmplo Editor, 19681)

Embara nio opte por viver numa pequena cidade, o poeta reconhece demenios de vaor no colidiano das pequenas comunidades. Para
aprassar aralagdo do haomeam com dguns dessas alamanios, ala moormea 3 sinesBsa, consrugdo da linguagam am que 58 s dam imgmnss jas
smsorias diversas. Assinde a opgao am que 5@ aServa a5 Nacurso.

Al “eo pdo preserve aguels branco ! sabor de alvorada ™

B8] ‘“andaque i sa possa de manhd ! lavar o meio no arvalbho®

1] A natumza maassusta. | Com saus malos sombdas suas dquas”

D] “suas aves que S50 Como agarioies | me assusta quass faroquania”
€] ‘e assusia quase taro quanio [ esse abismo [ de gases & de esralas’

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E
53 19 10 6 12

Habilidade: 5

A questdo procurou verificar a capacidade do participante de construir o sentido de
elementos textuais. A partir da nogao de sinestesia, que lhe foi dada de maneira sucinta,
ele teve de transpor para o texto essa mesma nogio, manifestando sua competéncia
textual. Pode-se classificar de ‘bom' o indice de acerto (53%), se considerarmos que a
questao trabalhou com a fungdo conotativa da linguagem, o que requer uma capacidade
de leitura sempre mais desenvolida. Os desvios, de forma mais acentuada na alternativa
B, sao explicaveis: as alternativas incorretas (e, de resto, todo o poema) também se
referem as manifestagbes sensoriais, embora sem a necessaria ‘mescla’, que & o que
distingue a sinestesia.

Fonte: BRASIL, 2001a, p. 39.

A figura 5 ilustra uma questdo objetiva da Prova do ENEM do ano de 2000 e
apresenta a habilidade correspondente avaliada (5), o objetivo (verificar a capacidade do
participante de construir o sentido de elementos textuais) e o indice de acerto (53%) da
questao.

Vale ressaltar que o ENEM1 organizou-se em apenas um caderno para cada ano de
aplicagdo da Prova. Assim, o total correspondente as paginas das provas do ENEM1 por

ano totalizaram: 10 paginas (2001), 11 (2000), 12 (1999), 17 (2006, 2007, 2008), 18
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(2003), 20 (2004), 21 (1998, 2002) e - o mais extenso - 22 paginas (2005). Ja, no ENEM2,
sd0 dois cadernos e a Prova da area de LCT que compoe o segundo caderno, apresenta além
das questdes de LP, as de Educacdo Fisica, de Tecnologia da Informacdo e Comunicacao,
de Lingua Estrangeira Moderna (lingua inglesa e lingua espanhola) e de Artes. No conjunto
de Provas de LCT — LP do ENEM2, o total de paginas varia entre: 17 paginas (2009); 14
(2010, 2011, 2017 ¢ 2018) 13 (2012, 2013, 2014 ¢ 2015) e apenas 11 paginas (2016).

Os objetos de conhecimento que constituem aas questdes da Prova de LCT — LP sdo
embasados no: (i) Estudo do texto; (ii) Estudo do texto literario; (iii) Estudo dos aspectos
linguisticos em diferentes textos; (iv) Estudo do texto argumentativo, seus géneros e
recursos linguisticos; (v) Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa; (vi) Estudo
dos géneros digitais (BRASIL, 20205, p. 14-15).

Na sequéncia exemplificamos algumas questdes que tratam desses objetos de

conhecimento na Prova de LCT — LP:
1) Estudo do texto

Figura 6: Questao 38 (2018)-Prova de LCT - LP.
" QUESTAO 38 3 '

V6 Clarissa deixou car os talheres no pralo, fazendo a porcelana estalar. Joaquim, meu primo, coninuava com
0 quedxo suspenso, batendo com o garfo nos iabios, esperando a resposta. Beatriz ecoou a palavra como pergunta,
"0 que @ lésbica?". Eu fiquei muda. Joaquim sabia sobre mim e me entregana para a vo e, mais tarde, para loda
a famifia. Senti um calor letal subir pelo meu pescogo @ me doer alrds das orefhas. Previ a cena: vo, a senhora é
lésbica? Porque a Joana é. A vergonha estava na minha cara @ me denunciava anles mesmo da delag3o. Aperiel os
olhos e contrai o peilo, esperando o firo. |.. ]

[...] Pensei na naturalidade com que Tais e eu levavamos a nossa hisioria. Pensei na minha inseguranca de

contar isso @ minha famiia, pensei em todos os colegas e professores que j@ sabiam, fechei os olhos e vi a boca da

k minha v @ a boca da tia Carolina se tocando, apesar de todos os impedimentos. Eu quis saber mais, eu quis saber
tudo, mas ndo consegui perguntar.

POLESSO N B Vo o mrtors ¢ s’ Amors Pote Asgre Nilo Edtors 2014 rapgreni)
A situagao narrada revela uma tensdo fundamentada na perspectiva do
© confiito com os interesses de poder.
© sikéncio em nome do equilibrio familiar.
@ medo nstaurado pelas ameagas de punicdo.
© choque imposto pela distincia entre as geragdes.

O aneco aos prolocolos de conduta seaundo 0s adneros.
Fonte: BRASIL, 2018b, p. 16.

i1) Estudo do texto literario
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Figura 7: Questao 12 (2008) -Prova de LCT - LP.

Fonte: BRASIL, 2008c, p. 5.

1i1) Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos
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Figura 8: Questao 39 (1999) -Prova de LCT - LP.

Darte da visdo de um prédio com uma placa Indicando
SAPATARIA PAPALIA, um jovem Geparou com 3 Guwdac como
peonunciar a paiavra PAPALIA?

Levado o peoblema 3 sala de aula, 3 discussdo girou em tomo da
utidade g2 conhecer 35 regras de acentia;30 e, especiaiments,
00 auxio que s podem dar 3 cometa pronUngia 82 palavras
ApOS discutirem pronuneia, regras o2 acentuacdo e escrta, irés
aunos apresentaram as seguintes conclusdes a respento da
palavra PAPALIA

I Se a3 silaba 1nica for 0 sequndo PA @ esenta devena ser
PAPALIA, pois a palavra sera parondona femnada em
GHoNQo crescente. !

1 Se a3 siaba 1nica for L, 3 esonita devena ser PAPALIA pois 7
¢ *a" estaram formando hiato.

. S a skaba 1nca for L a escrta devenia ser PAPALIA. pois
130 havera razséo para 0 uso de acento grafico.

39 Aconciusdo estd cometa apenas em

(A) I (B) Il (C) il (D) lell (€) el
Fonte: BRASIL, 19990, p. 13.

iv) Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos

Figura 9: Questao 99 (2012) -Prova de LCT — LP.

QU ESTAO QO e 110 100000101000 0000 0000 0000 0000000000000 0000 000 000000 00000 000 00000 00000 0000 00 00T 00100

COM MAIS 10,00

VOCE GANHA UM QUESTAO

DE
TECNICA.

LAERTE. Disponivel em: hitp:/blog.educacional.com.br. Acesso em: 8 sat, 2011,

Que estratégia argumentativa leva o personagem do terceiro quadrinho a persuadir sua interlocutora?

® Prova concreta, ao expor o produto ao consumidor.

® Consenso, ao sugerir que todo vendedor tem técnica.

@ Raciocinio I6gico, ao relacionar uma fruta com um produto eletrénico.

@ Comparagéo, ao enfatizar que os produtos apresentados anteriormente séo inferiores.

(F] |ndU(;30, ao elaborar o discurso de acordo com 0s anseios do consumidor.
Fonte: BRASIL, 2012b, p.07.

v) Estudo dos aspectos linguisticos da Lingua Portuguesa
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Figura 10: Questao 31 (2018)-Prova de LCT — LP.

QUESTAO 31

“Acuenda o Pajuba”: conhega o “dialeto secreto™
utilizado por gays e travestis
Com origem no iorubd, linguagem foi adotada por
travestis e ganhou a comunidade

“Mhai, amapd! Nao faca a loka e pague meu acue,
deixe de equé se ndo eu puxo teu picuma!”™ Entendeu
as palavras dessa frase? Se sim, & porque vocé manja
alguma coisa de pajuba, o “dialeto secreto” dos gays
e travestis.

Adepto do uso das expressbes, mesmonos ambientes
mais formais, um advogado afirma: “E claro que eu ndo
vou falar durante uma audi&ncia ou numa reunido, mas
na firma, com meus colegas de trabalho, eu falo de ‘acué’
o tempo inteiro”™, brinca. “A gente tem que ter cuidado de
falar outras palavras porque hoje o pessoal ja entende,
né? Ta na internet, tem até dicionario...”, comenta.

O diciondrio a que ele se refere € o Aurélia, a
dicionania da Nngua aflada, langado no ano de 2006 e
escrito pelo jornalista Angelo Vip e por Fred Libi. Ma obra,
ha mais de 1 300 verbetes revelando o significado das
palavras do pajuba.

M&o se sabe ao certo quando essa linguagem surgiu,
mas sabe-se que ha claramente uma relagio entre o
pajuba e a cultura africana, numa costura iniciada ainda
na época do Brasil colonial.

Dimgon feal arm - wwhe rriciarn s corm be S casso am: 4 abe. 2017 (adapiada )

Da perspectiva do usuario, o pajuba ganha sfafus de
dialeto, caracterizando-se como elemento de patrimdnio
linguistico, especialmente por

) ter mais de mil palavras conhecidas.

& ter palavras diferentes de uma linguagem secreta.

® ser consolidado por objetos formais de registro.

® ser utiizado por advogados em situagdes formais.

3 ser comum em conversas no ambiente de trabalho.
Fonte: BRASIL, 2018b, p. 14.

vi) Estudo dos géneros digitais
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Figura 11: Questao 135 (2011) -Prova de LCT - LP.

QUESTAO 135 (R R R R R RN RS RN RN R E R RN E RN RN RN RN NN RN
O que é possivel dizer em 140 caracteres?
Sucesso do Twitter no Brasil é oportunidade dnica de compreender a importdncia da concisdo nos géneros de escrita

A maxima “menos € mais" nunca fez tanto sentido como no caso do microblog Twitter, cuja premissa é dizer
algo — ndo importa o qué — em 140 caracteres. Desde que o servigo foi criado, em 2006, o nimero de usuarios
da ferramenta & cada vez maior, assim como a diversidade de usos que se faz dela. Do estilo “querido digrio” &
literatura concisa, passando por aforismos, citagdes, jomalismo, fofoca, humor ete., tudo ganha o espago de um
tweet (“pio” em inglés), e entender seu sucesso pode indicar um caminho para o aprimoramento de um recurso vital
a escrita: a conciséo.

Desponiivel am: Mip: Pvww rewsialingua combi. ACSSs0 &mi 28 abe. 2010 (adaptado).

O Twitter se presta a diversas finalidades, entre elas, 4 comunicagio concisa, por isso essa rede social

@ é um recurso elitizado, cujo plblico precisa dominar a lingua padrao.

@ constitui recurso proprio para a aquisicdo da modalidade escrita da lingua.

® é restrita a divulgacdo de textos curtos e pouco significativos e, portanto, é pouco Gtil.

® interfere negativamente no processo de escrita e acaba por revelar uma cultura pouco reflexiva.

@ estimula a producéo de frases com clareza e objetividade, fatores que potencializam a comunicagio interativa.

Fonte: BRASIL, 2011c, p. 19.

Pereira e Costa (2017) afirmam que as questdes do ENEM baseiam-se em textos
que se constituem de trés elementos distintos: “[...] texto-base — texto motivador da
questao, podendo ser mais de um, de acordo com a questdo em analise —, texto-instru¢do —
compreendido enquanto enunciado da questdo — e texto-op¢ao — compreendido enquanto o
conjunto de cinco alternativas presentes na questdo [...]” (PEREIRA; COSTA, 2017, p.

302). Vejamos como esses elementos se realizam na Prova de LCT — LP:

Figura 12: Questao 119 (2013)-Prova de LCT — LP.
QUESTAO 119 —

PREGUICA £ A MAE DE
TOoROs O5 VICIG!, MRS UAMA,
MAE E UMA MAE E E PRECIS
ESPEITA-LA, PRONTO!

Disponivel em: hitpiclubedamafalda. blogspot.com.br. Acesso em: 21 set. 2011,
Messa charge, o recurso morfossintatico que colabora
para o efeito de humor esta indicado pelo(a)

@ emprego de uma cragao adversativa, que orienta a
quebra da expectativa ao final_

uso de conjuncdo aditiva, que cria uma relacao de
causa e efeito entre as agdes.

retomada do substantivo "mae”, que desfaz a
ambiguidade dos sentidos a ele atribuidos.

utilizagao da forma pronominal "la", que reflete um
tratamento formal do filho em relac@o a "mae”.
repeticac da forma wverbal "&€", que reforca a relacao
de adigao existente entre as oragoes.

Fonte: BRASIL, 2013c, p. 13.

© © © ©
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Conforme podemos observar na figura 12, a questdo ¢ composta por um texto-base
(constituida pelo texto motivador, no caso, por uma Charge), um texto-instru¢ao (composto
pelo enunciado: “Nessa charge, o recurso morfossintatico que colabora para o efeito de

humor esté indicado pelo (a)”’) e um texto-opgao (composto por 5 alternativas de a) a e)).

4.3.2 Os estudos sobre a variacio linguistica na Prova de LCT — LP do ENEM

A prova objetiva de LCT - LP do ENEM, desde 1998, foi objeto de pesquisa sob
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas. Localizamos os estudos de (SILVEIRA,
2012; FABIANI, 2013; ANDRADE, 2015; OLIVEIRA, 2015; MIGUEL, 2015;
SCHNEIDER, 2015; GOMES, 2013). Todavia, na sequéncia, centramos nosso foco nas
pesquisas de (ANDRADE, 2015; OLIVEIRA, 2015), que, numa perspectiva baseada na
Teoria da Variagdo ¢ da Mudanga Linguistica, investigaram o tratamento da variagdo
linguistica a Prova de LCT — LP do ENEM.

O trabalho de Andrade (2015), sob o viés tedrico da Sociolinguistica Variacionista,
objetivou analisar a definicdo e a implementagdo da avaliacio das competéncias
linguisticas presentes nas questdes da Prova de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias
(dos anos de 2000 a 2012), a fim de observar como sdo tratadas as teorias da lingua e as
descrigdes linguisticas. Para tanto, Andrade (2015) empregou cinco categorias a serem
controladas na andlise de dados: a)Ocorréncia de questdes de variagdo por ano dentro do
periodo proposto; b)Abordagem variacionista da questdo, com o cotejamento quanto a
aderéncia as proposi¢cdes dos continuos de Bortoni-Ricardo; c)Observacdo do Género
textual utilizado como suporte no texto do enunciado de cada questdo; d)Levantamento das
terminologias utilizadas nas perguntas; e)Levantamento das terminologias utilizadas nas
respostas. De modo especifico, no periodo compreendido de 1998 a 2012, foram
encontradas 35 questdes de variagdo de um total de 161 questdes do Enem analisadas,
embora se constate auséncia de questdes que tratem de variagdo nos anos de 2003 e 2004.
Quanto a observagdo do género textual utilizado como suporte no texto do enunciado de
cada questdo, Andrade (2015) identificou 15 géneros textuais diferentes, com maior
ocorréncia do artigo académico e do texto informativo, que se caracterizam pela discussao
técnica de ideias e resultados a partir da abordagem de um tema especifico. De modo geral,
os resultados revelaram um panorama acerca da articulagdo entre as prescri¢cdes oficiais (os

PCNs e o PNLD) e o que efetivamente ¢ avaliado no Exame, com o intuito de ampliar
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estudos na area, contribuindo para a afericdo da eficiéncia do sistema de ensino brasileiro,
além de promover discussdes em torno do ensino de lingua materna pautado na diversidade
linguistica.

Também com base na perspectiva da Sociolinguistica Variacionista, Oliveira (2015),
pretendeu verificar como as provas do ENEM (de 2006 a 2014) incorporaram os aspectos
teoricos propostos pelas ciéncias da linguagem, tendo como premissa responder a forma
como os conhecimentos de Lingua Portuguesa sdo sistematizados na Prova Objetiva do
ENEM. Em outras palavras, Oliveira (2015) objetivou compreender como se da a
abordagem da Lingua Portuguesa na se¢do de Linguagens, Coddigos e suas Tecnologias
no ENEM e, mais especificamente, tracar uma linha histérica analitica a fim de
delimitar a percentagem das questdes de Lingua Portuguesa tanto sob o viés gramatical
quanto sob o viés da Sociolinguistica. Os resultados revelaram: a alteragdo no
quantitativo de questdes a partir do exame de 2009; a tendéncia a manuten¢do do
percentual de questdes de Lingua Portuguesa em torno dos 15% do total de questdes de
cada prova; a predomindncia de perguntas relativas a conhecimentos textuais; o
esgotamento dos temas dos exames em trés subcategorias: gramatica/variedade padrao,
niveis de linguagem e perguntas de viés sociolinguistico; e a presenga de questdes de
gramatica/variedade padrdo em todos os anos analisados. Destacamos especialmente os
resultados relacionados a subcategoria sociolinguistica, que, de 2006 a 2014, foram
cobradas em 12 perguntas do exame. Porém, ndo foram cobradas perguntas nos exames de
2006, 2007 e 2008, e, apesar da exigéncia iniciada em 2009, também houve lacunas em
2010 e 2013.

As duas pesquisas aqui reunidas apresentam um resgate temporal que varia de oito a
12 anos e tém em comum como objeto de andlise a variagdo linguistica nas Provas
Objetivas de multipla escolha de LCT — LP, no que tange a matrizes de referéncia
(constitutivas e avaliativas), as competéncias linguisticas. Nessa perspectiva, cabe observar
que, mesmo sendo um Exame pensado, repensado e autoavaliado ano a ano, ainda hd muito
a melhorar, especialmente por ndo haver uma padronizag¢do, mesmo apds sua reestruturagcao
em 2009. Bagno (2015) atribui tamanha desconexdo as empresas licitadas responsaveis
pelo Exame e sugere que o INEP componha um banco de questdes e passe a ser
protagonista do Exame, deixando apenas a impressao a cargo de uma grafica. Afinal, cada
empresa possui sua ideologia, metodologia, fundamentagdo tedrica entre outros fatores que

implicam numa falta de sequenciacao.
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4.4 Procedimentos de coleta de dados

Para coleta dos dados desta pesquisa, inicialmente, selecionamos para leitura atenta
em cada um dos 21 cadernos as questdes da area de LP do ENEM segundo a ordem
cronoldgica de aplicagdo do Exame. Como demonstrado na tabela 1 (p. 97), analisamos
15/63 (24%) questdes que constituem cada prova de LCT — LP do ENEM1 e 32/90 (36%)
questdes que envolvem cada prova de LCT — LP do ENEM2, com exceg¢ao da prova do ano
de 2009 que apresentou 35/90 (39%) questdes, totalizando 488 questdes da area de LCT —
LP no periodo de analise.

Na sequéncia, a fim de selecionar as questdes para nossa analise, levantamos o
seguinte questionamento: Quais questées do caderno de prova abordam os
conhecimentos do componente curricular de Lingua Portuguesa? Para guiar nossa
selecdo das questdes nos pautamos no que esta disposto nos documentos norteadores da
Educagao Basica, na Matriz de competéncia ¢ habilidades do ENEM e nos Relatérios
pedagdgicos do Exame.

Cabe o destaque de que o Relatorio Pedagogico de 1998 (BRASIL, 1998f, p. 48-49)
apresenta apenas uma tabela com o numero da questdo e a referida habilidade (conforme
tabela 3) sem comentdrios a respeito. Também por ndao haver esta discriminagdo nos
relatorios pedagogicos de 2009-2010 (BRASIL, 2013a) e de 2011-2012 (BRASIL, 2015a),
ndo foi-nos possivel identificar as questdes e respectivas habilidades a partir desses
documentos.

Vale ressaltar ainda que, devido a regras de sigilo impostas pelo ENEM, alguns
relatorios e documentos sdo de uso exclusivo do INEP e da institui¢do responsavel pela

aplicagao.



Tabela 3: Numero das questdes e suas respectivas habilidades.

Distribuicdo do Percentual de Acerto e dos Niveis de Dificuldade
das Questdes da Prova de Conhecimentos Gerais

Mivel de %o de Acerto

(Prova Amarela) Dificuldade ENEM
1 H14 Meéedia 52%
2 H14 Alta 16%:
3 HO& Alta 4256
4 HOG Meédia 50%
i HO& Baixa 80%
(<] HO9 Meédia 29%
[l HO1 Media 55%
8 H18 Media 38%
Q H11 Meédia 33%

10 H14 Media 38%
11 HO7F Alta 62%
12 HO7F Alta 26%
13 HO7F Alta 25%
14 HZ21 Baixa 46%
15 HO2Z Baixa 63%
16 H20 Baixa 37T%
17 HO5 Media 34%
18 HO1 Baixa Ta%
19 HO1 Alta 11%
20 H15 Alta 39%
21 H15 Alta 17%
22 HO4 Baixa T8%
23 HO<4 Alta 7%

24 HO4 Alta 25%
25 H10 Media 54%
26 H10 Alta 37%
27 H10 Alta 30%
28 HO8 Media 55%
29 HO8 Alta 24%

Fonte: BRASIL, 1998f, p. 48-49.
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HO8
H11
H11
HOS
HOS
H16
H15
H12
H12
H12
H19
H13
H13
HzZ1
HZ1
H18
H18
H17
H17
H17F
HO3
HO3
H16
H16
HOS
H19
H19
H13
HZ0
HO2
HO2
H20
HOS
HO3

Media
Alta
Media
Alta
Media
Alta
Alta
Baixa
Media
Media
Baixa
Media
Media
Baixa
Baixa
mMedia
Alta
Meéedia
Baixa
Alta
Media
Alta
Alta
Média
Media
Alta
Alta
Media
Baixa
Media
Alta
Baixa
Alta
Alta

39%
32%
30%
59%
35%
52%
31%
66%
56%
B1%
27%
41%
61%
33%
38%
40%
28%
42%
68%
35%
35%
20%
23%
50%
36%
31%
25%
25%
B66%
60%
21%
42%
37%
36%




Se considerarmos as 63 questdes para cada aplicagdo nos anos de 1998 a 2008 (693 no
total) e as 45 questdes para cada aplicagdo nos anos de 2009 a 2018 (450 no total), teriamos o
montante de 1.143 questdes coletadas para a andlise, porém cabe o destaque de que nossa
busca almeja apenas a selegdo das questdes que se direcionam ao componente curricular
Lingua Portuguesa.

Dadas as dificuldades de acesso aos relatdrios pedagdgicos, utilizamo-nos, portanto,
da matriz de habilidades relacionadas a area de Lingua Portuguesa para coletar as questoes.
Do ENEMI nos embasamos em especial nas habilidades de numero: 4, 5, 6, 18 ¢ 19,
conforme ja dispusemos neste capitulo na secdo 4.3.1 (p. 125). Do ENEM2 nos embasamos
em especial nas habilidades de nimero 1, 2, 3, 4, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26,
27,28, 29 e 30, conforme ja reproduzimos neste capitulo na se¢ao 4.3.1 (p. 125).

Em sintese, a tabela 4 apresenta a identificacdo do ano, da quantidade parcial de
questdes por ano ¢ o numero correspondente de cada questdo da prova de LCT — LP do

ENEM a ser analisada em nosso estudo.

Tabela 4: Ano de aplicacdo do ENEM, niimero total e respectivos nimeros das questdes da

Prova de Lingua Portuguesa.

N° de questdes

Ano de Lingua
do Portuguesa N° correspondente as questdes de Lingua Portuguesa
-Caderno

ENEM amarelo-

1998 15 03, 04, 05, 08, 17, 22, 23, 24 33, 34, 40, 45, 46, 55, 56
1999 15 01,07, 08, 10, 14, 15, 17, 22, 23, 31, 39, 42, 48, 51, 63
2000 15 01, 04, 06, 09, 17, 18, 20, 24, 29, 31, 33, 44, 46, 57, 59
2001 15 01, 08, 12, 18, 20, 27, 30, 32, 34, 38, 42, 54, 57, 62, 63
2002 15 01, 07, 09, 20, 23, 24, 25, 30, 41, 46, 50, 51, 56, 58, 63

2003 s 01,08, 09, 10, 11, 12, 13, 24, 48, 50, 51, 52, 54, 62, 63
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2004 15 09, 18,19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 49, 51, 54, 59
2005 15 01, 02, 03, 06, 07, 09, 10, 20, 33, 44, 55, 56, 58, 59, 63
2006 15 01,02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 11, 13, 14, 16, 18, 27, 45
2007 15 01, 02, 03, 04, 06, 10, 14, 19, 20, 26, 27, 28, 38, 46, 53
2008 15 01,02, 12, 13, 14, 15, 17, 33, 37, 38, 40, 41, 46, 58, 60
Total parcial 165/488
2009 35 91,92, 96,97, 98, 99, 101, 102, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111, 112,
117,118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132,

133, 135

3 96, 97, 98, 99, 100, 101, 104, 107, 109, 110, 111, 112, 113, 114,

2010 115,116, 117,118, 119, 121, 122, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 133,
134, 135

32 97,98, 99, 100, 101, 102, 103, 106, 107, 109, 112, 113, 115, 116,

2011 117,118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132,
133, 135

96,97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 110,

2012 111,115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 133,
32 134,135

32 96, 98, 99, 100, 104, 105, 106, 107, 109, 110, 111, 113, 114, 115,

2013 116, 118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 128, 129, 130, 131, 132, 133,
134,135

3 96,97, 98, 99, 100, 101, 102, 105, 106, 107, 108, 110, 113, 114,

2014 115,116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 124, 125, 126, 127, 128, 130, 131, 132,
133, 135

32 97, 98, 99, 100, 101, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111,

2015 112, 113, 115, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 129, 130, 131, 132,
133,134

32 96, 97, 98, 99, 100, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 110, 111,

2016 112,113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 124, 128, 130, 132, 133,
134,135
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06, 07, 08, 09, 10, 11, 13, 14, 15,

2017 32
16,17, 18, 19, 20, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 42,
43, 44
2018 32 06, 07, 08, 09, 10, 12, 13, 15, 17,
18, 20, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43,
44, 45
Total parcial 323/488
Total geral 488

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme a tabela, considerando as habilidades relacionadas ao componente Lingua

Portuguesa, de modo geral, totalizamos 488 questdes coletadas para andlise. De modo

especifico, neste estudo, relativas a drea de LCT foram investigadas 165/488 (37%) questdes

do ENEM1 e 323/488 (66%) questdes do ENEM?2.

4.5 Procedimentos de analise dos dados

Todas as 488 questdes coletadas das Provas de LCT — LP do ENEM se constituiram

por géneros discursivos de diferentes extensdes. Outro aspecto a ser destacado € que a prova

do ENEM pode ser considerada inovadora

[...] na medida em que as questdes organizaram-se em termos de solucdo de
problemas com caracteristicas interdisciplinares e contextualizagdo dos enunciados
em situacdes do cotidiano, presentes ndo so6 nos livros didaticos, mas em jornais,
revistas e periddicos. Os enunciados dos problemas obedeceram, também, as
diretrizes anunciadas na Matriz para o uso da Lingua Portuguesa.

Outra caracteristica essencial dos problemas elaborados é que trouxeram, em seus
enunciados, o maximo de informagdes necessarias para sua resolucdo, uma vez que
a énfase dessa avaliag@o recaiu na afericdo da capacidade de transformar informagéo
em conhecimento, ndo na simples retencdo e repeticdo de um conjunto de
informagdes. (BRASIL, 1998f, p. 19).

Nesta pesquisa, as questoes coletadas foram analisadas de acordo com trés critérios:

(1) identificagdo do género discursivo que compos cada questdo selecionada da Prova de LCT

— LP do ENEM, segundo caracterizam Pereira e Costa (2017): (a) texto-base, do (b) texto-

instrucao, ou do (c¢) texto-opcao.

Na questao 09 (2018), depreendemos o género do texto-base:
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Figura 13: Questao 09 (2018) -Prova de LCT - LP.

QUESTAO 09

A imagem da negra e do negro em produtos de
beleza e a estética do racismo

Resumo: Este artigo tem por finalidade discutir a
representacio da populacio negra, especialments
da mulher negra, em imagens de produtos de beleza
presentes em comeércios do nordeste goiano. Evidencia-
se que a presenca de esteredtipos negativos nessas
imagens dissemina um imaginario racista apresentado
sob a forma de uma estética racista que camufla a
exclusdo e normaliza a inferiorizagio sofrida pelos{as)
negros(as) na sociedade brasileira. A andlise do material
imagético aponta a desvalorizag&o estética do negro,
especialmente da mulher negra, & a idealizacio da
beleza e do brangqueamento a serem alcangados por meio
do uso dos produtos apresentados. O discurso midiatico-
publicitario dos produtos de beleza rememora e legitima
a pratica de uma ética racista construida e atuante no
cotidiano. Frente a essa discussio, sugere-se que o
trabalho antirracismo, feito nos diversos espacos sociais,
considere o uso de estratégias para uma “descolonizacio
estética”™ que empodere os sujeitos negros por meio de
sua valorizagio estética e protagonismo na construgio de
uma ética da diversidade.

Palavras-chawve: Estética, racismo, midia, educagio,

diversidade.
SAMT AMA J Aimagen da nagra adonagro am produios da balesa o a estéica do
mcEma Dossis (mbalho @ educegio basics a
Versio digital Ahsetetube, no16 jun. 2017 (adaptada )

O cumprimento da fungio referencial da linguagem &
uma marca caracteristica do género resumo de artigo
académico. Ma estrutura desse texto, essa fungio &
estabelecida pela

O impessoalidade, na organizagao da objetividade das
informacdes, como em “Este artigo tem por finalidade™
e “Evidencia-se”.

B selecido lexical, no desenvolvimento sequencial do
texto, como em “imagindrio racista® e “estética do
negro”.

® metaforizacio, relativa a construgio dos sentidos
figurados, como nas expressbes “descolonizagio
estética™ e “discurso midiatico- publicitario™.

@ nominalizacio, produzida por meio de processos
derivacionais na formagao de palavras, como
“inferiorizacac™ e “desvalorizagao™

3 adjetivagio, organizada para criar uma terminologia
antirracista, como em “atica da diversidade”™ e
“descolonizacio estética™.

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 06.

Na figura 13, o género discursivo Resumo pode ser identificado no texto-base, embora
também conste no texto-instrugcdo. Cabe a ressalva de que o Resumo foi o tnico género

mencionado no texto-base em toda a amostra de questdes analisadas (1998-2018). Nas demais
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questdes, o género ¢ mencionado no texto-instrugdo com maior frequéncia e no texto-opcao

com menor.

Nesta outra questdo, depreendemos o género do texto-instrugao,

Figura 14: Questao 97 (2016) -Prova de LCT — LP.
QUESTAO 97

AAGUA
NVEVEL

Asatn como a Sgua conesponda a aé
708 do nceso peso, eh fambém
conplia nuto daqud que conenoca,
vestincs @ umnos, ayxda gue

Cada quflo de cama
bovha, poraxempb,
exgecn né&dn

1S nilltosde igua

ECONOM EAR BENS DE CONSUMO E EVITAR O DESPERD LD
TAM BEM £ PO UPAR AGUA.

National Geographic Brasi, n. 151, out. 2012 @daptado)

Nessa campanha publicitaria, para estimular a economia
de agua, o leitor € incitado a

adotar praficas de consumo consciente.

alterar habitos de higienizag&o pessoal e residencial.
contrapor-se a formas indiretas de exportacdo de agua.
optar por vestuario produzido com matéria-prima
reciclavel.

conscientizar produtores rurais sobre os custos de
producéo.

Fonte: BRASIL, 2016, p. 6.

© o090

Conforme podemos observar na figura 14, no enunciado (texto-instru¢do) da Questao
97 do ano de 2016, identificamos o género discursivo que, neste caso, ¢ uma Campanha
publicitaria.

Na questao 18 (2018), depreendemos o género do texto-opgao:
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Figura 15: Questao 18 (2018) -Prova de LCT - LP.
QUESTAO 18

A trajetoria de Liesel Meminger & contada por uma
narradora morbida, surpreendentemente  simpatica.
Ao perceber que a pequena ladra de livros lhe escapa,
a Morte afeicoa-se a menina e rastreia suas pegadas
de 1939 a 1943, Tragos de uma sobrevivente: a mae
comunista, perseguida pelo nazismo, envia Liesel e o
irmao para o suburbio pobre de uma cidade alema, onde
um casal se dispde a adota-los por dinheiro. O garoto
maorre no trajeto e € enterrado por um coveiro que dexa
cair um livro na neve. E o primeiro de uma série que a
menina vai surrupiar ao longo dos anos. O Unico vinculo
com a familia & esta obra, que ela ainda ndo sabe ler.

A vida ao redor & a pseudorrealidade criada em
torno do culto a Hitler na Segunda Guerra. Ela assiste
a euforica celebragio do aniversario do Fihrer pela
vizinhanga. A Morte, perplexa diante da violéncia
humana, da um tom leve e divertido a narrativa deste
duro confronto entre a infancia perdida e a crueldade do
mundo adulto, um sucesso absoluto = e raro = de critica
& publico.

Dispon feal & - www od esoradord elvros com. Acesso e 24 jun. 2014

Os géneros textuais podem ser caracterizados, dentre
outros fatores, por seus objetivos. Esse fragmento e um(a)

reportagem, pois busca convencer o interlocutor da
tese defendida ao longo do texto.
resumo, pols promove o contato rapido do leitor com
uma informagdo desconhecida.
sinopse, pois sintetiza as informagdes relevantes de
uma obra de modo impessoal.
instrugao, pois ensina algo por meio de explicacbes
sobre uma obra especifica.

(@ resenha, pois apresenta uma produgio intelectual de

forma critica.

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 09.

@ @ @ ©

Na Questao 18 (2018), o género foi depreendido dentre as alternativas do texto-opg¢ao,
em que o candidato primeiro deveria avaliar o género do texto-base e, depois, identifica-lo

dentre as opcdes apresentadas pelo Exame.

(11) identificagdo do género a partir de aspectos formais, sejam eles estruturais, linguisticos,

sociocomunicativos e funcionais (MARCUSCHI, 2002, p. 21):



Figura 16: Questao 100 (2015)-Prova de LCT — LP.

QUESTAD 100 ¢0000<x

Embalagens usadas e residuos devem ser
descartados adequadamente

Todos 0s meses séo recolhidas das rodovias brasileiras
centenas de mihares de toneladas de lixo. 56 nos 22,9 mil
quilbmetros das rodovias paulistas sdo 41,5 mil toneladas.
O habito de descartar embalagens, garrafas, papéis e
bitucas de dgarmro pelas rodovias persiste e temaumentado
nos Ultimos anos. O problema € que o lixo acumulado na
rodovia, além de prejudicar o meio ambiente, pode impedir
o escoamento da &gua, contribuir para as enchentes,
provocar incéndios, atrapalhar o trinsito e até causar
acidentes. Além dos perigos que o lixo representa para os
motoristas, o material descartado poderia ser devolvido
para a cadeia produtiva. Ou seja, o papel que esta
sobrando nas rodovias poderia ter melhor destino. Isso
também vale para os plasticos inserviveis, que poderiam
se transformar em sacos de lixo, baldes, cabides e até

acessorios para os camos.

Disponivel am: www ginodasestmdas. com.br. Acesso et 31 jul. 2012

Os géneros textuais correspondem a certos padrbes de
composigio de texto, determinados pelo contexto em
que séo produzidos, pelo plblico a que eles se destinam,
por sua finalidade. Pela leitura do texto apresentado,

reconhece-se que sua fungéo é

@ apresentar dados estatisticos sobre a reciclagem no

pals.

® alertar sobre os riscos da falta de sustentabilidade do

mercado de reciclaveis.

® divulgar a quantidade de produtos reciclados retirados

das rodovias brasileiras.

® revelar os altos indices de acidentes nas rodovias
brasileiras poluidas nos Gltimos anos.

@ conscientizar sobre a necessidade de preservacio
ambiental e de seguranca nas rodovias.

Fonte: BRASIL, 2015b, p. 07.

148

A Questao 100 (2015b) ndo menciona explicitamente o género abordado a partir do

texto-base, do texto-instrugdo, ou do texto-op¢ao, embora se verifique, apds o texto, o suporte

de onde foi extraido. Compreendemos suporte:“[...] locus fisico ou virtual com formato

especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”

(MARCUSCHI, 2008, p. 174), podendo também ser chamado de veiculo de comunicagdo. Os

suportes convencionais (criados com a finalidade exclusiva de expor textos) sdo livros,

revistas, faixas, cartazes, radio, televisdo, internet, entre outros; e os incidentais (sdo meios
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casuais ou indiretos de exposi¢do) sdo roupas, embalagens, muros, corpo humano, entre
outros. Para tanto, além de observarmos o suporte, consideramos, para classificacdo, a
estrutura textual, o conteido mencionado e os objetivos do género discursivo. Neste caso,

identificamos o género da questdao 100 (2015b) como Noticia.

Figura 17: Questao 113 (2013)-Prova de LCT — LP.
QUESTAO 113 ——

O bit na galaxia de Gutenberg

Meste século, a escrita divide temreno com diversos
meios de comunicacao. Essa guestao nos faz pensar
na necessidade da "imbricagdo, na coexisténcia e
interpretacao reciproca dos diversoscircuitos de produgao
e difuséao do saber...”.

E necessdrio relativizar nossa postura frente as
modernas tecnologias, principalmente a informatica. Ela é
um campo novidativo, sem duvida, mas suas bases estio
nos modelos informativos anteriores, inclusive, na tradicao
oral e na capacidade natural de simular mentalmente os
acontecimentos do mundo e antecipar as consequéncias
de nossos atos. A impress8o @ a matriz que deflagrou
todo esse processo comunicacional eletronico. Enfatizo,
assim, o parentesco que ha entre o computador e 0s outros
meios de comunicacdo, principalmente a escrita, uma
visdo da informética como um "desdobramento daquilo
gue a producgao literaria impressa e, anteriormente, a
tradicao oral ja traziam consigo”.

MEITZEL, L. C. Disponivel em: www. geoctiescom, Acesso em: 1 ago. 2012 jadaptado).
Ao tecer consideracoes sobre as tecnologias da
conte mp-oraneidade e 0s meios de C{}mumﬂﬂ@ﬂ{} do

passado, esse texto concebe que a escrita contribui para
uma evolucao das novas tecnologias por

@ se desenvolver paralelamente nos meios tradicionais
de comunicacao e informacao.

@ cumprir fungéo essencial na contemporaneidade por
meio das impressoes em papel.

@ realizar transicdo relevante da tradigdo oral para o
progresso das sociedades humanas.

@ oferecer melhoria sistematica do padrdo de vida e do
desenvolvimento social humano.

0@ fornecer base essencial para o progresso das
tecnologias de comunicacgio e informacao.

Fonte: BRASIL, 2013c, p. 11.

Na questdo de numero 113 (2013c), observamos o emprego da expressdo “esse texto”
no enunciado, de modo genérico, por isso precisamos ir além da estrutura textual, do conteudo
e do suporte para identificagdo do género. Poderiamos afirmar se tratar do género “Noticia”
ou “Reportagem” ou “Artigo de opinido” ou, até mesmo, “Artigo de divulgagdo cientifica”.

Porém, a fim de se evitar o equivoco na classificacdo do género, utilizamo-nos da referéncia
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apontada no final do texto para acessa-lo na integra na Internet, o que nos mostrou se tratar de
um texto do género “Ensaio”. Ou melhor, trata-se de um texto adaptado, ou seja, de um
fragmento de texto do género “Ensaio”. Os fragmentos de texto foram bastante frequentes na
maioria das questdes, totalizando 324 de 530.

A esse respeito, Miguel (2015, p. 193-194) ressalta que,

[...] para a prova, necessariamente o texto tera de ser extraido de seu suporte; aqui,
porém, quando tratamos de extracdo do suporte, queremos significar que a mencao a
esse mesmo suporte limita-se a indicagdo da fonte, como recomendam as normas
técnicas. Compreendemos, por outro lado, que essa mesma extragdo para fins de
prova poderia ter mantido a configura¢do do texto como aparece em seu suporte, em
um processo de fotografia ou escaneamento, comuns contemporaneamente |[...]

A fragmentagdo de texto, por vezes, dificultou a sua denominag¢do. Conforme Fabiani
(2013, p. 96), “[...] a denominagdo dos géneros textuais na prova de LCT pode acontecer de
diferentes maneiras. Por vezes, encontramos o nome do género sob o senso comum, de uso
cotidiano”. Ainda, a autora constatou que, “[...] os géneros textuais aparecem denominados
por uma nomenclatura global, que identifica o dominio discursivo, porém ndo especifica
necessariamente o género apresentado” (p. 97). Por fim ressalta Fabiani (2013) que “[...] o
nome do género ndo se apresenta como requisito necessario para a elaboracdo de um item a
respeito do género textual como contetudo avaliativo” (FABIANI, 2013, p. 103).

A titulo de exemplo, no ENEMI1, de sete questdes no ano de 1998, apenas duas
mencionam a indicacdo do género discursivo; em 1999, 2002 e 2008 trés questdes cada; nos
anos de 2003, 2004 e 2007, uma questdo em cada ano indicou o género; nos anos de 2000,
2001 e 2005, em cinco questdes foi informado o género. J4, no ENEM2, 32 questdes
indicaram o género, exceto o ano de 2009, com 35 mengdes ao género; nos anos de 2010 e
2018, tivemos 11 ocorréncias de questdes com menc¢do ao género discursivo; em 2014, o
género foi mencionado em 22 questdes; ja 2009, 2013 e 2016 citaram o género em 12
questdes; em 2015, apenas 13 questdes informaram o género; com mencdo a 17, 18 e 19 vezes
ao género, estdo, respectivamente os anos de 2012, 2017 e 2011.

Julgamos relevante destacar essas informagdes tendo em vista que pode influenciar em
um melhor ou pior desempenho dos candidatos no Exame. Pode-se afirmar que quanto mais
informagdes expostas e fornecidas ao leitor, melhor pode ser a qualidade dessa leitura, visto a
complexidade e extensdo do Exame. Isso se confirma nos estudos de Pinto (2010), quando
reverbera que “[...] a medida que [os estudantes] passam a conhecer e a fazer uso dos varios

géneros discursivos, [...] aprendem a controlar a linguagem, o proposito da escrita, o conteudo
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e o contexto” (PINTO, 2010, p. 54, acréscimo nosso). A importidncia da nomeacdo dos
géneros contribui ndo s6 na compreensdo mais eficaz do texto, mas na apropriacdo dos

recursos presentes nele. Neste sentido, Antunes (2003) nos assevera que

[...] se aprende o vocabulario especifico de certos géneros ou de certas areas de
conhecimento ¢ da experiéncia. E pela leitura, ainda, que apreendemos os padrdes
gramaticais (morfolégicos e sintaticos) peculiares a escrita, que apreendemos as
formas de organizagdo sequencial (como comecam, continuam e acabam certos
textos) e de apresentacdo (que formas assumem) dos diversos géneros de textos
escritos. (ANTUNES, 2003, p 75-76).

(ii1) distribui¢do das questdes segundo géneros orais € escritos:

Figura 18: Questao 135 (2012) -Prova de LCT - LP.

QUESTE_G 135 —————— 000000

eu gostava muito de passea... sai com as minhas
colegas... brinca na porta di casa di volei.. anda de
patins... bicicleta... quando eu levava um tombo ou
outro... eu era a:.... a palhaga da turma... ((nsos))... eu
acho que foi uma das fases mais... assim... gostosas da
minha vida foi... essa fase de quinze... dos meus treze

ao0s dezessete anos...

APS., se0 femining, 36 anos. nived o2 Ensing fundamental
Projato Fala Golana, UFE, 2090 (nédito).

Um aspecto da composigdo estrutural que caractenza o relato
pessoal de A P.S. como modalidade falada da lingua e

predominio de linguagem informal entrecortada
por pausas.
vocabulario regional desconhecido em outras
variedades do portugués.
realizacdo do plural conforme as regras da
tradicdo gramatical.
auséncia de elementos promotores de coesdo entre
os eventos narrados.

@ presenca de frases incompreensivels a um leitor iniciante.
Fonte: BRASIL, 2012b, p. 18.

@ @ © ©

A Questao 135 do ano de 2012 apresenta-nos um género discursivo da modalidade
oral, materializado em um Relato pessoal. O mesmo estrutura-se com marcas evidentes do
registro da fala a escrita postas no papel, sem possiveis adequacdes: uso das reticéncias e a
acentuacdo evidenciando a silaba tonica das palavras, além de outras marcas suscetiveis. Aqui

ainda vemos a distin¢do da linguagem empregada na modalidade oral e escrita € o quanto uma
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difere da outra, assim como cada uma apresenta seus propositos comunicativos e sdo de suma
importancia para todos os cidaddos no processo de interlocu¢do com o outro.

Neste mesmo viés, Reyzabal (1999, p. 14, grifos nossos) pontua enfaticamente que
“[...] as linguas evoluem, sobretudo no plano oral, e a escrita ¢ mais conservadora. Ademais,
como a fala sempre se produz numa situacdo dada, para ensinar e aprender a falar é preciso
proporcionar aos estudantes as multiplas situagdes necessarias, [...] “simuladas”, na aula”,
para que reflita nas provas externas, como o ENEM.

Para tanto, faz-se necessario retomar a importancia da adequacao da fala aos diferentes
contextos, bem como o lugar de fala que o locutor ocupa no momento da enunciagio.
Conforme MACHADO (2010) ¢ imprescindivel considerar que o contexto de produgdo oral e
escrita “[...] € constituido pelas representagdes sobre o local ¢ o momento [...], sobre o
emissor ¢ o receptor considerados do ponto de vista fisico ¢ de seu papel social, sobre a
instituicdo social onde se d4 a interacdo e sobre o (s) objetivo (s) ou efeitos [...]”
(MACHADO, 2010, p. 152), que o falante ou escrevente deseja atingir no que diz respeito aos

leitores ou ouvintes.

Figura 19: Questao 32 (2018) -Prova de LCT - LP.

QUESTAD 32

Certa vez minha mae surrou-me com uma corda
nodosa que me pintou as costas de manchas sangrentas.
Moido, virando a cabega com dificuldade, eu distinguia
nas costelas grandes lanhos vermelhos. Deitaram-me,
enrolaram-me em panos molhados com agua de sal
- & houve uma discussdo na familia. Minha avd, que
nos visitava, condenou o procedimento da filha e esta
afligiu-se. Iritada, ferira-me & loa, sem querer. MNao

guardei 6dio a minha m3e: o culpado era o né.
RAMOS, G. Intncla o de Janera: Record, 1998,

Num texto narrativo, a sequéncia dos fatos contnbui para

a progressdo tematica. No fragmento, esse processo e

indicado pela

@ altemancia das pessoas do discurso que determinam
o foco narrativo.

utilizacdo de formas verbais que marcam fempos
narrativos vanados.

indeferminac3o dos sujetos de actes que caractenzam
os eventos namados.

Justaposicio de frases que relacionam semanticamente
os acontecimentos namados.

recoméncia de expressies adverbiais que organizam
temporalmente a namativa.

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 14.

@ @ @ ©
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Observamos que no ultimo ano de andlise de nossa pesquisa, 0 ENEM propos a
Questao 32 (2018b) que confere um género da modalidade escrita, denominado de Romance.
Este, observando o continuo da oralidade-letramento proposto por Bortoni-Ricardo (2004) se

enquadraria no nivel de maior monitoragao.

Figura 20: Questao 98 (2010) -Prova de LCT - LP.
Questdo 98

Cancer 21/06 a 21/07

O eclipse em seu signo val desencadear mudancas na sua
auteestima enoseumodode agir. O compoindicara onde vocé
falha—seandaengolindo sapos, aarea gastrica se ressentira.
O gue ficou guardado vira 4 tona para ser transformado, pois
esle novo ciclo exige uma “desintoxicacao”. Seja comedida
ermsuas aches, jaque precisara de energia para se recompor.
Ha preocupacao com a familia, & a comunicagao entre os
imaos trava. Lembre-se: palava preciosa é palavra dita na
hora cera. Isso gjuda também na vida amomsa, que sera
testada. Melhor conter as expectativas e ter calma, avaliando
as proprias caréncias de modo madur. Sentira vontade de
olhar além das questdes maleriais — sua confianca vira da
inimidade com os assuntos da alma.

Revista Claudia N* 7, ano 44, jul. 2009,
O reconhecimento dos diferentes géneros textuais, seu
contexto deuso, sua fungdo social especifica, seu objetivo
comunicativo e seu formato mais comum relacionam-
se aos conhecimentos construidos socioculturalmente.
A analise dos elementos constiutivos desse texto
demonsira que sua fungao &

vender um produto anunciado.

informar sobre astronomia.

ensinar os cuidados com a sadde.

expor a opiniao de leitores em um jornal.
aconselhar sobre amor, familia, salde, trabalho.

Fonte: BRASIL, 2010, p. 06.

Qe

A Questao 98 (2010) ¢ a materializagdo de um fragmento do género Hordscopo que se
enquadra tanto na modalidade oral quanto escrita; hibrido, pois ele pode estar impresso em
uma revista, jornal, pagina da internet, etc., como também pode ser veiculado através do

radio, telejornal entre outros suportes. Marcuschi ([2001] 2010) pontua criteriosamente que

[...] pode-se dizer que discorrer sobre as relagdes entre oralidade/letramento e
fala/escrita ndo ¢ referir-se a algo consensual nem mesmo como objeto de andlise.
Trata-se de fenomenos de fala e escrita enquanto relagdo entre fatos linguisticos
(relagdo fala-escrita) e enquanto relacdes entre praticas sociais (oralidade versus
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letramento). As relagdes entre fala e escrita ndo sdo 6bvias e nem lineares, pois elas
refletem um constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre
essas duas modalidades de uso da lingua. Também ndo se pode postular polaridades
estritas e dicotomias estanques (MARCUSCHI ([2001] 2010, p. 34).

A partir das pontuagdes de Marcuschi ([2001] 2010), preconizamos que se, um género
ndo estd para a oralidade e nem para a escrita, mas sim, esta para ambas as modalidades,
inferimos denomina-lo como género hibrido (oral e escrito). Porque este género em algumas
situagdes cumpre o que estd para uma modalidade e em outras para a outra, por exemplo: o
género Entrevista, se no suporte Radio ou Televisdo ¢ um género na modalidade oral; ja se seu
suporte ¢ um revista, jornal impresso ou até mesmo um livro didatico este apresenta-se na
modalidade escrita.

Ao estudarmos os continuos de Bortoni-Ricardo (2004) da oralidade-letramento
também percebemos que ndo had fronteiras rigidas, para tanto os que ndo se apresentam
estanques podem ser considerados hibridos.

Cabe destacar que ha questdes como a Q129 em que observamos a presenca de dois
géneros, neste caso géneros da modalidade escrita: “Artigo cientifico” e “Verbete de
dicionario” que ndo foram autodenominados pelo Exame e que nds buscamos através de suas

caracteristicas estruturais e pela referéncia para denomina-los.

Figura 21: Questao 129 (2009)-Prova de LCT — LP.
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|Du!s|bum 1

Serafim da Silva Meto defendia a tese da unidade
da lingua portuguesa no Brasil, entrevendo que no Brasil
as delimitagdes dialetais espaciais nao eram tao marcadas
como as isoglossas' da Romania Antiga. Mas Paul
Teyssier, na sua Historia da Lingua Portuguesa,
reconhece que na diversidade socioletal essa pretensa
unidade se desfaz. Diz Teyssier:

“A realidade, porém, & que as divisbes ‘dialetais’
no Brasil sio menos geograficas que socioculturais. As
diferengas na maneira dde falar sao maiores, num
determinado lugar, entre um homem culto & o vizinho
analfabeto que entre dois brasieiros do mesmo nivel
cultural originarios de duas regiges distantes uma da

outra.”
FLWAL B WM. O poriugueds brasileiro @ o poregueds sunopeeu
Bnvae a a Dispon ival @am
A LN imoma . Acessa amc 23 un. 2008
! isoglossa — linha imaginaria que, em um mapa, une os
pontos de ocorréncia de tragos e fendSmenos linguisticos
idénticos.

FERREIRA. A B.H. Nowe di clonari o Auralio da lingua porkegus sa
Rio de Janaim: Nova Fronieira, 1988

De acordo com as informagbes presentes no texto, os
pontos de wvista de Serafim da Silva Neto e de Paul
Teyssier convergem em relagio

©  a influégncia dos aspectos socioculturais nas diferencas
dos falares entre individuos, pois ambos consideram
que pessocas de mesmo nivel sociocultural falam de
forma semelhante.

@ A delimitacao dialetal no Brasil assemelhar-se ao que
ocorria na Romania Antiga, pois ambos consideram a
variagdo linguistica no Brasil como decorrente de
aspectos geograficos.

® a variagao sociccultural entre brasileiros de diferentes
regides, pois ambos consideram o fator sociocultural
de bastante peso na constituicio das wvariedades
linguisticas no Brasil.

® a diversidade da lingua portuguesa na Romania
Antiga, que até hoje continua a existir, manifestando-
se nas wvariantes linguisticas do portugués atual no
Brasil.

@ & existéncia de delimitacSes dialetais geograficas
pouco marcadas no Brasil, embora cada um enfatize
aspectos diferentes da questio.

Fonte: BRASIL, 2009b, p. 16.

Apds a aplicacdo desses trés critérios relacionados aos géneros orais € escritos,
consideramos também as questdes que enfocaram aspectos relacionados ao tratamento da
variacdo linguistica. Exemplo disso pode ser verificado na Questao 112 traz um exemplo do
género “Cangio”. E preciso reverberar que as questdes da Prova Objetiva de LCT — LP estéo

diretamente com as quatro habilidades do componente curricular de Lingua Portuguesa: ouvir,
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falar, ler e escrever. A exemplo disso, temos a Questdo 112 que aborda a fala presente no
Género: Cangdo, inclusive o compositor aborda a variagdo linguistica de uma determinada

regido, reforcando a importancia da preservagdo dos diferentes falares, enquanto patrimonio

cultural,

Figura 22: Questao 112 (2009)-Prova de LCT — LP.

Ouestio 1 3

Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espaia.
As garga da meia wolta,
Senta na bera da praia.
E o cuitelinho ndo gosta

Que o botdo da rosa caia.

Quando eu vim da minha terra,
Despedi da parentaia.

Eu entrei em Mato Grosso,

Dei em terras paraguaia.

La tinha revolucao,

Enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta
Como o ago de navaia.

O coracio fica aflito,
Bate uma e outra faia.

E os oio se enche d’agua

Que até a vista se atrapaia.

Fadom recahdo por P auio Yanzoini @ Amdnio Kandd
BORTONERECARDD, 5.8 Edes s b @ m lingua malerna . S 80 Paua: Parabala, 2004

Transmitida por geragdes, a cancao Cuitelinho manifesta
aspectos culturais de um povo, Nos quais se inclui sua
forma de falar, além de registrar um momento histérico.
Depreande-se disso que a importancia em preservar a
produgdo cuttural de uma nagéo consiste no fato de que

produgdes como a cangido Cuitelinho evidenciam a
@ recriagdo da realidade brasileira de forma ficcional.

@ criagaoc neoldgica na lingua portuguesa.

® formacio da identidade nacional por meio da tradicao
oral.

@ incorrecac da lingua portuguesa que & falada por
pessoas do interior do Brasil.

& padronizac&o de palavras que variam regionalmente,
mas poassuem mesmo significado.

Fonte: BRASIL, 20090, p. 09.
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A cangdo popular brasileira de autor desconhecido destaca um dos aspectos culturais
do pais que ¢ a variagdo linguistica. H4, na cangdo, variantes que ocorrem em diferentes
niveis linguisticos (fonoldgico, morfologico, sintatico e discursivo). A tematica da variacao
linguistica foi tema de 89 questdes do periodo investigado.

Como vimos no capitulo 2, as questdes da prova de LCT - LP acionam diferentes
objetos de conhecimento: i) Estudo do texto; (ii) Estudo do texto literario; (iii) Estudo dos
aspectos linguisticos em diferentes textos; (iv) Estudo do texto argumentativo, seus géneros e
recursos linguisticos; (v) Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa; e (vi) Estudo
dos géneros digitais. Reunimos esses objetos de conhecimento em trés topicos mais amplos:
compreensdo/interpretagdo textual (i), (iv) e (vi), literatura (ii) e analise linguistica (iii) e (V).
Contabilizamos esses diferentes conteudos nas 488 questdes investigadas e registramos os

resultados nos graficos 1 e 2.

Grafico 1: Questdes do ENEMI1 distribuidas por conhecimentos: Literatura, Compreensdo /

interpretacdo textual e Andlise linguistica.

ENEM1

m Literatura

® Compreensdo / Interpreta¢do textual

B Andlise linguistica

15%

Fonte: Elaborado pela autora.

Das 165 questdes totais relativas ao ENEM1, 91 (55%) se concentraram na habilidade
de Compreensdo / Interpretagdo textual, ao passo que 50 (30%) abordaram aspectos da

Andlise Linguistica e 24 (15%) da Literatura.
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Grafico 2: Questdes do ENEM?2 distribuidas por conhecimentos: Literatura, Compreensdo /

interpretacdo textual e Andlise linguistica.

ENEM2

W Literatura
® Compreensdo [ Interpretacdo textual

Andlise linguistica

22%

Fonte: Elaborado pela autora.

Das 323 questdes totais relativas ao ENEM2, 178 (56%) se concentraram na
habilidade de Anélise Linguistica, ao passo que 73 (22%) abordaram aspectos da Literatura
seguidas de 72 (22%) de Compreensdo / Interpretacdo textual. Esses resultados estdo
compilados nos APENDICES A ¢ B (p. 246 a 248).

Outro aspecto a ser destacado ¢ que identificamos algumas questdes da Prova do
ENEM?2 que fazem uma abordagem interdisciplinar. A Q33 apresenta o género “Boleto
bancario”, normalmente adotado como recurso apenas nas atividades exclusivas do
componente curricular de Matematica. Esta questdo ¢ um exemplo da transdisciplinaridade,
afinal o candidato para resolvé-la necessita mobilizar sua compreensao leitora para extrair as
informagdes do género e resolver a situagdo-problema que lhe € proposta. Dessa forma, temos
os componentes curriculares de Matemdtica e Lingua Portuguesa juntos numa questdo
complexa de interpretacdo e compreensdo textual, além do desenvolvimento do calculo.
Segundo registrado no Relatorio do ENEM de 1998, as questdes propostas pelo Exame
naquele ano “[...] organizaram-se em termos de solucdo de problemas com caracteristicas
interdisciplinares e contextualizagdo dos enunciados em situagdes do cotidiano, presentes nao
so0 nos livros didaticos, mas em jornais, revistas e peridodicos” (BRASIL, 1998f. p. 19), tal

afirmacao reafirmada no decorrer dos anos.



Figura 23: Questao 33 (2008)-Prova de LCT — LP.

CIZTy |33

A figura abaixo representa o boleto de cobranga da
mensalidade de uma escola, referente ao més de junho de

2008.

Banco S.A.

Pagével em qualguer agénecia bancara até a data de vencimento

sanansrlo

SM0EL2008

Cindia il

Escola de Ensing Médio

St S e iy

Dhits cesensmifls

02062008

TR rasTH

Lhac: gk Dl

E ) Nl of SddniTiris

RS 500_00

(L TH S

Observacio: no caso de pagaments em atraso, cobrar multa
de F% 10,00 mais 40 centavos por dia de atraso.

-1 Deartarewilirs

[ T T TR Y

= bl Pl

i Dl s i

=) vial or Cobrads

Se M(x) & o valor, em reais, da mensalidade a ser paga,

em que x & o nimero de dias em atraso, entao

M(x) = 500 + 0.4x.
M(x) = 500 + 10x.
M(x) = 510 + 0,4x.
M(x) = 510 + 40x.
M(x) = 500 + 10,4x.
Fonte: BRASIL, 2008c, p. 10.
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Observando a pequena amostragem de questdes das Prova Objetiva do ENEM1 teve o

proposito de apresentar questoes que, além de abordarem situagdes-problema pautando-se em

cada um dos diferentes componentes curriculares, também enfatizou questdes abordando

componentes de areas afins e componentes das diferentes areas. Porém, é importante ressaltar

que sempre tiveram como premissa a leitura, a compreensdo e a interpretagdo textual.

Requisitando aos candidatos habilidades que até mesmo nas agdes didrias sdo exigidas e

praticadas, fomentando a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

Justificados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, passamos a apresentar, no

proximo capitulo, a analise do tratamento da variagdo linguistica nos géneros discursivos da

Provade LCT — LP de 1998 a 2018.
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5 A VARIACAO LINGUISTICA NOS GENEROS DISCURSIVOS DA PROVA DE LCT
— LP DO ENEM

O ideal [...] ndo ¢ aprender a0 maximo, maximizar os resultados,
mas ¢ antes de tudo aprender a aprender; ¢ aprender a se desenvolver
e aprender a continuar a se desenvolver depois da escola.

(PIAGET, [1978] 1983, p. 225).

Neste capitulo, vamos efetuar a analise da variacao linguistica nos géneros discursivos
na prova de LCT — LP do ENEM no periodo selecionado, bem como apresentaremos os
resultados quali-quantitativos do levantamento da variacdo nos géneros discursivos orais e
escritos presentes nas questoes e sua respectiva distribuigdo nos dominios discursivos € no

continuo de oralidade e letramento.

5.1 A variagao linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM

5.1.1 Caracterizacio e hipoteses

Os documentos norteadores da educacdo nacional preconizam ser imprescindivel a
promoc¢do de algumas acdes na agenda do professor de Lingua Portuguesa para que
desenvolvam a competéncia sociocomunicativa dos estudantes. Sao condigdes de participagao
social e de exercicio da cidadania “[...] o dominio da linguagem, como atividade discursiva e
cognitiva, ¢ o dominio da lingua, como sistema simboélico utilizado por uma comunidade
linguistica [...]” (PCNs de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL,
1998e, p. 19). Além desse componente individual, ¢ preciso lembrar que ¢ “[...] pela
linguagem [que] os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo [...]” (PCNs
de LP: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1998e, p. 19, acréscimo
nosso), buscando uma oportunidade de inser¢do no meio em que vivem para se
desenvolverem nas mais distintas atividades pessoais, culturais, politicas e sociais.

Cyranka (2011, p.131) alerta que o componente curricular de Lingua Portuguesa
necessita “[...] construir caminhos para que uma educacao linguistica seja efetivada na escola
de tal modo que propicie a todos os alunos o acesso a variedade culta da lingua sem que isso
implique a necessidade de abandonar sua variedade vernacular”. Faraco (2008), por sua vez,

ressalta que “[...] ndo ha, como muitas vezes imagina o senso comum, a lingua de um lado, e,
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de outro, as variedades. A lingua ¢ em si o conjunto de variedades” (FARACO, 2008, p. 71).

Portanto, ¢ preciso

[...] reunir esforcos para construir uma pedagogia da variacdo linguistica que ndo
escamoteie a realidade linguistica do pais (reconhe¢a-o como multilingue ¢ dé
destaque critico a variag@o social do portugués); ndo dé um tratamento aneddtico ou
estereotipado aos fendmenos da variagdo; localize adequadamente os fatos da norma
culta/comunm/standard no quadro amplo da variagdo e no contexto das praticas
sociais que a pressupdem; abandone criticamente o cultivo da norma-padrdo;
estimule a percepgdo do potencial estilistico e retorico dos fendmenos da variagdo
(FARACO, 2008, p. 180).

Como vimos no capitulo 2 (p. 32), a variacdo e a mudanca nas linguas sdo motivadas
por fatores internos (fonético-fonoldgico, morfologico, sintdtico, lexical, seméantico-
pragmatico e discursivo) e também por fatores externos (idade, sexo/gé€nero, classe social,
etnia, historia, geografia, estilo, individual [ou grupo], escolarizagdo, profissao e modalidade
[oral e escrita]). Para uma andlise mais refinada, consideramos, além da abordagem do
fendmeno da variagdo na Prova de LCT — LP do ENEM, quais desses fatores (linguisticos e
extralinguisticos) eram contemplados em cada questao.

A seguir, exemplificamos os fatores internos e externos®* que atuam na variagdo de

fendmenos linguisticos a partir de uma amostra de questdes da Prova de LCT — LP do ENEM.

a) fonético-fonologico:

% Nio vamos detalhar cada um dos fatores aqui porque ja foram definidos e exemplificados no capitulo 2 (p.
32).



Figura 24: Questao 107 (2015) -Prova de LCT — LP.

QUESTAD 107 cocoods

Assum preto

Tudo em vorta & s0 beleza

Sol de abril & a mata em fro

Mas assum preto, cego dos dio
MNum vendo a luz, ai, canta de dor
Tarvez ignoranca

Cu marﬁ{:dg das pIEG

Furaro os dio do assum preto

Pra ele assim, ai, canta mio

Assum preto veve sorto

Mas num pode avua

Mil veiz a sina de uma gaiocla

Desde que o céu, al, pudesse oia
EOMZAGA, L., TEIXEIRA, H. Disponivel emc sl

ACESED eme 30 Jul

LIZONZAGE. MG DI
202 (fragmenta).

As marcas da variedade regional registradas pelos

compositores de Assum prefo resultam

a aplicacao de

um conjunto de principios ou regras gerais que alteram a
pronincia, a morfologia, a sintaxe ou o léxaco. No texto, &
resultado de uma mesma regra a

@ pronincia das palavras “vorta™ e “vewe”®.
@ pronincia das palavras “tarvez” e “sorto”.
@ flexdo verbal encontrada em “furarc® e “canta®.

@ redundincia nas expressdes “cego dos 60" e “mata

em ra".

& prondncia das palavras “ignoranca” e "avua”.

Fonte: BRASIL, 2015b, p. 10.

b) morfossintatico:

Figura 25: Questao 132 (2011) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 132

VERISSIMO, L F. As cobras em: Se Deus exiate que euseja alingide porum raio.
Porio Alagre: LAPM, 1007,

O humor da tira decome da reagéo de uma das cobras
com relagéo ao uso de pronome pessoal reto, em vez
de pronome obliquo. De acordo com a norma padréo da
lingua, esse uso é inadequado, pois

0
(E]

®
®
(E]

Fonte: BRASIL, 2011, p. 18.

contraria o uso previsto para o registro oral da lingua.
contraria a marcacdo das fungbes sintaticas de
sujeito e objeto.
gera inadequagdo na concordancia com o verbo.
gera ambiguidade na leitura do texto.
apresenta dupla marcacao de sujeito.

162
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C) semantico-pragmatico:

Figura 26: Questao 27 (2001) -Prova de LCT — LP.
27T

Mas conversos didnas, ofilizo-se freqientemente o palovro “propric”™ e elo se ajusta a vdnias
sitwopdes. Lein of exemplos de didlogos:

I = A Werno se westa diferantel
= E mesma, € que ela tem om esfilo pedprbo.

] = & Leno jd viw esse filme vma derena de vezes! Eu ndo consigo ver o
qua ele fem de fao moravilhoss assin.
= E gque ale & prdiprio paro odolescente.

1] = Diora, o gque ew fope? Ando tao preccepoda com o Fobinho! Mew filho
estd impossiveall )
- Relaxo, Tania! E prdpro do idode. Com o tempe, ele s acomaodo.

Mas ocomé&ncias 1. 11 e 1, “propric™ & sindnimo de, respedivomente,

(A} odeguaode, porfioular, fipico.

(B} pewulior, odequodo, corodarnistico.
(C} convweniente, odeguado, paricolar.
(D} odequodo, excusivo, convemiante.
(E} pecviiar, exclusivo, coroderishico.

Fonte: BRASIL, 2001b, p. 8.



d) lexical:

Figura 27: Questao 130 (2011) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 130 2PN REDNeOES
MANDIOCA - mais um presente da Amazo6nia

Aipim, castelinha, macaxeira, maniva, maniveira. As
designacbes da Manihot wtilissima podem variar de regido,
no Brasil, mas uma delas deve serlevada em contaem fodo
o terrtério nacional: pdo-de-pobre — e por motivos Gbvios.

Rica em fécula, amandioca —uma planta rustica enativa
da Amazdnia disseminada no mundo inteiro, especialmente
pelos colonizadores portugueses — é a base de sustento de
muifos brasileiros e o Unico alimento disponivel para mais de
600 milhdes de pessoas em varios pontos do planeta, e em
particular em algumas regides da Africa.

O melhor do Globo Rural. Fev. 2005 (Iragmeania).

De acordo com o texto, ha no Brasil uma variedade de
nomes para a Manihot utilissima, nome cientifico da
mandioca. Esse fenémeno revela que

O existem vanedades regionais para nomear uma
mesma espécie de planta.

@ mandioca é nome especifico para a espécie existente
na regido amazonica.

® ‘paodepobre” é designacdo especifica para a
planta da regido amazdnica.

® os nomes designam espécies diferentes da planta,
conforme a regido.

@ a planta é nomeada conforme as particularidades
que apresenta.

Fonte: BRASIL, 2011, p. 18.

e) variagdo regional no Brasil:

Figura 28: Questdao 97 (2014) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 97

Oia eu aqui de novo xaxando
Oia eu aqui de novo para xaxar

Vou mostrar presses cabras
Que eu ainda dou no couno
lsso & um desaforo

Que eu ndo posso levar

Que eu aqui de novo cantando
Que eu aqui de novo xaxando
Oia eu aqui de novo mosirando
Como se dewe xapar

Vem ca morena linda
Vestida de chita
Viocé & a mais bonita
Desse meu lugar
\ai, chama Maria, chama Luzia
\ai, chama Zabé, chama Rague
Diz que eu fou aqui com alegria
BARRDE, A dia eu aqui de nove. Dispon heell s wwwe Buiziu ags resgs s b
Acasso smc 5 mabs 201 3 (e gmentc |

A letra da cangdo de Antdnio de Barros manifest
aspectos do repertorio linguistico e cultural do Brasil
O verso gue singulariza uma forma caracteristica dc
falar popular regional &:

@ “Isso &um desaforo™

& “Diz que eu tou aqui com alegria”.

W Vou mostrar priesses cabras”.

& “Vai, chama Maria, chama Luzia”.

@ “Vem ca morena linda, vestida de chita”™

Fonte: BRASIL, 2014b, p. 7.



f) wvariagdo regional entre o portugués brasileiro ¢ o portugués

europeu: Figura 30: Questdo 26 (2007) -Prova de LCT — LP.

[ouesoP T

Figura 29: Questio 130 (2014) -Prova de LCT — LP. Antigamente

_ Acontecia o individuo apanhar constipagio;
QUESTAO 130 ficando perrengue, mandava o propric chamar o doutor e,

A forte presenca de palavras indigenas e africanas e depois, ir & botica para aviar a receita, de capsulas ou
de termos frazidos pelos imigrantes a parfir do século XX pilulas fedorentas. Doenga nefasta era a phtisica, feia era
& um dos tracos gue distinguem o portugués do Brasil e o o galico. Antigamente, os sobrados tinham assombracdes,
portugués de Portugal. Mas, olhando para a histdria dos oS meninos, lombrigas (...}
emprésfimos o poriugués brasileiro recebeu de linguas
europeias a ;:::r do sé&culo XX, outra diferenca também Carios Drummond de Andrade. Poesia completa e prosa.

. : . Rio de Janeiro: Companhia José Aguilar. p. 1184,
: com a vinda ao Brasil da familia real portuguesa

g':mcmﬁep:e‘_i G:E'i 'I"E' 'E'i ;ml O"Il:'-ll'll 'delpfel'o'ddae"da' Piml mluga' O texto acima esta escrito em linguagem de uma época
. . . ¢80 passada. Observe uma outra versdo, em linguagem atual.

desses empréstimos e, assim, Brasil e Portugal comegaram
a divergir, ndo s6 por terem sofrido influéncias diferentes,

mas também pela maneira como reagiram a elas. Antigamente
ILARL R BASSD, B O portugués da gente: o lingua qus s studamos, a lingus que Acontecia o individuo apanhar um  resfriado;
fames. Sk Paste: Conteto, 2008 ficando mal, mandava o proprio chamar o doutor e, depois,
Os empréstimos linguisticos, recebidos de diversas ir & farmacia para aviar a receita, de capsulas ou pilulas
'BW-'_W- s&0 importantes na constituicdo do portugués do fedorentas. Doenca nefasta era a tuberculose, feia era a
rasil porque sifilis. Antigaments, os sobrados tinham assombracdes, os
@ deixaram marcas da historia vivida pela nacdo, como meninos, vermes {._.)
a colonizagio e a imigracao. ) )
@ transformaram em um s6 idioma linguas diferentes, Comparando-se esses dois textos, verifica-se gue, na
como as africanas, as indigenas e as europeias. segunda versao, houve mudangas relativas a
® promoveram uma lingua acessivel a falantes de
origens distintas, como o africano, o indigena e o O vocabulario.
europeu. @ construgdes sintaticas.
@® guardaram uma relacdo de idenfidade enire os ® pontuacio.
falantes do portugués do Brasil @ os do portugués de ® fonatica.
Portugal. o @ regéncia verbal.
colonizagio porfuguesa.

Fonte: BRASIL, 2014b, p. 2.
g) variagdo historica:



h) variagdo estilistica:

Figura 31: Questao 125 (2009) -Prova de LCT — LP.
auestao§FTY

.f,‘-"ﬂ"’f, ‘\.IEF HFﬂ et A
o Seu FiLie R,

¥ et el o A
guE Hh FEALAIT

e, 7 malo 1997,

Ma parte superior do andncio, ha um comentario escrito a
mao gque aborda a guestdo das atividades linguisticas e
sua relacdo com as modalidades oral e escrita da lingua.
E=se comentario deixa evidente uma posigdo critica quanto
a uzos que se fazem da linguagem, enfatizando ser
Mecessano

Q@  implementar a fala, tendo em vista maior desenvoliura,
naturalidade e seguranga no uso da lingua .

@ conhecer géneros mais formais da modalidade oral
para a obtengdo de clareza na comunicagSo oral e
escrita.

& dominar as diferentes varedades do registro oral da
Imguﬂ portuguesa para escrever com adequacdo,
eficiéncia e EDFI'E\‘}BD

@ empregar vocabulario adequado e usar regras da
norma padrdo da lingua em se tratando da modalidade
escrita.

@ ulilizar recurszos maikls expressivos 2 mMenos
desgastados da varedade padrdo da lingua para se
expressar com alguma seguranca e sucesso.

Fonte: BRASIL, 2009b, p. 14.

1) variagdo social

Figura 32: Questdo 110 (2014) -Prova de LCT — LP.
QUESTAO 110

Em bom portugués

Mo Brasil, as palawas enwelhecem e caem como
folhas secas. N&0 & somente pela giria que a genie &
apanhada {(alias, ja ndo se usa mais a primeira pessoa,
tanto do singular mmmﬁ:kﬂoé'aganw’}.ﬁ.gﬁpﬁa
li corrente vai-se renovando e a cada uma
parte do léxico cai em desuso.

Minha amiga Lila, que vive descobrindo essas coisas,
chamou minha atencdo para os que falam assim:

— Assisti a uma fita de cinema com um artista que
representa muito bem.

Os gue acharam natural essa frase, cuidado! MNao
saberdo dizer gque viram wum filme com um ator gue
trabalha bem. E ir&o ao banho de mar em vez de ir a praia,
vestido de roupa de banho em wez de biquini, carregando
guarda-sol em vez de barraca. Com um automéwel
em vez de comprar um carro, pegario um defluxo em vez
de um resfriado, v&o andar no seio em wvez de passear
na calgada. Viajarso de trem ferro e apresentardo sua
esposa ou sua senhora em vez de apresentar sua mulher.

SABIND, F.Foha de 5 Paulo, 13 abre 1984 adapiads ).

Alingua varia no tempo, No espaco & am diferentes classes
socioculiurais. O texto exemplifica essa caracterisiica da
lingua, evidenciando que

@ o0 uso de palavras novas deve ser incentivado em
detrimento das antigas.

a ufilizacdo de inovagies no Exico & percebida na
comparacio de geragdes,

o emprego de palavras com sentidos diferentes
caracteriza diversidade geografica.

a prondncia e o vocabuldrio s50 aspecios identificadores
da classe social a que pertence o falante.

@ o modo de hlar especifico de pessoas de diferentes
faixas etarias & frequente em todas as regides.

Fonte: BRASIL, 2014b, p. 11.

e @ @



Conforme vimos no capitulo 4 (p. 110), Andrade (2015) analisou o tratamento da
variacao nas questdes da prova de LCT do ENEM entre os anos de 2000 e 2012. Os resultados
demonstraram que, no periodo de 13 edigdes do exame, dessas nove do antigo ENEM e
quatro do atual, foram identificadas 161 questdes para analise, das quais 35 foram as que
abordaram a variagdo linguistica. Além disso, a autora constatou auséncia de questdes que
tratem de variagdo nos anos de 2003 ¢ 2004.

Também Oliveira (2015) verificou como as provas do ENEM de 2006 a 2014
incorporaram os novos focos teoricos propostos pela ciéncia da linguagem, a fim de responder
ao seguinte problema: de que forma os conhecimentos de Lingua Portuguesa sao
sistematizados no ENEM? O autor definiu os temas mais recorrentes da prova e constatou
que, nos anos de 2006 e 2007, pouco espaco houve para as perguntas de carater
sociolinguistico e que levassem em conta a variagdo linguistica. Oliveira (2015) observou que
ndo foram cobradas perguntas nos exames de 2006, 2007 e 2008, e, apesar da exigéncia
iniciada em 2009, houve lacunas em 2010 ¢ 2013. Ao todo, no periodo de 9 anos de aplicagao
do Exame que foi investigado pelo autor, foram identificadas apenas 12 questdes que tratavam
da variagdo linguistica.

Como ja alertamos na secdo da metodologia, o diferencial de nossa pesquisa com
relacdo as de Oliveira (2015) e de Andrade (2015), além de aspectos metodolégicos, diz
respeito a analise de um periodo mais longo de tempo, ou seja, 20 anos de aplicacdo (que
corresponde aos anos de 1998 a 2018) do Exame. Portanto, ndo s6 identificamos
guantitativamente as questfes que tratam de variacdo linguistica nas provas no periodo, mas
também efetuamos anélise do contetdo, ou seja, se a abordagem da varia¢do corresponde a
algum aspecto interno ou externo a lingua.

Considerando os documentos da area de Lingua Portuguesa, os postulados da
Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional e as pesquisas de Andrade
(2015) e Oliveira (2015), nossa hipotese era de que iriamos localizar questdes que tratam da
variacdo linguistica em todo o periodo de analise. A respeito do tipo de variacdo, nossa
expectativa era que, assim como ocorre com 0s materiais de ensino da Lingua Portuguesa,
embora embasados nas orientagdes dos documentos oficiais, pode haver, nas questbes da
prova, “[...] uma tendéncia a tratar da variacdo linguistica em geral como sinénimo de

variedades regionais, rurais ou de pessoas nao escolarizadas” (BAGNO, 2007a, p. 15).

5.1.2 Resultados e discussao
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Em nosso levantamento nas questdes da Prova objetiva de LCT - LP do periodo de
analise, identificamos 89/488 (18%) questdes que solicitam aos candidatos a identificacdo
direta e indireta de aspectos linguisticos e extralinguisticos relacionados a tematica da

variacdo, conforme se visualiza no gréfico 3.

Grafico 3: Distribui¢do das questdes da prova de LCT — LP do ENEM.

Distribuicdo das questdes da Provade LCT - LP
do ENEM.

600
500
400

W 1-total de questdes das
300 Provasde LCT - LP;

2-total de questdes que
200 tratam de variacio.
100
: I
1 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo foi identificar, quantitativamente, o total de questdes do periodo
investigado que aciona, direta ou indiretamente, a tematica da variacéo linguistica. S&o essas
89/488 (18%) questbes que guiaram a nossa analise daqui em diante. De modo geral, esse
resultado confirma nossa hipotese inicial: em todo o periodo de analise investigado, a Prova
de LCT — LP tratou do fendmeno da variacao linguistica, o que coaduna com os documentos
oficiais que nortearam a elaboracdo do Exame e também com as pesquisas de Andrade (2015)
e Oliveira (2015).

Considerando, daqui em diante, apenas as 89 questdes que tratam de variacdo
linguistica na Prova de LCT — LP, vejamos, no gréfico 4, o resultado quanto & distribuigéo por

ano:



Grafico 4: Distribui¢ao das questdes da Prova de LCT — LP do ENEM por ano que tratam de variagao linguistica.

Distribuicdo das questdes por ano que tratam de variacdo linguistica.
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Fonte: Elaborado pela autora.



Nossa inten¢do foi identificar, quantitativamente por ano, a distribui¢do das 89 questdes
que tratam direta ou indiretamente a tematica da varia¢do linguistica. De modo geral, os
resultados sinalizados no grafico 4 demonstram que o tratamento do fenomeno da variacao
linguistica nas questdes da Prova de LCT- LP ¢ mais timido na primeira fase do ENEM
(21/89 = 24%) do que na segunda fase (68/89 = 76%). Esse resultado demonstra que o Exame
tem se adequado ao que ¢ preconizado nos documentos norteadores da elaboracdo do Exame e
também confirma as conclusdes dos estudos de Andrade (2015) e Oliveira (2015). Segundo

Andrade (2015),

[...] a presenca de questdes de variagdo se ampliou ao longo dos anos; todavia, ao se
levar em considerag@o o numero de questdes entre as duas fases da prova, ¢ possivel
verificar uma média de ocorréncia entre 11% a 44% entre os anos 2000 a 2008 [...]
Entre os anos 2009 e 2012, a média de incidéncia de variacdo nas questdes foi de
15% a 30% (ANDRADE, 2015, p. 67).

Assim como a pesquisa de Andrade (2015) a de Oliveira (2015) também concluiu que,
“[...] depois de 2009, houve uma mudan¢a na forma como a lingua materna ¢ cobrada no
exame [...]” (OLIVEIRA, 2015, p. 90).

Segundo o gréafico 4, a média de questdes que acionam o fendmeno da variagdo
linguistica € de, respectivamente, 1,9/15 questdo no ENEM 1 e 6,8/32 questdes no ENEM2, o
que significa um aumento de quase 300% no numero de questdes de uma fase para outra do
Exame, se considerarmos que foram propostas aos participantes 15 questdes da area de LP no
ENEML1 e 32 questdes no ENEM2, exceto o Exame de 2009 que apresentou 35 questdes aos
inscritos. E preciso destacar, porém, que, de modo especifico, conforme se verifica no grafico
4, em nossa amostra, ndo localizamos questdo relacionada ao tratamento da variacao
linguistica em dois anos (1999 e 2003) do periodo do ENEML1, o que destoa do que é
preconizado pelos documentos oficiais. Assim, se descartarmos essas duas aplicagcdes em que
ndo houve nenhuma questdo relacionada a tematica da variagdo, a média de questdes é de 2,3
questdo por aplicagdo do ENEML1. Esse resultado ainda assim mantém o aumento de quase
300% no namero de questdes que abordam a temética da variacdo linguistica da primeira fase
para a segunda fase do Exame.

Os resultados do grafico 4 também chamam nossa atencdo no que diz respeito a
aplicacdo do ano de 2009, que propds, no total, 35 questBes de LP aos participantes. Neste
ano, identificamos 14/35 (40%) questdes que acionam, direta ou indiretamente, a tematica da

variacdo linguistica. Ao subtrairmos as 14 questdes do total de 68 do periodo de aplicagédo do
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ENEM2, temos 54 questbes ao todo, o que resulta numa média de 6/32 questbes (19%) por
ano de aplicacdo da segunda fase do Exame. Portanto, em relacdo a média de questBes que
abordam direta ou indiretamente a tematica da variacdo linguistica do periodo de aplicacao de
2009, o numero total de questdes caiu mais da metade, mas ainda assim € bastante superior ao
total de questbes da primeira fase do Exame.

Como nos, também Andrade (2015) constatou auséncia de questdes desse tipo nos
anos de 2003 e 2004. Concordamos com a autora em relacdo a ndo localizacao relativa ao ano
de 2003, porém discordamos da constatacdo de Andrade (2015) de que ndo havia questdes
desse tipo no ano de 2004, porque consideramos que a questdo 59 poderia ser inscrita na

temaética da variagdo linguistica. Vejamos:

Figura 33: Questdo 59 (2004) -Prova de LCT — LP.
39,

Folhua de 5. Pado

Da minha aldeia vejo quanio da terra se pode ver no Liniverso..
Por isso minha aldeia € grande como oufra qualguer

Pargue sou do famanho do gue vejo

E nédo do tamanho da minha alfura...

(Alberta Casirg)

A tira *Hagar’ e o poema de Alberto Caeiro (um dos heterénimos de Femando Pessoa) expressam, com linguagens diferentes,
uma mesma idéia: a de que a compreensdo que temos do mundo & condicionada, essencialmente,

(A) pelo alcance de cada cultura.

(B) pela capacidade visual do observador.
(C) pelosenso de humor de cada um.

(D) pelaidade do observador.

(E) pelaaltura do ponto de observagdo.

Fonte: BRASIL, 2004, p. 21.

A questdo 59 de 2004 apresentou como texto-base dois géneros da modalidade escrita
(uma Tira/Tirinha e um Poema), distintos em suas caracteristicas, mas que apresentavam a
mesma abordagem tematica: a compreensdo que temos do mundo. Ao se empregar a
expressao “linguagens diferentes” para expressar uma mesma ideia no texto-instrugéo,

consideramos que essa informacdo acionava o conhecimento do candidato relacionado a
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variagdo no registro escrito. O candidato, portanto, precisava perceber as diferentes
caracteristicas do registro e adequa-las as diferentes situagdes comunicativas. Essa questdo,
portanto, aciona, conforme Faraco (2008, p. 38), a compreensao de “[...] todo falante ¢ um
camaledo linguistico”.

Também Oliveira (2015) demonstrou que, de 2006 a 2014, foram propostas apenas 12
perguntas relacionadas a subcategoria sociolinguistica € que ndo foram cobradas perguntas
nos exames de 2006, 2007 e 2008, e, apesar da exigéncia iniciada em 2009, também houve
lacunas em 2010 e 2013. Nossa analise diverge de Oliveira (2015), pois foram identificadas
sete questdes relacionadas ao tratamento da variagdo nos anos de 2006, 2007 e 2008, assim
como dez questdes nos anos de 2010 e 2013.

Os resultados divergentes aos de Oliveira (2015) e Andrade (2015) se devem ao
critério que adotamos para selecdo das questbes da Prova de LCT — LP que levou em conta
ndo s6 as que abordavam diretamente a variagdo linguistica como contetdo avaliativo, mas
também aquelas que empregavam-na indiretamente como instrumento para avaliar contetidos
diversos, isto €, como pretexto para mensurar conhecimentos que ndo fossem diretamente
relacionados a variacdo. Cremos gue seja essa a razao de nossa diferenca no total de questdes
em relagdo aos resultados de Andrade (2015).

Passamos para a apresentagdo do resultado quanto a distribui¢do do tipo de variagdo

linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP no grafico 5:



Grafico 5 : Distribuicao do tipo de variagdo linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM.

Distribuicao do tipo de variacao linguistica.
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Fonte: Elaborado pela autora.



Nossa intencdo era verificar, nas 89 questdes, o tipo de variacao linguistica presente
na Prova de LCT - LP. Os resultados do gréfico 6 revelam nove tipos de variagdo
linguistica no Exame para além da variacdo lexical tdo presente nas instituicGes escolares e
nos livros didaticos de lingua portuguesa, conforme pontua Bagno (2007a, p. 132): “E
muito frequente, nos materiais didaticos, a abordagem da variagdo linguistica se restringir a
fendmenos que poderiamos chamar de superficiais: 0 sotaque e 0 Iéxico”. O grafico 5
sinaliza a presenca de outras dimensdes da variacdo, 0 que demonstra a necessidade de o
tema ser contemplado pelo professor do componente curricular de Lingua Portuguesa da
educacdo bésica. Essa constatacdo demonstra que a visdo da variagdo no contexto escolar e
nos livros didaticos precisa ir além da dimensdo lexical e geografica dos famosos conjuntos:
mandioca / macaxeira / aipim; mexerica / bergamota / mimosa, entre outros.

De modo geral, das 89 questdes na Prova de LCT - LP que trataram sobre os nove
tipos de variacdo, as questdes que envolvem fendmenos relacionados a dimensdo social e
estilistica foram mais recorrentes (65/89 = 73%) e as que abrangem a dimenséo linguistica
obtiveram menor frequéncia (24/89 = 27%) no periodo investigado.

De modo especifico, as questdes que trataram da variacdo estilistica apresentaram
maior frequéncia com 46/89 (52%) ocorréncias, seguida da lexical e da variagédo regional
do Brasil com 13/89 (15%) e 12/89 (12%) ocorréncias respectivamente. Chama nossa
atencdo que dois fatores relacionados a dimenséo social (estilistico e regional) e apenas um
fator linguistico (lexical) apresentaram maior frequéncia na Prova de LCT — LP, o que
confirma a [...] tendéncia a tratar da variacdo linguistica em geral como sinénimo de
variedades regionais [...]. (BAGNO, 2007a, p. 15). S&o justamente esses dois fatores
(lexical e geografico) que tendem a ser contemplados nas aulas de portugués e nos livros
didaticos da area, porém queremos chamar a atencao que, para além desses dois aspectos,
ha outros, mesmo que em menor recorréncia, que co-ocorrem na Prova de LCT — LP, como
a dimensdo fonético-fonoldgica, a historica e a social, que apresentaram baixa ocorréncia.

Vejamos a andlise mais refinada das dimensdes da variacdo linguistica nas questdes
da Prova de LCT - LP. Comecemos com a apresentacao dos resultados relativos a dimenséo

interna da variacdo linguistica no grafico 6.
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Grafico 6: Dimensao interna da variacdo linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP.

Dimensao interna da variagdo linguistica na Provade LCT - LP.

B fonético-fonologico M semantico-pragmatico morfossintatico M lexical

13

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa intencdo era verificar, nas 24/89 (27%) questbes que tratam da dimenséao
interna da variacéo linguistica na Prova de LCT - LP, o nivel de andlise mais recorrente. De
modo especifico, os resultados do grafico revelam que a variacdo lexical apresentou o
maior nimero de ocorréncias (13/24 = 54%) no periodo de andlise do Exame, seguida da
morfossintatica (6/24 = 25%), da semantico-pragmatica (4/24 = 17%) e da fonético-
fonoldgica (1/24 = 4% ). Embora o nimero de ocorréncias relacionadas a dimenséo interna
da variacéo seja relativamente baixo nas questfes da Prova de LCT - LP, ja se revela como
mais um indicador da importancia da sua abordagem pelo docente no contexto escolar e
pelos autores nos livros didaticos. Mas antes de se partir para a perspectiva de uma
pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, é preciso, para isso, uma
formacdo e uma base tedrica consistentes, seja dos docentes, seja dos autores de livros
didaticos de portugués (BORTONI-RICARDO, 2004; BAGNO, 2007a).

Labov (1978) reconhece que ha julgamentos sociais conscientes e inconscientes
sobre a lingua. H&, portanto, fenbmenos mais salientes do que outros, como os lexicais e
fonético-fonoldgicos de um lado, e os morfossintaticos e semantico-pragmaticos de outro.
Os resultados do gréfico 6 do levantamento que fizemos no periodo de aplicacdo do ENEM
parecem confirmar o que também constatou Bagno (2007a, p. 132, acréscimo nosso) na

analise de livros didaticos: “E muito frequente, nos materiais didaticos, a abordagem da
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variacdo linguistica se restringir a fendbmenos que poderiamos chamar de superficiais: o
sotaque (fonético-fonoldgico) e o 1éxico”. Todavia, parece-nos que, em razdo de o ENEM
se constituir como uma prova eminentemente escrita, os fenémenos fonético-fonoldgicos
apresentaram baixa recorréncia (1/24 = 4%) nas questdes da Prova de LCT - LP. De
qualquer forma, além da varia¢do no nivel fonético-fonoldgico, o ENEM, como vemos no
grafico 6, e também o autor de livro didatico e o professor de portugués, conforme
constatou Bagno (2007a), deixam de fora outros niveis mais profundos de analise
linguistica, como a variacdo morfossintatica e a semantico-pragmatica. Contudo, esses
fendmenos variantes “[...] deveriam se tornar o foco principal da educa¢do em lingua
materna, porque da boa compreensdo desses fendmenos vai depender todo o trabalho de
letramento que a escola deve empreender com seus alunos” (BAGNO, 2007a, p. 132).
Vejamos, na sequéncia, a apresentacdo dos resultados relativos a dimensdo externa

da variacdo linguistica no gréfico 7.

Grafico 7 : Dimensao externa da variagao linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP.

Dimensado externa da variacdo linguistica na Prova
de LCT-LP.
B variacdo historica
W variacdo social
variacdo regional entre o portugués brasileiro e o portugués europeu
W variacdo regional no Brasil
W variacdo estilistica

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nosso objetivo era identificar, nas 65/89 (73%) questdes que tratam da dimenséao
externa da variacéo linguistica na Prova de LCT - LP, o fator externo® mais recorrente no
Exame. De modo especifico, os resultados do grafico 7 revelam que a variacdo estilistica
apresentou 0 maior numero de ocorréncias (46/65 = 71%) no Exame, seguida da variacao
diatopica — diferencas entre o portugués falado em diferentes regibes do Brasil (12/65 =
18,5%) e diferencas entre o portugués falado no Brasil e em Portugal (4/65 = 6%), da
variacdo social, ou diastréatica, (2/65 = 3%) e da variacdo histdrica, ou diacronica, (1/65 =
1,5% cada).

Como vimos no capitulo do Referencial Tedrico, a variacao estilistica diz respeito
ao registro dos usos variados que o falante faz da lingua conforme a situacdo/o contexto
exige. Decorre dessa defini¢do a afirmacdo de que “[...] todo falante ¢ um camaledo
linguistico” (FARACO, 2008, p. 38). Portanto, nossos resultados da anélise das questdes da
Prova de LCT - LP demonstram, segundo a perspectiva de uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes dos alunos, a importancia de, no contexto escolar, o professor, além de
identificar a diferenca entre as variedades do portugués, precisa “[...] conscientizar o aluno
quanto as diferencas para que ele possa monitorar seu proprio estilo [...] (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 42).

Outro aspecto que chamou nossa atencdo diz respeito aos resultados que
localizamos no periodo de analise das questdes do ENEM com relacdo a variacdo diatopica
(16/65 = 24,5%), que se revelou o segundo fator presente nas questdes que trataram de
variacdo linguistica ao longo das 21 edi¢6es do ENEM investigadas. Esse resultado vai ao
encontro do que Bagno (2015, p. 192) constatou em relacdo ao tratamento da variagcdo
linguistica realizada nos livros didaticos: “[...] reduc¢do do fendmeno da variagdo linguistica
[associada] as variedades rurais ‘caipiras’ ou de falantes pouco escolarizados”. Porém, este
ultimo fator relacionado a variacdo diastratica foi identificado em apenas 2/65 questdes ao
longo do periodo investigado.

Esses resultados ratificam a importancia de se inserir outros aspectos no contexto
escolar e nos materiais didaticos atinentes a dimensdo externa da variagdo, como, por
exemplo, a diversidade linguistica do Brasil no que diz respeito a tematica do

bilinguismo/multilinguismo, das linguas em contato, das linguas indigenas, africanas e de

5 Cabe a ressalva aqui de que niio controlamos nesse grupo de fatores a variacio diamésica, porque
dedicamos as duas se¢des da sequéncia ao estudo mais detalhado desse tipo de variagdo.
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imigracdo, dos dialetos, da variacdo diamésica, entre outros abarcados pela dimensdo
externa da variacao linguistica.

O levantamento bibliografico que efetuamos associado aos resultados aqui expostos
demonstram que sdo infinitas as contribui¢cbes do tratamento das diferentes variedades
linguisticas no espago escolar, em especial nas aulas do componente curricular de Lingua

Portuguesa, assim como Mattos e Silva (2004) destaca:

A valorizagdo da diversidade deve ser trabalhada e adequadamente valorizada e o
objetivo final a atingir-se sera tornar o estudante pluridialetal — no seu dialeto
familiar, no dialeto do seu grupo social, consciente da variagdo possivel em
outros grupos sociais, ¢ senhor também das normas do dialeto socialmente
privilegiado (MATTOS E SILVA, 2004, p. 76).

Na mesma linha de pensamento, Bortoni-Ricardo (2005) assevera que

[..] a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propositos distintos e sdo recebidos de maneira diferenciada pela sociedade
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Esse trabalho cuidadoso com a diversidade linguistica, além de contribuir com o
melhor desempenho dos participantes do ENEM, também vai, aos poucos, ajudar a
disseminar o respeito e a combater o preconceito linguistico tdo presente em nossa
sociedade, que, conforme Scherre (2005, p. 24), “[...] ¢ tdo ou mais cruel do que o
preconceito de religido, cor, raga, género ¢ classe social”. O ato de discriminagdo pela
linguagem, segundo a autora, “[...] explicito ou implicito é, sem duvida, atentar contra a
cidadania” (SCHERRE, 2005, p. 89). Portanto, cabe ao professor a tarefa de comegar a
incentivar na comunidade escolar o respeito linguistico, ou seja, “[...] a convivéncia
harmoniosa entre as diferentes formas de falar, seja no plano das diferencas entre as
linguas, seja no plano das diferencas entre as variedades no interior de uma mesma lingua”
(SCHERRE, 2020).

Por fim, outro aspecto da dimensdo externa, por vezes esquecido, diz respeito aos
varios veiculos ou meios de expressdo de que a lingua se utiliza, ou seja, corresponde as
diferencas entre lingua falada e lingua escrita. (ILARI; BASSO, 2012). Na proxima secao,
fizemos uma tentativa de exploracdo da variagdo diamésica nos géneros das questfes da
Prova de LCT — LP que tratam direta ou indiretamente da variacdo linguistica. Nossa

inten¢do nao foi fazer uma andlise aprofundada dos géneros, mas desvelar aqueles mais
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recorrentes nas questdes que tratam da tematica da variagdo, embora seja “[...] dificil lidar

com a variagdo diamésica da lingua” (ILARI; BASSO, 2012, p. 186).

5.2 A variacio linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM segundo os

géneros

5.2.1 Caracterizacio e hipéteses

Além do desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa dos estudantes, 0s
documentos norteadores da educagdo nacional preconizam o trabalho com a préatica de
leitura e escrita da diversidade de géneros que circulam socialmente. Conforme pontua
Travaglia (2013), o género é um “[...] instrumento linguistico - discursivo [...] [e, para
tanto,] terd uma funcdo social em decorréncia da atividade a qual ele serve de instrumento e
que, de um certo modo, o caracteriza” (TRAVAGLIA, 2013, p. 4, acréscimo nosso).

Os géneros também apresentam hibridizacdo e mesclagem num mesmo texto. A
hibridizacdo de géneros nada mais ¢ que “[...] confluéncia de dois géneros e este ¢ o fato
mais corriqueiro que passamos no dia a dia, em que passamos de um género a outro ou até
mesmo inserimos um no outro, seja na fala, seja na escrita” (MARCUSCHI, 2011, p. 25).
Um exemplo de hibridismo € o texto “Um novo Jos¢”, de Josias de Souza, publicado na
Folha de Sao Paulo em 04/10/1999: o “[...] artigo de opinido da Folha de Sao Paulo, que,
embora escrito na forma de um poema, continua sendo um artigo de opinido [...]”
(MARCUSCHI, 2005, p. 11-12).

Marcuschi (2008) alerta sobre a importancia do trabalho com os géneros (nas
instituicdes escolares) tanto na modalidade oral quanto na escrita, mas, para isso, 0s
professores precisam “[...] criar situagdes reais de contextos que permitam reproduzir em
grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de producdo textual incluindo sua
circulagdo, ou seja, com atengdo para o processo de relacdo entre produtores e receptores”
(MARCUSCHI, 2008, p. 213). Todavia, “[...] o critério de selecao de quais textos podem
ser abordados em quais situagdes didaticas cabe, em ultima instancia, ao professor” (PCNss:
LP-primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, BRASIL, 1997b, p. 71). Esse
questionamento, segundo o autor, também ¢ levantado pelos proprios PCNs porque parece
que ha géneros mais adequados para a producdo e outros mais adequados a leitura: “Assim,

um bilhete, uma carta pessoal e uma listagem sdo importantes para todos os cidadaos, mas
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uma noticia de jornal, uma reportagem e um editorial sdo géneros menos praticados pelos
individuos, mas lidos por todos” (MARCUSCHI, 2008, p. 206).

Nao restam davidas quanto ao trabalho efetivo com géneros discursivos nas escolas
para fortalecer as relagdes com a leitura, a oralidade e a escrita. Adota-los efetivamente,
significa “[...] dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade
globalizada e de alta circulacdo de comunicacdo e informagdo, sem perda da ética plural e
democratica, por meio do fortalecimento das identidades e da tolerancia as diferengas”
(ROJO, 2009, p. 90). Nesta mesma linha, Dolz (2014) refor¢a que, “Mesmo que os alunos
ndo almejem ou ndo se tornem, no futuro, jornalistas, politicos, advogados, professores ou
publicitarios, ¢ muito importante que saibam escrever diferentes géneros [...]” (DOLZ,
2014, p. 11), mas também ler, usar, manusear, oralizar as palavras nas diferentes
modalidades que se estruturam os géneros discursivos.

Dentre as demandas da vida do estudante, que deseja acessar 0 ensino superior,
encontra-se 0 ENEM. Conforme o capitulo 4 (p. 110), Andrade (2015) analisou as questdes
da prova de LCT do ENEM entre os anos de 2000 e 2012 e constatou 15 géneros diferentes,
com maior ocorréncia do artigo académico e do texto informativo, que se caracterizam pela
discussdo técnica de ideias e resultados a partir da abordagem de um tema especifico.
Entretanto, Silva, Fernandes e Costa (2011) alertam que, no que diz respeito a diversidade
de géneros, a prova do ENEM deixa a desejar, na medida em que repete determinadas
categorias de géneros e desconsidera muitos outros passiveis de serem utilizados, destoando
do que propdem os documentos orientadores em nivel nacional.

Para uma anélise mais refinada a respeito dos géneros discursivos contemplados por
cada uma das 89 questdes que trataram de variagdo linguistica na Prova de LCT — LP do
ENEM, efetuamos a identificacdio de cada género a partir da concep¢do de género
discursivo que adotamos e com base na nomenclatura e na definicdo de dicionarios e de
materiais disponiveis na literatura sobre o assunto. Porém, em nossa analise, observamos
que alguns géneros discursivos foram denominados com diferentes termos, mesmo que
tivessem caracteristicas discursivo-funcionais idénticas, como por exemplo: “Anedota /
Piada”; “Anlncio publicitario / Campanha publicitaria / Peca publicitaria / Texto
publicitario”; “Campanha educativa / Propaganda”; “Can¢ao / Musica’, entre outras. Como
exemplo podemos citar a Prova de 2012, em que foram empregadas as expressoes Peca
publicitaria (Q106) e Texto publicitario (Q133); em 2015, foram utilizados os termos
Antncio publicitirio (Q101) e Peca Publicitaria (Q109); no ano de 2017, foram
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empregadas as expressdes Anuncio publicitidrio (Q06), Campanha publicitaria (Q35) e
Texto publicitario (Q43). Por essa razdo, sentimos a necessidade de reunir alguns géneros
que tinham as mesmas caracteristicas discursivo-funcionais, como Artigo cientifico/Artigo
de divulgagao cientifica, Musica/Cangao ¢ HQ/Tira, entre outros.

Sobre os géneros mais adequados para abordagem da variacao linguistica na Prova
de LCT — LP do ENEM, é preciso lembrar, como propde Bagno (2007a, p. 120, grifos do

autor) em sua analise de livros didaticos de portugués, que

[...] as revistas do Chico Bento, os sambas de Adoniram e os poemas de Patativa
ndo sao representacdes fieis das variedades linguisticas que eles
supostamente veiculam. N&do sdo, nem tém que ser, jA que em todas essas
manifestaces estd presente uma intencdo lddica, artistica, estética e, nem de
longe, um trabalho cientifico rigoroso. A responsabilidade por esse problema ndo
é de Mauricio de Sousa, ndo é de Adoniram Barbosa nem de Patativa do Assaré -
0 problema esta no uso inadequado que se faz dos trabalhos criativos dessa
pessoas.

Ao contrario do que propde Bagno, Bortoni-Ricardo (2004, p. 46) alerta que a HQ
de “Chico Bento pode se transformar, em nossas salas de aula, em um simbolo do
multiculturalismo [...] Suas historinhas sdo também 6timo recurso para despertarmos em
nossos alunos a consciéncia da diversidade sociolinguistica”. Embora divergentes, os dois
autores convergem acerca da necessidade de um “[...] embasamento tedrico consistente
acerca da linguagem em seu funcionamento social para poder atuar, de forma competente,
na orientacdo da aprendizagem e na formacdo continua do aluno-cidaddo” (COELHO;
GORSKI; SOUZA; MAY, 2015, p. 153).

A partir das proposicdes dos documentos da area de Lingua Portuguesa, do
levantamento bibliografico dos estudos brasileiros que tratam da tematica da variacdo
linguistica e da abordagem dos géneros, postulamos que géneros representativos da fala
(Conversa telefonica, Didlogo, Relato pessoal, para citar alguns) seriam mais propicios ao
tratamento da diversidade linguistica, considerando que alguns géneros sdo mais adequados
ao trabalho com as variedades reais da lingua, “[...] sem cair necessariamente na opgao ja
surrada de explorar as revistinhas do Chico Bento” (BAGNO, 2007a, p. 124) e outros
géneros representativos da escrita (Artigo de opinido, Ensaio, Nota do editor, para citar
alguns) seriam menos recorrentes nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM que

trataram da tematica da variacéo linguistica.

5.2.2 Resultados e Discussio



182

No quadro 7, registramos o levantamento géneros discursivos e das respectivas

questdes que trataram de variagdo linguistica:

Quadro 7 — Géneros discursivos e o respectivo nimero da questdo que tratou de variagdo

linguistica do ENEM1.
Géneros 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
30
01 | Artigo de opinido
. 03/04 26
02 | Cronica 05,
17
217,
03 | Dialogo 27,
27
18
04 | Discurso
04
05 Ensaio
57
06 | Fragmento de gramatica
59 14
07 | HQ
53
08 | Musica
2 59 09, | 05/06, 28
09 | Poema 59,
59
06
10 | Reportagem
08 04,
11 Romance 28

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 8 — Géneros discursivos € o respectivo nimero da questdo que tratou de variacao

linguistica do ENEM2.
Géneros 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
129, 130 126,
01 | Artigo cientifico 135 127
] . 127, 109 100 119,
02 | Artigo de opinido 129, 122
131
. 43
03 | Campanha educativa
127
04 | Carta de reclamagao
96
05 | Charge
. 125 15
06 | Comentario
. 122/12
07 | Conferéncia 3
92
08 | Conversa telefonica
n . 115, 110 124 121
09 | Crobnica 125
. 121
10 Ensaio
. 128 106,
11 Entrevista 106
134
12 Estatuto
07
13 | Fotografia
119, 119
14 | Fragmento de gramatica 135
06
15 | Hino
101, 132
16 | HQ 106,

109
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115 130
17 | Manual de linguistica

130
18 Manual de literatura

96, 107 107 106 97 107, 15

19 Musica 12 115,
131

119

20 Nota do editor

121 118 100 31

21 Noticia

109

22 | Peca publicitaria

117 08
23 Poema

115

24 | Quadro

135 102

25 | Relato pessoal

108
26 Relatério

128, 18,
27 | Reportagem 130 2,

25

99
28 | Resposta ao leitor

32, 44
29 Romance 33

102
30 Texto teatral

I~}

129 111

31 Verbete

Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo era identificar, nas 89 questdes que trataram da variacdo linguistica
na Prova de LCT - LP, os géneros discursivos mais recorrentes. Os resultados dos quadros
7 e 8 revelam que, no periodo de anélise, houve, no total, a ocorréncia de 42 géneros
discursivos nas questBes que abordaram a temaética da variacdo linguistica, porém, se
observa que alguns géneros se repetiram ao longo das 21 aplica¢fes do Exame. No ENEM1,
houve a ocorréncia de 11/42 (26%) géneros; ja, no ENEM2, localizamos a ocorréncia de
31/42 (74%) géneros discursivos. Esse resultado, além de revelar a presenca da diversidade
de géneros do Exame, conforme os documentos norteadores da educacdo nacional, ratifica
a necessidade de efetivacdo do trabalho escolar com a pratica de leitura e escrita da
diversidade de géneros que circulam socialmente, ou seja, que se encontram para além do
universo da escola, em outros dominios publicos e sociais, além da publicidade e do
mercado de trabalho. Assim como a lingua falada e escrita variam, os géneros também “[...]
variam, adaptam-se, renovam-se, multiplicam-se” (MARCUSCHI, 2011, p. 19) para
atender as necessidades comunicativas dos sujeitos em diferentes contextos.

Ao contréario de Andrade (2015), que constatou 15 géneros diferentes entre 0s anos
de 2000 e 2012 nas questdes da prova de LCT do ENEM, identificamos, em nossa analise,
no ENEM1 e no ENEM2, a ocorréncia de 25 diferentes géneros discursivos, destes nove no
ENEM1, 16 no ENEM2 e sete co-ocorreram nas duas fases do Exame, ou seja, um

montante maior do que o encontrado pela autora.
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Considerando as questfes que trataram de variagdo linguistica nos dois periodos de
andlise, os quadros 7 e 8 somam 42 géneros, mas excluindo-se 0s 9 géneros que se repetem
em uma aplicacao e outra, identificamos o total de 33 géneros discursivos distintos nas 89
questdes da Prova de LCT — LP no periodo de anélise. O género Musica apresentou a maior
frequéncia (11/89 = 12%) seguido do género Poema (10/89 = 11%) e do Artigo de opinido
e da Cronica (8/89 = 9% cada) entre os 32 géneros identificados em todo o periodo de
analise do Exame. Esses quatro géneros juntos somam 37/89 (41%) das questdes que
analisamos. Chama a atencdo que os dois primeiros géneros discursivos mais recorrentes
(musica e poema) ratificam que o tratamento dado a variacdo linguistica nas questdes da
Prova de LCT - LP do ENEM, assim como nos livros didaticos de portugués, conforme
verificou Bagno (2007a), sdo os que ndo deveriam ser objeto de analise para o estudo de
variedades linguisticas do portugués. Todo professor ou autor de livro didatico interessado
em fazer da variagdo linguistica um objeto de ensino deve recorrer a outras fontes de dados
linguisticos, como, por exemplo, documentérios, programas jornalisticos, portais na
Internet (do Museu da Lingua Portuguesa, por exemplo) e gravacdes de audio ou video que
sdo representantes auténticos das diversas variedades linguisticas brasileiras. (BAGNO,
2007a).

Na tabela 5 apresentamos a juncéo das duas fases de aplicacdo do Exame e listamos
0s 33 géneros discursivos que ocorreram nas 89 questdes da Prova de LCT — LP no periodo

de anélise.

Tabela 5: Distribuicdo dos géneros discursivos por fase do ENEM.

Géneros ENEM1 ENEM2 Total
01 | Artigo cientifico 0 5 05
02 | Artigo de opinido 1 7 08
03 | Campanha educativa 0 | 01
04 | Carta de reclamagao 0 1 01
05 | Charge 0 | 01
06 | Comentério 0 2 02
07 | Conferéncia 0 | 01
08 | Conversa telefonica 0 | 01
09 | Crbnica 3 5 08
10 | Dialogo 3 0 03
11 Discurso 1 0 01
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12 | Ensaio 1 1 02
13 | Entrevista 0 3 03
14 | Estatuto 0 1 01
15 | Fotografia 0 1 01
16 | Fragmento de gramatica 1 3 04
17 | Hino 0 1 01
18 | HQ 2 4 06
19 | Manual de linguistica 0 2 02
20 | Manual de literatura 0 1 01
21 | Musica 1 10 11
22 | Nota do editor 0 1 01
23 | Noticia 0 4 04
24 | Peca publicitaria 0 1 01
25 | Poema 8 2 10
26 | Quadro 0 1 01
27 | Relato pessoal 0 2 02
28 | Relatério 0 1 01
29 | Reportagem 1 5 06
30 | Resposta ao leitor 0 1 01
31 Romance 3 3 06
32 | Texto teatral 0 1 01
33 | Verbete 0 3 03
Total geral 25 76 101

Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo era visualizar, nas 89 (73%) questdes da Prova de LCT - LP, os
géneros discursivos que serviram direta ou indiretamente para abordagem da variacdo
linguistica nos dois periodos de analise. De modo geral, os resultados da tabela 5 atestaram
a presenca de 33 diferentes géneros, os quais totalizam 101 ocorréncias nas 89 questdes.
Esse resultado se deve porque, em algumas edicdes do ENEM, observa-se que houve
menor ou maior diversidade de géneros discursivos, tendo inclusive casos dos nove géneros
que se repetiram, como Artigo de opinido, Crénica, Ensaio, Fragmento de gramaética, HQ,
Musica, Poema, Reportagem e Romance. E por essa razdo que se chegou a quantidade
maior (101 ocorréncias) para além das 89 questdes analisadas, tendo em vista que houve
questBes em que havia a mengdo a dois ou mais géneros no texto-base, ou no texto-
instrucdo, ou no texto-opc¢do. Outro aspecto que contribuiu para o acréscimo no nimero
total de géneros foi que, na maioria da questbes, um unico texto-base serviu para 71

questdes, ou dois textos-base foram empregados em trés questdes, ou trés textos-base foram
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empregados no apoio de uma questdo, ou ainda o inverso em que um texto-base foi
empregado em duas ou trés questdes (trés ocorréncias).

Assim, os resultados da tabela 5 demonstram que, em se tratando de variacéo
linguistica, o género Musica foi 0 mais utilizado no ENEM com 11/101 (11%) ocorréncias,
seguido do Poema 10/101 (10%), do Artigo de opinido e da Crénica com 8/101 (8%) cada
um. Esses quatro géneros juntos somam 37/101 (37%) textos presentes nas questdes que
analisamos. Contudo, conforme verificou Bagno (2007a), poemas, cronicas e musicas nio
devem servir de pretexto para exercicios de metalinguagem, pois ndo se constituem como
objeto de anélise legitimo para o estudo de variedades linguisticas do portugués.

Silva, Fernandes e Costa (2011) constataram que o Exame - pelo menos nas edic¢oes
de 2010 e 2011 - deixa a desejar, na medida em que repete determinadas categorias de
géneros e deixa de levar em consideracdo muitos outros passiveis de serem utilizados,
destoando do que propGem o0s documentos orientadores em nivel nacional. Em nosso
levantamento, em 2010, houve a ocorréncia de seis diferentes géneros discursivos (Carta de
reclamacdo, Charge, Manual de linguistica, Mdsica, Noticia e Resposta ao leitor); em 2011,
verificamos quatro géneros (Artigo cientifico, HQ, Mdusica e Reportagem). Portanto,
concordamos com 0s autores quanto a repeticdo de géneros e pouca diversidade de géneros
nos anos de 2010 e 2011.

Andrade (2015) constatou maior ocorréncia do Artigo académico e do texto
Informativo entre os anos de 2000 e 2012 nas questdes da prova de LCT do ENEM.
Conforme o quadro, no mesmo periodo (2000-2012), identificamos seis géneros
académicos que nominamos Artigo cientifico, Conferéncia e Ensaio e sete Informativos:
Fragmento de gramatica, Manual de linguistica, Manual de literatura e Verbete. Em nossa
investigacdo identificamos 26 géneros discursivos Discurso, Fragmento de gramatica,
Poema, Dialogo, Mdsica, Artigo de opinido, HQ, Reportagem, Romance, Crénica, Ensaio,
Artigo cientifico, Comentario, Conferéncia, Conversa telefonica, Manual de literatura, Nota
do editor, Verbete, Carta de reclamagdo, Charge, Manual de linguistica, Noticia, Resposta
ao leitor, Entrevista, Quadro e Relato pessoal que somaram 59 ocorréncias.

Por outro lado, no ano de 2009, se registrou a maior diversidade de géneros
discursivos (Artigo cientifico, Comentario, Conferéncia, Conversa telefonica, Ensaio,
Fragmento de gramatica, HQ, Manual de literatura, Musica, Nota do editor e Verbete) nas
questdes da prova de LCT do ENEM, seguido dos anos de 2015 com oito géneros e de

2012 com sete géneros discursivos.
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A figura 34 apresenta uma nuvem de palavras a fim de se visualizar os géneros,
dentre as 101 ocorréncias identificadas nas questdes, mais frequentes na Prova Objetiva de
LCT — LP ao longo dos 21 anos de aplicagdo do ENEM.



Figura 34: Nuvem de géneros presentes nas Provas de LCT — LP do ENEM (1998-2018).

Fonte: Elaborado pela autora.



Nosso objetivo era evidenciar os géneros discursivos que serviram direta ou
indiretamente de pretexto para a temética da variagdo linguistica no periodo de anélise. A
figura 34 pbe em destaque, como ja haviamos demonstrado nos quadros 7 e 8 e na tabela 5,
0s géneros mais frequentes no Exame, que se destacam em tamanho maior e em cores mais
fortes (Musica, Poema, Artigo de opinido e Crénica); ja os menos frequentes nas questdes
que tiveram como abordagem direta ou indireta o tratamento da variagdo na prova de LCT
do ENEM se ocultam em tamanho menor e em cores mais fracas (Conversa telefonica,
Dialogo, Relato pessoal, Campanha educativa, Carta de reclamacdo, Relatorio, Resposta ao
leitor, Texto teatral, entre outros).

Em sintese, os resultados até aqui demonstrados confirmam a hip6tese de que ha
diversidade quanto ao emprego dos géneros discursivos no ENEM, ratificando o que esta
prescrito nos documentos que nortearam a elaboracdo da prova e o levantamento
bibliografico referente aos estudos que trataram dessa temética. Os resultados também
parecem apontar que as questdes da Prova de LCT — LP do ENEM que trataram da tematica
da variacdo linguistica apresentaram mais géneros representativos da escrita (Artigo de
opinido, Ensaio, Nota do editor, para citar alguns) do que géneros representativos da fala
(Conversa telefénica, Didlogo, Relato pessoal, para citar alguns), que sdo mais propicios ao
tratamento da diversidade linguistica. E o que passamos a analisar de modo mais detalhado
na proxima secdo, ou seja, desejamos identificar, nas questes da Prova de LCT — LP que
trataram da tematica da variacdo linguistica, a modalidade mais recorrente ao longo dos 21

anos de aplicacdo do ENEM.

5.3 A variacdo linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM segundo a

modalidade dos géneros

5.3.1 Caracterizacao e hipéteses

Os documentos norteadores da educacao nacional preconizam que a materializagéo
do texto nos mais diversos géneros discursivos apresenta-se de suma importancia no ensino
da Lingua Portuguesa, seja na modalidade escrita ou oral. Para tanto, vale lembrar que “[...]
0 texto € um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo

interacional. Todo evento é resultado de uma coproducdo entre interlocutores: o que
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distingue o texto escrito do falado é a forma como tal producéo se realiza (KOCH, 2010, p.
13).
Bagno (2007) enfatiza a importancia da instituicdo escolar, protagonizada pelo

professor, no sentido de

[...] promover o conhecimento ativo das convencgdes dos muitos géneros que
circulam na sociedade, sobretudo dos géneros escritos mais monitorados;
Promover o conhecimento da diversidade linguistica como uma riqueza da nossa
cultura, da nossa sociedade, ao lado de outras diversidades culturais [...]
(BAGNO, 2007a, p. 84-85).

Sado exemplos de géneros escritos: “[...] romance, poema, histéria em quadrinhos,
charge, carta, oficio, e-mail, curriculum vitae, verbete de dicionario, relato, historico, artigo
cientifico, relatério [...]” (PAVIANI et al., 2008, p. 179). Podemos apresentar como
exemplos dos de géneros orais: “conferéncias; representacio de pegas teatrais, telenovelas e
filmes que tém um roteiro ou script; as noticias faladas em telejornais e no radio que
geralmente estdo previamente redigidas; recontos etc.” (TRAVAGLIA et al., 2013, p. 5).
Porém, a efetividade/materialidade desses géneros ocorre quando sdo oralizados, mesmo
que, por algumas vezes, primeiro sdo previamente planejados pela escrita, porém cada um
dos géneros discursivos orais apresentam-se com uma determinada estrutura para que, desta
forma, atenda aos propdsitos comunicativos.

No que concerne a multiplicidade dos géneros da modalidade oral, ¢ importante

destacar que

Nao existe “o oral”, mas “os orais” em multiplas formas, que, por outro lado,
entram em relagdo com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se
aproximar da escrita ¢ mesmo dela depender — como ¢ o caso da exposigdo oral
ou, ainda mais, do teatro e da leitura para os outros —, como também podem estar

mais distanciados — como nos debates ou, é claro, na conversagdo cotidiana
(SCHNEUWLY, 2004, p. 135).

Portanto, os géneros discursivos orais apresentam uma estrutura textual propositiva

adequada a sua funcionalidade e a seus propdsitos comunicativos, por isso

Nao se pode pensar o oral como funcionamento da fala sem a prosodia, isto ¢, a
entonagao, a acentuagdo e o ritmo. Ja que os fatos da prosodia sdo fatos sonoros,
podemos analisa-los em termos quantificaveis de altura, intensidade e durag@o.
Dimensdes essenciais de toda produgdo oral, seu dominio consciente ganha
particular importancia quando a voz esta colocada a servigo de textos escritos
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.155).
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Ainda a respeito da caracterizagdo dos géneros segundo a modalidade, cabe
esclarecer o que entendemos como géneros hibridos. Para tanto, utilizamo-nos das palavras
de Travaglia (2013) que ao se referir a Conversa, de modo geral, ou a Conversa telefonica,
afirma ser comum “[...] encontrar os mais variados géneros [...] durante a mesma, tais como
pedidos, depoimentos, casos, relato de experiéncias pessoais diversas, piadas, solicitagdes,
receitas de cozinha, prescricdo de remédios caseiros ou ndo, conselhos, fofoca [...]”
(TRAVAGLIA, 2013, p. 14).

Posto isto, conforme vimos na secao anterior, identificamos 33 géneros discursivos
distintos no periodo de analise, porém, devido a restricdo de espaco, passamos a
caracterizacdo de uma pequena amostragem segundo a modalidade escrita e oral presente
nas Provas objetivas de LCT — LP do ENEM1 e do ENEM2.

Género escrito

Poema: Segundo Paz ([1956] 1982), o Poema ¢ “[...] um caracol onde ressoa a musica do
mundo, e métricas e rimas sdo apenas correspondéncias, ecos da harmonia universal [...] ¢
uma mascara que oculta o vazio [...] ¢ uma obra. [...] € feito de palavras, seres equivocos
que, se sdo cor e som, também sdo significado (PAZ, [1956] 1982, p. 15-22). Nesta mesma
linha D’Onofrio ressalta que “Os signos poéticos, mais do que expressarem conceitos,
carregam significagdes sensoriais, através da metrificagdo, da rima, da assonancia, do
ritmo, da sinestesia etc.” (D'ONOFRIO, 1978, p. 20). Desta forma, podemos afirmar que o
Poema ¢ uma composi¢do em versos, estrofes, rimas, entre outras caracteristicas que nao
apresenta paragrafos. A respeito da composi¢do do Poema ser exclusivamente em versos
Cohen (1974, p. 12) ressalta que “Sendo o verso uma forma convencional e estritamente
codificada na linguagem, o poema possuia uma espécie de existéncia juridica incontestavel.
Era “poema” aquilo que era conforme as regras da versificacao [...]” e a prosa o que nao se
enquadrava na rigidez do Poema.

Nestes termos, podemos pontuar que o Poema nas palavras de Paz (1982, p. 83) ¢
“[...] como um circulo ou uma esfera [...], universo autossuficiente no qual o fim é também
um principio que volta, se repete e se recria. E essa constante repeticdo e recriagdo nado €

sendo o ritmo, maré que vai € que vem, que cai e se levanta” (PAZ, 1982, p. 83).



Figura 35: Questao 120 (2015) -Prova de LCT — LP

QUESTAO 120 <-o-oaOs

da sua memdria

T HI

ARNTUNES, A_ 2 ou * COMMEOoS No MeEsames =5 pa o 5o Paulc: Perspectiva, 1288

Trabalhando com recursos formais inspirados no
Concretismo, o poema atinge uma expressividade que se
caracteriza pela

@ @ @ ©

interrupcdo da fluéncia verbal, para testar os limites
da logica racional.

reestruturacio formal da palawvra, para provocar o
estranhamento no leitor.

dispersio das unidades werbais, para questionar o
senfido das lembrancas.

fragmentacdio da palavra, para representar o
estreitamento das lkembrancas.

renovacao das formas tradicionais, para propor uma
nova vanguarda poéfica.

Fonte: BRASIL, 2015b, p. 14.
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A respeito do Poema concreto exemplificado na figura 36, podemos rememorar as

palavras de Campos, Pignatari e Campos (1975) que ressaltam que sua “[...] propria

estrutura: estrutura-contetido, [...] ¢ um objeto em e por si mesmo, ndo um intérprete de

objetos exteriores e/ou sensagdes mais ou menos subjetivas [...]” (CAMPOS; PIGNATARI;

CAMPOS, 1975

Género hibrido

, p- 157).

Reportagem: O género Reportagem, entre outras caracteristicas apresenta linguagem clara,

direta e objetiva, emprego dos verbos no modo indicativo € no tempo presente, além do
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emprego da terceira pessoa. E um género jornalistico que em sua estrutura escrita a ser
publicada em um jornal ou revista constitui-se de manchete, imagem (fotografia), lide e o
corpo. Campos (1994) diz que “A reportagem ¢ o género nobre do jornalismo, uma vez que
exige o dominio de todos os outros géneros jornalisticos, de cuja sintese depende em ultima
instancia” (CAMPOS, 1994, p. 42). A esse respeito, Machado (2010, p. 18) classifica os
géneros jornalisticos como: informativos (Noticia), dialdgicos (Entrevista), argumentativos
de opinido (Editorial e Artigo) e narrativos (Reportagem e Crdnica). Para Franceschini
(2004) a Reportagem “[...] trata de assuntos, € ndo necessariamente de fatos novos. Seu
objetivo ¢ contar uma histéria verdadeira, expor uma situagdo ou interpretar fatos [...] [por
sua vez] atual e abrangente [...]” (FRANCESCHINI, 2004, p. 97, acréscimo nosso).

Ainda, a Reportagem “[...] ¢é um espago apropriado para expor causas e
consequéncias de um acontecimento para o contextualizar, interpretar e aprofundar, num
estilo vivo, que aproxime o leitor [ouvinte, telespectador] do acontecimento [...]” (SOUSA,
2004, p. 97). E, por fim, o jornalista/repdrter ao compor a Reportagem precisa ter atengao a
selecdo do tema, ao enfoque, as fontes, bem como as perguntas realizadas; imparcial e
coerente diante dos fatos, nem inventando e nem excluindo.

Vejamos algumas das caracteristicas da Reportagem:

Figura 36: Questdo 09 (2017) -Prova de LCT — LP.
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QUESTAO DS

Romanos usavam redes sociais ha
dois mil anos, diz livro

Ao tuitar ou comentar embaixo do post de um de seus
varios amigos no Facebook, voocé provavelments se sente
privilegiado por viver em um tempo na historia em que &
possivel alcancar de forma imediata uma wvasta rede de
contatos por meio de um simples digue no bot&o “enwviar”.
Voc& talvez também reflita sobre como as geragbes
passadas puderam viver sem midias sociais, desprovidas
da capacidade de verem e serem vistas, de receber, gerar
e interagir com uma imensa carga de informacdes. Mas o
que voce talvez Nn&o saiba & que os seres humanos usam
ferramentas de interagio social ha mais de dois mil anos.
E o gue afirma Tom Standage , autor do livro Wiiting on the
Wall — Social Media, The first 2 000 Years (Escrevendo
no mural — midias sociais, os primeairos 2 mil anos, am
traducao livre).

Segundo Standage, Marco Tulio Cicero, fikhsofo e
politico romano, teria sido, junto com outros membros da
elite romana,. precursor do uso de redes sociais, O autor
relata como Cicero usava um escravo, que posterionments
tormmou-se seu escriba, para redigir mensagens am rolos
de papiro que eram enviados a uma espécie de rede de
contatos. Estas pessoas, por sua wez, copiavam seu texto,
acrescentavam seus proprios comentarios e repassavam
adiante. "Hoje temos computadores e banda larga, mas os
romanos tinham escravos e escribas gue transmitiam suas
mensagens”, disse Standage a BBC Brasil. “Membros
da elite romana escreviam entre si constantemente,
comentando sobre as dltimas movimentacoes politicas e
expressando opinides.”

Além do papiro, outra plataforma comumente ulilizada
pelos romanos era uma tabua de cera do tamanho e da
forma de um fablef moderno, em que escreviam recados,
perguntas ou transmitiam os principais pontos da acta
divma, um “jormal® exposto diariamente no Fdrum de
Roma. Essa tabua, o “iFad da Roma Antiga™, era levada
por um mensageiro até o destinatario, que respondia
embaixo da mensagem.

HNIDECER, F. Dspanieal am: wars bbb o ook, Sonssn am: 7 now. 2013 (adapidada )
Ma reportagem, ha uma comparacio entre tecnologias

de comunicacio antigas e atuais. Quanto ao género
mensagem, identifica-se como caracteristica gue perdura

ao longo dos tempos ofa)

imediatismo das respostas.

compariilhamento de informacies.

interferéncia direta de outros Nno texto original.
recorréncia de seu uso entre membros da elite.
peril social dos envolvidos na troca comunicativa.

Fonte: BRASIL, 2017c, p. 6.

00000

Além da Reportagem, denominamos como género de modalidade hibrida, entre
outros, o género Campanha educativa, que conforme seu suporte, pode ser tanto da
modalidade oral quanto da escrita. Em outras palavras, se a Campanha educativa for
transmitida via programa de radio, carro de som, proferido em um evento, etc. serd da
modalidade oral; j& se a Campanha educativa estiver impressa em uma revista, jornal, livro

didatico, algum site, etc. seu objetivo comunicativo se dara na modalidade escrita. Desta
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forma, além da Campanha educativa, classificamos o Comentario, a Entrevista, a Noticia, a
Peca publicitéria, o Relatorio, a Reportagem e o Texto teatral como géneros da modalidade
hibrida, visto que estdo fora de seu suporte original e, também, porque alguns nao

apresentaram sua referéncia.

Género oral

Conversa telefonica: O Género discursivo Conversa, conforme Costa (2009) “[...] € a troca

de palavras, de ideias entre duas ou mais pessoas sobre assunto vago ou especifico,
podendo ser informal ou formal” (COSTA, 2009, p. 70). O autor vai além e afirma que a
Conversa é sim ética, pois se pressupde que os falantes ttm o mesmo direito a palavra:
questionando ou respondendo a interpelacdo. Rost (2002) acrescenta mais algumas

caracteristicas, ao afirmar que,

As conversas consistem numa série de turnos alternados, que compdem
sequéncias em movimentos coordenados e cooperativos, na medida do possivel.
Tratam-se. nesse caso, dos pares conversacionais mais comuns: perguntas e
respostas. As perguntas sdo abertas ou informativas (sobre algo) e fechadas
(sim/ndo) (ROST, 2002, p. 12).

Ainda sobre a Conversa, Bortoni-Ricardo e Sousa (2008) classificam este Género
no continuo de monitoracdo estilistica em que o falante infere atencdo e grau de
planejamento a fim de adequar-se ao interlocutor e a situacdo de fala. Assim, conforme a
atencdo e o planejamento, a fala pode situar-se em qualquer ponto do continuo. Também
exemplificam que a Conversa entre duas mées que, além da interagdo verbal, brincam com
os filhos, confere um minimo de monitoracdo; o que difere de uma Entrevista a TV que é
mais monitorada (BORTONI-RICARDO; SOUSA, 2008, p. 52).

Em outras palavras, normalmente a Conversa telefénica ¢ mediada pela fala
dialogada numa interagdo (ndo presencial) entre locutor e interlocutor. Distantes, porque o
Género discursivo Conversa telefonica aproxima pessoas que se encontram em diferentes

espacos, via aparelho telefonico. Koch (2003) contribui ao sugerir que é

na concepcdo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito como
senhor absoluto de suas acBes e de seu dizer, [que] o texto é visto como um
produto — légico — do pensamento (representagdo mental) do autor, nada mais
cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representagdo mental, juntamente
com as intengbes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
essencialmente passivo (KOCH, 2003, p. 16, acréscimo nosso).
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Ao se referir & Conversa ou a Conversa telefonica, Travaglia (2013) ressalta ser
possivel “[...] encontrar os mais variados géneros [...] durante a mesma, tais como pedidos,
depoimentos, casos, relato de experiéncias pessoais diversas, piadas, solicitacdes, receitas
de cozinha, prescrigao de remédios caseiros ou nao, conselhos, fofoca [...]” (TRAVAGLIA,
2013, p. 14). Nas palavras de Travaglia (2013), podemos evidenciar a presenca do
hibridismo que permeia o género em quest&o.

Desta forma, referenciado no Dominio discursivo e Modalidade Interpessoal, o
Género: Conversa telefénica foi mencionado apenas na Prova de LCT — LP do ENEM2, no
ano de 2009 a Questédo 92 [p. 02]:

Figura 37: Questdo 92 (2009)-Prova de LCT — LP.
|ﬂue5l.anm 1

Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente — Estou interessado em financiamento para compra
de veiculo.

Gerente — Nds dispomos de varias modalidades de crédito.
O senhor & nosso cliente?

Cliente — Sou Jdlio César Fontoura, tamb&m sou
funcionario do banco.

Gerente — Julinho, & vocé, cara? Agui & a Helena! Cé ta
em Brasilia? Pensei gue vocé inda tivesse na agéncia de
Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.
BORTOMI-RICARDD, 3. M. Educacho em lingua malerna.
S0 Paulo: Pardbola, 2004 (adapiada).
MNa representacdo escrita da conversa telefinica enfre a
gerente do banco e o cliente, observa-se que a maneira de
falar da gerente foi alterada de repente devido

© 4 adeqguacdo de sua fala & conversa com um amigo,
caracterizada pela informalidade.

© a iniciativa do cliente em se apresentar como
funcionario do banco.

® ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas
Gerais).

@ a intimidade forgada pelo cliente ao fornecer seu nome
completo.

@ ao seu interesse profissional em financiar o veiculo de
Julio.

Fonte: BRASIL, 2009b, p. 02.

A Conversa telefénica proposta no Exame, registra o nivel de conversacdo entre
sujeitos desconhecidos, seguida de uma relagdo amistosa, promovendo a adequagéo
linguistica, ou seja, o0 famoso “camaledo linguistico” que sugere Faraco (2008).

Embora “[...] os documentos oficiais apregoem a necessidade e a importancia do
trabalho com os géneros orais em sala de aula e até mesmo alguns tedricos pontuem a

relevancia do desenvolvimento desses géneros assim como os géneros escritos [...]”
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(HUMMELGEN, 2008, p. 53) observa-se que, na pratica, isso parece ndo estar
acontecendo.

Considerando as proposi¢cdes dos documentos nacionais em consonancia com a
Sociolinguistica Educacional que, dentre tantas outras tarefas das instituicdes escolares,
esta a de “[...] criar condigdes para que o educando desenvolva sua competéncia
comunicativa e possa usar com seguranga 0S recursos comunicativos que lhe forem
necessarios para desempenhar-se bem nos contextos sociais em que interage” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 78), postulamos que pudesse haver diversidade de géneros orais e
escritos nas questdes que tratam direta ou indiretamente da variacao linguistica na Prova de
LCT — LP do ENEM, porém, no que tange a modalidade, com base nos resultados de

Andrade (2015), acreditamos na maior concentracdo de géneros da modalidade escrita.

5.3.2 Resultados e Discussao

De modo geral, conforme ja demonstrado, na analise das 89 questdes que tratam
direta ou indiretamente da variacdo linguistica na Prova de LCT — LP, identificamos o total
de 33 diferentes géneros discursivos, dentre os quais 18/33 (55%) da modalidade escrita,
8/33 (24%) da modalidade hibrida e apenas 7/33 (21%) géneros da modalidade oral.
Portanto, a quantidade de géneros da modalidade escrita é ainda superior a dos géneros da

modalidade hibrida e oral juntos, conforme ilustrado no gréfico 8:

Gréfico 8: Distribuicdo das questdes que tratam de variacdo segundo a modalidade dos

géneros discursivos.

Distribuicao dos géneros segundo
a modalidade

m Géneros da modalidade oral
m Géneros da modalidade escrita
Géneros hibridos

Fonte: Elaborado pela autora.



198

Nosso objetivo foi, além de atestar a hipdtese de que os géneros da modalidade
escrita seriam 0s mais recorrentes nas questdes, em razdo de as provas serem produzidas
eminentemente para serem lidas, também observar como se distribuiam, ao longo do
periodo investigado, os géneros da modalidade oral e hibrida. Os resultados expressos no
grafico 8 ratificam nossa hipotese inicial e estdo de acordo com o que € proposto inclusive
pelos documentos oficiais, que é o trabalho embasado na diversidade de géneros
discursivos, a fim de desenvolver o protagonismo juvenil, bem como ratificam o estudo de
Andrade (2015).

De modo especifico, dos 18/33 (55%) géneros da modalidade escrita identificados
no periodo de andlise, os géneros Artigo de opinido, Crbnica, Ensaio, Fragmento de
gramatica, HQ, Poema e Romance ocorreram em ambas aplicacbes. Embora néo
identifiguemos nenhuma ocorréncia exclusiva na primeira fase do Enem, contabilizamos 11
géneros exclusivos da segunda fase: Artigo cientifico, Campanha educativa, Charge,
Estatuto, Fotografia, Manual de linguistica, Manual de literatura, Nota do editor, Quadro,
Resposta ao leitor e Verbete. Também, dos 8/33 (24%) géneros da modalidade hibrida, o
género Reportagem ocorreu em ambas aplicacbes do Exame no periodo investigado.
Apesar de ndo identificarmos géneros exclusivos do ENEM1, os géneros Campanha
educativa, Comentario, Entrevista, Noticia, Peca publicitaria, Relatério e Texto teatral
ocorreram exclusivamente no ENEM2. Por fim, dos 7/33 (21%) géneros da modalidade
oral, 0 género a Musica ocorreu em ambas aplicacdes do Exame no periodo investigado.
Todavia, o Dialogo e o Discurso ocorreram exclusivamente nas questfes do ENEM1, e a
Conferéncia, a Conversa telefénica, o0 Hino e Relato pessoal ocorreram nas questfes do
ENEM2.

Em sintese, os resultados também revelam que os géneros representativos da fala,
gue sdo mais propicios ao tratamento da diversidade linguistica, considerando que alguns
géneros sdo mais adequados ao trabalho com as variedades reais da lingua, ocorreram em
menor nimero, de uma a trés vezes, ao passo que alguns géneros representativos da escrita
ocorreram em maior numero, de oito a 11 vezes, nas questdes da Prova de LCT — LP do
ENEM que trataram da tematica da variacdo linguistica. Nossa hipoOtese para maior
frequéncia no Exame deste Gltimo grupo é que o ENEM se trata de uma prova escrita, ou
seja, composto por géneros para serem lidos.

Vejamos, nos gréficos 9 e 10, a distribui¢do das questdes segundo a modalidade dos

géneros por periodo de aplicacdo do Exame:



Gréfico 9: Distribuicdo das questbes segundo a modalidade dos géneros na Prova de LCT — LP do ENEML.
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= GE&neros orais

= (GEneros escritos
—Generos hibridos

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Fonte: Elaborado pela autora.



Nosso objetivo foi observar como se distribuiam os géneros segundo a modalidade
na primeira fase de aplicacdo do Exame. Os resultados do gréafico 10 revelam que os
géneros da modalidade escrita predominaram na Prova de LCT - LP do ENEM1, ao passo
que os géneros da modalidade oral e os hibridos tiveram baixa ocorréncia nos onze anos de
aplicacdo do Exame. Cabe a ressalva de que, nos anos de 1998, 1999, 2002, 2003, 2004,
2005, 2006, 2007 e 2008, os géneros orais ndo constaram nas questdes que tratam da
variacdo linguistica em nenhuma aplicacdo do Exame. Esse resultado relativo aos géneros
da oralidade destoa do que é apregoado pelos documentos, em especial pelos PCNs

(conforme sumarizado no capitulo 3), que servem de base para elaboracdo do ENEM.



Grafico 10: Distribuicdo das questdes segundo a modalidade dos géneros na Prova de LCT — LP do ENEM2.

7

——GEéneros orais
= G&neros escritos

T\ / \ N\ S
| N\
IVAVZAN \

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Elaborado pela autora.



Nossa intencdo foi observar como se distribuiam os géneros segundo a modalidade na
segunda fase de aplicacdo do Exame. Os resultados do gréfico 10 revelam que os géneros da
modalidade escrita também predominaram na Prova de LCT - LP do ENEM2, a0 passo que 0s
géneros da modalidade oral e hibrida, mais uma vez, tiveram menor ocorréncia nos dez anos
de aplicacdo do Exame. Portanto, diferentemente do ENEML1, 0s géneros orais constaram em
quase todas as aplicacdes do ENEM2, com excec¢édo do ano de 2016.

De modo geral, os resultados apresentados nos dois graficos revelam a supremacia dos
géneros da modalidade escrita nas duas fases de aplicacdo do Exame em detrimento dos
géneros da modalidade oral e hibrida. Esses resultados, embora ainda sejam apresentados
mais timidamente no Exame no que tange a modalidade oral, reforcam a importancia de os
professores valorizarem a diversidade de géneros como forma de interacdo do estudante com

0 meio social. Antunes (2003) chama a aten¢édo que

[...] os textos orais igualmente ocorrem sob a forma de variados tipos e géneros,
dependendo dos contextos mais ou menos formais em que acontecem. S3o bem
diferentes a conversa coloquial, o debate, a exposicdo de motivos ou ideias, a
explicagdo, o elogio, a critica, a adverténcia, o aviso, o convite, o recado, a defesa de
argumentos [...]. E til ressaltar que o discurso formal das situagdes publicas da
interagdo oral (aquilo que comumente se chama “falar em publico”) precisa ser
exercitado — em suas regularidades mais gerais —, pois tal discurso apresenta tragos
especiais, diferentes daqueles outros do discurso informal, préprio das situa¢des
coloquiais e privadas. Dentro dessa variedade, caberia também lembrar o imenso
cuidado do professor para rejeitar, com firmeza, qualquer atitude discriminatéria,
seja de quem for, em relagdo as falas desprestigiadas (ANTUNES, 2003, p. 103).

Vejamos, na tabela 6, a juncdo da distribuicdo das questBes que tratam da variacao

linguistica considerando apenas os géneros da modalidade escrita.

Tabela 6: Distribuicdo das questdes segundo a modalidade escrita dos géneros e o ano de

aplicacdo da Prova.

ENEM1 ENEM2
Géneros discursivos | 1| 12222222 2|2(2(2/2(2]2(2(2|2]2|2 T
9(9/0{0{0{0{0/0{0{0/0|0{0O|0O|0O{0O|O0|O0O|0O|0]|0 o
9(9/0{0({0|0[O0|0O{O0O{OIO|O{1|T1|2 1|21 |1|1]1 I
8/9/0[1(2/3/4/5(6{7/8[9[0(1/2/3/4|5/6|7|8] |
01 | Artigo cientifico 2 1 2 05
02 | Artigo de opinido ! 3 111]2 08
03 | Carta de reclamacgao 1 01
04 | Charge 1 01




05 | Cronica 2 1 2 (1|11 08
06 | Ensaio 1 1 02
07 | Estatuto 1 01
08 | Fotografia 1| o0l
09 | Fragmento de gramética 1 2 1 04
10 | HQ 1 13 1 06
11 | Manual de linguistica 1 1 02
12 | Manual de literatura 1 01
13 | Nota do editor 1 01
14 | Poema 111 113]1]1 1 1 10
15 | Quadro 1 01
16 | Resposta ao leitor 1 01
17 | Romance 1|2 21| 06
18 | Verbete 1 1 1 03
Total parcial g 8 g (]' (l) 8 ? (j g (3 (l) i 2 2 2 (2’ (: 2 (2’ 2’ (_) o
Total geral o " 0

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa intengdo foi observar como se distribuiam os géneros segundo a modalidade
escrita nas duas fases de aplicacdo do Exame. Os resultados da tabela sinalizam que dos 62
textos da modalidade escrita nas questdes que tratam da variacdo linguistica da Prova de LCT
— LP, 19/62 (31%) correspondem ao ENEM1 e 43/62 (69%) ao ENEM2. E incontestavel,
portanto, a supremacia dos géneros da modalidade escrita nas duas fases do Exame, com
100% de aumento do primeiro para o segundo periodo de aplicacao.

No ENEM1, houve maior ocorréncia de Poema (8), seguido do Romance (3) e
da Cronica (3). Dentre 0s que apresentaram apenas uma ocorréncia, identificamos o Artigo
de opinido, o Ensaio e 0 Fragmento de graméatica. No ENEM2, houve maior frequéncia do
género Musica com dez ocorréncias, seguido do Artigo de opinido (7) e da Crénica (5).
Dentre os géneros da modalidade escrita que apresentaram apenas uma ocorréncia ao longo
do periodo de aplicacdo estdo a Carta de reclamacgdo, a Charge, o Ensaio, o Estatuto, a
Fotografia, o Manual de literatura, a Nota do editor, o Quadro e a Resposta ao leitor.

Vejamos, na tabela 7, a juncdo da distribuicdo das questdes que tratam da variacao
linguistica considerando apenas os géneros da modalidade hibrida.
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Tabela 7: Distribuicdo das questdes segundo a modalidade hibrida dos géneros e 0 ano de

aplicacdo da Prova.

ENEM1 ENEM2

Géneros discursivos

R N\O \O -
O \O \O -
oSO N
-0 O N
oo
WooN
o oN
nnooN
oo N
NooN
koo N
oo N
S = O N
—— O N
N =N
W= N
- N
N = O N
A = O N
N =0 N

—| 00 = O N

)
S

01 | Campanha educativa

N — (>

—_
—_
)
S

02 | Comentario

—_
[\
o
S
W

03 | Entrevista

04 | Noticia 1 1 1 1 04

05 | Pega publicitaria 1 01

06 | Relatorio 1 01

07 | Reportagem 1 2 3 06

08 | Texto teatral 1 01

Total parcial olololololoflololt]olol|1]1

Total geral 01 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo foi observar como se distribuiam os géneros segundo a modalidade
hibrida nas duas fases de aplicacdo do Exame. Os resultados da tabela 7 sinalizam 19 textos
da modalidade hibrida nas questfes que tratam da variacdo linguistica da Prova de LCT — LP,
dentre os quais 1/19 (5%) corresponde ao ENEM1 e 18/19 (95%) ao ENEM2.

Na primeira fase do ENEM, o género da modalidade hibrida Reportagem apresentou
apenas uma ocorréncia. Também obtiveram apenas uma ocorréncia na segunda fase do Enem,
0s géneros Campanha educativa, Peca publicitaria, Relatério e Texto teatral. A maior
frequéncia dos géneros dessa modalidade ficou por conta da Reportagem (5), da Noticia (4) e
da Entrevista (3).

Vejamos, na sequéncia, a juncdo da distribuicdo das questes que tratam da varia¢do

linguistica considerando apenas 0s géneros da modalidade oral.
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Tabela 8: Distribuicdo das questdes segundo a modalidade oral dos géneros e o ano de

aplicacdo da Prova.

ENEM1 ENEM2
Génerosdiscursivos1122222222222222222221‘
9/9{0{0({0/0|/0|0|0|0|0O|0[O0[{O|0O|0O|0|0|0|0]|0] o
9/19{0{0({0j0|0|0O|O0O|O|O|O|1f{1|1|1|1|1|1|1|1 T\
8/9(0/1/2|3/4|5/6[7[8{9(0(1/2|3/4|5/6|7|8|
01 | Conferéncia 1 01
02 | Conversa telefonica 1 01
03 | Dialogo 3 03
04 | Discurso ! 01
05 | Hino 1] 01
06 | Musica 1 2[1]1 113 |1 11
07 | Relato pessoal 1 1 02
. ofoJofloflololoJolololoJoflololoJololololo]o] 20
Total parcial ofoftfalolojolofjofofofaltft|t]t]2a]{3]o]1]1]a0
Total geral 05 s 20

Fonte: Elaborado pela autora

Nosso interesse foi observar como se distribuiam os géneros segundo a modalidade
oral nas duas fases de aplicacdo do Exame. Os resultados da tabela 8 sinalizam 20 textos da
modalidade oral nas questdes que tratam da variacdo linguistica da Prova de LCT — LP, dentre
0s quais 5/20 (25%) correspondem ao ENEM1, 15/20 (75%) ao ENEMZ2. E incontestavel o
incremento que os géneros da modalidade oral obtiveram na segunda fase do Exame,
convergindo com os documentos norteadores da area, diferentemente da primeira fase em que
houve apenas uma ocorréncia.

Em nove das 11 edicBes da primeira fase do Exame, relativas aos anos de 1998, 1999,
2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007 e 2008, conforme a tabela, ndo houve ocorréncia dos
géneros da modalidade oral nas questdes que tratam da variacdo linguistica. Porém, em nove
das dez edigdes da segunda fase, apenas no ano de 2016, ndo houve nenhuma ocorréncia de
género da modalidade oral.

Ao contabilizar o nimero dos géneros discursivos do conjunto de Provas, de certo
modo, postulamos que sua alta ou baixa recorréncia pode se dever ao reflexo de sua
ocorréncia em sala de aula, por exemplo: 11 Musicas, dez Poemas e oito Artigos de opiniéo e

Cronicas; ja entre os que contabilizaram uma ocorréncia temos: Campanha educativa, Carta
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de reclamacgéo, Charge, Conferéncia, Conversa telefonica, Discurso, Estatuto, Fotografia,
Manual de literatura, Nota do editor, Quadro, Relatério, Resposta ao leitor e Texto teatral.

A partir dos resultados apresentados nas tabelas 6, 7 e 8, fica evidente que houve
incremento ndo sO na diversidade de géneros nas questfes que tratam de variagdo linguistica
como também na diversidade de género segundo a modalidade de uma fase para outra do
Exame.

Resta imprescindivel retomar o que depreende Marcuschi (2007), sobre a constituicdo

dos géneros orais e escritos na historia,

[...] Numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apo6s a invencdo da escrita alfabética por volta do
século VII A.C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa
terceira fase, a partir do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da
cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializagdo iniciada no século
XVIII, dar inicio a uma grande amplia¢do. Hoje, em plena fase da denominada
cultura eletronica, com o telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente o
computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma
explosao de novos géneros e novas formas de comunicagao, tanto na oralidade como
na escrita (MARCUSCHI, 2007, p. 19).

Conforme ressalta Marcuschi (2007), os géneros discursivos foram de suma
importancia, primeiro para manter viva a histéria dos povos, depois para que o registro
tornasse ainda mais relevante e, com os meios de comunicacdo avangando o respaldo as
modalidades orais e escritas foram se aprimorando e efetivando seus usos.

E, através dos géneros discursivos das modalidades oral e escrita que se embasa a
enuncia¢do dos sujeitos em diferentes contextos. Para tanto, sdo os diferentes contextos e as
proposi¢des comunicativas que fazem com que o sujeito falante e escrevente organize sua
enunciagdo numa determinada estrutura, materializada nos géneros discursivos, ora na
modalidade falada, ora na modalidade escrita e, também em ambas. Assim, segundo
Marcuschi ([2001] 2010, p. 17, grifos do autor), observando de maneira ampla pode-se definir
“[...] o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve. Entretanto, isto nao
significa que a oralidade seja superior a escrita, nem traduz a convicgao, hoje tdo generalizada
quanto equivocada, de que a escrita ¢ derivada e a fala ¢ primaria”. Desta forma, torna-se
Desta forma, torna-se incompreensivel que tanto as instituigdes escolares quanto as Provas
externas (como o ENEM) apresentem uma disparidade no trato com a modalidade oral,
aferindo-lhe, portanto vias de exclusdo. Dando evidéncias de uma preferéncia maci¢a por
Géneros escritos de cunho pessoal e intimo. Nesta prerrogativa, Marcuschi ([2001] 2010)

assevera que o tratamento tanto na modalidade falada quanto escrita atribuido a da lingua
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“[...] reflete, em boa medida, a organiza¢do da sociedade. Isso porque a propria lingua
mantém complexas relacdes com as representagdes e as formacgdes sociais. Nao se trata de um
espelhamento, mas de uma funcionalidade” (MARCUSCHI, [2001] 2010, p. 17), mais
evidente na modalidade falada.

Vale lembrar ainda que o trabalho efetivo com a diversidade de géneros discursivos no
espaco escolar poderé refletir diretamente nos exames avaliativos internos e externos, como
Provinha Ana, Provinha Brasil, Prova Brasil, ENEM e PISA, além de concursos de redacéo e
olimpiadas.

Em sintese, os resultados apresentados nas tabelas 6, 7 e 8 revelam que houve
incremento ndo s6 na diversidade de géneros nas questdes que tratam de variacdo linguistica
como também na diversidade de géneros segundo a modalidade de uma fase para outra do
Exame. Na préxima secdo, tencionamos identificar, nas questdes da Prova de LCT — LP que
trataram da tematica da variacdo linguistica, os dominios discursivos do géneros presentes nas

questdes e inseri-los no continuo da oralidade e letramento.

5.4 A variacdo linguistica nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM segundo 0s

dominios discursivos e o continuo de oralidade e de letramento

5.4.1 Caracterizacio e hipoéteses

Os documentos norteadores da educacdo nacional preconizam que a materializacdo do
texto nos mais diversos géneros discursivos, representativos dos diferentes dominios
discursivos, apresenta-se de suma importancia no ensino da Lingua Portuguesa. Segundo
Marcuschi (2008), os dominios discursivos se referem a uma tentativa de distribui¢do dos
géneros da oralidade e da escrita em instancias discursivas. Essas instdncias sdo organizadas
por sujeitos sociais em praticas sociodiscursivas, como a juridica, a religiosa, a publicitaria,
entre tantas outras, conforme detalhado no quadro sinoptico 1 (p. 48) em que os gé€neros
textuais estdo organizados por dominios discursivos e modalidades de uso da lingua. Os
dominios discursivos nao abrangem um género em particular, mas dao origem a varios deles,
Jj& que os géneros sdo institucionalmente marcados e multifuncionais. Os dominios
discursivos, conforme Marcuschi (2008), podem ser de 12 tipos: instrucional (cientifico,
académico e educacional), jornalistico, religioso, saude, comercial, industrial, juridico,

publicitario, lazer, interpessoal, militar e ficcional.
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[lustramos, nas figuras 38 e 39, alguns dominios discursivos e seu respectivos géneros

nas questoes da Prova de LCT — LP do ENEM:

a) discurso juridico: género Estatuto

Figura 38: Questao 134 (2013) -Prova de LCT — LP.
QUESTAO 134 —

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade. [..]

Art. 3° A crianca & o adolescente gozam de todos
os direitos fundamentais inerentes 4 pessoca humana,
sem prejulzo da protecao integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condigdes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, dasociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacio dos direitos referentes a vida, a
saude, & alimentagao, 4 educacio, ao esporte, ao lazer,
a profizsionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivencia familiar e comunitaria. [...]

BRAZIL. Lal n. B 062, da 13 da uiho de 1060, Estriubo da criangs @ do sdokesconba

CAsponkal &m: weaea. plarako. gov.be (fragmario].
Para cumprir sua fungao social, o Estatuto da crianga
e do adolesceme apresenta caracteristicas proprias
desse género quanto ao uso da lingua e quanto &
composigdo textual. Entre essas caracteristicas,
destaca-se o emprego de

© repeticdo vocabular para facilitar o entendimento.
palavras e construgbes que evitem ambiguidade.
expressoes informais para apresentar os direitos.,

0

@

@ frases na ordem direta para apresentar as informagées
mais relevantes.

e

exemplificagtes que auxiiem a compreensaoc dos
conceitos formulados.

Fonte: BRASIL, 2013c, p. 18.

b) discurso publicitario: género Campanha educativa
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Figura 39: Questao 43 (2018) -Prova de LCT — LP.

QUESTAO 43
N\ SEU ORGANISMO JA ESTA N
ACOSTUMADO COM O i , : R
ACUCAR E ESTA DIFICIL A UﬁlIZG@O de determinadas vanedades linguisticas
LARGAR? v em campanhas educativas tem a funcao de atingir 0
plblico-alvo de forma mais direta e eficaz. No caso

desse texto, identifica-se essa estratégia pelo(a)
O discurso formal da lingua portuguesa.

O registro padrio proprio da lingua escrita.

@ selegdo lexical restrita a esfera da medicina.

8 © fidelidade a0 jargdo da linguagem publictaria.

SR SR A AOOBTIADD | @ uso de marcas linguisticas tipicas da oraidade.

AOS POUCOS COM CADA VEZ
MENOS ACUCAR.

Dpinim ot wen Stook comimrdasde Adeaso am 14 e 2018 [ adectex

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 18.

A exemplificagdo dos géneros das questdes, segundo as figuras 38 e 39, ndo se esgota
por completo diante das multiplas possibilidades de distribui¢do dos géneros em diferentes
dominios, mas tenciona demonstrar alguns dominios discursivos e seus respectivos géneros
nas questdes da Prova de LCT — LP do ENEM. Temos a consciéncia de que ha, inclusive,
géneros que circulam em mais de um dominio, como demonstraremos na proxima secao.

Além da relagdo dos géneros com seus respectivos dominios discursivos,
consideramos, em nossa andlise, como recurso analitico, a distribuicio dos géneros
discursivos no continuo da oralidade-letramento segundo os estudos de Bortoni-Ricardo

(2004). A autora com a proposta de continuos %

visa compreender a heterogeneidade
linguistica do portugués brasileiro a partir da distribuicdo dos géneros em uma linha
imagindria, na qual, em cada extremo, estd localizada uma modalidade de uso da lingua. As
fronteiras entre as modalidades ndo sdo rigidas.

O continuo de oralidade-letramento ¢ mediado pela lingua escrita. Dispostos em forma
de uma linha continua encontram-se, num extremo, os eventos de oralidade e, no outro, os de
letramento. Esses eventos ndo sdo discretos, ou seja, “[...] ndo existem fronteiras bem
marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento. As fronteiras sdo fluidas e ha muitas

sobreposi¢oes” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62). Nos eventos de oralidade, ndo se

verifica influéncia direta da lingua escrita.

% No capitulo 2 (p. 32), detalhamos os continuos da urbanizagdo e da monitoragdo estilistica.
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Para exemplificar a distribuicdo géneros no continuo oralidade-letramento, vamos
retomar as questdes Q100 (2013), Q10 (1999) e Q105 (2016) das Provas de LCT — LP do
ENEM. A questao 100 refere-se ao género Edital, que se situa em um evento de letramento; a
questdao 10 ¢ um género Carta episcopal que corresponde também apresenta um evento de
letramento, e, por fim, a Q105 que se dispde no género Campanha educativa e estd no
entremeio entre a oralidade e o letramento.

Bagno (2013) destaca que, mais recentemente, se tem avancado na reflexao entre as

modalidades falada e escrita e se

[...] postula a existéncia de um espectro continuo que vai do mais falado para o mais
escrito, espectro atravessado pela variacdo estilistica, que vai do género textual
menos monitorado para o género textual mais monitorado (lembrando que a palavra
texto se aplica tanto ao que se fala quanto ao que se escreve) (BAGNO, 2013, p. 89).

Silva, Fernandes e Costa (2011) realizaram a abordagem dos géneros textuais
presentes nas provas do ENEM da area de LCT nas edi¢cdes de 2010 e 2011. Os resultados
revelaram a concentragdo dos géneros em dois dominios discursivos: o jornalistico e o
ficcional ou ainda numa linha ténue entre os dois, como a Cronica, por exemplo. Segundo os
autores, o dominio predominante no periodo analisado foi o jornalistico, seja em termos de
quantidade e variedade textual. O dominio discursivo relativo ao lazer envolveu alguns
géneros, como a Anedota, a Tira e a Charge. Contudo, esses géneros aparecem com pouca
frequéncia no corpus. Os demais dominios, excetuando-se o publicitario, ndo sdo
contemplados por nenhum género textual no ambito do referida prova.

Diferentemente de Silva, Fernandes e Costa (2011), Fabiani (2013, p. 128) constatou
que o ENEM responde as expectativas pedagdgicas langadas pelos documentos norteadores. A
autora adotou a metodologia de Marcuschi (2008, p. 194-196) para distribuicdo dos dominios
discursivos, bem como dos géneros textuais. Assim, estes ultimos “[...] colocados em um
continuum, abarcando os géneros textuais publicos e privados. [...] porém, [ha] predilecao [...]
pelo segundo grupo, orientando [...] que o ensino em lingua materna, [...] pauta-se
principalmente na modalidade escrita, com enfoque na norma culta” (FABIANI, 2013, p. 114,
grifos da autora e acréscimo nosso).

Andrade (2015), por sua vez, se baseou no estudo dos continuos de Bortoni-Ricardo
(2004) e pontuou que “[...] a maioria das questdes parte de uma abordagem de uso de acordo

com contextos, ou seja, parte de situacdes que indicam formalidade/informalidade sob a
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perspectiva de eventos de comunicacdo mediados pela escrita, ou de +/-monitoragdo”
(ANDRADE, 2015, p. 68).

Para uma analise mais refinada, procedemos, a partir da identificagao dos géneros das
questoes da Prova de LCT — LP do ENEM que abordaram a tematica da variagao linguistica, a
distribuicdo dos géneros discursivos segundo dominios discursivos e segundo o continuo
oralidade-letramento. Consoante as proposi¢des dos documentos nacionais, o levantamento
bibliografico dos autores brasileiros que investigaram a abordagem da variagdo linguistica e
dos géneros no Exame, postulamos que os géneros das questdes da Prova de LCT — LP do
ENEM que abordaram a temadtica da variacdo linguistica poderiam se situar nos dominios
instrucional e ficcional, isto é, que envolvem mais eventos de escrita, em razao dos resultados

da secdo anterior, portanto mais situados no continuo do letramento do que de oralidade.

5.4.2 Resultados e discussao

O quadro 9, a seguir, apresenta a distribuicdo dos géneros das questdes da Prova de

LCT — LP que trataram da variacdo linguistica segundo os dominios discursivos:

Quadro 9: Distribuig¢do dos géneros das questdes da Prova de LCT — LP segundo os dominios

discursivos.
I J P I
N 0] I U N
DOMINIOS S R | R C | N J B T F
DISCURSIVOS | T | N | E O|Db U L E M| 1
/ R A L S M U R I L R I C
GENEROS U L I A E S | C A P L C
DISCURSIVOS C I G U R T D I V4 E I I
I S I D C R I T E S T 0
0] T (0] E I I C A R S A N
N I S A A (0) R o R A
A C (0] L L I A L
L (0] (0} L
01 | Artigo cientifico® X
02 | Artigo de opinido X
03 | Campanha educativa X
04 | Carta de reclamagdo X

" Em azul, destacamos os géneros discursivos que estio dispostos em apenas uma categoria, segundo os
dominios discursivos; €, em preto, os géneros que consideramos ocuparem mais de um dominio.
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05 | Charge X
06 | Comentario X X
07 | Conferéncia X
08 | Conversa telefonica X
09 | Cronica X X
10 | Dialogo X
11 | Discurso X
12 | Ensaio X
13 | Entrevista X X
14 | Estatuto X
15 | Fotografia X
16 | Fragmento de X
gramatica
17 | Hino X
18 | HQ X X X
19 | Manual de linguistica X
20 | Manual de literatura X
21 | Musica X
22 | Nota do editor X
23 | Noticia X
24 | Peca publicitaria X X
25 | Poema X
26 | Quadro X
27 | Relato pessoal X
28 | Relatorio X
29 | Reportagem X
30 | Resposta ao leitor X
31 | Romance X
32 | Texto teatral X
33 | Verbete X
Total parcial 12 11 00 00 01 00 01 02 02 03 00 07
3058

Total geral

Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo foi distribuir os géneros das questoes da Prova de LCT — LP que

trataram da variagdo linguistica segundo os dominios discursivos. Os resultados do quadro 9

demonstram a distribui¢do dos 33 géneros discursivos da Prova de LCT — LP nos 12 dominios

discursivos. Em sua maioria, identificamos 11 ocorréncias de géneros do dominio

% Aqui o resultado final é 39 devido ao fato de que os géneros discursivos Comentéario, Cronica, Entrevista, HQ
e Peca publicitaria ocorrem em dois ou mais dominios, extrapolando assim os 33 géneros.
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Instrucional, seguido do Jornalistico com sete ocorréncias; Ficcional com cinco; Interpessoal
com trés; Publicitario e Juridico com um género discursivo cada. Assim como constatado por
Silva, Fernandes e Costa (2011), ndo identificamos géneros dos dominios Religioso, Saude,
Comercial, Lazer, Industrial e Militar em nenhuma aplicagdo do Exame. Também,
observamos que ha géneros que se inserem em mais de um dominio discursivo: HQ, que se
inscreve nos dominios Jornalistico, Lazer e Ficcional; Peca publicitdria que pertence aos
dominios Jornalistico, Lazer e Ficcional; Comentario e Entrevista, relativos aos dominios
Instrucional e Jornalistico; Cronica, atinente ao dominio Jornalistico e Ficcional.

A lista dos dominios discursivos, segundo Marcuschi (2008), “[...] € reveladora de um
aspecto singular: ha dominios discursivos mais produtivos em diversidade de formas textuais
e outros mais resistentes.” (MARCUSCHI, 2008, p. 196).

A tabela 9, a seguir, apresenta a jun¢do dos anos de aplicacdo do Enem e a distribuicao
dos géneros das questdes que trataram da variagdo linguistica segundo os dominios

discursivos:

Tabela 9: Distribui¢do dos géneros das questdes da Prova de LCT - LP do ENEM segundo os

dominios discursivos.

ENEM1 ENEM2

Dominios e
Modalidades

RO \O
O \© \O =
e ]
NOoOON
wWooN
hAooOoON
NnNooN
[— I —I—N ]
oSO N
— - N
W =SSN
N -0 N
= =0 -

Ve oo N
R
x|o oo N
— S - e N
W - N
—l - N
N
—loN - N
—~loo = @ N

N
N

INSTRUCIONAL (clentifico,

académico e educacional):

—
—
EXN
W
NS
—
w
w
—
N
[\S]

JORNALISTICO

RELIGIOSO 00

SAUDE 00

COMERCIAL 00

INDUSTRIAL 00

JURIDICO 1 01

PUBLICITARIO 1 01

LAZER 00

INTERPESSOAL 3 1 1 1 06

MILITAR 00

FICCIONAL 12 11323 211111 |3|1|4|2] 29

Hibridos1: JORNALISTICO, 1 113 1 06
LAZER e FICCIONAL)
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Hibridos?2: (COMERCIAL e 1 01
PUBLICITARIO)

Hibridos3: INSTRUCIONAL e 1 1 201 05
JORNALISTICO)

Hibridos4: (JORNALISTICO e 2 1 2 1{1]1 08
FICCIONAL)

Total parcial 0({0ojojojofo0fo{o0{o0{0j]0(1{0{0]0|0]0|1[0]0]0 101

p 2lo|3]5]1]ol2]4]2]5]1 6|7]8]|4]5 5185

Total geral 5 26 o

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa intenc¢do foi reunir as duas fases de aplicagdo do ENEM e distribuir os géneros
das questdes que trataram da variacdo linguistica segundo os dominios discursivos. Os
resultados da tabela 9 sinalizam que, no ENEMI1, dos 12 dominios discursivos, houve a
ocorréncia de géneros discursivos de apenas quatro dominios: trés géneros discursivos
diferentes se inserem no dominio Instrucional e no Ficcional, seguido de dois géneros
situados no dominio Jornalistico; na sequéncia temos o Hibridol e o Hibrido4 somaram dois
géneros cada. No ENEM2, os géneros se inscrevem nos dominios discursivos: Instrucional
(10), Jornalistico (7), Ficcional (5), Interpessoal (3), Juridico (1), Publicitario (1) e, no
Hibrido3 (2), Hibrido1 (1), Hibrido2 (1) e Hibrido4 (1).

Os resultados demonstram que tanto no ENEMI1 quanto no ENEM2 os géneros
discursivos que permeiam diferentes dominios discursivos, mas ha um predominio maior no
nimero de diferentes géneros no dominio Instrucional (11/22). Contudo, temos maior
presenca de textos no Ficcional (5/29), em especial: Musica, Poema ¢ Romance, bem como
dos da ordem Instrucional e Jornalistica, o que atesta nossa hipdtese de que os géneros das
questdes da Prova de LCT — LP do ENEM que abordaram a tematica da variagdo linguistica
poderiam se situar nos dominios instrucional e ficcional.

Passemos agora a apresentacdo da distribuicdo dos géneros discursivos das questdes
que trataram da variagdo linguistica na Prova de LCT — LP do ENEM (1998-2018) nos

continuos da oralidade-letramento.



Figura 40: Continuo oralidade-letramento dos géneros discursivos das questdes que trataram da variagdo linguistica na Prova de LCT — LP do
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Nosso objetivo foi distribuir os 33 géneros discursivos das questdes que trataram da
variacao linguistica da Prova de LCT - LP do ENEM no continuo oralidade-letramento.
Conforme se visualiza na figura 41, a maior parte dos géneros esta situada em eventos de
letramento. Esse resultado confirma a nossa hipotese e se justifica pelo fato de que o Exame,
em sua maioria, ser composto por géneros da modalidade escrita (conforme se¢do 5.3), que
faz emergir o cédigo escrito. Também constatamos géneros situados, em menor quantidade,
nos eventos de oralidade, o que também ja foi demonstrado em secdo anterior.

Barroso, Cyranka, Oliveira e Silva (2014) ratificam a importancia das institui¢des
escolares no papel dos professores do componente curricular de Lingua Portuguesa criarem
condi¢des para que os alunos ampliem a sua competéncia linguistica, tornando-os “[...]
capazes de transitar pelos continuos chegando, quando lhes convier, a situarem-se na
extremidade direita de cada um deles, para construirem expressdes linguisticas proprias da
fala urbana, monitorada, em eventos de letramento” (BARROSO; CYRANKA; OLIVEIRA;
SILVA, 2014, p. 79).

Em sintese, os resultados apresentados nesta secdo demonstram que 0Ss géneros
discursivos da Prova de LCT — LP do ENEM que trataram da variacdo linguistica no que
tange ao continuo da oralidade-letramento proposto por Bortoni-Ricardo (2004) estdo mais
concentrados no continuo do letramento, mas também, temos em menor proporcao géneros da

oralidade e no entremeio oralidade x letramento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa, ancorado na Sociolinguistica Variacionista e Educacional
apresentou como temdtica a variagdo linguistica e a diversidade de géneros discursivos
presentes na Prova de LCT — LP, um Exame de ambito nacional aplicado especialmente a
estudantes do Ensino Médio de escolas publicas e privadas.

Nosso objetivo geral foi investigar o tratamento da variacdo linguistica nos géneros
discursivos presentes na Prova Objetiva de multipla escolha de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias — Lingua Portuguesa do ENEM de 1998 a 2018. Para tanto analisamos as 21
aplicagdes regulares da Prova de LCT - LP que totalizaram 89 questdes pesquisadas. Nestas
Provas, nosso intuito foi realizar uma analise quali-qualitativa de cada questdo. Também
contextualizamos o que cada documento que embasou/fundamentou o ENEM orientam sobre
a Variagdo linguistica e a Variacdo dos Géneros discursivos no que subjaz o ensino de Lingua
Portuguesa.

No capitulo 1 apresentamos sumariamente o que nos propomos investigar na pesquisa,
expondo os objetivos e hipoteses e, sumariamente os autores da Sociolinguistica variacionista
e da Sociolinguistica Educacional que nos respaldaram teoricamente. Além de mencionarmos
a metodologia investigativa utilizada na pesquisa no que se refere ao tratamento dado aos
Géneros discursivos nas questdes da Prova de LCT — LP.

No capitulo 2, tratamos do fendmeno em estudo: a prova de LCT — LP, resgatando
seus objetivos, sua constitui¢do, as matrizes de competéncias, de habilidades e de
desempenho. Também pontuamos brevemente os trabalhos de pesquisas que analisaram
algum aspecto na Prova objetiva de LPT — LP nos diferentes anos. O ENEM1 (1998-2008)
contou com uma Prova composta por 63 questdes objetivas de multipla escolha. O ENEM2
(2009-2018) organizou suas provas em quatro areas do conhecimento e, o componente
curricular de nossa pesquisa enquadrou-se nas Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias ao
lado de Artes, Educagdo Fisica e Lingua estrangeira: espanhol ou inglés. Nesta organizacao,
foi-nos menos complexa a busca, mesmo implicitamente observarmos tracos de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

No capitulo 3, nos apropriamos da pesquisa bibliografica-documental, ancorando-nos
nos fundamentos teodrico-metodologicos da  Sociolinguistica Variacionista e da

Sociolinguistica Educacional, buscando compreender os conceitos de lingua, norma culta e
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norma padrao, ou ainda, “norma curta”, bem como as prerrogativas que procuram valorizar o
“camaledo linguistico” que esta presente na fala de cada cidaddo que interage e se comunica
socialmente.

No capitulo 4, apresentamos a metodologia utilizada, fundamentada na pesquisa
documental e bibliografica. Aprofundamos o percurso histérico da criagdo do ENEM (1998 a
2018), bem como compreendemos as caracteristicas e a constitui¢do da Prova de LCT — LP.
Além de mostrar os procedimentos de coleta e andlise de dados. Ou seja, apresentamos a
nossa busca aos cadernos de Provas do ENEM, somatizamos a analise em 21 Provas nestes 20
anos do ENEM, observando um montante de 1013 questdes que resultaram em 488 questdes
diretamente relacionados a Prova de LCT — LP (conforme habilidades e competéncias). Aqui
confesso que foi-nos bastante trabalhoso pensar, criar ou até mesmo, encontrar algum
instrumento que justifica-se nossa selecdo de questdes. Até porque ndo queriamos apenas
contar com nossos conhecimentos empiricos, precisavamos de algo que atendesse aos
critérios do ENEM1 e do ENEM2.

No capitulo 5, chegamos a andlise do tratamento da variagdo linguistica nos géneros
discursivos da Prova de LCT — LP do ENEM. Assim, os resultados indicaram que o fendmeno
da variacdo linguistica ¢ mais frequente no ENEM2 (68/89) e menos frequente no ENEM1
(21/89). Também, em nossa amostra, ndo localizamos nenhuma questdo relacionada ao
tratamento da variagdo linguistica nos anos de 1999 e 2003, destoando do que ¢ preconizado
pelos documentos oficiais. Quanto a variagdo linguistica, identificamos nove tipos diferentes
na Prova de LCT — LP. Além da variagao lexical tdo presente nas instituicdes escolares e nos
livros didaticos, verificamos a presenca de outras dimensdes da varia¢dao, o que demonstra a
necessidade de o tema ser contemplado pelo professor do componente curricular de Lingua
Portuguesa na educagdo basica e pelos autores de livros didaticos. As questdes que envolvem
fendmenos relacionados a dimensdo social foram mais recorrentes e as que abrangem a
dimensdo linguistica obtiveram menor frequéncia. Acerca da diversidade de géneros,
constatamos o uso de 33 géneros discursivos nas questdes diretamente relacionados a Prova
de LCT — LP que tratavam da tematica da variacao linguistica no periodo de analise. Em se
tratando de modalidades de uso da lingua depreendemos que os géneros da modalidade escrita
sdo mais frequentes que os da modalidade oral nas questdes diretamente relacionados a Prova
de LCT — LP que tratavam da tematica da variacdo linguistica. Quanto ao tocante ao dominio

discursivo, os géneros ficcionais foram mais recorrentes nas questdes diretamente
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relacionados a Prova de LCT — LP que tratavam da tematica da variagdao linguistica do
Exame. Por fim, ao optarmos pelo recurso analitico do continuo oralidade-letramento,
constatamos que a maior parte dos géneros das questdes diretamente relacionados a Prova de
LCT — LP que tratavam da temadtica da variacdo linguistica estd situada em eventos de
letramento. Esse resultado confirma a nossa hipotese e se justifica pelo fato de que o Exame,
em sua maioria, ser composto por géneros da modalidade escrita, o que faz emergir o codigo
escrito. Também constatamos géneros situados, em menor quantidade, nos eventos de
oralidade.

Por ora, nos resta concluir que ¢ preciso haver AINDA maior inser¢do do tratamento
da variacdo e da diversidade de géneros discursivos, especialmente na modalidade oral, tanto
na sala de aula, como na Prova de LCT — LP do ENEM a fim de aproximar o candidato de seu
lugar de fala, pois os géneros discursivos sdo praticas de linguagem que oportunizam a
expressao oral e escrita.

Assim, a jun¢do entre a variacdo linguistica, os géneros discursivos e as modalidades
de uso da lingua inseridos em sala de aula permitem que o professor crie espago para a
promogao dos diferentes falares, banindo o silenciamento e o preconceito linguistico, dando
voz € vez para sustentar o “camaledo linguistico” (FARACO, 2008, p. 38) que vive em cada
estudante. Desta forma, ressaltando sempre as situagdes de fala reais e concretas que
experienciem a adequacdo e promovam o protagonismo linguistico.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, ¢ imprescindivel que cada professor,
reflita, renove, aperfeicoe e adeque as metodologias a sua realidade escolar com vistas ao
exercicio do papel de PROFESSOR-PESQUISADOR (VIEIRA, 2020, s/p). E, ainda para que
ndo ocorra o preconceito linguistico sugerimos que todas as institui¢des educacionais e
culturais abandonem a unicidade da Lingua Portuguesa e reconhegam a diversidade
linguistica (BAGNO, [1999] 2007b, p.18-19). Desta forma, com o reconhecimento e a
valorizagdo das distintas normas linguisticas, pode ser desmistificada inclusive a tratativa de
que o ensino escolar da Lingua Portuguesa assemelha-se ao de uma “lingua estrangeira” para
o estudante que ingressa na escola e ¢ proveniente de uma variedade nao padrdo
(desprestigiada). Também, Bortoni-Ricardo (2008) pontua ser imprescindivel que o professor,
como protagonista da sala de aula, contribua com as pesquisas da Sociolinguistica
Variacionista e Educacional, a fim de aperfeicoar as teorias através do contexto de

aprendizagem de seus alunos. Entretanto, Rajagopalan (2003) lembra-nos que o professor que
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oportuniza discussdo entre teoria e pratica ¢ visto com desconfianga por todos ou como
alguém que confunde o ensinar (promover conhecimentos) com a doutrinagao. Diante do
conflito é necessario que o ensino caminhe para além da cartilha (do livro didético), com o
intuito de construir o conhecimento tedrico-pratico no componente curricular de Lingua
Portuguesa com vistas & uma pedagogia da variacdo linguistica valorizando e respeitando o
contexto das praticas sociais (FARACO, 2008, p. 180, grifos do autor).

E, para encerrar esta formacao, deixo a todos os professores a mensagem que nos
apresenta contundentemente Bortoni-Ricardo (2008): o professor que associa a sua pratica
escolar ao trabalho com a pesquisa, torna-se um eximio professor-pesquisador e aprendente
em seu proprio ensinar. Desta forma, além de promover o conhecimento, compreende o
processo que envolve todas as relacdes que remetem ao ensino-aprendizagem (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32-33).

Os desafios que enfrentamos foram, principalmente aos documentos que tratam do
ENEM e, que seguem uma linha de sigilo, outros que encontramos e depois a pagina
apresentava erro. Também quanto a produgdo do livro em pdf “Relatéorio do ENEM”
produzido pelo INEP apos cada ano de aplicacdo do Exame contendo informacgdes relevantes
que findou em 2012, inviabilizando o contraste de alguns dados.

Como acreditamos que o tema nio se esgota com esta pesquisa, recomendamos que
seja averiguado pos efetivacdo do Novo Ensino Médio a partir das proposicdes da BNCC seja
analisado o carater da variagdo das modalidades orais e escritas presentes nos Géneros
discursivos utilizados na Prova de LCT — LP.

E, como resultado final desta pesquisa vamos parafrasear as palavras de Bezerra
(2017) para deixar uma mensagem a todos e a todas os (as) nossos (as) colegas
PROFESSORES (AS) “incansaveis” estudantes da Lingua Portuguesa: o ensino do
componente curricular de Lingua Portuguesa precisa aproximar o contexto de cada estudante
que integra o espago escolar, significativa em suas vidas. Uma sugestdo ¢ utilizar-se de
géneros discursivos em situagdes reais de uso, contemplando as diferentes variedades

linguisticas que compdem a vasta LINGUA PORTUGUESA BRASILEIRA.
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Tabela 10: Questdes do ENEMI distribuidas por conhecimentos: Literatura, Compreensao /

interpretagdo textual e Analise linguistica.

Ano do qlll\lestdf)ees Literatura Compreensdo Analise linguistica
ENEM | de Lingua (D /interpretacdo textual 3)
Portuguesa (2)
1998 15 08 22,23, 24, 40, 45, 46, 55, 56 03,04, 05,17, 33, 34
1999 15 42,48, 63 07,10, 14, 15, 17, 22, 23, 31, 51 01, 08, 39
2000 15 01,20 04, 09, 17, 24, 29, 31, 44, 46, 59 06, 18, 33, 57
2001 15 42 08, 18, 30, 32, 54,57, 62 | 01, 12,20, 27, 34, 38, 63
2002 15 01, 07, 50 20, 23, 24, 25, 41, 46, 51, 58, 63 09, 30, 56,
2003 15 08, 12 13, 48, 50, 51, 52, 54, 62, 63 01,09, 10, 11, 24
2004 15 22,24 09,19, 23,49,51,54 | 18,20, 21, 25, 26,27, 59
2005 15 03, 07, 09,10, 20, 44, 55, 56, 58, 63 01, 02, 06, 33, 59
2006 15 01, 03, 07 02,04, 11, 13, 14,16, 18, 27, 45 05, 06, 08
2007 15 02, 03, 27 01, 06, 10, 19, 20, 38, 46, 53 04, 14, 26, 28
2008 15 12, 13, 46, 58 01, 15, 33, 37, 38, 40, 41, 60 02,14, 17
Total parcial 24 91 50
Total 165

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 11: Questdoes do ENEM2 distribuidas por conhecimentos: Literatura, Compreensao /

interpretagdo textual e Analise linguistica.

N° de
Ano do | questdes de Literatura Compreensao Analise linguistica
ENEM Lingua (D /interpretacdo textual 3)
Portuguesa 2)

2009 35 99, 120, 121, 128, 130, | 91,97, 105,107,110, 111 | 92, 96, 98, 101, 102, 104,
131,132,133 106, 108, 109, 112, 117,
118, 119, 122, 123, 124,
125,126, 127,129, 135
2010 32 118, 119, 128, 129, 134 101, 110, 111, 114, 117, 96, 97, 98, 99, 100, 104,
122,126, 131 107,109, 112, 113, 115,
116, 121, 124, 125, 127,
130, 133,135
2011 32 98, 101, 113, 119, 120, | 97,99, 100, 103,106, 115, 102, 107, 109, 112, 116,
121 125, 133 117,118, 122, 123, 124,
126, 127,128, 129, 130,
131,132,135
2012 32 101, 108, 110, 118, 122, 97,105,106, 119, 133 | 96, 98, 99, 100, 102, 103,

126, 134

104, 107, 111, 115, 116,
117, 120, 121, 125, 127,
128, 129, 130, 135
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2013 32 99, 105, 111, 114, 122, 96, 107, 113, 123, 124, 98, 100, 104, 106, 109,
129 | 128,130, 131,132,135 | 110, 115, 116, 118, 119,

120, 121, 125, 126,133,

134

2014 32 105, 113, 116, 122, 126, 98, 99,101,108, 96, 97, 100, 102, 106,
127 121,124,125,131,135 | 107, 110, 114, 115, 117,

118, 119, 120, 128, 130,

132, 133

2015 32 110, 111, 113, 120, 123, | 97, 98, 104, 105, 121, 126 99, 100, 101, 103, 106,
125, 130, 132, 133, 134 107, 108, 109, 112, 115,

119, 122, 124, 127, 129,

131

2016 32 99, 103, 104, 107, 108, | 97, 98, 100, 105,112, 117 96, 102, 106, 110, 111,
115, 116, 119, 134 113, 114, 118,120, 121,

122, 124, 128, 130, 132,

133, 135

2017 32 11, 13, 19, 34, 37, 38 10, 14, 17,29, 43 | 06, 07, 08, 09, 15, 16, 18,
20, 22, 23, 25, 26, 27, 28,

32,33, 35, 36, 41, 42,

44

2018 32 08, 10, 15, 24, 26, 30,32, | 12, 13,17, 20, 33,37, 42, | 06, 07, 09, 18, 27, 28, 29,

34,38, 39 45 31, 36, 40, 41, 43, 44

Total parcial 73 72 178
Total 323
Total 488

ENEM1 e ENEM?2

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICES B

Tabela 12: Numero de questdes do ENEM (1998-2018) distribuidas por conhecimentos:

Literatura Compreensao/interpretacao textual e Andlise linguistica.

ENEM1 ENEM2

1 (1 (22222222 2|2 |2|2|2|2|2|2|2|2]2

Conhecimentos (9 (9 [0 [0 [0 |0 |O0O|O|O|O0O|O/O|O(O(O(O0O[0O]|O0O]|0O|O0]O
9279 0(0{0/0|0jO0O/O0O|O0O|O0O/0O|1T 1T |1 |1 |12 |1 |11
8§[9(0[1[2[3[4[/5/6|/7(8/9/0]|1]2]|3|4|5/6]7 8

Literatura 0 0 0 0|00 0|02 |00 |1
1138312 1(3}2|2|0|3|3|4|8|5|6|7|6|6|0]|9|6]0

)
Compreensdo

—_
o
o
(=]
(=]
(=]

/interpretagdo |0 |0 |O |O O [O |O |1 {O]|]O|O|O |O]O|O

8191917191816 |10]9 |88 |6 (8|85 916 (6 [5]9
textual (2)
Analise 01000 O|O]O]O|O|O]O |2 |1 |1 |21 |1 |1]1]2]|1
6 |3 147|357 5|3 1]4]3]|1 0 1
linguistica
3

Fonte: Elaborado pela autora.



249

ANEXO A

Matriz de habilidades: ENEM 1998-2008
1-Dada a descri¢do discursiva ou por ilustragdo de um experimento real simples, de natureza
técnico-cientifica (fisica, biologica, socioldgica, etc.), identificar varidveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para a realiza¢ao e/ou a interpretagdo dos resultados do
mesmo.
2-Em um grafico cartesiano de varidvel socioecondmica ou técnico-cientifica em fun¢do do
tempo: -identificar o valor da variavel em dado instante ou em que instante a variavel assume
um dado valor; -identificar trechos em que este valor é crescente, decrescente ou constante; -
analisar qualitativamente, em cada trecho, a taxa de variagao.
3-Dado um diagrama de distribuicdo estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica
ou biolodgica: -traduzir as informacdes disponiveis na linguagem ordinaria; -identificar a
representacdo de informagdes graficas de diferentes maneiras; -reorganizar as informagdes,
possibilitando interpolagdes ou extrapolacdes tendo em vista finalidades especificas.
4-Dada uma situagao-problema no ambito de determinada area de conhecimento, apresentada
em linguagem comum, relaciond-la com sua formulacio em diferentes linguagens;
reciprocamente, dada uma destas formulagdes, relaciona-la a uma situagdo-problema descrita
por um texto.
5-A partir da leitura de textos literarios consagrados e de dados especificos sobre movimentos
estéticos: -identificar as principais caracteristicas dos movimentos literarios em que se situam;
-inferir as escolhas dos temas, géneros e recursos lingiiisticos dos autores; -identificar seu
contexto social, politico, historico e cultural; -estabelecer relagdes entre textos de movimentos
literarios diversos.
6-Tendo como base textos orais e/ou escritos: -identificar a fun¢@o e a natureza da linguagem;
-distinguir as marcas das variantes linguisticas de ordem sociocultural, geografica, de registro,
de estilo; -analisar os elementos constituintes da linguagem oral e escrita; -transformar as
marcas da linguagem oral em linguagem escrita formal.
7-Reconhecer a conservagio da energia em processos de transformacao proprios da utilizagao
ou da produgdo de recursos energéticos de uso social, como hidroeletricidade ou derivados do
petroleo.
8-Identificar e dimensionar processos mecanicos, elétricos e térmicos presentes na operacao

de instalacdes (residenciais ou sociais), em equipamentos (como veiculos e outras maquinas)
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e em configuragdes naturais (como fendmenos atmosféricos); -analisar perturbacdes
ambientais decorrentes; -analisar as implicagdes sociais € econdmicas dos processos.
9-Demonstrar a compreensdo do significado e a importancia da dgua e de seu ciclo para a
determinagdo do clima e para a preservacdo da vida, sabendo quantificar variagdes de
temperatura ou mudancgas de fase em circunstancias especificas.

10-Utilizar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacgdes planetarias
(litosfera e biosfera), origem e evolugdo da vida, crescimento de diferentes populacdes.
11-Identificar uma unidade fundamental no fendmeno vital: padrdes comuns aos processos
metabolicos, nas estruturas intracelulares e nos codigos quimicos de informagdo para a
reproducdo, que garantem a continuidade da vida, diante da diversidade de manifestacdes de
vida e dos distintos niveis de complexidade, apresentados na forma de texto, diagramas ou
outras ilustragdes.

12-Reconhecer fatores socioecondmicos ¢ ambientais que interferem nos padrdes de saude e
desenvolvimento de populacdes humanas, por meio da interpretacdo ou da andlise de graficos
e tabelas de indicadores.

13-Relacionar a diversidade de formas de vida a variedade de condigdes do meio,
demonstrando compreensao do carater dinamico e sistémico da vida no planeta por meio da
analise de textos, diagramas ou outras formas de organizagao de dados.

14-Diante da riqueza e da diversidade de formas geométricas planas ou espaciais presentes na
natureza ou imaginadas a partir delas, como poligonos, circulos, circunferéncias, prismas,
piramides, cilindros, cones, esferas etc.: -identificd-las e caracteriza-las através de
propriedades; -interpretar sua representa¢do grafica; -perceber relagdes entre seus elementos,
tendo em vista a realizagdo de medidas de comprimentos, 4reas e volumes em unidades
adequadas; -utilizar o conhecimento geométrico construido para o aperfeicoamento da leitura,
da compreensdo e da agdo sobre a realidade concreta.

15-Utilizar instrumentos adequados para a descricdo de fendomenos naturais, demonstrando
compreensdo dos aspectos aleatorios dos mesmos: -em medidas e representacdo de
freqliéncias relativas; -na construcao de espagos amostrais, com a atribuicao de probabilidades
aos eventos elementares; -no calculo de probabilidades de eventos relevantes em situagdes
concretas.

16-A partir da andlise de diferentes situagdes-problema referentes a perturbagdo ambiental na

atmosfera, na hidrosfera ou na litosfera: - identificar fonte, transporte e sorvedouro dos
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poluentes e contaminantes; -reconhecer algumas transformacdes quimicas e bioldgicas que
possam ocorrer durante o transporte do poluente; -prever possiveis efeitos nos ecossistemas e
no sistema produtivo que decorram das alteracdes ambientais apresentadas; -propor formas de
intervengao para reduzir os efeitos agudos e cronicos da polui¢do ambiental.

17-Apresentados alguns processos que envolvem transformagdes de materiais, como, por
exemplo, a metalurgia do ferro, a produgdo do alcool: -reconhecer as etapas intermediarias
relevantes; -identificar e calcular a conservagao da massa, o rendimento, a variagao de energia
e a rapidez do processo; -analisar o equilibrio quimico e suas perturbacdes; -analisar as
perturbagdes ambientais; -analisar as implicagdes sociais € economicas dos processos.
18-Identificar os elementos que compdem a diversidade artistica e cultural, manifestos no
tempo € no espagco e que caracterizam a condicdo humana como fendomeno diverso e
complexo.

19-Confrontar interpretacdes diversas de uma dada realidade histérico-geografica: -
coordenando os diferentes pontos de vista em jogo; -identificando os pressupostos de cada
interpretagao.

20-Comparar diferentes processos de formacdo socioecondmica: -identificando-os em seu
contexto historico; -estabelecendo entre eles uma sequéncia temporal.

21-Dado um quadro informativo sobre uma realidade histérico-geografica: -contextualizar
eventos histdricos numa sequéncia temporal; - compreender a relagdo sociedade/natureza no
arranjo espacial especifico; -destacar fatores sociais, econOmicos, politicos e culturais
constitutivos desses eventos em configuracdes sociais especificas; -fundamentar o carater
constitutivo destes fatores, relacionando a vinculagdo de conceitos com unidades temporais e

espaciais em que sdo significativos. (BRASIL, 1998c, p. 11-15).
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ANEXO B

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias
ENEM 2009-2018

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacio e da informaciao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.
HI - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicacado.
H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo e
informagdo para resolver problemas sociais.
H3 - Relacionar informagoes geradas nos sistemas de comunica¢do e informagdo,
considerando a fun¢do social desses sistemas.
H4 - Reconhecer posigoes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicagdo e informagado.
Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais*.
HS5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.
H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fung¢do e seu uso social.
H8 - Reconhecer a importincia da produgdo cultural em LEM como representagdo da
diversidade cultural e linguistica. *A area 2 sera incluida apenas a partir de 2010
Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para
a propria vida, integradora social e formadora da identidade.
HO - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.
H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em funcdo das
necessidades cinestésicas.
HII1 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptagao para diferentes individuos.
Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de

significacio e integrador da organizacio do mundo e da propria identidade.
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H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgdo dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produ¢des artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestagdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcio,
organizacio, estrutura das manifestacoes, de acordo com as condi¢oes de producio e
recepcao.

HI15 - Estabelecer relagoes entre o texto literario e o momento de sua produgdo, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

HI6 - Relacionar informagoes sobre concepgoes artisticas e procedimentos de construgdo do
texto literario.

HI17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no
patrimonio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simboélicos das diferentes
linguagens como meios de organizacio cognitiva da realidade pela constituicio de
significados, expressio, comunica¢io e informacao.

HI8 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo temdtica e para a
organiza¢do e estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situagoes especificas de
interlocucdo.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preserva¢do da memoria e
da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacoes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndao-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H?22 - Relacionar, em diferentes textos, opinioes, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico alvo,

pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.
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H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do
publico, tais como a intimidag¢do, sedu¢do, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacio e integradora da organizacio do mundo e da propria
identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades lingiiisticas a situacoes especificas de uso social.

H?27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situagoes de
comunicacao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fun¢do e o impacto das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes diao suporte, as demais tecnologias, aos processos de producio e aos
problemas que se propdoem solucionar.

H28 - Reconhecer a fun¢do e o impacto social das diferentes tecnologias da comunica¢do e
informagdo.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicag¢do e
informagado.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicag¢do e informagdo ao desenvolvimento das

sociedades e ao conhecimento que elas produzem. (BRASIL, 2013, p. 18-20).



255

ANEXO C

COMPETENCIAS DA AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS - (PCN)
*Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de

organizacao cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdao, comunicagao
e informagcao. [...]

*Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao, comunicagdo
e informagcao. [...]

*Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo das manifestacdes, de acordo
com as condi¢des de produgdo e recepgao. |[...]

*Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacoes
especificas. [...]

*Respeitar e preservar as diferentes manifestacdes da linguagem utilizadas por diferentes
grupos sociais, em suas esferas de socializacdo; usufruir do patrimdénio nacional e
internacional, com suas diferentes visdes de mundo; e construir categorias de diferenciacao,
apreciacdo e criagao. [...]

*Utilizar-se das linguagens como meio de expressao, informagdo e comunicagdo em situacoes
intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos
de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo de produgdo/recepcao.
[...]

*Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e
integradora da organiza¢do de mundo e da préopria identidade. [...]

*Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informagdes e a outras culturas e grupos sociais. [...]

*Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informagdo, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddao suporte e aos problemas que se
propdem a solucionar. [...]

*Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida, nos
processos de produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social. [...]

* Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros

contextos relevantes para a sua vida. As tecnologias da comunicagdo e informacdo e seu
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estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas (PCNs EM: Bases legais, BRASIL,

2000b, p. 6-12).
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ANEXO D

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA
1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo ¢ a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3-Valorizar ¢ fruir as diversas manifestagOes artisticas e¢ culturais, das locais as mundiais, ¢
também participar de praticas diversificadas da producgao artistico-cultural.

4-Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5-Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6-Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7-Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8-Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas.
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9-Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10-Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018b, p. 9-10).
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ANEXO E

COMPETENCIAS DA AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS - (BNCC)
1-Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e

verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao e produgdo de discursos nos diferentes
campos de atuacao social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagao social,
o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para
continuar aprendendo. [...]

2-Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posicdes e
atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e
nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza. [...]

3-Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética
e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e
global. [...]

4-Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas
de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades
linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. [...]
5-Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgdo de sentidos nas praticas
sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a
diversidade. [...]

6-Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, de
maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. [...] 7-
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,

criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-
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se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,

trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018b, p. 482-489).
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ANEXO F

Progressao das aprendizagens e habilidades de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
(BNCO)
*a complexidade das praticas de linguagens e dos fendmenos sociais que repercutem nos usos

da linguagem (como a pos-verdade e o efeito bolha);

*a consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados
anteriormente e a ampliacdo do repertério de géneros, sobretudo dos que supdem um grau
maior de analise, sintese e reflexio;

*0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos de tematica,
estruturagao sintatica, vocabulario, recursos estilisticos, orquestragao de vozes e semioses;

0 foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre os textos

e praticas (analise, avaliagdo, apreciacao ética, estética e politica, valoracdo, validagdo critica,
demonstracdo etc.), j& que as habilidades requeridas por processos de recuperagdo de
informacdo (identifica¢do, reconhecimento, organizagcdo) e por processos de compreensiao
(comparacgdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ja foram desenvolvidas no
Ensino Fundamental;

*a aten¢dao maior nas habilidades envolvidas na producao de textos multissemidticos mais
analiticos, criticos, propositivos e criativos, abarcando sinteses mais complexas, produzidos
em contextos que suponham apuragdo de fatos, curadoria de informagao, levantamentos e
pesquisas e que possam ser vinculados de forma significativa aos contextos de
estudo/construcao de conhecimentos em diferentes dreas, a experiéncias estéticas e producdes
da cultura digital e a discussdo e proposi¢do de agdes e projetos de relevancia pessoal e para a
comunidade;

0 incremento da consideracdo das praticas da cultura digital e das culturas juvenis, por meio
do aprofundamento da andlise de suas praticas e produgdes culturais em circulagdo, de uma
maior incorporagdo de critérios técnicos e estéticos na andlise e autoria das producdes e
vivéncias mais intensas de processos de producao colaborativos;

*a ampliacdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a abranger
producdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o
culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em
suas multiplas repercussdes e possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem
adaptagdes, remediagdes, estilizagdes, paroddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,

games etc.;
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*a inclusao de obras da tradi¢do literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em
especial da literatura portuguesa — assim como obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana. (BRASIL, 2018b, p.

490-491).
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Figura 41 — ENEM1: linha do tempo.
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