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RESUMO

O estudo objetivou promover algumas reflexdes em busca de aproximagdes ou
distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo Freire, a Educacao Matematica Critica e
a Politica Educacional da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino da
Matematica, para o Ensino Médio. A metodologia utilizada na pesquisa € de natureza
qualitativa, com analise documental para a constituicdo de dados considerando a
anadlise de conteudo para a discussao final de dados e resultados. Ancorando-se
metodologicamente na analise categorial de Bardin (2016), determina-se a primeira
categoria como sendo a axial das demais determinadas no estudo, por perpassar
vertical e horizontalmente o texto, permeando as analises subsequentes. A pesquisa
vem reiterar, por meio da Pedagogia de Paulo Freire e da Educacao Matematica
Critica, a importancia da politicidade na educacao, inerente a natureza educacional,
assim como a dialogicidade com criticidade e a autonomia. Por isso, um dos eixos
axiais deste estudo diz respeito as formas de “leitura do mundo”, de “leituras da
palavra e da escrita’, de “leituras dos numeros/dados/técnicas”, as ‘“leituras
tecnologicas” e “leituras criticas da vida”, especialmente dos jovens que estao a mercé
da intencionalidade e relagéo entre o poder e o conhecimento. Algumas reflexées em
estudo intencionaram promover atos dialdgicos reflexivos, criticos e transformadores
ao propor uma possibilidade de interpretacdo da BNCC com o olhar voltado para a
Pedagogia de Paulo Freire e Educacao Matematica Critica, como o desvelamento de
transformacdes sociopoliticas com equidade e justica social. Propde-se o
“‘matematicar”, ou seja, teorizar para praticar e assim pactuar de forma transparente o
transformar. Através da opgado interpretativa da Educacdo Matematica Critica de
acordo com o contexto em que os curriculos estido inseridos, ultrapassa as fronteiras
curriculares. Dessa forma ocorre o fortalecimento da interseccdo e da interconexao
entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagcdo Matematica Critica, ou seja,
estabelece que as aproximagdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacgéao
Matematica Critica ndo sdo as mesmas que se estabelecem com o documento da
BNCC em relacdo aos quesitos analisados. Intenciona-se que a escolha por uma
Educacdo Matematica Critica Transformadora colabore na elaboragcdo de propostas
de transformagbes sustentadas no ato de questionar, no ato de identificar
necessidades ou “problemas”, no ato de problematizar possiveis resolugbes e
evolugdes imbricadas ao ato de promover a transformagao social que somente em
conjunto se construira, para transformar com amorosidade o contexto vivenciado.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ensino Médio. Pedagogia de Paulo Freire. Educagcdo Matematica
Critica.



ABSTRACT

The study aimed to promote some reflections in search of approximations or distances
between Paulo Freire's Pedagogy, Critical Mathematics Education, and the
Educational Policy of the Common National Curriculum Base (BNCC) of Mathematics
Teaching, for High School. The methodology used in the research is qualitative in
nature, with documentary analysis for the constitution of data considering content
analysis for the final discussion of data and results. Anchoring itself methodologically
in Bardin's category analysis (2016), the first category is defined as the axial of the
other ones determined in the study, by going vertically and horizontally through the text,
permeating subsequent analyses. The research reiterates, through Paulo Freire's
Pedagogy and Critical Mathematics Education, the importance of politicity in education,
inherent to the educational nature, as well as dialogicity with criticality and autonomy.
Therefore, one of the axial axes of this study concerns the ways of "reading the world",
"readings of the word and writing", "readings of numbers/data/techniques”,
"technological readings" and "critical readings of life, especially of young people who
are at the mercy of intentionality and the relationship between power and knowledge.
Some reflections in the study intended to promote reflexive, critical and transformative
dialogical acts by proposing a possibility of interpretation of the BNCC with a focus on
Paulo Freire's Pedagogy and Critical Mathematics Education such as the dismantling
of socio-political transformations with equity and social justice. It is proposed the
"mathematics", that is, theorize to practice and thus agree in a transparent way to
transform it. Through the interpretative option of Critical Mathematics Education
according to the context in which curricula are inserted crosses curricular boundaries .
Therefore, it occurs the strengthening of the intersection and interconnection between
Paulo Freire's Pedagogy and Critical Math Education, in other words, it establishes
that the approaches between Paulo Freire's Pedagogy and Critical Math Education are
not the same as those established with the BNCC's document in relation to the
analyzed questions. It is intended that the choice for a Critical Transformational
Mathematical Education collaborates in the elaboration of proposals of transformations
sustained in the act of questioning, in the act of identifying needs or "problems", in the
act of problematizing possible resolutions and evolutions imbricated to the act of
promoting social transformation that will only be built together, to transform with love
the context experienced.

Keywords: Educational Policies. Common National Curricular Base (BNCC). High
school. Paulo Freire’s Pedagogy. Critical Mathematics Education.
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1. INTRODUCAO

A vida em constante mobilidade se atualiza e se revitaliza, porque “a mudanga
€ regra, transformagcdo €& permanente” (MACHADO, 2020, p. 5). Vivencia-se no
mundo, no pais, na sociedade e na educacdo, devido ao contexto pandémico, um
momento impar, em alguns aspectos totalmente novos, em outros convida a refletir e
buscar por transformacgdes. Essas transformacfes ocorrem atreladas a mobilidade da
vida e do conhecimento, por isso, a proposta de atos reflexivos e criticos irh permear
todo o trabalho.

Este trabalho objetiva apresentar uma possiblidade interpretativa, assentada
no referencial tedrico da Pedagogia de Paulo Freire e na Educacdo Matematica Critica
em relagcdo ao documento normativo curricular da BNCC (2018), no Ensino Médio, na
Area da Matemaética e suas Tecnologias. A opcdo de interpretacdo intenciona
promover alguns espacos reflexivos e dialdégicos que poderéo colaborar para constituir
pactos transparentes do que é possivel transformar com justica social. Esta pesquisa
se insere na Linha das Politicas Publicas do Programa de Poés-Graduagcdo em
Educacao (UFFS) — Campus Chapecd/SC.

Este estudo problematiza a pesquisa considerando cinco questionamentos que
conduziram as leituras flutuantes dos referenciais, essas questdes seguem abaixo.
Por esse motivo, intenta-se “olhar” e “dialogar” com o aporte tedrico, em busca de
aproximagdes ou distanciamentos em relacdo a BNCC (2018). Nesta pesquisa,
efetua-se a abordagem e reflexdo das seguintes questdes que deram sentido e
direcdo a categorizacdo e analise:

1. Pode-se observar aproximag¢des ou distanciamentos entre a Pedagogia de

Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica, no documento normativo
curricular da BNCC (2018) - Matematica do Ensino Médio?
2. A BNCC propde a ‘“leitura de mundo” ou as demais formas de “leituras” no
Ensino da Matematica, na etapa do Ensino Médio?

3. Ao se considerar a proposta de documento normativo curricular da BNCC,
nas competéncias e habilidades, pode-se observar se estabelecem
relacdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e o Ensino da Matematica sob

o foco da Educacdo Matematica Critica, para o Ensino Médio?
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4. Ha alguma possibilidade de interconexdo ou de dualidade a se verificar
entre a BNCC, a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matemética
Critica, na Etapa do Ensino Médio?

5. A Educacdo Matemética Critica € vista como uma possibilidade de reflexdo

na interpretacdo dos curriculos?

Como metodologia do estudo, adota-se a perspectiva da pesquisa qualitativa
com a analise documental da BNCC (2018), considerando o recorte relacionado ao
ensino de matematica do nivel do Ensino Médio. Realiza-se também um estudo de
obras de Paulo Freire, de Ubiratan D’Ambrosio e de Ole Skovsmose, considerando a
construgcdo de uma base tedrica que sustente a pesquisa.

Os capitulos iniciais sdo dedicados ao referencial tedrico, para embasar
teoricamente a possibilidade interpretativa que se apresentara no decorrer do estudo.

O Capitulo 1 dedica-se a Educacdo Matematica Critica, foco principal deste
estudo, assentando-se principalmente nas obras de Ole Skovsmose e Ubiratan
D’Ambrosio. Nele explicita-se um breve referencial bibliografico dos dois autores. Em
D’Ambrosio, para esta pesquisa, procura-se apresentar sua proposta de transcender,
mediante a ética da diversidade e a cidadania planetaria. Em Skovsmose, o trabalho
assenta-se nas transformagdes sociopoliticas do contexto vivenciado (mundos-vida)
por meio de atos dialdgicos criticos.

Neste capitulo, expde-se a Educagdo Matematica fundamentada em
D’Ambrosio, mantendo-se a opc¢ao interpretativa proposta composta pela leitura dos
numeros, dos dados e das técnicas: a materacia; pela leitura do contexto: a literacia;
com reflexdes criticas: a tecnoracia. Estabelece-se, também, a condicdo para
interpretar a Educagdo Matematica Critica estruturada em Skovsmose através da
leitura dos mundos-vida: a matemacia, por meio de atos dialégicos promotores de
reflexdes e transformacdes e, também, pela cidadania critica: a materacia. Na
sequéncia, apresenta-se a Educacao Matematica Critica e culmina-se, no que se
considera um espago muito importante deste estudo: nos atos dialégicos entre Paulo
Freire, Ole Skovsmose e Ubiratan D’Ambrosio.

O Capitulo 2 é dedicado a Pedagogia de Paulo Freire. Inicialmente, traz-se
algumas reflexdes tedricas. Por exemplo, 0 que se considera, para este trabalho,

serem os pilares dessa pedagogia: o didlogo com amorosidade, a politicidade e a
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autonomia. Também, apresenta-se a literacia através da leitura do mundo, da leitura
da palavra e da leitura da escrita e se finda o capitulo com um breve andarilhar com
Paulo Freire, intercalado a outras obras que se interconectam com sua pedagogia.

No Capitulo 3, apresentam-se conceituagdes concernentes ao tema Politicas
Publicas em Educacédo, que explicitam recortes do documento normativo curricular
vigente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), considerados pertinentes
ao foco do estudo e atrelados aos questionamentos apresentados. Recortes esses
direcionados a introdugdo geral da Politica Educacional, a introdugcéo da etapa do
Ensino Médio e a area da Matematica e suas Tecnologias.

No capitulo 4, descrevem-se a pesquisa, 0 seu trajeto metodologico e as
escolhas de percurso, as problematizagdes, as categorias determinadas, os espacgos
delimitados e as etapas selecionadas. As tabelas com as codificacbes, breves
sinteses conceituais, observacgdes e pontuagdes, quadros comparativos e esquemas.
A coleta de dados contou com a analise documental da BNCC, o que culminara com
a organizagdo dos dados em categorias de analise de conteudo (BARDIN, 2016).
Expbem-se sequencialmente as escolhas feitas na constituicdo e organizacdo dos
dados com posterior analise dos resultados.

No Capitulo 5, disserta-se interseccionando possiveis olhares sob a lente que
zela pela reflexao, pelo didlogo, pela leitura critica com transformacdes, respeitando
as diversidades e a multiculturalidade da comunidade escolar e do entorno. Parte-se
da exposicao, organizacao e analise dos dados presentes nas Categorias de Analise,
expostas através de: baldes dialégicos, triades, tabelas, quadros comparativos e
esquemas para dissertar uma possibilidade interpretativa entre o aproximar ou o distar
da Pedagogia de Paulo Freire e da Educagao Matematica Critica, em relagdo a BNCC,
na area da Matematica e suas Tecnologias, na etapa do Ensino Médio.

Ao findar este trabalho, nas Consideragdes Finais, ressalta-se que este € um
trabalho aberto ao dialogo, a momentos de discussdes e de contradigdes, por ser e
estar incompleto e inacabado, em constante transformacédo e interconectado ao
contexto. Afinal, “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente
movimento de busca” (FREIRE, 2009, p. 57).

Segue-se, nesse movimento de busca, de estudo e de dissertar esta proposta

de possibilidade interpretativa do documento normativo curricular vigente, embasada
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na Pedagogia de Paulo Freire e na Educacdo Matematica Critica. Acredita-se ter
partilhado parte das preocupagcdes como professora estudante, como professora
pesquisadora e como professora educadora de Matematica e, por algum tempo, de
Biologia na Educagao Basica da Rede Publica de Ensino do Estado do Parana.
Também, por ter experienciado vivéncias como educadora na rede privada, no ensino
profissional, em cursinhos preparatorios, como pedagoga no ensino publico e privado,
e técnica do Nucleo Regional de Educagao no municipio de Pato Branco.

Toma-se por base a pratica pedagdgica experienciada com adolescentes e
jovens, observando neles uma fragmentagcdo entre o conhecimento transmitido em
sala de aula e o que eles realmente absorvem e incorporam, o que levam para o seu
cotidiano, seja em sua familia, em seu convivio social, em sua vida emocional e
profissional. Compartilha-se desse sentimento de sentir-se desvinculada (em algumas
praticas pedagdgicas) do contexto e de, também, poder provocar essas
desvinculagdes nos alunos e alunas, entre o conteudo programatico que juntos
estuda-se, com o contexto evolutivo da humanidade e o cotidiano, especificamente,
com todo o avango tecnoldgico que se testemunha.

Essabaixa conexao entre o universo escolar (comunidade escolar de atuagao)
e o cotidiano desencadeia algumas reflexdes e pondera-se que “eu me levo junto
aonde eu for’l. Assim sendo, busca-se refletir sobre e dialogar com opgdes que
possam contribuir para tornar o conhecimento escolar um fator colaborador de
comprometimento de vivéncias em comunidade e com o planeta, de atos dialégicos
criticos do entorno e do que é possivel transformar.

Como sugere Freire, “[...] mais do que um ser no mundo, o ser humano se
tornou uma presenca no mundo, com o0 mundo e com os outros” (2009, p. 18). Uma
presenca de autonomia, de atuacdo e de manipulagdo responsavel com as
informagdes, com os dados e com as técnicas, melhor dizendo, com o conhecimento
cotidiano e epistemoldgico, como também com o meio ambiente, o consumo, o local
e o global. Uma presencga consciente de si, do outro e do mundo que o cerca. Partilha-
se da indicagdo de D’Ambrosio, de acordo com Mattos (2007), ao apontar que um dos

desafios do ato de educar, ou melhor, que a educag&o seja uma possibilidade

1 Na expressé&o “eu me levo junto aonde eu for’, assume-se como uma pessoa que se constitui na
historicidade herdada e vivida, e mais, nas vivéncias experienciadas como aluna, educadora,
pesquisadora, mulher, mae, filha, enfim, como ser humano.
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colaboradora para se construir uma sociedade incapaz de utilizar o ensino e a
aplicagcdo da matematica para destruir os que a construiram.

Por isso, compactua-se da expectativa de Skovsmose pela procura de rotas,
de caminhos e de praticas pedagdgicas que contribuam para “[...] que a busca de um
caminho entre os diferentes ambientes de aprendizagem possa proporcionar novos
recursos para levar os alunos a agir e a refletir, oferecendo, dessa maneira, uma
educacdo matematica de dimensao critica” (2008, p. 39). Justifica-se, assim, a
frequéncia pela referenciagdo de momentos reflexivos, dialdégicos e criticos, com a
probabilidade de potencializar e empoderar as transformagcdes com equidade através
da justica social em todos os espacos da sociedade, ou seja, transformacdes

sociopoliticas, econémicas, culturais, educacionais e ambientais.
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2. ATOS DIALOGICOS POSSIBILITADOS PELA EDUCAGAO MATEMATICA
CRITICA — ALGUMAS INTERSECGOES ENTRE UBIRATAN D’AMBROSIO,
OLE SKOVSMOSE E PAULO FREIRE

2.1 UBIRATAN D’AMBROSIO E OLE SKOVSMOSE - UM BREVE CAMINHAR COM
ELES

saber ver;

saber esperar;

saber conversar;
saber amar;

saber abracar.
Ubiratan D’ Ambrosio

Exprimem-se, inicialmente, os cinco saberes, caracterizados por D’Ambrosio
(2016), envolvendo comportamentos, vivéncia de valores e conhecimentos, que se
solidarizam entre si. Segundo o autor, esses saberes manifestam o pensamento
complexo e fundamentam o estar no mundo de uma forma diferenciada,
comprometendo-se com o outro e conduzindo a transformagdes de cada individuo e
da sociedade. Opta-se por essa introdugdo de Ubiratan D’Ambrosio para justificar a

condigao de considera-lo completamente atual, pois, para o autor,

Abuscade umasociedade integrada no nosso entorno —o outro mais préximo
-, N0 NOsso entorno comunitario —a nossa tribo -, no nosso entorno nacional
— 0 NOSSO pais -, sdo etapas necessarias para chegarmos a integragao da
humanidade como um todo —nosso planeta. [...] Espera-se que a arrogancia,
ainveja, aprepoténcia cedamlugarao respeito pelo diferente, a solidariedade
para com 0O outro, a cooperagdo na preservagao do patriménio comum
(D’AMBROSIO, 2009, p. 11-12).

Segundo o autor, essa preocupagao e esse cuidado com cada um, com o outro
e com o todo deve ultrapassar as fragmentagcdes, as especialidades e as disciplinas,
para transcender o ser sobre o ter, postura compartilhada neste estudo. Para o autor,
buscar a integralidade como pessoa, ver-se na sua totalidade, sem desvinculagdes
entre o saber e o fazer, entre a mente e o corpo, entre a consciéncia e a inconsciéncia

e entre a matéria e o espirito. Enxergar-se e atuar como um ser indivisivel, o outro vé-
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lo e trata-lo dessaforma também, consequentemente, estender a biodiversidade e ao
universo, configurando assim o que D’Ambrosio denomina de esséncia da “ética da
diversidade”.

Ubiratan D’Ambrosio € um pesquisador que dedicou sua vida as questdes do
ensino de Matematica, da Educagao Matematica e da Etnomatematica. Seu site?

apresenta-o como matematico reconhecido em todo o mundo, pela comunidade
académica e suas pesquisas principalmente na area da Etnomatematica. O Programa
da Etnomatematica, de acordo com o autor, volta-se para “procurar entender o
saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em
diferentes grupos de interesses, comunidades, povos e nagdes” (2018, p. 17).

D’Ambrosio foi laureado, em 2001, pela Comissao Internacional de Histdria da
Matematica, com o Prémio Kenneth O. May por contribuigdes a Historia da Matematica
e, também, ganhou em 2005 a medalha Felix Klein, pela Comisséo Internacional de
Instrucdo Matematica, por conta de suas contribuicdes no campo da Educacédo
Matematica.3

De acordo com Borba (2011), Ubiratan D’Ambrosio influenciou e influencia
consideravelmente a Educacdo Matemética no Brasil, se tornando uma referéncia
internacional entre os pesquisadores do tema. Para Borba, a “Etnomatemética e
Ubiratan se tornaram sinbnimos de Educacao Matematica Brasileira”, indicando que
a Etnomatemaética ultrapassou as fronteiras. E mais: a Educagédo Matematica do Brasil
se consolida em sua producéo, tanto no nivel nacional quanto internacional.

De acordo com Duarte e Borges (2007), o professor Ubiratan construiu uma
trajetéria marcante, discreta e humilde. Entretanto, as autoras apontam uma
preocupacdo de que essa sua forma de viver poderd interferir no reconhecimento a
altura da importancia de seus estudos e pesquisas, especialmente no que concerne
aos seus feitos colaborativos a Historia da Educagdo Matemética Brasileira.

Observa-se, nas obras, nos textos, nas entrevistas, nas palestras de
D’Ambrosio, a preocupagao constante com a educagao e, de acordo com o breve

referencial biografico. Essa preocupagcdo se faz perceptivel em sua trajetéria

2 Professor Ubiratan D’Ambrosio — Pesquisador. Disponivel em: http://ubiratan.mat.br/sobre/, acesso
em: 30 mai. 2020.
3 Professor Ubiratan D’Ambrosio — Pesquisador. Disponivel em: http://ubiratan.mat.br/sobre/, acesso
em: 30 mai. 2020.
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profissional e pessoal, estendendo-se para todas as etapas educacionais, pois “todo
o conhecimento devera estar disponivel, em varios niveis de exposi¢cdo, para todos,
quando quiserem ou necessitarem” (D’AMBROSIO, 2009, p. 98).

Retoma-se a Etnomatematica, ao encontra-la citada por Skovsmose (2007),
indicando que essa nocdo se desenvolveu no Brasil, a partir de 1984, quando
D’Ambrosio a apresentou no Congresso Internacional de Educagdo Matematica,
ocorrido em Adelaide (Australia). Para Skovsmose, a Etnomatematica se evidenciou
“[...] e iniciou-se uma forte tendéncia a Educagcdo Matematica Critica” (2007, p. 20).

Ainda, de acordo com o autor,

a etnomatematica desafia concepgdes de Nos e os Outros, explorando as
diversidades culturais a respeito a matematica [mas] ainda existem muitas

questdes e preocupacdes em aberto sobre a “nossa matematica’ e a
“‘matematica deles” (SKOVSMOSE, 2017, p. 28, grifos do autor).

A partir dessa conexdo entre as matematicas vivenciadas nos diferentes
contextos locais e globais, a busca por conecta-las argumentativamente e, por
extens&o, estabelecer conexdo entre D’Ambrosio e Skovsmose. Andarilhar-se-a
brevemente com esse professor voluntario*, na area da Educagado Matematica, da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), de Rio Claro/SP — professor Ole Skovsmose.

De acordo com o blog do grupo do PIBID (2012), do curso de Licenciatura em
Matematica de Ciéncias Exatas e da Terra, do Campus Universitario da UFMT, o
professor Ole Skovsmose € um dos principais responsaveis por divulgar o movimento
da “Educacédo Matematica Critica” ao redor do mundo. Com mestrado em Filosofia e
Matematica pela Universidade de Copenhagen e doutorado em Educagao Matematica
pela Royal Danish School of Education Studies, Skovsmose defende em seus
trabalhos o direito a democracia e o ensino de matematica a partir de trabalhos com
projetos. Esta sempre em contato com professores e pesquisadores da Africado Sul,
Coldbmbia e Brasil. Neste ultimo pais, ele visita anualmente o Programa de Pds-

Graduacédo em Educacdo Matematica da Unesp, em Rio Claro/SP.5

4 Fonte: Ole Skovsmose. Disponivel em: https://orcid.org/0000-0002-1528-796X, acesso em: 05 mai.
2020.

5 Publicacao efetuada em 13 de julho de 2012, no blog do grupo do PIBID, do curso de Licenciatura em
Matematica de Ciéncias Exatas e da Terra do Campus Universitario da UFMT (Universidade Federal
de Mato Grosso), Disponivel em: http://pibidmatematicaufmtcua.blogspot.com/2012/07/educacao-
matematica-critica.html, acesso em: 08 jul. 2020.
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Atualmente, Skovsmose é professor do Departamento de Educacgéo,
Aprendizagem e Filosofia da Universidade de Aalborg, na Dinamarca. Apresenta seu
vinculo empregaticio como servidor publico, no enquadramento funcional de professor
emérito associado. Desenvolve pesquisas em Educagdo Matematica, com foco nos
seguintes temas: mathematics in action, educagdo matematica critica, aporismo,
critical rationality e critical mathematics education research programme.

Skovsmose revela que “é possivel viajar tanto pelo mundo [até] que nédo
sintamos em casa em nenhum lugar. Podemos perder a no¢éo das proprias raizes.
Isso pode ser um problema, mas felizmente tem suas vantagens” (2007, p. 21). De
acordo com o autor, a possibilidade de poder viajar o faz transitar por diferentes areas,
em distintos campos do conhecimento, e especificas, em diferentes campos
académicos. Interagindo, abordando, encaminhando questdes que envolvem a
filosofia da matematica, as tecnologias, as ciéncias, a sociologia, pois, “[...] quero dizer
gue viajar, também no campo académico, faz sentido mesmo quando vocé perde o
sentido de suas raizes (académicas). Viajar também inclui desenraizar”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 21).

Em Skovsmose, encontram-se propostas de olhares direcionados as questbes
sociais, sob o foco da educacédo critica, especificamente, a Educacdo Matematica
Critica. O autor externa inspirar-se em diversas fontes. Traz Paulo Freire como uma
de suas inspiracbes ao propor uma educacdo critica embasada no didlogo, pois
“tornou-se importante na caracterizacdo de processos educacionais que tém objetivo
emancipatério. Uma educacéo critica [...] deve se basear em diadlogos e discussbes
[...]” (2008, p. 10). De acordo com o autor, uma educagédo que busca possibilitar e
despertar a emancipacdo das pessoas esta conectada a uma proposta de educacéao
critica.

Skovsmose (2008) aponta a conexdo entre a educagao critica com a Educacgéo
Matematica e as ciéncias, originando, assim, a Educacado Matemética Critica. O autor
expOe sua dedicacdo, por aproximadamente 15 anos, entre as décadas de 70 e 80,
para elaborar uma “concepgao de Educacdo Matematica Critica”. Afirma preocupar-

se com a diversidade e com os conflitos culturais em relacdo a Educagdo Matematica.

6 Curriculo Lattes de Ole Skovsmose. Disponivel em:

http://buscatextual.cnpg. br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4329008J3, acesso em: 05 mai. 2020.
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De acordo com o autor, os estudos evoluem e, em 1994, na Africa do Sul, envolveu-
se por seis anos num projeto educacional, logo apés o apartheid. Nesse ano também,
visita pela primeira vez a Unesp-Rio Claro/SP, especificamente o Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo.

Segundo Skovsmose (2007), um pequeno acidente, ocorrido ao chegar a Africa
do Sul, provocou alteragdes nos roteiros de estudos e na palestra prevista, pois, para
ir ao hospital, necessitou afastar-se do percurso pré-estabelecido, desencadeando
mudancas na sua forma de conduzir seus trabalhos naquele pais. Ainda conforme os
relatos do autor, ao elaborar sua palestra, revela abordar o artigo de Theodor Adorno
“‘Educacao depois de Auschwitz’ para estabelecer um paralelo com a condi¢do da
educacao sul-africana, embasado no momento historico vivenciado ao referenciar a
‘educacédo depois do apartheid”. O autor registra que, ao se deparar com as
transformagdes histéricas ocorridas na Africa do Sul, percebeu-se diante de umanova
dimensdo da Educacdo Matematica Critica. Skovsmose (2008) relata que suas
preocupacdes se direcionaram para os “papéis sociais da matematica”.

A partir desse breve relato biografico de Ubiratan D’Ambrosio e Ole
Skovsmove, enfatizamos que, neste trabalho, dar-se-a relevancia as contribuicées
desses pesquisadores, como, também, agregar-se-do colaboracbes de
pesquisadores da area matemética e demais areas. Direcionar-se-4 o estudo ao

aporte bibliografico que aborda a Educacdo Matematica Critica.

2.2 EDUCAGAO CRITICA —ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Ao findar a segunda década do terceiro milénio, vivencia-se um momento impar:
a pandemia provocada pela doenga causada pelo novo coronavirus (COVID —197). A
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o
surto da doenga causada pelo novo coronavirus (COVID-19) constitui uma

Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional — o mais alto nivel de

" De acordo com a Fiocruz: “Desde o inicio de fevereiro, a Organizagado Mundial da Satde (OMS)
passou a chamar oficialmente a doencga causada pelo novo coronavirus de Covid-19. COVID significa
Corona VIrus Disease (Doenga do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019”. Disponivel em:
https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-virus-recebeu-o-nome-de-covid-
19, acesso em: 06 jun. 2020.
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alerta da Organizagao, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Em
11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia.8
Essa pandemia trouxe consigo alteragdes no dia a dia das pessoas, como as medidas
de distanciamento social adotadas, de acordo com as decisbes e acdes das
autoridades de cada pais.

Esse novo cenario vivido permite perceber alteragdes no cotidiano global e local,
estando muitas vezes a mercé do avango ou retrocesso da doencga e na dependéncia
das acdes adotadas pelas autoridades. Diante disso, Machado externa que, em todos

os lugares,

Heréaclito nos lembra: o rio da vida escorre entre nossos dedos, diverso,
inexoravel, irreversivel. A rede realiza, concreta e metaforicamente, o
permanente estado de atualizacdo da vida. A mudanca é a regra, a
transformacéo é permanente (MACHADO, 2020, p. 1).

Reflete-se que a mobilidade da vida pode ser caracterizada como uma
constante. A possibilidade de se organizar e se reorganizar, de mudar, de transformar,
de se adaptar e de evoluir, € pertinente aos seres Vvivos, especialmente aos seres
humanos.

Em Maturana, observa-se que a mudanca é algo bastante exigente para o ser
humano. Entretanto, o autor destaca que o ato de viver esta permeado de mudancas
qgue estabelecem congruéncias, um romper com 0 existente e (re)organizar as
estruturas existentes para si e para o outro, a busca por se adaptar em favorecimento

para que ocorra o equilibrio entre os seres vivos e seus habitats, onde

[...] organismo e meio desencadeiam mutuamente mudancas estruturais as
guais permanecem reciprocamente congruentes, de modo que cada um flui
no encontro com o outro seguindo as dimensdes em que conservam sua
organizagao e adaptacao” (MATURANA, 2002, p. 58, grifos do autor).

Destaca-se que o autor se refere a organizacdo e adaptacdo biolégica como
organismo vivo. Esse novo cenario que a sociedade mundial vivencia podera
desencadear mudancas, transformacdes, organizacdes, adaptacdes e evolucdes, as

guais sao visiveis e sensiveis ao cotidiano que se experencia, especificamente nas

8 OMS. Organizagéao Mundial de Saude. COVID-19. Disponivel em:
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&ltemid=875,
acesso em: 06 jul. 2020.
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guestbes biologicas, médicas, farmacoldgicas e sanitarias, ao se olhar para a
pandemia. Essas possibilidades de mudancas, transformacdes, (re)organizacoes,
adaptacdes e evolucdes poderdo abranger as questdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais, educacionais e pessoais, como destaca Machado (2020), chegando-se
talvez a se testemunhar “uma transformagao mais radical”.

Destaca-se que a condicdo de adaptacdo adotada neste estudo esti
relacionada a possibilidade de percepcdo e atuacdo em relacdo ao surgimento do
novo e a mobilidade da vida. Opta-se também, neste momento do estudo, por se
reportar conceitualmente as questdes culturais, ao expressar um conceito de “cultura”.
De acordo com Skovsmose (2007, p. 39), conceituar “cultura” provoca discussbes e
controvérsias, pois ela “é mudanca e desenvolvimento, inclui uma complexa mistura
de novos e velhos elementos, ambos atraentes e problematicos”.

Alarga-se a conceituagédo de cultura, como sendo “[...] um conjunto de mitos,
valores, normas de comportamento e estilos de conhecimento compartilhados por
individuos vivendo num determinado tempo e espaco” (D’AMBROSIO, 2016, p. 60).
Para tanto, esse momento impar podera colocar a humanidade numa linha ténue, em
choque e em xeque, no que tange as escolhas, aos valores e aos comportamentos.
No que contempla todo o conjunto cultural, toda a mescla do novo e do velho, com a
probabilidade de se obter bons resultados em funcdo das mudancas desencadeadas
ou ndo. Por isso, a controvérsia e a dificuldade de progndsticos dos possiveis
resultados e direcionamentos da sociedade nos movimentos culturais, mas, também,
nos movimentos sociais, politicos, econémicos e educacionais.

De acordo com Machado, que se assenta no socidlogo Ulrich Beck, para
apresentar uma reflexdo do mundo pés-pandémico, “[...] somos levados naturalmente
a associar tal mundo a uma metamorfose do mundo atual, devendo ocorrer uma
transformacao radical em algumas ideias capitais do mundo econdmico instituido”
(2020a, p. 2). O autor aponta algumas consideracdes, como o fenbmeno da dadiva, o
papel da ciéncia, o trabalho das equipes de profissionais (especialmente dos
profissionais da saude) e a metamorfose do trabalho, que podem ser analisadas como
transformac0Oes radicais capazes de permitir o surgimento de algo totalmente novo.

Machado (2020a, p. 2) pontua algumas consideracdes, detendo-se numa delas,
a que se reporta a ciéncia ou, como o proprio autor relaciona, ao conhecimento

cientifico. Nessa reflexao, Machado indica que “a ciéncia nao & possivel eximir-se de
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dividir a responsabilidade com a ética pelas recomendacdes e prescricdes. O fator
subjacente mais notavel é a transformac&o do conhecimento no principal fator de
producdo [...].” Segundo o autor, a ciéncia precisa estar compactuada com a
responsabilidade de agir eticamente na conducédo dos procedimentos, das técnicas,
nas manipulacdes dos dados e nas condug¢des do conhecimento cientifico em prol a
defesa da vida, nesse momento pandémico e em todos os momentos do sequencial
existencial dos seres vivos.

Estende-se também tal preocupacdo para o conhecimento cientifico, que se
torna produto, insumo e consumo, como exemplifica ao citar a necessidade de uma
industria farmacéutica que esteja atrelada a ética e a responsabilidade na conducao
dos processos de producdo, na manipulacdo dos dados, na experimentacdo e na
transparéncia do direcionamento desses procedimentos. A condicdo de
metamorfosear, transformar, mudar, (re)organizar, adaptar e evoluir no contexto
vivenciado como sociedade global e local apresenta-se como possibilidade neste
momento historico.

Segundo Freire (2013a), o ser humano, em sua trajetéria evolutiva, vem
provocando intervencdes no mundo, marcando sua presenca, acelerando mudancas,
instaurando técnicas e rigorosos meétodos cientificos, superando desafios e

desenvolvendo precisos objetos de conhecimentos. Em fungéo disso,

atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sdo especificidades
dos seres humano no e com o0 mundo. A vida vai virando existéncia e o
suporte mundo quando a consciéncia do mundo implica a consciéncia de
mim, emergindo, ja se acha em relagdo dialética com o mundo. [...] Somos
seres no mundo, com 0 mundo, e com 0S outros, por isso seres da
transformacao e ndo da adaptacéo a ele [...]. A compreensédo da Historia
como possibilidade e ndo como determinismo, [0] reconhecimento do ser
humano enquanto ser da decisdo, da ruptura, da op¢cdo sem cujo exercicio
ndo ha como falarmos em ética (FREIRE, 2013a, p. 33-37, grifos do autor).

De acordo com Freire, a evolucdo do homem no e com o mundo, produz o
suporte para a continuidade da existéncia do proprio ser humano neste mundo. O
autor propde olhar dialeticamente a si mesmo, ao outro e ao mundo que habita, com
possibilidades de escolher, de decidir, de romper com o0 existente para mudar e
transformar, atuando com ética e acolhendo o surgimento do novo.

Freire considera o ser humano, como um ser de transformac&o, um ser
pertencente ao contexto historico, solidificando sua convivéncia com os outros e com

o mundo, sob a égide da justica social e da autonomia. Ainda de acordo com o autor,
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o ser humano devera descartar a possibilidade e a determinacdo de adaptacdo as
injusticas sociais. Por isso, transcreve-se novamente Freire, ao destacar que as
pessoas “sao seres de transformacdo e ndo de adaptacdo a ele”, reforcando a ndo
adaptacao a desigualdade e ao desequilibrio que possa comprometer a vida.

A opcao e a possibilidade de escolha, de mudanca e de transformacéo
manifestada por Paulo Freire (2013a) encontram-se compactuadas em Skovsmose
no que ele chama de “mundos-vida” das pessoas e, no caso deste estudo, de cada
estudante do Ensino Médio; por isso, o “mudar discursos & mudar mundos-vida, senao
os préprios mundos.” Skovsmose (2014) apresenta a nogao de foreground, referindo-
se atudo que a pessoa podera vivenciar e fatos que poderdo acontecer, e a no¢ao de
background, indicando o que ja esta cristalizado, o que a pessoa ja vivenciou, 0 seu

passado.

Ha uma relagao estreita entre as nogdes de foreground e background. Pode-
se dizer que o background da pessoa influencia seu foreground. [...] O
background da pessoa refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto que o
seu foreground refere-se a tudo que pode vir a acontecer com ela. Enquanto
o foreground da pessoa € algo em aberto, o background, de alguma maneira,
€ algo que ja se cristalizou no passado (nem tanto assim, pois as
interpretacfes da experiéncia vivida podem mudar, e, portanto, o background
pode mudar) (SKOVSMOSE, 2014, p. 35).

Através das expressdes foreground e background, Skovsmose (2014) expande
0 conceito de mundos-vida. A partir dessas no¢oes explanadas por Skovsmose, pode-
se enfatizar que o meio onde as pessoas estao inseridas, o0 que ja vivenciaram e que
projetam — background e o foreground — poderdo influenciar ou interferir ou
impossibilitar escolhas, rupturas e transformacbes na vida dos envolvidos.
Especificamente, como propde o espaco delimitado para o estudo, no que tange a
vida das juventudes, na etapa do Ensino Médio.

Os mundos-vida integrados e interconectados aos contextos historicos,
politicos, comunitarios, culturais, socioeconémicos, tecnoldgicos, educacionais e
familiares poderdo se manifestar na vivéncia cotidiana de cada um, nas possiveis
opcdes, nas decisdes e nas atitudes, ou, até, na auséncia delas.

Retorna-se a consideragao de que a educagao pode ser uma fonte propulsora
a transformagdo dos mundos-vida das juventudes. Por isso, os mundos-vida das
juventudes precisam caminhar atrelados a mobilidade e vitalidade das diversas formas

de aprendizagens, que vao sendo adquiridas no universo diario e no universo escolar.
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Nesta pesquisa, assume-se o0 conceito de aprendizagem alicergado em Skovsmose,
que a conceitua como sendo “[...] uma forma de agdo, como tantas outras. Para
aprender, o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um processo repleto
de intengcdes e motivos” (2014, p. 39).

Concorda-se que a aprendizagem pode assumir um carater de dualidade, de
intencionalidade de quem a conduz, de quem a desenvolve, de quem tem o poder de
estabelecer as possibilidades de infraestrutura e concretude, porque “a distribuicao de
riqueza e pobreza também inclui a distribuigdo de possibilidades de aprendizagem e
de obstaculos de aprendizagem. Essa distribuicdo é um ato politico basico”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 46).

A condicdo de estar incluido ou de ser excluido € uma probabilidade que a
forma de promover a aprendizagem pode desencadear na comunidade escolar e na
sociedade em geral. A auséncia de a¢gdes promotoras pela igualdade socioeconémica
e o ato de ignorar fatos que provocam a desigualdade, sdo agcdes excludentes, de
acordo com Skovsmose (2007). Agdes assim sdo caracterizadas como uma agao
politica repleta de intencionalidades de quem esta no poder.

Por isso, destaca-se a importancia de atuar de maneira ética, em quaisquer
dimensbées da sociedade (historicas, socioecondmicas, politicas, culturais,
educacionais, comunitarias e pessoais), porque “ética ndo se ensina: sugere-se
através do discurso e mostra-se através de acdo. Mas entre o discurso e a agao €
essencial que haja coeréncia” (D’AMBROSIO, 2016, p. 166).

Essaopcao de educacgéo critica, que prima pela autonomia, pela emancipagao
das pessoas e pelo desenvolvimento social, pode ser identificada e assumida, no
sentido de que “[...] a educagdo ndo pode apenas representar uma adaptacdo as
prioridades politicas e econdmicas (quaisquer que sejam); a educagao deve engajar -
se no processo politico, incluindo uma preocupacdo com a democracia”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 19). Assim, o engajamento, a integragdo e o
comprometimento podem ser estendidos por todos os envolvidos com a educacao, ou
seja, envolver-se e comprometer-se como sociedade politica, socioeconémica,
cultural, educacional e ambiental.

Skovsmose aponta ser necessario considerar o conceito e o contexto de
democracia por parte de quem a pronuncia: a “democracia se refere aos

procedimentos politicos assim como as formas de agdo em grupo e em comunidades”
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(2007, p. 19). Dai o engajar-se como sociedade em ag¢des conjuntas promotoras de
transformagao social, embasadas nas reflexdes elaboradas criticamente e partilhadas
no conjunto de acordo com o contexto vivenciado.

De acordo com Skovsmose, as reflexdes e agdes criticamente construidas em
sociedade, a partir do cotidiano, poderao ser olhadas, analisadas e conduzidas para
a transformacao, a partir da conceituagcdo e derivacdo da palavra critica. O autor
registra que “crise” e “critica” derivam da palavra grega krinein, referindo-se a
“separar’, ‘julgar” e “decidir”. Assim, indica que uma “situagao critica” ou uma “crise”
conduz a necessidade de acao e envolvimento, isto €, a “uma necessidade de critica”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 73, grifos do autor).

Segundo Skovsmose, “‘um sujeito critico € também um sujeito reflexivo” (2008,
p. 38). Neste estudo, compactua-se com essa condigdo a ser constituida e construida
permanentemente nas pessoas e, principalmente, nas juventudes. A percepg¢do do
contexto como uma situagcao que sugere a ausculta e desencadeia a necessidade do
envolvimento critico e de atitudes de transformagdo promove a cidadania critica,
segundo Skovsmose (2008, p. 94). Neste trabalho, embasa-se o termo “ausculta” em
Heidegger, ao afirmar que “na ausculta, vige e vigora um conjunto de escutas.
Ouvimos quando somos todos ouvidos” (2008, p. 189). Ouve-se quando se investiga
e reflete, quando se internaliza no ser o que se esta ouvindo, quando se pertence e
se identifica com o contexto da fala, quando se partilha o didlogo construindo a
transformacao, pois “nés escutamos quando pertencemos ao apelo que nos traz a fala”
(HEIDEGGER, 2008, p. 190, grifos do autor).

Potencializando, assim, a possibilidade de transformacao consensuada através
de pactos transparentes e intensificando o ato de “desafiar” o que esta constituido e
quem constituiu esse contexto a ser transformado. Portanto, segundo Machado em
entrevista concedida a Arantes, “o pensamento critico € uma vacina para as certezas
intolerantes e dicotomias simplificadoras — e, em sua constituicdo, a disciplina
matematica €, sem duvida, fundamental” (ARANTES, 2014, p. 175). Mediante isso,
“referéncias a vida real parecem necessarias para estabelecer uma reflexdo detalhada
sobre a maneira como a matematica pode operar em nossa sociedade”
(SKOVSMOSE, 2008, p. 38). Por isso, este estudo busca propor algumas reflexdes e

alguns olhares sobre o contexto que testemunha e se vive, no intento de colaborar
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para que essas andlises se avolumem e se corporizem em atos dialdégicos

transformadores.

2.3 A MATEMATICA — UM OLHAR

Neste estudo, empresta-se da composigdo conceitual elaborada por
D’Ambrosio de Etnomatematica para compor a conceituacido de Matematica. No
percurso da trajetoria evolutiva da humanidade, observa-se a elaboragdo e a

concepgao de

[...] instrumentos de reflexdo, de observagédo, instrumentos tedricos e,

associados aesses, técnicas, habilidades (teorias, techné, ticas) para explicar,
entender, conhecer, aprender (matema), para saber e fazer como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia [...]. (D’AMBROSIO, 2017,

p. 24).

As pulsdes da humanidade, o ato de sobreviver e transcender, ter suas
necessidades vitais saciadas em consonancia a sua capacidade de refletir, de buscar,
de conhecer, de aprender, de argumentar e de questionar: “o qué?”, “para qué?”, “por
qué?”, “como?”; pactuadas a desenvoltura do saber/do fazer (da teoria/da agéo) e de
técnicas/tecnologias plausiveis ao contexto, compdem o0 que se conceitua de
matematica. Também, “é preciso compreender a matematica como um sistema basico
de expressdo e compreensdo do mundo, em sintonia e em absoluta
complementaridade com a lingua materna®” (MACHADO, 2014, p. 44).

A partir da sincronizagdo entre a lingua materna e a lingua matematica, a
compreensao e as formas de expressao do individual e coletivo, da sobrevivéncia e
da transcendéncia, da teoria/pratica/técnica, o conhecimento vem se construindo. Em
razao de que “o acumulo de experiéncias e praticas e das reflexdes sobre elas, de
explicacdes e teorizagdes, € o conhecimento de um individuo, de uma comunidade,
de uma cultura, das civilizagdes e da humanidade” (D’AMBROSIO, 2016, p. 43, grifos

do autor).

° Para Machado, entende-se lingua materna “como a primeira lingua que se aprende”, que, juntamente
com a matematica, “tém sido as disciplinas basicas na constituigdo dos curriculos escolares, em todas
as épocas e culturas, havendo razoavel consenso em relagao ao fato de que, sem o desenvolvimento
adequado de tal eixo linguistico/logico-matematico, aformagao pessoal ndo se completa” (2014, p. 45).
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Assim, o aprender e o ensinar, o “saber/fazer”’, compactuados as estratégias,
as metodologias e aos procedimentos consonantes vém impulsionado o
desenvolvimento da matematica, entrelagado ao caminhar evolutivo do conhecimento
construido pelos seres humanos. O congregar e o organizar entre os seres humanos
compdem o que se denomina como sociedade: “[...] a expressdo mais ampla que
engloba todos os agrupamentos humanos, em mdultiplas relagcdes de
interdependéncia” (MACHADO, 2013).10 Sociedade que, neste estudo, é concebida
como uma sociedade em transicdo por se viver numa época onde “[...] os meios de
captar informacé&o e o processamento da informacé&o de cada individuo encontram nas
comunicac¢des e na informatica instrumentos auxiliares de alcance inimaginavel em
outros tempos” (D’AMBROSIO, 2014, p. 25). Entende-se como uma sociedade em
constante mobilidade, transformacgéo, interconexdo e evolugdo do conhecimento
experienciado, do epistemolégico e do tecnoldgico. Tem-se a ciéncia que o
documento pertencente ao corpo deste trabalho, a BNCC, denomina a sociedade
como sociedade contemporaneall.

Novamente, para tanto, se faz um empréstimo em D’Ambrosio e se questiona:
“Por que se ensina Matematica?”12 Em sua exposi¢ao, o autor revela que a Historia
vai elucidando, em seu desenrolar, que a proposta de estudo, especificamente dos
conteudos matematicos, descreve a conjuntura vivenciada sincronizada no espago e
no tempo, utilizando de estratégias e metodologias pertencentes a dimensao temporal
e espacial. No material disponibilizado da disciplina a distancia da SBEM, o autor
sugere que a pratica educativa venha para “responder aos anseios do individuo e
prepara-lo para a vida em sociedade”, assumindo um grande desafio que € a
combinagcao harmoniosa e equilibrada entre o individual e o social.

Nesse contexto, D’Ambrosio faz a indicacdo de que a Matematica praticada,

ensinada e aprendida nos sistemas educacionais deve se renovar e se atualizar

¥ MACHADO, Nilson José. Sociedade, politica, estado, governo. 20 de novembro de 2013. Disponivel
em: https://www.nilsonjosemachado.net/?s=sociedade, acesso em: 23 jul. 2020.

1 De acordo com o documento normativo curricular “a sociedade contemporanea impde um olhar
inovador e inclusivo a questdes do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado. No novo
cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, [...]” (BNCC, 2018, p. 14).
2D’AMBROSIO, Ubiratan. Por que se ensina matematica? Disciplina a distadncia SBEM. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/41469-Por-que-se-ensina-matematica.html, acesso em: 30 mar. 2020.



https://www.nilsonjosemachado.net/?s=sociedade
https://docplayer.com.br/41469-Por-que-se-ensina-matematica.html

35

constantemente, porque a “matematica é a espinha dorsal da sociedade”.13 Sugere-
se, para outro momento, um aprofundar sobre a metafora citada. Entretanto, num
breve comentario, entende-se como sustentaculo e flexibilidade; eixo e
direcionamento nas estratégias/agbes matematicas. Numa simples aproximagao
biolégica e metaférica, uma conex&o/rede solidificada entre as vértebras que se
ramificam na rede neuroldgica periférica na recepgao/condugéao/articulagao/devolugao
de estimulos/informagdes/conhecimentos.

Para Machado (2000, p. 115), a Matematica, em seus objetos e objetivos, &
universal, no que tange ao conhecimento que tem sua identidade local e global, pois,
“hoje, mais do que nunca, a patria matematica € o mundo”, sendo, consequentemente,

universal a Educacao Matematica.

2.4 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Segundo Skovsmose (2007), a matematica esta presente no cotidiano das
pessoas, nas agdes mais corriqueiras, como organizar um armario, transplantar
mudas de verduras com distribuicdo proporcional do adubo, ou preparar uma lata de
tinta para uma pintura, ou revestir uma porta de geladeira com papel adesivo, entre
tantas outras acgodes diarias.

Essas agcdes passam despercebidas da maioria das pessoas, que nesses atos
estdo no automatico e no habitual de cada um e por isso ndo veem que nesses
momentos esta sendo utilizada/produzida a Educagdo Matematica. De igual modo, a
Educacdo Matematica € desenvolvida e utilizada nos campos profissionais mais
especificos e nas agdes que envolvem calculos, nas operacdes financeiras, no

or¢camento familiar, portanto, em todo lugar.

Educagdo matematica é parte da comunicagéo e interagdo diaria. [...] Pode
ocorrer em quaisquer situacdes. Eu uso a palavra educagdo matematica
quando eu desejo me referir a situagbes onde os processos de aprender e
ensinar matematica estao ocorrendo. Assim, a educagao matematica torna-
se um rétulo que cobre tudo e eu desejo ignorar as conotagdes que indicam

3 D’AMBROSIO, Ubiratan. Por que se ensina matematica? Disciplina a distdncia SBEM. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/41469-Por-que-se-ensina-matematica.html, acesso em: 30 mar. 2020.
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apenas os processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem na escola.
Educagao matematica ocorre em todo lugar (SKOVSMOSE, 2007, p. 48-49).

InUmeras s@o as situagdes onde pode ocorrer o ato de se comunicar, de
comunicar aos outros e interagir no contexto: através de textos editados ou
rascunhados, imagens de elevadas resolu¢cdes ou borradas, discursos eloquentes ou
breves e-mails ou whats ou chats. De sites, blogs, Instagram, Skype, meet ou live.
Infograficos ou tabelas ou mapa mentais. MUsicas ou poesias, jornais, revistas,
televisdo... E o leque das opcbOes de se comunicar e de interagir continua se
ampliando. Assim, vé-se a interacdo e a comunicagdo diaria, nela encontrando-se
impregnada a Educacdo Matemaética sincronizada ao cotidiano como, também, aos
avancos tecnologicos e cientificos.

Para ilustrar a dindmica da vida e da Educacdo Matemética, pode-se, mesmo
num periodo onde essa pratica de ensino matematico era menos disseminada,
apreciar um momento em que se exprime a dinamicidade vital matematica que na
musica de Tom Jobim, composta em 1958, “Aula de Matematica”, com letra de Marino

Pinto.14

Aula de Matematical® — Tom Jobim

Pra que dividir sem raciocinar

Na vida é sempre bom multiplicar

E por A mais B

Eu quero demonstrar

Que gosto imensamente de vocé

Por uma fragao infinitesimal,

Vocé criou um caso de calculo integral
E para resolver este problema

Eu tenho um teorema banal

Quando dois meios se encontram desaparece a fracéo

¥ Disponivel em: https://impa.br/noticias/tom-jobim-foi-aluno-de-malba-tahan-e-compos-aula-de-
matematical/, acesso em: 24 jul. 2020.

> Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/tom-jobim/aula-d e-matematica. htm#print, acesso em:
24 jul. 2020.
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E se achamos a unidade

Esté resolvida a questéo

Pra finalizar, vamos recordar

Que menos por menos da mais amor

Se véo as paralelas

Ao infinito se encontrar

Por que demoram tanto dois coracdes a se integrar?
Se desesperadamente, incomensuravelmente,

Eu estou perdidamente apaixonado por vocé.

Diante da harmonizacdao de vocabulos matematicos com a manifestacao
poética musicada ao revelar sentimentos, externa-se a beleza dessa revelacéo
matematica, porque “a matematica partilha com a poesia esse potencial de criar novos
mundos, inspirados na realidade, mas cheios de encantamento” (MACHADO, 2014,
p. 43).

Outro exemplo que se pode tomar, neste momento, como contribuicdo de
Machado a Educacao Matematica Critica, pelo encantamento matematico, € “olhar” a
matematica pelas lentes magicas do personagem Malba Tahan. Ou melhor, dizer do
professor Julio César de Mello e Souza, “um professor e seu interlocutor, duas
histérias e um so6 legado”. Nos relatos de sua biografia, acredita-se que, sem a
mistificagao literaria, ndo teria sido possivel “popularizar o Ensino da Matematica,
transformando a disciplina da decoreba em matéria curiosa e divertida, que teve no
livro O homem que calculava seu mais espetacular exemplo”.16

Esse comparativo de relatos historicos e biograficos tem por alvo mostrar a
dualidade que a utilizacdo da matematica pode assumir. Ela tem a possibilidade de
“[...] degenerar em versdes ditatoriais e dar guarida a aspectos problematicos de
qualquer ordem social, como, por exemplo, a adaptacao que a educacao matematica
alema sofreu nos anos 1930 a fim de se adequar ao nazismo [...]” (SKOVSMOSE,
2008, p. 105). Esse carater dual esta a mercé de quem a direciona, ou seja, de quem

tem o poder de determinar a forma de conduzir as intengdes do conhecimento

16 Disponivel em: https://www.malbatahan.com.br/biografias/, acesso em: 23 jul. 2020.
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matematico, seja ele no contexto global, industrial, tecnoldgico, curricular ou na sala
de aula.

Para exemplificar o que se considera equidade com justica sociall’ traz-se o
quadro ilustrativo 1 intitulado: A igualdade de oportunidades, explicada com uma
macieira, quatro quadrinhos e um meme. llustragdes que comparam igualdade,
equidade e justica reaparecem de vez em quando.1® Estas s&o imagens veiculadas

no site do Jornal El Pais, em 16 de junho de 2020:

Inequality

Unequal access to ‘
opportunities

Equality?

Evenly distributed
tools and assistance

Justice
Custom tools that Fixing the system to
identify and address offer equal access to
inequality both tools and

opportunities

" Tem-se a ciéncia de que, de acordo Alrg e Skovsmose, assentados em Jill Adler, para semelhante
conceituagao, utilizam a expressao igualdade: “usamos o termo igualdade para designar o que Adler
chama de equidade. Consequentemente, promover a igualdade nao significa negar a diversidade e as
diferencas. Ser igualitario significa saber lidar com a diversidade e a diferenga, e a chave paraisso € a
justica. Justica ndo tem a ver somente com aspectos emocionais, ela também se refere a forma com
que selidacom o didlogo. Porisso, promover aigualdade em um dialogo entre professor e alunos inclui
lidar com a diversidade e as diferencas” (ALRQJ, SKOVSMOSE, 2008, p. 131).

18 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/verne/2020-06-16/a-igualdade-de-oportunidades-explicada-
com-uma-macieira-quatro-quadrinhos-e-um-meme.html, acesso em: 16 jun. 2020.



https://brasil.elpais.com/verne/2020-06-16/a-igualdade-de-oportunidades-explicada-com-uma-macieira-quatro-quadrinhos-e-um-meme.html
https://brasil.elpais.com/verne/2020-06-16/a-igualdade-de-oportunidades-explicada-com-uma-macieira-quatro-quadrinhos-e-um-meme.html
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Reeditamos um trecho da reportagem de Jaime Rubio Hancock, incorporada a

publicagao ilustrativa, em 16 de junho de 2020, no site do Jornal El Pais:

S3ao0 quatro imagens:

- Na da desigualdade, umamaca cai nadirecao de um dos meninos, mas ndo
do outro.

- No quadrinho da igualdade (com interrogacao), as duas criancas tém
escadas, mas, como a arvore esta torta, s6 um deles alcanca as macas.
Segundo o texto, nessa imagem ha ferramentas e ajudas distribuidas por
igual.

- Na imagem da equidade, o garoto da direita tem uma escada mais alta para
poder também chegar a fruta. Aqui, diz o texto, as ferramentas identificam as
desigualdades e ajudam a reduzi-las. Ou seja, a equidade leva em conta as
necessidades e condi¢cdes de cada pessoa.

- No quadrinho da justica ndo sdo necessarias escadas diferentes, porque a
arvore foi endireitada. Neste contexto, corrige-se o sistema para oferecer o
mesmo acesso as ferramentas e as oportunidades.

Ruth, ilustrador de Chicago, preparou a série para uma conferéncia sobre
as desigualdades causadas pela tecnologia, proferida pelo desenhista John
Maeda no festival SWSX de Austin (Texas) em 2019. [...]

Quanto ao seu uso no contexto dos protestos atuais, o ilustrador acredita que
ela pode contribuir para o dialogo e se tornar uma “ferramenta pratica” para
“explicar esses conceitos de forma clara e despretensiosa”. Considera
também que a simplicidade pode favorecer um maiorimpacto, e que cada um
forme suas opinides a respeito (EL PAIS, 2020).

Opta-se por seguir a sugestdo do ilustrador e deixar fluir a interpretacao de
cada um, no que diz respeito as ilustracbes e ao memel®. Como, também, deseja-se
que haja a mesma fruicdo interpretativa no que se refere a justificativa dada para a
criagdo e ao sequencial de imagens e sua significagao. Por relatar a explicagao de
cada quadrinho, opta-se por ndo traduzir as frases pertencentes em cada um deles.

Nesse transitar, por diversas situacdes de “olhar” a matematica e por alguns
conceitos agregados ao trabalho, objetiva-se explicitar que a matematica, em
especifico a Educacédo Matematica, convida a e possibilita atitudes de reflexdes-agoes

e acoes-reflexdbes. Em outras palavras, provocar e promover praticas reflexivas em

¥“Meme é um termo grego que significa imitacdo. O termo é bastante conhecido e utilizado no "mundo
da internet", referindo-se ao fendbmeno de "viralizacdo" de uma informacéo, ou seja, qualquer video,
imagem, frase, ideia, musica, etc, que se espalhe entre varios usuarios rapidamente, alcancando
muita popularidade.” Disponivel em: https://www.sianificados.com.br/meme/, acesso em: 24 jul. 2020
(grifos do site).



https://brasil.elpais.com/noticias/desigualdad-social/
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/12/05/tecnologia/1512475978_439857.html
https://brasil.elpais.com/internacional/2020-06-07/reino-unido-protagoniza-os-protestos-mais-intensos-da-onda-global-contra-o-racismo.html
https://www.significados.com.br/meme/
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relagdo a forma de olhar e atuar no contexto em que se esta inserido, pois “[...] a
matematica em agao pode levar a consequéncias diversas, cuja avaliagdo pode variar
conforme a percepcdo e o contexto. Isso nos remete a concepcao critica de
matematica” (SKOVSMOSE, 2014, p. 88).

Ao se analisar os possiveis caminhos e descaminhos que a matematica em
acao pode assumir ou ocultar, conclui-se que pode contemplar ou retirar, promover
acdes benéficas ou maléficas, ser heroina ou vila. Pode primar pela equidade com
justica ou justificar desigualdades mediante o manipular ou camuflar dos
numeros/dados, zelar pela inclusdo ou “facilitar” a exclusdo. Ha na Educacao
Matematica Critica possibilidades de caminhos a serem escolhidos em cada situagao,
em cada decis&o e em cada acao nos mais distintos contextos.

Pode ser utilizada de forma intencionalmente benéfica ou maléfica, provocar
incertezas, acontecer imprevistos no decorrer do caminho, encobrir ou imobilizar
acdes. Suscitar o empowerment (incluir, empoderar) ou o disempowerment (excluir,
discriminar, subordinar). Em termos metaféricos, podera possibilitar [...]
oportunidades para desempenhar tanto o papel de mocinho quanto de bandido. E
nesse sentido que falo que a educagao matematica é critica” (SKOVSMOSE, 2008, p.
105).

Ao se identificar uma situagao critica, faz-se necessario refletir e avaliar, para
conduzir uma agdo significativa em prol das necessidades e prioridades que o
momento vivenciado exige, primando por agdes decididas em consenso e engajadas
com as necessidades de todos os envolvidos. Afirma-se, assim, que ‘o papel
sociopolitico da educagcdo matematica € critico tanto quanto significativo e
indeterminado” (SKOVSMOSE, 2007, p. 72, grifos do autor).

Mediante esse papel social e politico, que convida a interpretar o e atuar com
criticidade no ensino matematico, ndo € possivel fixar limites ou linearidade para a
Educacdo Matematica. Essa condicdo pode ser estendida para o conhecimento
cotidiano e cientifico, pois ha mobilidades constantes, que ndo sédo estanques, nao
sao do senso comum, ndo s&o métricas e possuem vitalidades. Ambos vao muito além
do espago escolar, assim como “a Matematica, como conhecimento em geral, &
resposta as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questao
existencial da espécie humana” (D’AMBROSIO, 2018, p. 27).
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Assim sendo, dar-se-a um enfoque especial ao capitulo 5, do livro Desafios da
Reflexdo em Educacdo Matematica Critica, “Educacao Matematica Critica rumo ao
futuro”, de Ole Skovsmose (2008). Por considerar extremamente atual essa reflexao,
especialmente ao se reportar no contexto pandémico que se testemunha.

O autor relata estar na Teoria Critica, uma das vertentes da Educacgado
Matematica Critica. Revela, também, sua forma de “olhar” a Educacdo Matematica
Critica, como sendo “..] a expressdo das preocupacdes sobre o0s papéis
sociopoliticos que a educagdo matematica pode desempenhar na sociedade”
(SKOVSMOSE, 2008, p. 101).

Segundo o autor, esse olhar deve ser renovado, referenciando-se no caminhar
evolutivo da humanidade, porque o que colabora para clarificar o olhar pode enevoa-
lo, o que possibilita a flexibilidade pode vir a emperrar, o que permite fruicdo pode
levar a caréncia. Por isso, “raizes sdo importantes, mas é necessario arejar o terreno
de vez em quando” (SKOVSMOSE, 2008, p. 102). Como expressa Paulo Freire,
“‘mudar é dificil, mas é possivel” (2009, p. 79, grifos do autor).

Em vista disso:

Nao ha procedimentos bem estabelecidos para “determinar’ as funcbes da
educacdo matematica, visto que elas podem depender de diversas
particularidades do contexto em que o curriculo é aplicado. Reconhecer a
natureza critica da educagao matematica, incluindo as incertezas relacionadas
com esse assunto, € uma caracteristica da Educacao Matematica Critica.
Educagado Matematica Critica ndo deve ser entendida como um ramo da
educagao matematica. Nao pode ser identificada com metodologias de sala de
aula, nem pode ser constituida com base em um dado curriculo. Em vez disso,
vejo a Educagéo Matematica Critica muito marcada pelas preocupagdes que
surgem da natureza critica da educagéo matematica. Tais preocupagdes estéo
relacionadas tanto com a pesquisa quanto com a pratica (SKOVSMOSE, 2008,
p. 106, grifos do autor).

Isso vem corroborar os objetivos deste estudo, que busca aproximagdes ou
distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo Freire com a Educagcdo Matematica
Critica e, ainda, a parte relativa ao Ensino da Matematica, no Ensino Médio, da BNCC.
Por conseguinte, considera-se que a Educacdo Matematica Critica extrapola o
contexto escolar, indo além da condicdo de ser “olhada” e “praticada” como uma
metodologia de ensino matematico.

A partir desse “olhar”, este trabalho objetiva destacar a necessidade das lentes
criticas da Educacao Matematica Critica impregnada no cotidiano que se vive, que se

estuda, que se pesquisa, que se pensa e evolui. Entende-se, portanto, que fazer uso
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das diversas tendéncias e metodologias de ensino matematico, sob o foco que a
Educacdo Matematica Critica pode proporcionar. Tem-se a ciéncia de que se esta a
mercé do contexto onde o “curriculo é aplicado”, sugestionando-se que esse olhar
critico possa ser estendido na condugcdo e na construgdo dos curriculos que serao
escritos e dos que poderao ser praticados em sala de aula.

Na sequéncia, apresentam-se cinco preocupacdes manifestadas por
Skovsmose (2008, p. 106-126, grifos do autor), que “surgem da natureza critica da
educacado matematica” e intenciona-se expd-las como proposta de possiveis reflexdes,
de auscultas e de atos dialégicos que poderdo desencadear transformagdes que se
assentam no passado, tendo como ponto de partida o presente, para ter concretude

no futuro.

1. Globalizagdo e formacéo de guetos

A globalizagdo pode criar inter-relagdes globais, mas, também, propiciar a
formacao de guetos. Skovsmose embasa-se em Castells, para se referir ao Quarto
Mundo, onde a globalizagao origina exclusao social, econémica e politica. De acordo
com os autores, ndo ha fronteiras no Quarto Mundo, entretanto, localiza-se
principalmente no chamado Terceiro Mundo. Skovsmose indica que a Educagéo
Matematica pode colaborar nesse processo, tanto na globalizagdo, “uma
comemoragao de ser internacional’, quanto na guetorizagdo, “ser impedido de

movimentar-se” (2007, p. 63).

2. Superando as premissas da modernidade

O autor apresenta duas argumentagdes para a modernidade, uma delas
referente ao progresso conduzido pela ciéncia e a outra, a clarificacdo e a
racionalidade do conhecimento cientifico-industrial. Entretanto, “o progresso cientifico
nao apenas desencadeia ‘maravilhas’; ele € acompanhado pelos ‘horrores’, [...] a
matematica em agao pode conter implicagées de todos os tipos” (SKOVSMOSE, 2008,
p. 111). Uma das abordagens criticas da educagdo matematica € a condigcdo da
incerteza que se vivencia; admite-se considerar uma constante o “olhar critico” na

busca por agdes dialégicas que intencionem preservar a autonomia e a vida.
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3. Matematica em acao

As operagbes, a estratégia de mercado, a atuagcdo dos sistemas bancarios,
compra/venda/entrega por aplicativos, as estimativas referentes as demandas do
mercado, o langamento ou a revitalizacao de produtos, o consumo necessario e 0s
“tornados” necessarios mediante elaborados artificios. Os aplicativos que nesse
periodo foram criados e acionados: justica eleitoral, prefeituras, FGTS, auxilios
emergenciais, a solicitagao de faturas, entre outros servigos. Os sofisticados sistemas
de cartdes de crédito, os sistemas robustos para compra de passagens, reservas de
hotéis, locacdo de carros. Produtos nacionais e internacionais, num simples
“clicar/comprar”, adentram as casas. Todas essas acgoes listadas e inumeras outras
representam a matematica em agao.

Em outras palavras, “quase tudo pode se transformar em produtos a venda”. O
e-commerce (comércio eletrénico), o comércio digital, o sistema de delivery (entrega),
se evidenciando, se tornando uma “necessidade” no decorrer do periodo de
isolamento e distanciamento social. Essas entre tantas outras opg¢des se tornaram
mais difundidas e muito mais utilizadas, na atual conjuntura global pandémica.

Para o autor e para este estudo, sdo situacdes que exemplificam que a
matematica esta em acdo, de forma globalizada e/ou guetorizada, explicita ou
implicitamente nos sistemas, nos programas e como possibilidade de se refletir
criticamente as “estruturas de conhecimento e poder da sociedade atual”
(SKOVSMOSE, 2008, p. 113). O autor pontua algumas situagdes que se considera
valido transcrevé-las para exemplificar e provocar o vislumbre de outras que possam
se enquadrar ou rememorar situagdes vividas onde se testemunhou o efeito das

“decisbes através da matematica e/ou sistemas”:

1. “Por meio da matematica, podemos representar algo que ainda nao
existe e, em seguida, identificar alternativas tecnoldgicas para uma dada
situacao”.

2. “Por meio da matematica, somos capazes de investigar detalhes
particulares de um projeto ainda nao realizado”.

3. “A matematica pode ajudar na construgdo de justificativas bem como
de (falsas) legitimagbes de certas agdes”.

4, “Quando uma escolha é feita e implementada, nosso dia-a-dia muda”.
5. “Algoritmos matematicos sdo a matéria-prima das rotinas
administrativas”.

6. “Outro aspecto das acdes matematicamente fundamentadas é o da
autorizacdo. Pode-se apelar para certas contas para justificar decisbes e dar
prosseguimento a determinadas tarefas”.
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7. “Isengao de responsabilidade ética’ (SKOVSMOSE, 2008, p. 113-118).

Algumas breves conotagdes para refletir sobre a agdo da matematica, uma
atividade humana que realiza feitos grandiosos ou desastrosos, podem gerar duvida
ou ser coerente, ajudar a evitar tragédias ou provoca-las: participar dos avangos nas
pesquisas das vacinas ou na industria armamentista; facilitar a venda da viagem dos
sonhos ou, simplesmente, na hora do embarque ter a passagem cancelada pelo
“sistema” devido ao excesso de passageiros.

E mais: contribuir na distribuicdo de determinados beneficios ou “justificar’ a
criacdo da cobranca de uma nova taxa/imposto. Colaborar para aumentar a
produtividade de uma determinada area agricola ou justificar a necessidade das
queimadas das florestas. A partir desses exemplos e poderia se listar outros, observa-
se “um casamento de interesses com o poder”. Assim sendo, “a educagdo matematica
deve se preocupar que a matematica deve ser tema de reflex&o e critica em todas as
suas formas de agao” (SKOVSMOSE, 2008, p. 117-118). Em vista disso, este trabalho
objetiva suscitar o “olhar critico”, um olhar desvelado que possa se traduzir em atos
dialégicos com amorosidade em busca da autonomia e da leitura de vida, através do

Ensino da Matematica, no Ensino Médio com as juventudes.

4. Disempowerment por meio da educagdo matematica

Para Skovsmose, um espago de estudo e de pesquisa em educacgao
matematica pode provocar o disempowerment, ou seja, excluir, discriminar, rejeitar,
escolher as pessoas mais “habilidosas” e invisibilizar ou inviabilizar as demais. Por
esse motivo, compactua-se com o autor a relevancia da preocupag¢ao que a Educagao
Matematica Critica deve ter em “lutar contra qualquer forma de disempowerment que
esteja associada a falta de recursos, raga, género, linguagem, ‘habilidade’2° e

fragmentacao” (2008, p. 122). Para o autor, em todas as etapas de ensino pode

2 Para Skovsmose, as chamadas “habilidades” matematicas podem provocar certo elitismo,
considerando que a “nogao de habilidade é problematica, sem duvida’. Os alunos poderao ser tratados
de maneira diferente, privilegiando os mais habilidosos em matematica em detrimento aos demais.
Segundo o autor, “tal elitismo pode ser “justificado” em termos financeiros, alegando-se que é mais
lucrativo investirnos alunos aparentemente mais dotados. Mas, se consideramos a educagao como um
direito humano, entdo o argumento da produtividade econdmica como principio subjacente a
distribuigdo desigual de oportunidades de aprendizagem parece absurdo” (SKOVSMOSE, 2008, p. 121).
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ocorrer o disempowerment pela educacdo matematica. Por isso, insiste-se na
necessidade do ato de questionar e de argumentar, de refletir sob a 6tica da critica
dialogada, na Educacdo Matematica Critica, para despertar a percep¢ao do carater
dual que a educagao matematica pode assumir, dependendo da intencionalidade e do

jogo de interesses pactuado no casamento entre o conhecimento e o poder.

5. Empowerment por meio da educagcdo matematica

Em contrapartida a Educacao Matematica pode despertar o empoderamento,
pode incluir, pode engajar, pode provocar o empowerment dos envolvidos, em
especial, das juventudes. Entrelagar-se com “um significado direto de poder refere-se
as possibilidades de um individuo ultrapassar as limitagcbes que uma situacao
sociopolitica impds a um grupo de pessoas” (SKOVSMOSE, 2007, p. 76).

Para isso, Skovsmose, utiliza “o termo matemacia?! para indicar o carater
‘critico’ da educagao matematica”. Essa pratica pode ser vista como uma opgéao para
“olhar criticamente” a proposta curricular recebida, a proposta curricular construida e

a que realmente sera desenvolvida em sala de aula. De acordo com o autor,

Matemacia pode significar coisas diferentes dependendo da posi¢c&o que se
ocupa neste mundo globalizado e repleto de guetos. [...] Considero que a
matemacia pode ser desenvolvida no contexto de uma pratica educacional
que inclua preocupagdes com a confiabilidade e a responsabilidade. [...] Nao
ha receitas para estruturar uma pratica que deva apoiar o desenvolvimento
da matemacia. Tratar de questdes como confiabilidade e responsabilidade
nada mais € do que apenas uma sugestdo de como articular preocupagéo

com empowerment e desenvolver uma educagao matematica com uma
dimenséao critica (SKOVSMOSE, 2008, p. 123-124).

Nisso, retorna-se ao findar das preocupacdes listadas por Skovsmose, ao
propor uma condigdo de aporia22, ou seja, uma situagdo aberta a constantes

discussdes e incertezas, como a propria educagdo matematica.

2 Skovsmose apresenta esse termo em duas versdes gramaticais: matemacia e matemacia. Na obra
Educacgéo Critica (2007) o termo utilizado € matemacia. Nas obras e artigos subsequentes do autor e
que foram adotadas para este estudo, o termo usado € matemacia. Por isso, adota-se o termo
matemacia.

2 Traz-se a significagao de aporia. No grego antigo, o substantivo aporia significava “uma quest&o para
discussao”, “dificuldade” ou “quebra-cabega”. Pode também significar “sofrer uma perda”, “ficar
embaragado” ou ficar perplexo”, ou, ainda, “incdbmodo” ou desconforto”. A palavra, no seu original, € a
poria, que significa “sem poria®, e poria significa “diregao” ou “passagem”. Num dicionario grego
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Propde-se uma atengao especial a condicdo de empowerment educacional e
da educagédo matematica, que zela pelo empoderamento, pela inclus&o do global e do
local, em especial do que esta nos guetos e luta incessantemente contra todas as
formas de disempowerment. Com o olhar voltado a matemacia, uma atitude critica de
pratica pedagdgica matematica e de vida. Uma forma de leitura do mundo e do
contexto em que se vive e que se atua, seja no ambito do trabalho, politico, familiar,
social, econdmico, comunitario ou pessoal. Uma opcao e uma postura que podera se
avultar e se impregnar nas pessoas, através da confianga, em ag¢des dialdgicas
transformadoras com responsabilidade e amorosidade a si, aos outros, ao local e ao
global.

2.5 EDUCAGCAO MATEMATICA CRITICA — ATOS DIALOGICOS ENTRE PAULO
FREIRE, OLE SKOVSMOSE E UBIRATAN D’AMBROSIO

Este estudo vem se construindo com o objetivo de buscar aproximagdes ou
distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagédo Matematica. Essas
abordagens reflexivas apresentam alguns recortes considerados consonantes ao foco
de aproximar, distanciar ou interseccionar as propostas de estudo através do aporte
tedrico. Para isso, transcreve-se consideravel trecho da entrevista concedida por
Paulo Freire a Ubiratan D’Ambrosio, na década de noventa. Por considera-la
totalmente pertinente aos objetivos deste estudo, ou seja, a busca por aproximagoes
ou distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagao Matematica, sob
o olhar de Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose.

A entrevista ocorreu em 1996 e conta com a presenga de Maria do Carmo S.
Domite, Ubiratan D’Ambrosio e Paulo Freire. Foi motivada pelo agravamento do
quadro de saude de Paulo Freire, impedindo-o de participar do ICME — Congresso

Internacional de Educacao Matematica —, que ocorreu na Espanha. A conversa entre

moderno, aporia € definida como “duvida”, “incerteza”, “hesitagdo”. De acordo com o Cambridge
Dictionary of Philosophy, aporia significa “quebra-cabec¢a”, “questao para discussao” ou “estado de
perplexidade”. A nogéo de aporia pode ser relacionada a nogao de paradoxo, que se refere a uma
situacdo em que a razdo parece ter desaparecido. Quando, confiando exclusivamente no raciocinio,
nos deparamos com uma contradi¢gao, isso indica que alguma coisa estava errada (SKOVSMOSE,

2005, p. 121).
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ambos se direciona, primeiramente, sobre “participacdo matematica das pessoas no
mundo”. D’Ambrosio estabelece um paralelo entre a literacia (alfabetizagdo) e a
materacia (alfabetizacdo matematica), ao questionar Paulo Freire, que destaca a

relevancia da alfabetizacdo matematica.

Ubiratan D'Ambrosio - Hoje nds todos reconhecemos o Paulo Freire grande
filésofo que inspira uma série de medidas novas em educacéao, propostas. E
o nosso filésofo da educacdo. No inicio, ha muitos anos, quando vocé
cComecou a sua carreira, a sua grande preocupacao parece ter sido, claro
educacao em geral, mas sempre se fala no Paulo Freire como ensinando,
alfabetizando, ensinando a ler. Existe claro uma preocupagao muito grande
em todo seu discurso com a importancia de o individuo se expressar, saber
ler, participar do mundo. Eu pergunto: desde aquele momento até hoje, vocé
vé uma importancia equivalente em ele saber participar matematicamente do
mundo. Vocé vé um equivalente ao literacy, uma forma de matheracy? Existe
um equivalente matematico a alfabetiza¢c&o na sua obra?

Paulo Freire - Essa é uma pergunta primeira. E a primeira vez que eu me
defronto comessa pergunta e eu acho que elatem sentido. Tem sentido como
uma pergunta ndo apenas feita a mim, mas feita a n6s todos. Confesso que
na época eu nado pensei nisso. Nao iria eu agora mentir e dizer ‘ah, ja
nagueles anos, ha quarenta anos atras, eu ja vivia pensando nisso’. Nao, na
verdade eu ndo pensei nisso. Mas eu hoje entendo isso perfeitamente. Eu
nao tenho dlvida nenhuma daimportanciade qualquer esfor¢o, que ndo deve
inclusive ser um esforco exclusivo do matematico, professor de matematica,
por exemplo, mas que deveria ser, no meu entender, um esforco do homem
e da mulher, matematico ou fisico ou carpinteiro, que é exatamente o esforco
de nos reconhecer como corpos conscientes matematicizados. Eu ndo tenho
duvida nenhuma de que a nossa presenca no mundo, que implicou
indiscutivelmente a invengdo do mundo... Eu venho pensando muito que o
passo decisivo que nos tornamos capazes de dar, mulheres e homens, foi
exatamente 0 passo em que 0 suporte em que estavamos virou mundo e a
vida que viviamos virou existéncia, comecou a virar existéncia. E que nessa
passagem, nunca vocé diria uma fronteira geogréafica para a historia, mas
nessa transicdo do suporte para 0 mundo e gque se instala a histoéria é que
comega a se instalar a cultura, a linguagem, a inveng¢éo da linguagem, o
pensamento que ndo apenas se atenta no objeto que esta sendo pensado,
mas que ja se enriquece da possibilidade de comunicar e comunicar-se. Eu
acho que nesse momento a gente se transformou também em matematicos.
A vida que vira existéncia se matematiza. Para mim, e eu volto agora a esse
ponto, eu acho que uma preocupacdo fundamental, ndo apenas dos
matematicos, mas de todos noés, sobretudo dos educadores, a quem cabe
certas decifracfes do mundo, eu acho que uma das grandes preocupacoes
deveria ser esta: a de propor aos jovens, estudantes, alunos homens do
campo, que antes e ao mesmo tempo em que descobrem que 4 por 4 s&o 16,
descobrem também que ha uma forma matematica de estar no mundo. [...]

Ubiratan D'Ambrosio - Em todo o seu discurso, a sua teorizagao, a sua
pratica, sevé aimportancia politica da aquisi¢ao da linguagem. Vocé diz que
0 homem paraserlivre temque sercapaz de se expressar, temque ser capaz
de ler, ser capaz de discursar. Vocé vé alguma coisa equivalente no dominio
da matematica?

Paulo Freire - Eu acho que indiscutivelmente essa possivel alfabetizac&o da
matematica, uma mate-alfabetizagdo, math-literacy, eu ndo tenho duavida
nenhuma que isso ajudaria a prépria criagdo da cidadania. [...] Vocé
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democratiza a possibilidade da naturalidade da matematica, e isso é
cidadania. E quando vocé viabiliza a convivéncia com a matematica, ndo ha
duvida que vocé ajudaa solugdo de inUmeras questdes que ficam ai as vezes
entulhadas, precisamente por falta de um minimo de competéncia sobre a
matéria. [...] Na medida em que vocé néo faz simplismo, mas torna simples,
a compreensao da existéncia matematica da existéncia humana, ai ndo ha
duvida nenhuma que vocé percebera a importancia dessa compreensao
matematica, tdo grande quanto a linguagem (2008, p. 2-4, grifos nossos).?

[.]

Ubiratan D’Ambrosio - N&s trabalhamos para um outro futuro, no qual nés
acreditamos.

Paulo Freire - [...] Na verdade, o que eu ndo posso € deixar de conhecer os
dois em processo contraditério dialético, em que quanto melhor eu aprendo
tanto melhor eu posso ensinar e quanto mais eu ensinar tanto melhor se pode
aprender. Mas foi aprendendo socialmente que historicamente as mulheres e
0s homens descobriram, no ato de aprender, diluida a pratica de ensinar. Un
dia na histéria dos homens e das mulheres, um dia mais ou menos recerite,
€ que descobriram que porque aprendiam era possivel ensinar, e ai se
sistematizou o trabalho de ensino [...]. (grifos nossos)*

Ao transcrever parte da entrevista e pela forma como ela se desenrola, toma-
se a liberdade de classifica-la como uma conversa. Traz-se esses recortes e
destacam-se alguns pontos da fala por considera-los pertinentes aos objetivos deste
estudo. Como também, intenta-se, mediante esse didlogo, salientar a pratica de
partilhar o conhecimento entre as diversas areas do conhecimento.

Na entrevista, Paulo Freire destaca a relevancia da alfabetizagcdo matematica
interseccionada as demais formas de alfabetizar: o ato de falar e o ato de escrever,
ou seja, o ato de ler o mundo, interconectado e interativo. Apresenta o ser humano
como ser histérico que faz a histéria e se faz na histéria. Seres que vém construindo
sua cultura, suas linguagens, suas formas de falar e se “matematizar”. Como aponta
D’Ambrosio, de “participar matematicamente no mundo”, sendo compactuado por
Freire: “corpos conscientes matematicizados”. O processo de ler o mundo em sua
integralidade, através da comunicag&o verbal e escrita, atrelado a leitura numérica do
contexto de forma clara e transparente. Como salienta Freire, “a vida que vira

existéncia se matematiza”.

% ASSOCIACAO O DIREITO DE APRENDER. FREIRE, Paulo. A educagdo matemética. 02 set 2008.
Disponivel em: https:/AMww.direitodeaprender.com.pt/artigos/paulo-freire-e-educacao-matematica,
acesso em: 30 abr. 2020. Video da entrevista completa disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8b09nSJFKg4&t=2s, acesso em: 30 abr. 2020.

2 A transcrigao integral da entrevista concedida por Paulo Freire a Ubiratan D’Ambrosio encontra-se
disponibilizada em: https://ubiratandambrosio.blogspot.com/p/textos.html, acesso em: 30 abr. 2020.



https://www.direitodeaprender.com.pt/artigos/paulo-freire-e-educacao-matematica
https://www.youtube.com/watch?v=8b09nSJFKg4&t=2s
https://ubiratandambrosio.blogspot.com/p/textos.html
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Desse modo, identifica-se uma conectividade entre Paulo Freire e Ubiratan
D’Ambrosio, ou seja, entre a Pedagogia de Paulo e a Educagdo Matematica. Por
sincronizarem a “leitura do mundo” com a “leitura da palavra” e a “leitura dos numeros”,
possibilitando a politicidade da educacgao no ato de ler de forma critica o pertencimento
local e global, como revela Freire, “vocé democratiza a possibilidade da naturalidade
da matematica, e isso € cidadania”. Tal conexao, por favorecer a “cidadania critica”,
de acordo com Skovsmose, “contém o potencial de “desafiar’ a autoridade constituida”
(2008, p. 94), promovendo assim as diversidades das leituras da vida e
interconectando Paulo Freire, Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose.

O ato de democratizar e proporcionar a participacdo cidada, de acordo com
Freire, pode ocorrer “quando vocé viabiliza a convivéncia com a matematica: ndo ha
davida que vocé ajuda a solucdo de inUmeras questbes que ficam ai as vezes
entulhadas”. O ato de questionar, de identificar necessidades ou “problemas”, o ato
de problematizar possiveis resolugcdes e evolugdes, esta imbricado ao ato de
promover solugdes transformadoras. Assim, pode provocar o desvelamento do que
possa vir a dificultar a dialogicidade e a transformagdo social, que somente em
conjunto se construira, para transformar com amorosidade o contexto vivenciado, pois
“vivemos em uma sociedade matematizada” (SKOVSMOSE, 2012, p. 17).

Por extensao, esses atos estdo entrelagados aos atos de se comunicar e de
matematizar o mundo, de acordo com Freire: “uma forma matematica de estar no
mundo”. O ato de “matematicar” a leitura do mundo. Assume-se a expressao
“‘matematicar” como sendo o ato de teorizar e praticar essa leitura do mundo como
seres matematizados em si mesmos, com os outros e com a historicidade do contexto
vivido.

De acordo com Freire, “um dia na histéria dos homens e das mulheres, um dia
mais ou menos recente, € que descobriram que porque aprendiam era possivel
ensinar, e ai se sistematizou o trabalho de ensino”. Neste estudo serdo adotadas as
expressoes metaféricas: “leitura do mundo”, “leitura da palavra”, “leitura dos niumeros”,
“leitura da vida”, entre outras formas de “leituras”, por considera-las consonantes aos
objetivos do estudo e por ancora-las no aporte teorico, principalmente, de Paulo Freire,
Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose. Assim como colaboram na conceituacao de

alfabetizacao matematica, adotada neste trabalho.
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Dessa forma, através do ato de ensinar em funcao da possibilidade de poder
aprender, o ato da leitura da vida podera ter maior concretude, solidificando a condigao
de viver e conviver harmonicamente e com autonomia. Uma opc¢ao de vinculagao
entre o ato de ensinar pelo ato de aprender podera se efetuar estabelecendo-se
pontes entre o que se traz para a escola e 0 que se leva da escola, ou seja, “[...] quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemolédgica?s” (FREIRE, 2009, p. 39).

Essa ponte entre o que se recebe da escola, o que seleva a escola, o que nem
chega até a escola e que nem sai da escola, no processo de ensinar-aprender e

aprender-ensinar, também pode ser observado na Educacdo Matematica.

Ha a educagao matematica das escolas, em que o ensino fica a cargo dos
professores e a aprendizagem fica a cargo dos alunos. E ha a educacio
matematica fora da escola. Ensina-se e aprende-se matematica no trabalho
e em muitas atividades diarias: no comércio, nos bancos, no noticiario, etc.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 14).

Considera-se uma valorosa e continua oportunidade de transformag&o social,
tecnoldgica e educacional possibilizar o convivio com a Matematica e com a Educagao
Matematica, porque “lidamos diariamente com uma pratica matematizada, e estamos
imersos em tais praticas” (SKOVSMOSE, 2012, p. 18). Ao se buscar estabelecer
pontes e conectividades entre 0 senso comum e o carater epistemoldgico do ensino
matematico, constitui-se, consequentemente, o ato de aprender e ensinar matematica.

Possibilita-se, assim, o encaminhamento e o desenvolvimento do
conhecimento matematico nas atividades pedagodgicas, nas diversas areas
profissionais e na vivéncia diaria, conduzidos pelo olhar da Educacdo Matematica.
Skovsmose assenta-se em Gutstein para destacar “a importancia de ler e escrever o
mundo com a matematica. Quando fala em ‘ler’, ele se refere a formas de interpretar
o mundo, e por ‘escrever’ a formas de agir no mundo” (SKOVSMOSE, 2017, p. 21,

grifos do autor).

% De acordo com Skovsmose, o “conhecimento e o desenvolvimento sdo elementos essenciais em
epistemologia” (2007, p. 57). Assim como, para Freire, “é preciso que minha curiosidade se faca
epistemoldgica [...], 0 contexto apropriado para o exercicio da curiosidade epistemoldgica € o tedrico.
[...] Rigorosidade metodolégica na aproximagao do objeto que explica a passagem do conhecimento
do senso comum para o do conhecimento cientifico” (2013, p. 135-136, grifos do autor).
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Em fungdo disso, neste trabalho, considera-se, para o ato de ler o mundo, a
nogé&o de se ter uma gama de possibilidades interpretativas do mundo. Como, também,
o ato de escrever o mundo se reporta as inumeras formas de se atuar no mundo.
Ressalta-se a relevancia da interpretacdo e da argumentagcdo oral e escrita da
matematica, para lidar com as aporias, ou seja, com as “incertezas”, para contribuir
nas decisdes e nas agdes do mundo individual e do mundo coletivo.

Skovsmose (2014) pondera que ndo € possivel determinar fronteiras a
Educacdo Matematica, condigdo essa que pode ser estendida para o conhecimento
cotidiano e cientifico. Essa flutuagado pode ser verificada no processo de aquisicéo e
produgdo do conhecimento da matematica e das mais distintas areas do
conhecimento, da pesquisa, da producdo industrial e tecnoldgica, farmacolégica,
nanotecnoldgica, entre outras. Essa condicdo diferencia os seres humanos das
demais espécies de seres vivos, de acordo com D’Ambrosio (2014). Ainda, de acordo
com o autor, ao seguir a trajetéria evolutiva dos seres vivos, percebe-se que o
conhecimento vem se acumulando e recebendo contribuicbes das cadeias
organizacionais da humanidade.

Por isso, “0 processo € extremamente dindmico e jamais finalizado. Esta,
obviamente, sujeito a condigdes muito especificas de estimulo e de subordinagao, ao
contexto natural, cultural e social” (D’AMBROSIO, 2014, p. 79). O imbricar entre o
conhecimento gerado pelo senso comum atrelado a rigorosidade metodolégica do
conhecimento epistemologico promove a mobilidade da vida e os avangos que a
humanidade vem testemunhando.

Retorna-se as expressdes metafdricas: as leituras do mundo, a leitura da
palavra falada e dos numeros (interpretacao), a leitura da palavra escrita e da leitura

dos dados (ac¢&o) e pode-se relacionar Skovsmose com Paulo Freire, ao verificar que

Paulo Freire faz uma interpretacao de alfabetizagéo, que se refere a uma
capacidade de leitura e escrita do mundo: leitura, no sentido de que se pode
interpretar os fendmenos sociopoliticos; e escrita, no sentido de que a pessoa
se torna capaz de promover mudancas. A alfabetizacdo matematica pode ser
interpretada de forma semelhante, referindo-se a capacidade de se
interpretar um mundo estruturado por numeros e figuras, e a capacidade de
se atuar nesse mundo. Em particular, € uma preocupacgao da Educagéo
Matematica Critica desenvolver a matemacia, e penso nessa opgao como
outra palavra para alfabetizagdo matematica (SKOVSMOSE, 2012, p. 19,
grifos do autor).
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A matemacia conceituada por Skovsmose, mencionada anteriormente como
uma preocupacao a se pensar a Educacdo Matematica Critica2® para o futuro. Um
futuro préoximo, que se constréi pelas acdes do presente e se apoia no caminhar
evolutivo do passado. Rapidamente o atual se torna passado e o almejado para o
futuro pode se presentificar. Dessa forma, alfabetizar matematicamente pode
representar a possibilidade de manipular dados e técnicas, processar valores, tomar
decisdes alicercando-se em numeros, analisar e argumentar através de dados
numeéricos e infograficos, administrar a vida cotidiana e profissional.

Assim sendo, Skovsmose referencia Paulo Freire, no que concerne a literacia,
ao assinalar que ela vai muito além do ato saber ler e escrever um texto, que sua
significacéo e sua agao sdao bem mais abrangentes porque “[...] se refere a algo bem
maior, que pode ser vislumbrado, que estende o significado da palavra ‘texto’ e se
torna mundo-vida” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106, grifos do autor). Consequentemente,
0 autor aponta que o caminho de interpretacdo da “leitura” esta inter-relacionado com
as reflexdes-agdes e as agdes-reflexdes para se compreender “[...] as circunstancias
sociais, politicas, culturais e econdmicas do mundo-vida de cada um, e “escrita” como
formas efetivas de se mudar esse mundo” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106, grifos do
autor).

Imbricada ao método de alfabetizacdo de Paulo Freire, a literacia, uma leitura
sociopolitica, parte da leitura e da escrita do mundo e do contexto, identifica-se a
matemacia, de Skovsmose; que tem o intuito de ampliar e clarear essa “leitura” e essa
“‘escrita” de mundo e de si mesmo: “[...] a matemacia pode ser concebida como um
modelo de ler o mundo por meio de numeros e graficos, e de escrevé-lo ao estar
aberto a mudancas” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106, grifos do autor).

% “Para a Educagéo Matematica Critica, é crucial que os estudantes guetorizados venham a agir como
leitores e escritores do mundo. Mas a Educagéo Matematica Critica deve abordar outros grupos de
estudantes, como por exemplo, estudantes em posi¢gdes confortaveis. E importante desafiar
presungdes e preconceitos e, desta forma, fornecer revisdes de algumas leituras e escritas do mundo.
A Educagao Matematica Critica deve abordar qualquer tipo de estudantes, incluindo estudantes cegos,
estudantes idosos e “outros”. A Educagao Matematica Critica deve abordar estudantes universitarios
em matematica e estudantes de engenharia. Esses estudantes vém para dominar leituras e escritas
poderosas do mundo que possam ter uma necessidade urgente de critica. Para a Educacgdo
Matematica Critica, € importante abordar criticamente qualquer forma de leitura e escrita com a
matematica. [...] A autocritica é parte integrante de qualquer Educagao Matematica Critica. [...]A
Educacgao Matematica Critica precisa operar em uma paisagem aberta de interpretagdes diversas, até
contraditorias, também, de suas nogdes definidoras” (SKOVSMOSE, 2017, p. 33-34).
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Reforga-se a interconexao entre Freire e Skovsmose, através da indicacéao feita
na obra Educagdo Critica — Incerteza, Matematica, Responsabilidade, de Ole
Skovsmose (2007). Aponta um paralelo entre alfabetizacdo sociopolitica e letramento
pelo olhar da Pedagogia de Paulo Freire: “bom lembrar que uns 40 anos depois foi
criado o termo ‘letramento’, abrangendo ideias ali contidas” (apud SKOVSMOSE,
2007, p. 75). Nessa obra, Skovsmose, ao se reportar a Freire em relagdo ao seu

programa de alfabetizacéo, afirma que

do mesmo modo que o letramento, a matemacia? se refere a diferentes
competéncias. Uma delas é lidar com no¢fes matematicas; uma segunda €
aplicaressasnoc¢fes em diferentes contextos; aterceira é refletir sobre essas
aplicacbes. Esse componente reflexivo € crucial para a competéncia da
matemacia (SKOVSMOSE, 2007, p. 75-76).

Na alfabetizacdo matematica, a matemacia pode representar a leitura dos
numeros, a leitura dos dados e técnicas interligada a pratica reflexiva da politicidade
da leitura da palavra e da escrita. Propicia a potencializacdo da capacidade de
interpretar, através do “olhar critico”, o “ato de dialogar’, os fendbmenos sociais,
politicos, econdmicos e do mundo do trabalho e suas relagdes, que circundam as
juventudes no Ensino Médio. Pelo olhar da matemacia e da literacia, ha uma opg¢éao
para se constituir e construir os curriculos e os Projetos Politico-Pedagdgicos das
instituicbes de ensino, em especial, do ensino matematico.

Nesse caminhar, D’Ambrosio faz referéncia a literacia como uma proposta de
organizagao curricular através da leitura, da intervengao e da atuacgao critica do e no
mundo, desejando que “[...] a educagado possibilite, ao educando, a aquisicdo e
utilizag&do dos instrumentos comunicativos analiticos e materiais que serdo essenciais
para seu exercicio de todos os direitos e deveres intrinsecos a cidadania”
(D’AMBROSIO, 2018, p. 66). Apresenta sua proposta de concepg¢édo educacional

estruturada da seguinte forma:

Minha proposta de um curriculo baseado no ensino critico (literacia),
instrumentos analiticos/simbdlicos (materacia), e instrumentos materiais
(tecnoracia) € uma resposta educacional as expectativas da eliminagao da
iniquidade e violagdes da dignidade humana, primeiro passo para a justica
social (O’AMBROSIO, 2016, p. 101, grifos do autor).

# Transcreve-se na integra o termo matemacia, com acento de acordo com a ortografia do autor, na
obra referenciada, e sem os grifos adotados nas obras subsequentes (Nota da autora).
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Em D’Ambrosio, observa-se também e dela se pactua com a preocupagcao de
que o ensino desperte a criticidade nos alunos e alunas, ou seja, a politicidade da
educacao. Revela, na literacia, a potencialidade de possibilitar a leitura critica do ato
de ler, de escrever, do ouvir, do dialogar, do calcular e do analisar indices
apresentados cotidianamente nos diversos campos de pesquisas, midiaticos, do
avangar tecnolégico, mercadoldgico e profissional.

Na materacia, D’Ambrosio aponta a condi¢ido interpretativa, argumentativa e
reflexiva em relagdo a manipulacao dos padrées, das amostras, das representacdes
cotidianas. Analisar criticamente as conexdes entre oimaginar e o poder realizar, entre
0 abstrair e o concretizar, entre o interpretar e o traduzir, entre o teorizar e o praticar,
entre o dialogar e o atuar. Por isso, a materacia possibilita uma abordagem critica dos
contextos vivenciados, das concepgodes, das opinides, das metas, dos indices, das
explicagdes e das padronizagdes.

Desse modo, “algo caracteristico do conhecimento atual é a realizagdo de
conhecimentos cientificos [mentefatos] como tecnologia [artefatos]” (D’AMBROSIO,
2016, p. 125). Segundo o autor, a literacia e a materacia, a manipulagao e a criticidade,
confluem nos aparatos tecnoldgicos, a tecnoracia, que resulta na combinagao, na
articulacdo, na instrumentalizacdo de ferramentas basicas ou complexas que
contribuam para o avango da humanidade.

Issotudo devidamente atenta aos rumos, a intencionalidade, ao empowerment
e disempowerment dessa expansdo, pois “a tecnoracia inclui a analise critica dos
objetivos, consequéncias, filosofia e ética da tecnologia” (D’AMBROSIO, 2016, p. 127,
grifos do autor). Preocupar-se com e refletir criticamente o contexto local e global, o
consumo consciente e responsavel, a paz individual, coletiva e planetaria, os avangos
tecnolégicos, a poluicdo e a destruicdo ambiental.

Ou seja, uma cidadania planetaria atenta a multiculturalidade, a diversidade e
a biodiversidade, zelosa em preservar o meio ambiente e promover as transformagodes
sociais com equidade através da justica social. Justifica-se, assim, a
interseccionalidade e a interconectividade entre D’Ambrosio e Skovsmose. Como,
também, entre D’Ambrosio, Skovsmose e Freire, ou melhor, entre a Educacao
Matematica Critica e a Pedagogia de Paulo Freire.

Retorna-se a tecnoracia para observar que os sistemas digitais e os

encaminhamentos dos processos de inclusdo digital podem assumir um carater dual
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no decorrer do percurso, produzindo inclusbes ou exclusdes, preocupacdoes
apontadas por D’Ambrosio (2016) e manifestadas nesta pesquisa. Assim, o ato da
leitura tecnolégica?® amplia o campo das linguagens, das leituras que circundam a
vida das pessoas. Nesse sentido, pode-se dizer que “a inclusao digital, concebida de
forma mais ampla, € um processo no qual as tecnologias deflagram mudancgas
profundas na sociedade, abrangendo as dimensdes de espaco e tempo” (RICHIT,
2014, p. 28). A autora destaca a preocupagado com as praticas de inclusao digital tanto
no contexto vivenciado quanto nas praticas pedagdgicas.

Esse aspecto é considerado porque, “na atual sociedade, o dominio das
tecnologias digitais faz parte da vida dos sujeitos, tanto na esfera pessoal quanto
profissional” (SCHEFFER, 2019, p. 8). Mediante o atual momento social e tecnolégico
em que se esta inserido e que se vive, 0 dominio das tecnologias pode assumir um
carater de incluir ou excluir essa forma de linguagem. Deseja-se que, nesses
processos de inclusao digital, ocorra, onde necessite a estruturagédo adequada dos
espacos escolares com as tecnologias e o comprometimento do espago educativo
com essa manifestagdo comunicativa. Para que favoregam o empowerment, pelo ato
de ler e argumentar tecnologicamente atrelado a Educagao Matematica Critica.

A tecnoracia, de D’Ambrosio, no que tange a importancia dos espagos e das
acdes que contribuem para a dialogicidade critica e significativa com as praticas e as
representagdes tecnolodgicas, pela busca constante de espagos educativos, mediante
suas possibilidades estruturais disponibilizadas, colabora para a concretude da
inclusao digital.

Assim sendo, ao se considerar as diversas formas de ler o mundo, ler a vida e
ler o contexto, D’Ambrosio (2016) sinaliza uma opgao de construgdo curricular. Indica
como ponto crucial dessa transformagao curricular a passagem de um curriculo fixo
para um curriculo dinamico, seguindo o movimento que € o ato de viver, especialmente,

do ato de viver em sociedade que evolui:

O ponto critico € a passagem de um modelo de curriculo cartesiano,
estruturado previamente a pratica educativa, a um curriculo dindmico, que
reflete o momento sociocultural e a pratica educativa nele inserida. O

% De acordo com Richit, “por tecnologias refiro-me aos diversos recursos eletronicos e informaticos
que tém sido incorporados as praticas de sala de aula, nos diversos niveis de ensino, tais como
projetores de imagem, televisdo, calculadoras, gravadores de audio e video, computadores, tablets,
entre outros” (2014, p. 11).
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curriculo dindmico é contextualizado no sentido amplo, enquanto o curriculo
cartesiano, tradicional, baseado nos componentes objetivos, conteudos e
métodos, obedece a definigdes obsoletas de objetivos do que eraa sociedade
[...] e transmitidos com métodos definidos a priori, sem conhecer os alunos
[...] (2016, p. 174-175).

D’Ambrosio defende a construgcdo de um curriculo com vitalidade, com
dinamicidade, que ultrapasse os muros da escola, um curriculo que seja holistico2?,
construido: “como estratégia de uma agéao holistica proponho o curriculo dinamico,
que foge radicalmente das propostas conteudistas que dominam o curriculo atual”
(2016, p. 174). A vista disso, vale considerar Machado quando sugere que o curriculo
seja um mapa, um percurso de viagem pelo territério do estudo e do conhecimento,

que apresente como objetivo central a condigao de

[...] mapear o vasto territorio do conhecimento, recobrindo-o por meio de
disciplinas, e articula-las de tal modo que o mapa assim elaborado constitua
um permanente convite a viagens, ndo representando apenas uma
delimitagao rigida de fronteiras entre os diversos territérios disciplinares. Em
cada disciplina, os contetidos devem ser organizados a fim de possibilitar o
tratamento dos dados, para que possam se transformar em informacgoes, € 0
tratamento das informagdes, para que sirvam de base para construgado do
conhecimento (2014, p. 45).

De acordo com Machado, pode-se estruturar os trajetos curriculares em mapas,
em redes, em circuitos, através da flexibilidade das disciplinas e dos conteudos
matematicos propostos, sem as delimitagdes especificas e intransponiveis entre os
dados, as informacdées e o conhecimento matematico com as demais areas,
interseccionado com a mobilidade do saber e da vida. Em fungcédo da vitalidade do

conhecimento e, por extensdo, dos curriculos, Skovsmose assim se manifesta:

Para mim, é importante manter uma abertura em relagdo aos conteudos
possiveis da educacdo. A fim de proporcionar esta abertura, tenho
apresentado a nogao de cenarios para investigagéo. E ha realmente muitos
cenarios diferentes de investigagdo, e muitos ambientes diferentes de ensino
e aprendizagem que podem estruturaruma Educacao Matematica Critical...].
Lidamos diariamente com uma pratica matematizada, e estamos imersos em
tais praticas. Vivemos em uma sociedade matematizada [...]. Uma Educagdo
Matematica Critica tenta proporcionar condigées para uma leitura critica do
nosso ambiente (2012, p. 15-18).

# Para D’Ambrosio, “a visao holistica procura entender o homem na sua integralidade como um fato
(individuo e espécie) que, ao longo de sua histoéria de vida e da histéria de toda a espécie, tem
procurado adquirir conhecimento para sobreviver e transcender, como individuo e como espécie, em
distintos ambientes naturais e culturais” (2016, p. 82, grifos do autor).
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Para isso, considera-se relevante o ato de olhar o entorno, olhar criticamente o
contexto, de investigar os mundos-vida, de contextualizar os “cenarios de
investigacao”, para estabelecer as conexdes das propostas curriculares. Por
conseguinte, esse processo de interpretagdo e construgéo propde-se fundamentar-se
nos caminhos ja percorridos, para que novas rotas possam ser tragadas, observando
as possiveis mudangas em alguns caminhos escolhidos previamente, o surgimento
de incertezas e a abertura as transformacdes que se constituirdo através dos atos
dialogicos.

Faz-se, desse modo, uma analogia com Machado (2000), quando se considera
que a BNCC é o timoneiro que conduzira a interpretagao e a construcao dos curriculos,
mas os “capitdes” deverao ser as pessoas pertencentes ao contexto dessa construcao
(comunidade escolar), juntamente com a sociedade politica, econémica, cultural e
educacional.

Entretanto, “[...] ndo € projetar o curriculo como salvagéo, tomando-0 como
objeto/como dado; mas, entendé-lo como significagdo, como pratica discursiva acerca
da sua prépria representacao” (FREITAS; RIBEIRO, 2018, p. 343).
Consequentemente, compactua-se no que tange a importancia de proporcionar o
exercicio de momentos “[...] reflexivos sobre a pratica docente, pelos préprios
docentes, relacionando a teoria a pratica no trabalho docente, como forma de
promover, também, praticas reflexivas e emancipadoras com os alunos em sala de
aula” (RICHIT; HUPALO, 2019, p. 47).

Para D’Ambrosio, “o curriculo vai refletir aquilo que se deseja, aquilo que é
necessario, de acordo com o que € possivel, respondendo as caracteristicas locais”
(2014, p. 60). Possibilitar-se-a, assim, a transformacédo dos espacgos educativos, nas
suas diferentes manifestagdes, no trato das informacdes que embasam a construgcao
do conhecimento.

Assim, novas praticas pedagdgicas poderdo ser trilhadas através da
flexibilizagao curricular ou pelos mapas curriculares condutores desse processo de
interpretacao curricular. Uma busca que se fara constante para atualizar as rotas que
estardo interligadas aos caminhos evolutivos da humanidade e pela (re)construgéo de
saberes, que se expressam "[...] entre “sofia” (o saber decorrente da experiéncia de
vida) e “episteme” (o saber decorrente de processos sistematicos de construgcao de
conhecimentos)” (SAVIANI, 2016, p. 67, grifos do autor).
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Interseccionando o contexto curricular € a composicdao dos conteudos
matematicos, imbricado devera estar o olhar da matemacia, ou seja, o olhar critico da
Educacdo Matematica em quaisquer contextos. Ao se referenciar curriculos,
entrelagam-se as competéncias, de acordo com Machado (2020b); por isso, a partir
de 1990, esse conceito teve seus debates iniciados e continuados até o presente.
Competéncia pode ser entendida como “[...] um atributo das pessoas [e] realiza-se
necessariamente junto com o0s outros, exige capacidade de abstracdo e pressupde
conhecimento de conteudos” (MACHADO, 2020b, p. 2).30

Em Skovsmose (2007), destaca-se a importancia do carater reflexivo das
competéncias da Educacdo Matematica Critica interconectada ao proposto por
Machado (2020b). Primeiramente, a competéncia, na sua etimologia latina,3! tem
algumas significagcdes, atendo-se a que propde o ato de “buscar junto com os outros”.
Exprime-se que a busca pelo outro ocorre através da consciéncia de que o outro esta
em mim e eu nele para nos construirmos em seres humanos transcendentes, ou
melhor, encontrar-se com o outro e perceber-se no outro.

Na indicagdo de competéncias, segundo Machado (2020b), as competéncias
matematicas podem ser olhadas tendo como foco a “proporcéo, a justa relacéo, ou a
capacidade de responder adequadamente, em dada situagao”32, com o primar pela
habilidade de abstrair, estabelecer relagcdes e de estudar os dados, tratar das
informagdes e construir o conhecimento. Com a ciéncia de que esse conhecimento de

contetdos tem vitalidade, tem abstracdo e contextualizacdo num continuo movimento

% MACHADO, Nilson José. Curriculos e Competéncias. 01 jul. 2020 Disponivel em:
https://www.nilsonjosemachado.net/curriculos-e-competencias/, acesso em: 11 jul. 2020.

31 Machado (2020) apresenta a conceituagéo etimoldgica de competéncia: “embora difusa, a etimologia
€ fecunda: deriva de com + petere, que em latim significa pedir junto com 0s outros, buscar junto com
0s outros. Aquele a quem nada apetece € um inapetente; aguele que nada quer, que ndo sabe buscar
junto com os outros, € um incompetente. Derivagfes proximas sdo competitio, que significa tanto
acordo quanto rivalidade, e que conduziu, apenas no latim tardio, a ideia de competigdo; competentia,
gue remete a proporc¢do, a justarelagcdo, ou a capacidade de responder adequadamente, em dada
situacdo. A associa¢éo de competéncia com capacidade conduz a aten¢do a capacitas, que significa a
possibilidade de conteralguma coisa, de apreender, decompreender algo. As principais caracteristicas
daideia de competéncia parecem encontrar raizes em tal feixe de relagdes etimoldgicas. Seis sdo 0s
elementos fundamentais para constituir tal nocéo: pessoalidade, &mbito, mobilizac&o, conteldo,
abstracéo e integridade. MACHADO, Nilson José. Curriculos e competéncias. 01 jul. 2020 Disponivel
em: https://www.nilsonjosemachado.net/curriculos-e-competencias/, acesso em: 11 jul. 2020 (grifos do
autor).

2 MACHADO, Nilson José. Curriculos e Competéncias. 01 jul. 2020 Disponivel em:
https://www.nilsonjosemachado.net/curriculos-e-competencias/, acesso em: 11 jul. 2020.
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e tem rigorosidade, ao apresentar as solu¢cbes (respostas) as situacdes diarias,
profissionais, comunitérias, ambientais, familiares e pessoais.

Machado (2020b) traz, ainda, outra derivagdo da palavra competéncia, “que
significa tanto acordo quanto rivalidade, e que conduziu apenas no latim tardio, a ideia
de competicdo”s3. Nessa condicdo etimoldgica, aponta-se uma preocupacdo quanto
ao carater de inclusdo ou de exclusdo que essa conceituacao pode assumir no ensino
da matematica no Ensino Médio. Especialmente, sob as lentes da Educacao

Matematica Critica, manifesta-se que

[...] tudo depende do que se busca, do que se pretende. Se 0 objetivo
colimado é um bem material, € um pote de ouro — ou uma medalha de ouro,
entdo é verdade que, se alguém ganha, os outros tém que perder; se o0 que
se busca, no entanto, € um bem comum, é 0 conhecimento, por exemplo,
COmo ocorre na escola, entdo ndo mais ocorre tal situacdo. Quando se busca
0 conhecimento junto com o0s outros, todos podem ser —e em geral 0 séo —
legitimos vencedores, e a competéncia, ou a competicdo mostra sua face
construtiva, sem restricées (MACHADO, 2020b, p. 5).%

Assim sendo, revela-se a preocupagcdo com a condicdo de dualidade a ser
denotado ao ato de competir, promovendo o empowerment ou disempowerment, nos
mundos-vida dos estudantes. Essa preocupagao se embasa quando se observa a
valorizagao nos processos avaliativos em larga escala, priorizando a contemplagao
dos indices e metas estatisticas.

Nesse sentido, para Skovsmose, “na sociedade do conhecimento,3> o mercado
de trabalho poderia assumir a forma de um mercado do conhecimento” (2008, p. 89).
A partir dessa observacdo de Skovsmose, sustenta-se a preocupacdao com a
intencionalidade dos resultados nas avaliagbes em larga escala, pois [...]
classificagado e diferenciagdo sdo uma precondicdo para o funcionamento de um

mercado do conhecimento, admitindo a ordem econdmica da atualidade” (p. 89).

¥ MACHADO, Nilson José. Curriculos e Competéncias. 01 jul. 2020 Disponivel em:
https://www.nilsonjosemachado.net/curriculos-e-competencias/, acesso em: 11 jul. 2020.

% MACHADO, Nilson José. Curriculos e competéncias. 01 jul. 2020 Disponivel em:
https://www.nilsonjosemachado.net/curriculos-e-competencias/ , acesso em: 11 jul. 2020.

% Skovsmose revela: “estou consciente de que o termo sociedade do conhecimento é contestado.
Outras tentativas de qualificar a sociedade vigentetém sido feitas: sociedade dainformagao, sociedade
de risco, sociedade em rede, etc. Fiquemos, contudo, com a nogao de sociedade do conhecimento,
conscientes de que sua aplicagao pode assumir falsamente certo grau de homogeneidade universal:
estamos adentrando a sociedade do conhecimento, mas quem € 0 “nés”? Os processos de globalizagcao
geram processos de formagao de guetos. A globalizagao significa ndo apenas inclusdo, mas também
excluséo. Tendo isso em vista, prossigo usando a nogao de sociedade do conhecimento” (2008, p. 88-
89).
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Reitera-se a precaugao com as possiveis exigéncias e condigdes determinadas pelas
demandas mercadologicas, ao assumir o papel de “capitdo” e “timoneiro” na

sociedade e, consequentemente, nos sistemas educacionais. Por esse motivo,

0 ponto central ndo é que cada estudante deve dominar as competéncias
existentes. Se fosse esse o caso, ndo haveria de fato tanta necessidade de
testes e medidas. Mas, se temos em mente que o fornecimento para o
mercado de conhecimento deve ser sincronizado com a demanda, entéo os
programas educacionais ganham novos contornos. Proporcionar educagéo
superior a muitos pode ser considerado um desperdicio na produgao de
competéncias. A escola, como linha de produgcdo de mao-de-obra, precisa
estar ajustada para fornecer as competéncias exatamente quando elas s&o
necessarias” (SKOVSMOSE, 2008, p. 89-90).

A possibilidade de globalizar o conhecimento ou contribuir pela formacéo de
guetos por priorizar determinados conhecimentos em prol da “sociedade do
conhecimento/mercado” podera provocar inclusdes ou exclusdes, que estardo a
mercé das metas/necessidades mercadoldgicas/mundo do trabalho estabelecidas.

Por isso, no decorrer deste estudo, tem-se insistido no ato reflexivo dialdégico
critico para se analisar sobre os avangos e as superagdes que ainda precisam ser
construidas na interpretacdo do documento normativo curricular interseccionada as
praticas desenvolvidas nos espacos educativos. Propde-se um olhar reflexivo sobre
as abordagens e os atos de leituras das propostas curriculares apresentadas. Nelas
encontram-se algumas rotas e mapas, opgdes para o ato de interpretar os curriculos
e algumas sugestdes de atos dialdégicos com todos os envolvidos com a educagao
das juventudes.

Pode-se vé-las como possibilidades de embasamento para a interpretacdo do
documento normativo curricular em vigéncia, a BNCC (2018). Na sequéncia,
apresentar-se-8o algumas reflexdes tedricas sobre a Pedagogia de Paulo Freire para
robustecer o aporte tedrico. Objetiva-se, dessa maneira, estabelecer aproximacdes e
distanciamentos entre a Educacdo Matematica Critica e a Pedagogia de Paulo Freire,

mais a andlise do documento normativo curricular, a BNCC.
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3. ANDARILHANDO PELA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE: ALGUMAS
REFLEXOES TEORICAS

3.1 APEDAGOGIADE PAULO FREIRE NAATUALIDADE

Neste capitulo, busca-se refletir e dialogar sobre alguns aspectos da Pedagogia
de Paulo Freire. Para embasar essas reflexbes, faz-se uma breve exposicao
biografica de Freire, juntamente com obras suas que venham ao encontro ao objeto e
ao objetivo deste estudo. Expdem-se dados estatisticos do pais referentes ao
analfabetismo em diferentes periodos cronolégicos e intervalos etarios para colaborar
com a condi¢ao da atualidade da Pedagogia de Paulo Freire. Intenta-se dialogar com
possibilidades de orientacdes, de caminhos ou de experiéncias deixadas por Paulo
Freire em suas praticas pedagdgicas vivenciadas no Brasil e fora dele, em diferentes
contextos politicos, econémicos, sociais, culturais e educacionais.

Objetiva-se promover momentos reflexivos de estudos, embasados na
Pedagogia de Paulo Freire, direcionando-os a politicidade e a criticidade da educagao,
na ausculta com amorosidade do ato de aprender-ensinar e ensinar-aprender, de
acordo com Freire (2009). O ato de pertencimento ao conjunto, de ouvir, analisar,
falar e partilhar, ou seja, ao ato de auscultar com amorosidade. De acordo com o
dicionario, “a amorosidade pode ser considerada uma caracteristica do que é amoroso;
qualidade da pessoa que expressa ou sente amors36”,

Adota-se o termo amorosidade como sendo uma caracteristica da pessoa que
sente o amor. Por isso, no decorrer deste estudo a conceituacao dessa emogao — o
“‘amor” — funda-se em Maturana. O autor sustenta que as agdes humanas se
concretizam a partir das emocgdes, através da aceitacdo de convivio com o outro,

sendo o0 amor o que compde essas interagdes. Considera-se que

0 amor €é constitutivo da vida humana, mas nao é nada especial. O amor é o
fundamento do social, mas nem toda convivéncia é social. O amor é a
emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a
operacionalidade da aceitagao do outro como legitimo outro na convivéncia,
e é esse modo de convivéncia que conotamos quando falamos do social. Por
isso, digo que o amor é a emogao que funda o social. Sem a aceitagéo do
outro na convivéncia, ndo ha fendmeno social [...] e tal aceitacéo é o que

% Disponivel em: https://www.dicio.com.br/amorosidade/, acesso em: 01 jul. 2020.
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constitui uma conduta de respeito. Sem uma histéria de interagoes
suficientemente recorrentes, envolventes e amplas, em que haja aceitacdo
mutua num espaco aberto as coordenacdes de agdes, ndo podemos esperar
que surja a linguagem (MATURANA, 2002, p. 23-24).

O ato de ouvir e o ato de falar fundem-se no ato de manifestar o amor, como
forma de aceitacéo e interacdo de si e do outro. Atos que colaboram no convivio social,
na compreensao do contexto a que cada individuo pertence, na percepcao do outro e
dos outros e do momento histérico em discuss&o. Assim, através da reciprocidade, do
respeito, da coordenacgao de acgdes interativas que envolvam e ampliem a convivéncia
consigo e com o outro, promove-se, de maneira consensual, a linguagem. Segundo
Maturana, “a linguagem esta relacionada com coordenagdes de agao, mas ndo com
qualquer coordenacao de acao, apenas com coordenacido de acdes consensuais [...],
€ um operar em coordenacdes consensuais de coordenagdes consensuais de acdes”
(2002, p. 20).

Reforgca-se que o ato de ouvir e de falar ocorre “somente [para] quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes,
precise falar a ele” (FREIRE, 2009, p. 113, grifos do autor). Para alargar a
compreensao desses atos, traz-se Gadotti (2004), para distinguir a sutileza existente
entre o “falar sobre” e o “falar de” referindo-se a educacao. Para o autor, ao “falar
sobre” a educagdo pode-se denotar a exteriorizacdo de uma opinido sem o
pertencimento ao contexto em questao; o falar “de (da) educagao” implica falar de si
mesmo, como educador e estende-se ao falar como educando e como ser humano,

pois

“falar sobre” a educacao significa que aquele que fala em educacgéo fala como
se estivesse no exterior a educagao, como se ele nao fizesse parte do
processo. “Falar de” educagao significa que aquele que fala em educagéo
esta profundamente implicado nela (GADOTTI, 2003, p. 90, grifos do autor).

Destaca-se, assim, a importancia de momentos de escutas e de falas, de
momentos dialégicos de partilhas das reflexdes e das agdes que poderdao colaborar
na condugao das posturas pedagdgicas adotadas e das praticas construidas e
desenvolvidas no cotidiano escolar e na comunidade, possibilitando transformagdes,
com amorosidade, no contexto vivenciado. O didlogo pode ser uma oportunidade de
experienciar e reinventar a Pedagogia de Paulo Freire. Como sugere Gadotti (2004),

ao buscar Paulo Freire pode-se ter a oportunidade de reinventa-lo e de reinventar-se.
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A partir da dialogicidade, propde-se uma das reflexées deste estudo em Paulo
Freire: a politicidade da educacdo. Segundo Freire, “é na diretividade da educagao,
esta vocagao que ela tem, como acao especificamente humana, de enderecar-se até
sonhos, ideias, utopias e objetivos, que se acha o que venho chamando de politicidade
da educagao” (2009, p. 110). Nesse sentido, a educagéo, o ato de educar, o ensinar-
aprender, o aprender-ensinar sao atitudes que necessitam de posicionamento, de
coeréncia e de comprometimento, ndo cabendo a neutralidade por parte de nenhum
dos envolvidos.

Para Paulo Freire, todos devem se empenhar pela politicidade na educacao,
pois “[...] a educacao tem a qualidade de ser politica, 0 que modela o processo de
aprendizagem. A educacgéo € politica e a politica tem educabilidade” (FREIRE; SHOR,
1987, p. 42, grifos dos autores). A politicidade da educacéo é inerente a educagéo, dai
a importéncia de olhares desvelados no que se refere a intencionalidade dos
documentos normativos que direcionam os rumos da educacao. Por isso, salienta-se
a relevancia de compartiihamentos e da conectividade entre a teoria e a pratica,
relacionadas ao contexto de pertencimento e as politicas educacionais vigentes, como

se pode observar no que segue.

A educagéao é muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo e
os estudantes atuam como se s6 as palavras do professor contassem. Se os
professores ou 0s alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em
classe, estariam reafirmando seu poder de refazer a sociedade. A estrutura
do conhecimento oficial € também a estrutura da autoridade social. E por isso
que predominam o programa, as bibliografias e as aulas expositivas como
formas de conter os professores € os alunos nos limites do consenso oficial
(FREIRE; SHOR, 1987, p. 15).

A partir disso, propdem-se, neste estudo, algumas reflexdes e a busca por
acdes que possam provocar mudancas da educacao, sintonizadas com o contexto
socioeconémico, politico e cultural da comunidade, em concordancia com a sua
historicidade vivida e vivenciada, projetando a que podera ser experienciada, em cada
municipio, em cada estado e em integracdo ao pais. Destaca-se a capacidade
humana de poder “[...] tridimensionar o tempo (passado-presente-futuro) que, contudo,
nao sao departamentos estanques, sua histéria, em fungao de suas mesmas criagoes,
vai se desenvolvendo em permanente devenir [...]” (FREIRE, 2013c, p. 128). Nessa
condi¢ao tridimensional histérica, de acordo com Freire, justificam-se as expressodes

“historicidade vivida e vivenciada” e “historicidade que podera ser experienciada”.
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Dimensiona-se, também, que essa condicdo de passado — presente — futuro,
em sua constante mobilidade de se constituir e se desenvolver, concretiza a “unidade
epocal’, segundo Freire. Para o autor, “uma unidade epocal se caracteriza pelo
conjunto de ideias, de concepgdes, esperancas, duvidas, valores, desafios, em
interagdo dialética com seus contrarios, buscando a plenitude” (FREIRE, 2013c, p.
128). Destaca-se que as “unidades epocais”, ou seja, do vivido (passado), do que se
vivencia (presente) e do que podera ser vivenciado (futuro), sdo conjuntos de
possibilidades que constituiram, constituem e constituirdo as politicas educacionais
em seu processo de construgao e elaborag&o, ou seja, seu processo de interpretagao
e de traducao.

De acordo com Mainardes (2018b), no processo de interpretacéo (teoria) e de
tradugao (pratica) das politicas educacionais e, consequentemente, dos curriculos e
dos projetos politico-pedagogicos das instituigdes de ensino do pais, que estardo sob
a conducao regulamentaria da BNCC. Por esse motivo, a politicidade da educacao faz
parte da natureza da propria educagao, assume a diregao e a intengao da educacgao,
colocando-a em movimento.

Essa movimentagé&o do ato de educar, do ato de ensinar e do ato de aprender
ultrapassa o espacgo escolar e o contexto educativo. Para Freire, “[...] ensinar € um ato
criador, um ato critico e ndo mecanico” (2018, p.113). Por isso, esses atos podem ser
percebidos no contexto econdmico e sociopolitico. Gadotti amplia a abrangéncia do
ato de educar, ao considerar que “a educagcao € essencialmente ato. [...] O ato
educativo € um ato politico, € um ato social e, portanto, ligado a atividade social e
econOmica, ao ato produtivo” (2003, p. 34, grifos do autor). Segundo o autor, o ato de
refletir sobre a educacgao se torna valido a partir do instante em que agdes se projetam
e se concretizam em busca de uma educagao que legitima a autenticidade. E
acrescenta-se, educagao que se legitima através da autonomia, que se fundamenta
na responsabilidade do que se assume, de acordo com Freire (2009).

O ato de refletir, de educar, de analisar, de produzir e de agir sobre o meio em
que se esta inserido, onde ocorre a integralidade entre a teoria e a pratica configura a
praxis, termo que registra a marca de Paulo Freire, segundo Romao (2007). Para o
autor, esse sequencial de reflexdes e agdes concebe o que Freire denominava como

pronuncia do mundo, ou seja, elabora-se a andlise critica da realidade.
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Ainda em Roméo, observa-se que o autor classifica a analise critica da
realidade em dois critérios: tomar consciéncia da necessidade e da contingéncia do
mundo; esclarece-os e com simplicidade explicita-os, pois ter “[...] a consciéncia da
necessidade alerta-nos para o exame das circunstancias historicas nas quais iremos
agir; a da contingéncia demonstra-nos que o que existe pode ser mudado, pode ser
transformado” (2007, p.134). Percebe-se como ser humano histérico e atuante
comprometido com o didlogo e com a transformacao social, ao olhar com criticidade,
de forma desvelada, para seu cotidiano local e global, o que pode ser considerado um
dos grandes desafios da educagao e da sociedade.

Olhar a realidade, olhar o entorno e o planeta com desvelamento critico, de
acordo com Gadotti, € uma “agao necessaria (desvelar = retirar o véu, o que oculta)
para que homens e mulheres possam enxergar e analisar fendmenos, processos e
coisas. [...] Para Freire, um conhecimento critico (desvelado) exige uma agéao
transformadora” (2004, p. 150). As transformagdes poderao se construir a partir de
uma leitura dos mundos-vida desvelados, em especial das juventudes, foco deste
estudo, tendo no didlogo uma possibilidade para trilhar essas transformacgdes sociais
e educacionais. Segundo Brandao, o ato de dialogar efetiva a concretizacdo de
manifestacdbes compartilhadas com amorosidade a si e ao outro olhando para o
contexto pertencente, pois “o dialogo € o sentimento do amor tornado agéo [...], o
didlogo n&o € s6 uma qualidade do modo humano de existir. Ele é a condicdo deste
modo e € o que torna humano o homem que o vive” (2013, p. 103-104, grifos do autor).

Singularmente, direcionar essas reflexdes e a¢des dialégicas com amorosidade
as juventudes pertencentes ao nivel do Ensino Médio: “por isso, quanto melhor a
educacao trabalhar os individuos, quanto melhor fizer seu coragdao um coragéao sadio,
amoroso, tanto mais o individuo, cheio de boniteza, fara o mundo feio virar bonito”
(FREIRE, 2001, p. 19). Principalmente, no que tange as praticas pedagogicas e aos
processos de construgdo de curriculos que se identifiquem com possiveis
caracteristicas da Pedagogia de Paulo Freire, tendo um olhar voltado para o
documento normativo vigente, a BNCC para o Ensino Médio.

De acordo com Dickmann e Dickmann (2016), pode-se amparar as escolhas e
atitudes pedagdgicas em Paulo Freire. Especialmente, o olhar e a pratica de professor
e de professora, de aluno e de aluna, para que se veja e se sinta como ser humano

que esta “sempre em construgéo [...], constante fazer-se, construir-se, portanto, um
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constante estar-sendo-mais” (DICKMANN; DICKMANN, 2016, p. 94). Assim, se
fortalece a percepcao de ser capaz de mudar e de se completar a todo instante, devido
a infinita incompletude, pois “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser
inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca” (FREIRE, 2009, p. 57).

Essa busca constante de integrar, de evoluir e de interagir com o contexto a
que se pertence pode ser um propulsor do “estar-sendo-mais” como ser humano,
tendo-se a ciéncia de “[...] que o ser humano ndo € um ser determinado, mas em
criagédo continua” (SCHEFFER, 2017, p. 45). Uma das motivagdes do ser humano de
estar em constante busca, de se langar, de se arriscar para o novo, € a condicao de
se perceber como um ser indeterminado em busca da criagédo e da recriagdo em si
mesmo continuamente.

De acordo com Romao, ao se perceber como ser incompleto, ira andarilhar
constantemente para se completar, pois “[...] € essa consciéncia da incompletude que
nos langa na aventura da eterna busca da completude, da plenitude, da conclusao,
tornando-nos seres ontologicamente esperangosos, utdpicos e, por iSso mesmo,
pedagogicos!” (2007, p. 53).

Traz-se o ato de buscar pela completude e continua criacdo para o contexto
pedagogico, onde teoria e pratica se compilam, desencadeando reflexdes atreladas
as agdes que condizem com o momento historico, que projetara as transformagdes

construidas e constatadas. Pode-se constatar que

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiolégico; a existéncia de objetos, conteudos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em
fungao de seu carater diretivo, objetivos, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a pratica de ser politica, de nao poder ser
neutra (FREIRE, 2009, p. 69-70, grifos do autor).

O contexto pedagogico, a pratica pedagodgica, a pratica educativa que
ultrapassa o espago escolar, se constituem de momentos que se entrelagam nos atos
de ensinar e de aprender e de aprender e ensinar, pois hA momentos em que o
educador educa, em outros, o educando educa e juntos se educam, de acordo com
Freire, configurando a construcdo do conhecimento humano. Essa construcéo
depende de organicidade e metodologia e estd a mercé de uma condutividade, cujo

carater, neste estudo, é assumido pela BNCC, uma politica em educacéao.
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Reafirma-se a politicidade e a criticidade da educacéo na Pedagogia de Paulo
Freire como uma busca constante em refletir através da ausculta e do desvelamento
critico. Nesse aspecto, de acordo com Nogueira, em seu dialogo com Freire e Saviani,
pode-se encontrar indicagdes de posturas que poderdo promover o desenhar de rotas

a serem trilhadas através

[...] de agdes cuja busca é a liberdade de convivéncia entre propostas
diferentes. Trata-se, também, de a¢des que buscam diminuir a desigualdade
(no plano socioeconémico) afirmando a diversidade (no plano cultural).
Diminuir a desigualdade sem uniformizar quer dizer ndo apenas atuar de
forma corporativa. Quer dizer buscar encaminhamentos que ndo sejam de
“mao unica”, ou resolugdes “de cima para baixo”, mas, sim, sejam consensos
ou pactos transparentes (apud SAVIANI, 2010, p. 31-32).

Acbes com dialogicidade e flexibilizadas, colaboradoras para a fluidez da
horizontalidade das agbes cotidianas da comunidade escolar, contribuem para as
manifestacdes das expressdes multiculturais, das diversidades e das regionalidades.
De acordo com os diversos contextos locais, regionais e, também, as dimensdes do
pais. Por isso, respeitar e atender as diversidades e a multiculturalidade, aceitar o
diferente e as diferencas contemplando a igualdade de direitos, representam uma
possibilidade de concretizagcdo de consensos transparentes e compactuados pelo

engajamento.

3.2 UM BREVE ANDARILHAR COM PAULO FREIRE

Destacam-se momentos da trajetéria de vida de Paulo Freire. Fez-se essa
escolha a partir das obras de Freire, por considera-los pertinentes ao estudo. Traz-se
um fato recente a memoria, no dia 13 de abril de 2012, a Lei n° 12.612, que reconhece
Paulo Freire como Patrono da Educagéo Brasileira (FREIRE, p. 11, 2013a). Entre
varias homenagens, titulos, condecoragdes recebidas e indicadas, conforme sua
biografia, escrita por Ana Maria Araujo Freire. Destaca-se uma homenagem impar

que Paulo Freire recebeu de Rubem Alves3’, uma descricdo unica ao dizer que “ele

3" Essa citagdo se faz presente no “Parecer sobre Paulo Freire”, solicitado pela Reitoria da UNICAMP,
datado de 25 de maio de 1985, incumbéncia dada ao Professor Titular II, Rubem Alves. Protocolado
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se sustenta sozinho. Paulo Freire atingiu o ponto maximo que um educador pode
atingir” (apud FREIRE, 1996, p. 45).

A partir desse reconhecimento, retomam-se alguns dados estatisticos do Brasil
no inicio do século passado, em 1920, e intenta-se apresentar parcialmente a
realidade numérica educacional de algumas décadas. Constata-se que este pais tinha
uma populacdo de 30.635.605 habitantes, sendo 15.443.818 homens e 15.191.787
mulheres38. Observa-se uma realidade histérica de exclusdo a educagao. De acordo
com o INEP, o analfabetismo, na faixa de 15 anos ou mais, atingia 65% dessa faixa
populacional, ou seja, numa populagcdo de aproximadamente 17,5 milhdes de
habitantes, em torno de 11,5 milhdes das pessoas eram analfabetas3®. O pais nao
possuia um sistema organizado de educagdo publica na década de 1920, como
atualmente, sob o controle do MEC.

Nessa década ocorreu o movimento conhecido como Escola Nova“?, tendo
grandes nomes a ele associado. Entre os educadores que lideraram o movimento da
Escola Nova estdo Anisio Teixeira4l, da Bahia, Fernando de Azevedo e Manuel
Lourenco Filho, de S&o Paulo. Anisio Teixeira traz para a Bahia a experiéncia que
acumulou em cursos de educacgao nos Estados Unidos, onde foi aluno de John Dewey,
0 grande idealizador do movimento da Escola Nova norte-americano, que inspirou o

do Brasil*2. Nessa década, especificamente em 19 de setembro de 1921, ocorre o

sob o n°4.838/80, nos registros administrativos da Universidade Estadual de Campinas (FREIRE, 1996,
p. 45).

% Dados retirados do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), disponivel em;
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censohistorico/1872_1920.shtm,acesso em: 24 jul.
2019.

% Dados do INEP: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demogréfico, disponivel em:

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee -

c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 24 jul. 2019.

40 Conceitua-se o movimento Escola Nova como sendo um “movimento de cunho liberal-progressista
surgido na Europa que propunha uma renovag¢éo da escola mediante a ado¢do de métodos modemos
de ensino, centrados no estudante, em contraposicdo aos métodos autoritarios da escola tradicional”
(GADOTTI, 2004, p. 123, grifos do autor).

4 Referencia-se Anisio Teixeira como um “renomado educador baiano, defensor da educagéo liberal e
da escola publica, que introduziu no Brasil o pensamento de John Dewey, em defesa da Escola Nova.
Pensador, estadistae homem de ag¢éo, foi um dos fundadores da Universidade de Brasilia” (GADOTTI,
2004, p. 112, grifos do autor).

42 Pesquisa efetuada no site da Fundagéo Getulio Vargas: A Era Vargas dos anos 20 a 1945. Questdes
Sociais - Reformas Educacionais. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas 1/anos20/QuestaoSocial/ReformasEducacionais,
acesso em: 24 jul. 2019.



https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/anisio_teixeira
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/fernando_de_azevedo
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/manuel_lourenco_filho
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/manuel_lourenco_filho
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censohistorico/1872_1920.shtm
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos20/QuestaoSocial/ReformasEducacionais
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nascimento de Paulo Reglus Neves Freire, na regidao nordestina, no Estado de
Pernambuco, em Recife. Ou simplesmente, Paulo Freire, que se tornaria e se tornou
uma das grandes referéncias em educacgao no e para 0 mundo.

Na obra Paulo Freire: uma biobibliografia (1996), Ana Maria Araujo Freire
(carinhosamente chamada, por Paulo Freire, de Nita), sua segunda esposa, relata a
trajetéria de Paulo Freire. Revela que sua mae o iniciou na leitura a sombra das
mangueiras, escrevendo com gravetos; que aos 10 anos a familia mudou-se para
Jaboatdo, cidade préxima a Recife; e aos 13 anos, a perda de seu pai. Segundo a
autora, esse periodo tem para Paulo Freire “[...] sabor de dor e de prazer, de
sofrimento e de amor, de angustia e de crescimento” (FREIRE, 1996, p. 28). Esses
sentimentos sao relatados por Paulo Freire (2013b), juntamente com o declinio da
condi¢do financeira da familia devido a crise de 1929.

Nesse cenario nacional, acrescentado as dificuldades da realidade nordestina,
Paulo Freire cresce, brinca, estuda, vive e sofre na propria carne a dura realidade
brasileira da pobreza e do inicio da expansao capitalista junto as desigualdades
existentes. Conforme seus préprios relatos e depoimentos em algumas de suas obras,
em especial na obra Cartas a Cristina — reflexdes sobre minha vida e minha praxis
(2013b), Freire revela que fora um menino amado, que tinha acolhimento em seu seio
familiar, considerando isso uma base segura para lidar com as adversidades no
decorrer de sua infancia e adolescéncia. Freire relata enfrentamento com a “fome real,
concreta, sem data marcada para parti, mesmo que ndo tao rigorosa e agressiva
quanto outras fomes que conhecia” (2013b, p. 44).

Ainda de acordo com a obra supracitada, Freire revela que essa vivéncia o fez
compreender e dimensionar as dificuldades enfrentadas pelos alunos e alunas que
viviam em condi¢des similares a sua, vividas na infancia e adolescéncia. Essa
compreensao de suas vivéncias é revelada por Freire ao atuar como diretor da Divisdo
de Educacao de uma instituicao privada. Acredita-se que essa sua vivéncia possa ter
sido um fator encorajador para as suas percepgdes das realidades politicas,
econdmicas, sociais e culturais em que se encontrava e, consequentemente, para as
suas opg¢odes educacionais e politicas defendidas.

Freire expde que essas suas percepcdes estavam também embasadas na
condicdo econémica e social vivenciada pela sua familia ao relatar que “nascidos,

assim, numa familia de classe média que sofrera o impacto da crise econébmica de
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1929, éramos meninos conectivos” (2013b). Pois, de acordo com seus relatos, declara
intercalar a vivéncia ao participar do mundo dos que comiam, por ser de classe média,
mesmo comendo pouco, mas que também andarilhava pelo grupo dos que nao tinham
0 que comer.

Essa conectividade com o mundo, por Freire destacada, acredita-se ser um dos
pilares das preocupagdes com as praticas pedagodgicas ao propor a leitura do mundo,
a leitura dos fatos e dos acontecimentos, a leitura das vivéncias e convivéncias, a
leitura dos contextos, para assim concretizar a leitura da palavra que pertence ao
mundo em que se esta envolvido.

Essa leitura de mundo, essa pratica dialogada que partia de suas vivéncias
familiares, esteve presente desde a tenra infancia de Paulo Freire. Gadotti revela que
“sua alfabetizacdo partiu de suas préprias palavras, palavras de sua infancia, palavras
de sua pratica como crianga, de sua experiéncia, e ndo da experiéncia dos pais, fato
que influenciaria seu trabalho, anos depois” (2004, p. 20). Pode-se perceber a
influéncia dessas agdes familiares amorosas, promotoras de didlogo, ao longo de sua
vida pessoal e profissional. Assim como a vivéncia partilhada em familia, das alegrias
e dificuldades enfrentadas nos contextos socioecondmicos e culturais, refletidas em
sua pratica pedagodgica, como relata Gadotti (2004).

Busca-se relacionar a vivéncia de Paulo Freire a um breve recorte histérico da
situac&o do pais, pois, de acordo Romanelli (2014), a Revolugao de 30 trouxe consigo
a possibilidade da implantagdo do capitalismo industrial e essa expansao
desencadeou a luta de classes, caraterizada por uma sociedade heterogénea, calcada
numa heranga cultural académica elitista. A progressdo educacional ocorreu na
esséncia do sistema educacional vigente, que carrega consigo as desigualdades
regionais, apresentando consideraveis diferencas entre as zonas urbana e rural e,
também, entre as regides do Brasil por Freire (2013b) mencionadas.

Nesse contexto, segundo Schwarcz e Starling, o Brasil era um pais que, na
década de 1930, vivenciava discussdes sobre a nagao republicana e suas praticas,
sobre “o valor da igualdade, o exercicio da cidadania e o0 modo como essas praticas
sao incorporadas a republica” (2018, p. 351). As autoras relatam os movimentos de
barganhas eleitorais, de jogos de interesses, de alternancia de poder entre Sdo Paulo

e Minas Gerais.
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Indicam-se algumas questbes sociais e educacionais, em Romanelli (2014),
onde a fragil interagdo entre educacao e desenvolvimento denota o quéo a vida em
sociedade estava comprometida, acentuando o processo de seletividade, uma das
fontes da discriminagéo social que mantém as distancias impostas pelo sistema social
e econbmico, sendo a escola uma promotora do ser “mais capaz”. Pode-se perceber
que essas constatacdes e preocupacdes com as questdes sociais e educacionais
ainda s&o pertinentes nos dias atuais.

De acordo com os relatos de Gadotti, a familia de Paulo Freire sente os reflexos
da crise de 29 obrigando-se a mudar para Jaboatdo, mais precisamente em 1932.
Uma regido menos abastada, “[...] onde parecia ser menos dificil sobreviver”
(GADOTTI, 2004, p. 21). Nesse periodo, Paulo Freire tem seus estudos primarios
adiados, retornando aos 16 anos para cursar o que hoje seria o sexto ano do Ensino
Fundamental. Entretanto, essa sua convivéncia num bairro oportunizou sua
conectividade com filhos e filhas de operarios e camponeses, com a fala cotidiana e
popular, com as brincadeiras, com os jogos de peladas, com as dificuldades
partilhadas e com as privagdes socioeconémicas.

Para Romao (2007), apdés muito tempo, Paulo Freire rememoraria essas
dificuldades e privagbées ndo em forma de lamentos, mas como objeto de estudo no
desenvolvimento de sua teoria e pratica politica e educativa. Ainda de acordo com
Romao, em 1944, Paulo Freire casou-se com a professora alfabetizadora Elza Maia
Costa, considerada sua grande incentivadora, para que se dedicasse
sistematicamente aos estudos e, por Paulo Freire (2013c) revelado, sua colaboradora
no método, nos seus estudos, nas suas obras e no seu companheirismo. Apesar de
ter se formado em Direito, dedicou-se exclusivamente a educagéao, incentivado por
sua esposa.

Sua primeira experiéncia em docéncia, como professor de lingua portuguesa,
foi no colégio que o aceitou como bolsista, o Colégio Oswaldo Cruz. Paulo Freire
revela-se “enfeiticado pela docéncia no Colégio Oswaldo Cruz” (2013b, p. 126). Em
1946, iniciou seu trabalho no SESI. Gadotti revela que, no SESI, Paulo Freire
aprendeu e praticou a dialogicidade com a classe trabalhadora, compreendendo como
eles e elas apreendiam o mundo, através da sua propria linguagem, ou seja, Paulo

Freire aprendeu praticando, tornando-se um educador. E, no decorrer dessa pratica,
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percebeu algo que carregaria sempre consigo: “a pensar sempre na pratica’
(GADOTTI, 2004, p. 24).

No SESI, Paulo Freire, como Diretor do Setor de Educagdo, vivenciou as
relagdes entre alunos, professores e trabalhadores, coordenando as atividades que
envolviam professores com as criangas, com as familias dessas criancas e dessas
familias com a escola. Experienciou, juntamente com os trabalhadores e
trabalhadoras, professores e professoras, com os alunos e alunos, um periodo de
participagdo, autonomia e crescimento humano em sua organizagdo politica e
educacional, como, também, a vivéncia assistencialista adotada pela entidade.
Segundo Roméo, “[...] Paulo Freire viveu a tensdo que se estabelecia entre sua
proposta de libertagdo e promocdo dos trabalhadores da industria e as politicas
assistencialistas da entidade” (2007, p. 29).

Sua experiéncia no SESI contribui para sua continua constru¢do de educador
que, ao educar seus educandos e educandas, se educa. Destaca-se seu
reconhecimento para com as pessoas simples que enfrentavam dificuldades e
privagdes, que lutavam para sobreviver e possuiam um conhecimento cotidiano que
colaborava na orientagdo de suas vidas. Ao mesmo tempo, precisava gerir seu
trabalho de acordo com a regulamentagcéo determinada pela entidade.

Romé&o (2007) denomina de “tensdo dialética” esse equilibrar de tensdes e
interesses, entre os trabalhadores e trabalhadoras com seus patrées, entre
professores e professores com seus alunos e alunas, entre todos os envolvidos nos
trabalhos pedagdgicos e sociais, que andarilhavam pela administracdo da contradigdo.
Experienciar e administrar respeitosamente a diferenga, o contraditério, ouvindo o
outro, dialogando com bem querer, refletindo com criticidade, intencionando a
autonomia das pessoas e buscando a mudanga para o viver com dignidade e
democraticamente, se tornaram uma constante na teoria e na pratica de Freire.

Busca-se aproximar a realidade numérica desses intervalos temporais com a
Pedagogia de Paulo Freire, com seus estudos, seus trabalhos politico-pedagodgicos e
seu método de alfabetizagédo. Através da apresentagao de alguns dados numéricos e
percentuais subsequentes, de determinadas décadas, que foram escolhidas por
considera-las interconectadas aos relatos bibliograficos de Paulo Freire. Vale registrar
que muitos desses dados foram divulgados posteriormente a publicacdo de suas

obras e de seus estudos.
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Em 1940 a populagcdo era de 41.236.31543 de habitantes. Dessas pessoas,
aproximadamente 24 milhdes se encontravam na faixa etaria de 15 anos ou mais.
Essafatia populacional, em torno de 13,3 milhdes, era analfabeta, ou seja, estimando
56%%4 dessas pessoas. Na década de 50, a populagéo do Brasil estava estimada em
51.944.3974> de habitantes. Desses, em torno de 30 milhdes tinham 15 anos ou mais.
Desse contingente, estimava-se que 50% 46 eram analfabetos, ou seja,
aproximadamente 15 milhdes de pessoas.

Em 1959, Freire defende a tese “Educacao e atualidade brasileira”, obtendo o
titulo de Doutor. No ano seguinte, foi nomeado professor efetivo de Filosofia e Historia
da Educacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife.
Nesse ano, engaja-se no Movimento de Cultura Popular (MCP) da prefeitura do Recife.
Em 1962, as primeiras experiéncias do método de Paulo Freire, iniciam em Angicos
(RN). Segundo Paulo Freire (2013b), a vivéncia desses momentos foi basilar em sua
pratica.

De acordo com Gadotti, o ber¢co e o germinar das ideias, das praticas politico-
pedagogicas de Paulo Freire e de seu método de alfabetizagcdo estdo em sintonia com

sua vivéncia histérica, pois

o Nordeste brasileiro da década de 50 e inicio da década de 60 foi o ambiente
historico-politico no qual as ideias de Paulo Freire se formaram e
desenvolveram: o periodo de crise politica iniciado com a Revolugao de 30 e
encerrado com o golpe militar de 64 (2004, p. 51, grifos do autor).

Segundo Romé&o, em 01 de abril de 1964, Paulo Freire buscou exilios

sucessivos, na Bolivia e no Chile. A partir desse momento histérico, Paulo Freire

“Dados do IBGE: Populagdo nos Censos Demogréficos, segundo as Grandes Regides e as Unidades
da Federagéo - 1872/2010. Disponivel em:
https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=4&uf=00, acesso em: 19 abr. 2020.

4 Dados do INEP: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demogréfico. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetis mo+no+Brasil/a53ac9ee -
c0c0-4727-b216-035¢c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 19 abr. 2019.

4 Dados do IBGE: Populagao nos Censos Demograficos, segundo as Grandes Regides e as Unidades
da Federacao - 1872/2010. Disponivel em:
https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=4&uf=00, acesso em: 19 abr. 2020.
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Demografico. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee -
c0c0-4727-b216-035¢c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 19 abr. 2020.
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percorre o mundo, tornando-se um educador do mundo e para o mundo. Atuando e
colaborando em diversos paises, “[...] se transformou num cidadao do planeta, e o
mundo ganhou sua obra e sua obra ganhou o mundo” (ROMAQ, 2007, p. 34).

Nesse periodo de exilio, Paulo Freire elabora, no Chile, sua obra teérica mais
importante: a Pedagogia do Oprimido. Conforme Gadotti (2004), essa obra foi
impressa primeiramente em inglés e espanhol, em 1970, e chegou ao Brasil somente
quatro anos depois de sua edicdo. Nessa obra, em conformidade com Gadotti, Paulo
Freire caracteriza as concepgdes de educagao bancaria e educacao problematizadora,

ao apontar que,

na concepgao bancaria[...], a educagao torna-se um ato de depositar (como
nos bancos); o “saber” € uma doagao, dos que se julgam sabios, aos que
nada sabem, [...] ao passo que a educagéo problematizadora (método da
problematizacao) funda-se justamente na relagao dialégico-dialética entre
educador e educando: ambos aprendem juntos (GADOTTI, 2004, p. 69, grifos
do autor).

A obra Pedagogia do Oprimido foi traduzida em diversos idiomas, podendo ser
considerada um fator colaborador que levou Paulo Freire a se tornar um cidadao
planetario. Nela, como relata Gadotti e de acordo com Freire, ocorre a defesa da
educacao “problematizadora, comprometida com a libertacdo, se empenha na
desmistificag@o. Por isso a primeira [a bancaria] nega o didlogo, enquanto a segunda
tem nele o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade” (FREIRE, 2013c, p.101).
Através de Gadotti e Freire, pode-se compreender o combate intensivo a pratica
educativa, onde somente ha a transferéncia e o depésito de conteudos, denominada
como educagao bancaria, como, também, a postura defensora da pratica educativa
problematizadora da realidade vivenciada, buscando atitudes dialogicas e ac¢des
inseridas no contexto socioeconémico, politico, educacional e cultural.

No sequencial cronologico e biografico, aponta-se que, no periodo de
efervescéncia politica, social, econdmica e cultural, em 1980, Paulo Freire retorna ao
Brasil com sua familia, para “reaprender” os rumos e o dinamismo de seu pais. O
Brasil que o recebe esta diferente, pois ao ir para o exilio o pais possuia 70.070.457
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de habitantes (em 1960)47, tendo aproximadamente 40 milhées de pessoas com 15
anos ou mais. Nessas faixas etarias, em torno de 16 milhdes eram analfabetas, ou
seja, praticamente de 40%*® dessa parcela populacional. Ao retornar, encontra um
pais com 119.002.706 de habitantes (em 1980)4°, aproximando-se de 75 milhdes de
habitantes com 15 anos ou mais, apresentando um percentual de 26% (em 1980)530
de analfabetos, ou seja, praticamente 20 milhdes de homens e mulheres que nao
sabiam ler e escrever.

De acordo Schwarcz e Starling (2018), na década de 80 a populagdo
testemunha o processo de redemocratizacdo, que se desenvolve de forma lenta e
vacilante. Esse movimento se constitui através da incorporagao das diversas vozes
politicas envolvidas e pela movimentagcdo dessas forgas politicas, pelos movimentos
comunitarios e por agdes culturais. Pelas acdes politicas e pelos processos de lutas
das liderangas engajadas com o contexto socioeconémico, politico e cultural, a
redemocratizacdo do Brasil vai acontecendo. Nesse momento histérico, Paulo Freire
e sua familia, apds 15 anos residindo no exterior devido ao exilio, retornam a sua terra
natal. Acredita-se que, devido a historicidade do contexto em que voltava a se inserir,
Paulo Freire revela sua proposta de “reaprendizagem” em vivenciar a realidade
brasileira.

Segundo as autoras, ha, nessa década, o Movimento “Diretas J&”, que colabora
na transformacgao da realidade do pais. Na sequéncia dos acontecimentos, em 05 de

outubro de 1988, a “Constituicdo Cidadad” se concretiza. Momento histdrico

47 Dados do IBGE: Populagao residente segundo as Grandes Regides - 1950/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demografico 1950/2000. Disponivel em: https:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacaol/livros/liv4889.pdf,

(IBGE, 2004, p. 11), acesso em: 24 jul. 2019.

“8 Dados do INEP: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demogréfico, disponivel em:

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee -

c0c0-4727-b216-035c65c45e1 b?version=1.3, acesso em: 24 jul. 2019.

49 Dados do IBGE: Populagao residente segundo as Grandes Regides - 1950/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demografico 1950/2000. Disponivel em:

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasi/a53acOee-

c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 24 jul. 2019.

%0 Dados do INEP: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demogréfico, disponivel em:

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee -
c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 24 jul. 2019.
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diferenciado que a sociedade vivenciou com efetiva participagéo: “o Brasil tinha um
olho no passado e outro no futuro e estava firmando um sdlido compromisso
democratico” (SCHWARCZ; STARLING, 2018, p. 489). Ainda, de acordo com as
autoras, houve muitos avangos em direitos e nas questdes ambientais, legitimando a
legalidade da participagao popular e direta e passando a “[...] exigir politicas publicas
voltadas para enfrentar os problemas mais graves da populagédo” (SCHWARCZ
STARLING, 2018, p. 489.).

Paulo Freire apontava o entendimento da historia construida por homens e
mulheres como um espagco e um tempo de possibilidades. Numa conversa com
Gadotti, em 27 de abril de 1988, Paulo Freire indica que a construgao do futuro mais
humanizado germina nas mudang¢as que cada um processa em seu presente. Freire
revela que o futuro “nao esta predeterminado, preestabelecido [...] € € mudando o
presente que a gente fabrica o futuro; por isso, entdo a historia é possibilidade e ndo
determinagdo” (2004, p.138, grifos do autor).

Ao se considerar a possibilidade histérica de avangos numeéricos, traz-se um
comparativo dos Censos de 1940 e 200051, que tratam da taxa de analfabetismo a
partir de 10 anos ou mais, um intervalo diferenciado dos recortes numéricos
anteriormente expostos. Ele aponta uma reducao consideravel no percentual de 1940
para o ano de 2000. Apesar de muitos avancos e transformagdes, no ano de 2000, o
Brasil detém aproximadamente 16,5 milhdes de analfabetos. Podem ser considerados
grandes avangos numeéricos, pois, em 1940, havia menos de um ter¢o da populagao
de 7 e 14 anos frequentando escolas.

Em 2000, essa taxa se aproximava de 95%, de alunos e alunas com 7 e 14
anos, frequentando as escolas, de acordo com o IBGE>2. Pode-se observar uma
evolucao na reducao percentual dos analfabetos em nosso pais. Entretanto, atenta-

se a quantidade numérica de pessoas analfabetas, no ano de 2000, que, numa

8 Dados do IBGE. Estudo revela 60 anos de transformages sociais no pais. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/13300-asi-estudo-revela-60-anos-de-transformacoes-sociais-no-pais, acesso em: 15

abr. 2020.

%2 Dados do IBGE. Estudo revela 60 anos de transfomagbes sociais no pais. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.qgov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/13300-asi-estudo-revela-60-anos-de-transformacoes-sociais-no-pais, acesso em: 15
abr. 2020.
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populagao de aproximadamente 120 milhdes de habitantes, registra praticamente 16,5
milhdes®3 de pessoas que ndo conseguiam ler e escrever.

Conforme o grafico 1 (apesar de seu titulo na imagem denomina-lo como
grafico 25, neste trabalho sera classificado como grafico um): Taxa de alfabetizagéo e
analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade — Brasil — 1940/2000,
pertencente ao estudo divulgado pelo IBGE, Censo Demografico 1940/2000, intitulado:
Estudo revela 60 anos de transformacdes sociais no pais®4, observa-se a evolugao
dos indices percentuais, nos anos de 1940 e 2000, entre os habitantes brasileiros (as)

alfabetizados (as) e analfabetos (as).

Grafico 2b - Taxa de alfabetizacao e analfabetismo das pessoas
de 10 anos ou mais de idade - Brasil - 1940/2000
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 194072000,

Contudo, aponta-se que, no Mapa do Analfabetismo no Brasil, divulgado pelo

INEP>5, ndo basta reduzir taxas, mas faz-se necessaria a reducdo desses indices em

%8 Dados do INEP: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000. Fonte: IBGE, Censo
Demogréfico, disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-
c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3, acesso em: 15 abr. 2020.
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nameros absolutos. O mapa indica aspectos positivos no decorrer do periodo de 1900
a 2000. O pais iniciou 0 século XX com 65,3% da populacdo com 15 anos ou mais,
analfabeta, para uma populacdo de aproximadamente 10 milhdes de habitantes, ou
seja, em torno de 6,5 milhdes de habitantes que nao liam e ndo escreviam.

Esse século foi iniciado com 13,6% da populagcdo com 15 anos ou mais de
analfabetos, como j& citado, em torno de 16,5 milhdes de pessoas. Ainda de acordo
com o Mapa do Analfabetismo no Brasil, ha muito a ser feito, um grande trabalho para
ser realizado, especialmente pela riqueza social produzida hoje no pais. No Brasil,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua)
em 2018 a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi
estimado em 6,8% (cerca de 11,3 milhdes de pessoas)®6.

Faz-se essa trajetdria evolutiva das taxas percentuais e dos dados quantitativos
do analfabetismo no Brasil, especialmente na faixa etaria de 15 anos ou mais, por ir
ao encontro do recorte proposto neste trabalho, a etapa do Ensino Médio. De acordo
com a Lei n° 12.796/201357, aos 15 anos 0s jovens e as jovens deveriam estar
ingressando no Ensino Médio. Como também, aos 14 anos, os adolescentes e as
adolescentes deveriam estar encerrando o Ensino Fundamental. Entretanto, observa-
se que essa totalidade, em superar o analfabetismo, ainda nao foi contemplada.

Por isso, neste estudo, aponta-se com certa frequéncia a preocupagao por
acOes dialogicas de transformacfes politicas, socioeconémicas, culturais e
educacionais para que em cada contexto possam ser construidas, em consonancia
com as diversidades, as regionalidades e a multiculturalidade. Almeja-se que essas
acbes tenham como uma das metas a reducdo dos numeros absolutos do

analfabetismo no nosso pais.

% IBGE. Conhega o Brasii -  Populagdo: Educagdo. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html, acesso em: 21 abr.
2020.
5" BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. LEI N° 12.796/2013, de 04 de abril de 2013.
Art. 4°

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm, acesso em:
21 abr. 2020.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm

79

Na obra de Paulo Freire e Donaldo Macedo (2006), Alfabetizacéo: leitura do
mundo leitura da palavra, os autores dialogam sobre a importancia da alfabetizagao
pelo ato de ler e de escrever as palavras e 0 mundo. Essa obra foi publicada nos
Estados Unidos, em 1987, intitulada Literacy — Reading The Words and The World. 58
Consequentemente, sintoniza-se, neste trabalho, o conceito de literacia ao conceito
de alfabetizacdo proposto por Paulo Freire.

Na obra de Paulo Freire e Donaldo Macedo (2006), Alfabetizacdo: leitura do
mundo leitura da palavra, Henry Giroux®? participa da obra prefaciando-a. Giroux
expOe a concepcao de alfabetizacdo de Paulo Freire, oportunizando entendé-la como
0 pertencimento a um contexto e nele desenvolver-se critico e autocritico em relacdo
a historicidade vivenciada e experienciada. O autor revela que a alfabetizacdo pela
leitura do mundo através da leitura da palavra vai muito além do ato de ler e escrever:
ela pertence ao contexto da individualidade e da coletividade.

Segundo Giroux, a alfabetizacdo através da leitura do mundo desperta a
condi¢cao de “ser capaz de nomear a prépria experiéncia € parte do que significa “ler’
o mundo e compreender a natureza politica dos limites bem como das possibilidades

que caracterizam a sociedade mais ampla” (apud FREIRE; MACEDO, 2006, p. 7-8,

grifos do autor). A possibilidade de “ler” e de pertencer a “um projeto de
empowerment”™® como pessoa e como sociedade, ou seja, “[...] a potencialidade
criadora, dindmica, da educagado para a mudanga” (GADOTTI, 2004, 2004, p. 91).
Essa condicdo podera ser promotora de conscientizacBes individuais e sociais,
promovendo a leitura do contexto e do mundo, estimulando e concretizando acdes
transformadoras.

De acordo com Branddo, uma das ideias centrais de Paulo Freire, para que as

transformagfes possam se concretizar, é a conscientizagdo, pois

%8 Traduzida como Alfabetizagdo — Leitura das Palavras e do Mundo. (Nota da autora).

% Apresenta-se “Henry Giroux é um estudioso e critico cultural americano. Um dos primeiros teoricos
da pedagogia critica nos Estados Unidos. Ele € mais conhecido por seu trabalho pioneiro, em
publico, pedagogia, estudos culturais, estudos de juventude, educagao superior, estudos de midia e
a teoria critica. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Henry Giroux, acesso em: 07 jun. 2020.
 Para Freire e Macedo, “o verbo to empower tem um significado muito rico: 1. dar poder a; 2. ativar a
potencialidade criativa; 3. desenvolver a potencialidade criativa do sujeito; 4. dinamizar a potencialidade
do sujeito. Por isso, preferimos manter essa palavra no original, bem como suas derivadas
emporwerment (subst.), empowering (ger.), disempower (anton.), etc.” (FREIRE; MACEDO, 2006, p. X).
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ela éum processo de transformacdo do modo de pensar. E o resultado nunca
terminado do trabalho coletivo através da pratica politica humanamente
refletida, da producdo pessoal de uma nova légica e de uma nova
compreensao de Mundo: critica, criativa e comprometida (BRANDAOQ, 2013,
p. 109).

Para o autor, as pessoas conscientes refletem, buscam agir zelando por si e
pela coletividade num processo de desvelamento e de leitura do mundo para torna-lo
mais humanizado, politizado, comprometido e critico. Traz-se Gadotti para elucidar
que, mediante uma “atitude de continua reflexdo e curiosidade que assumem aqueles
gue ndo adotam posi¢cGes dogmaticas diante da vida” (2004, p. 155), as reflexdes e
as acOes adotam uma postura critica.

Em Saviani e Duarte, pode-se observar que o homem (entenda-se como
espécie humana), intelectualmente, tem a condicdo de ser transcendental em seu
contexto coletivo e individual, transcendendo como individuo “[...] para colocar-se na
perspectiva universal, entrando em comunicacao com 0s outros e reconhecendo suas
condi¢des situacionais, assim como suas opc¢des e seus proprios pontos de vista.
Funda-se a legitimidade da educacéo [...]” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 423).

Nesse sentido, vale retornar a Freire e a Macedo, para indicar uma
possibilidade aos educandos e educandas, aos educadores e educadoras, de
transcendéncia pela alfabetizacdo emancipatéria, que, “neste caso, o ato de ler e
escrever é um ato criativo que implica a compreensao critica da realidade. [...] O novo
conhecimento revela a razao de ser que se encontra por detras dos fatos [...]” (2006,
p. 105). Desse modo, leitura e a comunicagéo desvelada podem ser consideradas
pilares de legitimagcdo de uma educacdo com criticidade.

A leitura da palavra falada e da palavra escrita, a escuta comprometida e
respeitosa com a palavra dita e escrita com criticidade embasadas no contexto dos
educandos e educandas, dos educadores e educadoras. Para Freire, “a leitura de
mundo revela, evidentemente, ainteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente
se constituindo. Revela também o trabalho individual de cada sujeito no préprio
processo de assimilagcdo da inteligéncia do mundo” (2009, p. 123).

Desse modo, o autor considera como um dos fundamentos da escola, zelar
pelo trabalho que faz opcéo pela postura critica ao ler aforma como séo apresentados
e escritos os fatos. Afinal, para Freire, “...] se a educacdo ndo pode tudo, alguma
coisa fundamental a educagéo pode” (2009, p. 112, grifos do autor). A educacdo pode

ser considerada uma das principais colaboradoras nas transformagdes sociais e
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culturais, zelosa e comprometida com a vida, atenta a multiculturalidade, adiversidade
e a regionalidade, geradora do desvelamento, da conscientizacdo e da autonomia
através de consensos e pactos transparentes.

Paulo Freire também demonstrava estar esperangado pela transformagao da
sociedade, ao revelar, para Gadotti, crer numa nova perspectiva de sociedade,
baseada em “[...] categorias éticas e antropoldgicas. S&o categorias relacionadas com
0 amor, a amizade, a transparéncia, a vontade politica” (2004, p. 139, grifos do autor),
despertando a condicdo de poder esperancar uma nova possibilidade de sociedade
mais justa, democratica e bela.

Ao considerar essas transformacdes e agcdes com base na Pedagogia de Paulo

Freire,

a raiz mais profunda da politicidade da educacgao se acha na educabilidade
mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual
se tornou consciente. [...] O ser humano se faria um ser ético, um ser de
opgao, de decisao (FREIRE, 2009, p. 110).

Logo, para transformar é preciso romper, para renascer um novo ser e uma
nova sociedade, embasada na ética, comprometida com a vida humana e com o
entorno e, ainda, com autonomia de ser e de ter. Por isso, 0 zelo e 0 comprometimento
com o aprender e ensinar ou com o ensinar e o aprender, pois quem educa é educado,
ao educar nos educamos e ao nos educarmos transformamos nosso contexto historico
vivenciado.

O ato de esperancar e sonhar pela transformagéo social, combinado ao ato de
ensinar e de aprender, pode ser comparado ao ato de ir e vir, como uma via de duas
maos, uma que da e outra que recebe, ou seja, nos caminhos percorridos pelas
transformagdes, pelos ensinamentos e pelas aprendizagens. Essa postura de
aprendizagem vai muito além da condigdo da transmissao ou depdsito de conteudos,
ela podera “[...] criar as condigcbdes para que as pessoas, na relacdo de didlogo e
pronuncia da palavra, possam conhecer mais e ser mais e, portanto, mudar a sie o
mundo” (DICKMANN; DICKMANN, 2016, p. 189).

Com essa citacdo os autores colocam em destaque a posicdo quanto a
definicdo de dialogicidade assumida neste estudo, como forma de relagdo e

tratamento de questdes do conhecimento tratado na escola.
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Por isso, pretende-se, a partir dos pressupostos tedricos da Pedagogia de
Paulo Freire discorridos neste capitulo e dos propostos no capitulo anterior, referente
a Educacdo Matematica Critica, verificar as possibilidades de aproximagdes e
distanciamentos entre os aportes tedricos e o documento normativo curricular da
BNCC, que sera dissertado na sequéncia. Serao apresentados alguns recortes do
documento considerados concordantes ao estudo, que culminaram na organizagao e

analise dos dados.



83

4. POLITICAS PUBLICAS EM EDUCAGAO: ALGUMAS REFLEXOES E
CONSIDERAGOES SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC
(2018)

4.1 POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO

Neste capitulo, traz-se o conceito para espago publico, ou, seja para “publico”
que se adota neste estudo. Em Santos, destaca-se que “publico” pode ser definido
como “[...] tudo aquilo que n&o pertence a um individuo ou grupo em particular, mas,
antes, é propriedade de toda a coletividade” (2015, p. 4, grifos do autor). Neste estudo,
especifica-se a abrangéncia de coletivo, como sendo o pacto entre entes federados e
sociedade. Por entes federados, consideram-se as autarquias federais, estaduais,
municipais e distritais. Por sociedade, entendem-se a sociedade politica, econémica,
social, cultural e educacional, ou seja, a sociedade em geral, uma sociedade em
transicao.

Por isso, entes federados e sociedade em geral tém a incumbéncia e a
responsabilidade de inspecionar e zelar pelo cumprimento da significagao de “publico”.
De acordo com Nogueira, expde-se a ideia de espacgo publico, que “[...] seria sinbnimo
de direitos conquistados, direitos incorporados a cultura civil de uma sociedade. Eu
diria... € uma dimensdo concomitante a de cidadania” (apud SAVIANI, 2010, p. 32,
grifos do autor). Atrela-se esse conceito de espaco publico a conceituagao de
cidadania que se adota neste estudo, pois “a cidadania € uma invencao social que
exige um saber politico gestando-se na pratica de por ela lutar a que se junta a pratica
de sobre ela refletir’ (FREIRE, 2013b, p. 181). Reforcam-se, assim, alguns dos
objetivos deste estudo, pela pratica reflexiva sobre os temas abordados inseridos ao
contexto sociopolitico e cultural.

De acordo com Trevisol e Mazzioni, “a despeito de o Estado brasileiro ter
reconhecido a educagcdo como um direito social na década de 1930, foi somente em
1988 que o ensino obrigatdrio foi assumido pela Constituicdo como um direito public o
subjetivo” (2018, p. 38). Observa-se que transcorreu um consideravel espago temporal
entre o reconhecimento e a efetivagao constitucional do direito a educacgao, de acordo

com os autores, um espacgo de 58 anos. Em fungao disso, considera-se a Constituicao
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Federal de 1988 um marco transformador ao direito a educagéao e, por extensao, as
Politicas em Educacéo.

Para Duarte, “[...] o direito publico subjetivo confere ao individuo a possibilidade
de transformar a norma geral e abstrata contida num determinado ordenamento
juridico em algo que possua como préprio” (2004, p.113). O direito a educagao torna-
se inerente ao individuo, ou seja, um direito incorporado a cada habitante deste pais,
a comprovacao da garantia do dever e do direito a educacado. Segundo Bobbio, “no
Estado de direito, o individuo tem, em face do Estado, ndo sé direitos privados, mas
também, direitos publicos. O Estado de direito € o Estado dos cidaddos” (2004, p. 31).

Por isso, de acordo com Cury, “a declaragao e a garantia de um direito tornam-
se imprescindiveis no caso de paises, como o Brasil, com forte tradi¢cao elitista e que
tradicionalmente reservam apenas as camadas privilegiadas o0 acesso a este bem
social” (2002, p. 259). Nesse sentido, considera-se fundamental promover momentos
reflexivos e dialégicos, pois o0 ato de “declarar é retirar do esquecimento e proclamar
aos que nao sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser portadores de um
direito importante” (2002, p. 259).

Retorna-se a Santos para ressaltar alguns pontos que auxiliardo na definicao
de “Estado”, apresentado como uma estrutura que ultrapassa a condigdo coletiva e
individual, ao atuar sob a égide da imparcialidade, através de regras, normas e leis
estruturantes da sociedade. Atrelado a essa definicdo, segue-se o conceito de
“‘Governo”, “[...] compostos por individuo(s) ou grupos que, em determinado periodo,
assume (m) o controle do Estado” (SANTOS, 2015, p. 4, grifos do autor). Para o autor,
a nocao de Estado tem, na sua complementaridade, a nocao de Governo, motivo por
que ambas as nogdes estdo sequenciadas.

A partir dessa breve conceituagao de Governo e de Estado, direciona-se oolhar
para o contexto das politicas. Embasa-se, em Secchi, a diferenciacao entre “politica
de governo” e “politica de Estado”. Destaca-se “[...] a primeira recebendo a conotagao
de politica de um grupo em mandato eletivo, e a segunda significando aquela politica
de longo prazo, voltada ao interesse em geral da populagéo e independente dos ciclos
eleitorais” (2017, p. 5).

O autor apresenta as politicas de governo, sob o comando de um grupo, por
um determinado tempo. Neste pais, essa validagdo se contempla pela legitimidade do

voto democratico de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, carregando consigo
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0 cunho eleitoral. A segunda destina-se a uma necessidade dos habitantes,
independente do periodo de implantacdo e construgdo, podendo ter um longo prazo
de validade e atuagéo.

Secchi aponta duas formas de compreender o conceito de “politica” que
elucidam o uso das expressodes: politicas de governo e politicas de Estado. A primeira
delas se refere ao termo politics, externando a competicdo de “acdes politiqueiras”
cotidianas, como também, o empoderamento da politica e do politico em suas ag¢des
e decisdes, reforcando o uso da expresséao “politicas de governo”, muito frequente
neste pais com dimensdes continentais, onde essas “politicas de governo” se diluem
no “jogo de interesses” nos grupos politicos/econdmicos majoritarios e dominantes.

A segunda maneira de compreender “politica”, em Secchi (2017), da-se através
do termo policy, indicando concretude nos seus atos e resolugdes. Dai se origina a
expressao “politicas publicas”, consequentemente, “politicas de Estado”, exprimindo
a pratica que visa a atender e solucionar uma necessidade da populacao,
independente do cunho e do periodo eleitoreiro.

Portanto, Secchi (2017) afirma que uma politica publica se compde da
“‘intencionalidade publica” respondendo a “um problema publico”. Destacar essa
diferenca é relevante, para provocar um clareamento sobre esses vocabulos utilizados
pelos atores politicos, porque muitas vezes esses termos poderao ficar enevoados em
seus verdadeiros significados. Aparentando semelhangas, mas sutilmente ocultando
suas reais diferengas, que favorecem a interesses muito especificos em detrimento
das coletividades.

A partir desse aporte teorico, assume-se, neste estudo, politica como sendo
reflexdes, discussdes e agdes que intentam chegar a denominadores comuns em
relacdo a organizagdo de estratégias para estabelecer consensos referentes aos
“problemas publicos”. Analises e propostas constituidas e concretizadas a partir do
contexto em que os “problemas publicos” estao inseridos, através da composi¢cao de
pactos transparentes que visam construir uma transformacgao social justa. Almejando
a autonomia e a concretizagao de agdes cidadas, ou seja, que cada cidadado tenha
consciéncia de seus direitos e do cumprimento de seus deveres.

Objetiva-se destacar alguns conceitos que possam colaborar na compreensao
dos tramites e das agdes de implantagcéo (interpretacdo), vigéncia e vigilancia das

politicas publicas, por parte dos entes federados, da sociedade politica, econémica,
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social, cultural e educacional. Na sequéncia, intenta-se propor uma breve pratica de
reflexdo sobre politicas publicas em educagao.
Para o campo das politcas em educacdo, Santos apresenta a seguinte

caracterizagao:

. Intencionalidade. Esta pode ser explicita ou implicita, mas esta sempre
ligada ao projeto de poder que a fundamenta.

. Textualidade e contextualidade. Toda politica educacional possui um
texto, que corresponde a sua parte documental, e um contexto, que se refere
as relagdes de poder e as condi¢des de sua produgao e formulagao.

. Tridimensionalidade. Toda politica educacional possui as dimensdes
administrativa, financeira e educacional/pedagdgica, com énfases diferentes
em cada dimenséo, podendo variar de acordo com a intencionalidade e o tipo
de politica formulada; [...] representa a concretude da pratica cotidiana, seja
em sala de aula, seja em escolas, seja em sistemas ou redes (2004, p. 3,
grifos do autor).

De acordo com a catalogagdo acima, destaca-se a importancia da reflexao do
estudo sobre politicas publicas em educacdo, seu processo de implantacao
(interpretacao) total ou parcial, a quem esta destinada, como sera sua vigéncia e sua
abrangéncia, suas fontes financeiras, seus rumos tracados, suas mudangas e/ou
adaptagcdes no decorrer de todo o processo até a sua finitude ou completude ou
interrupgdo. Para Souza, esse campo exige criteriosa reflexao entre a atuagao publica
e as necessidades, exigéncias e os “problemas publicos” que demandam da
sociedade, no tocante ao relacionamento e a resposta que o Estado/Governo dara e

como reagira a presenca ou a falta de pressdes sociais, pois

[...] o Estado, via de regra, reage as pressodes sociais, seja atendendo-as,
negociando-as, repelindo-as, absorvendo-as mesmo que parcialmente, etc.,
mas (re) age em acordo com tais pressoes e isto Ihe da sentido. Assim, é
necessario considerar que qualquer politica publica ndo pode ser entendida
comoiniciativaisolada e unidirecional do Estado ou, ainda menos, do govemo
(2016, p. 77).

Nesse sentido, as acdes e reagdes sociais e da estrutura do Estado/Governo
poderdo desencadear movimentos totais, parciais ou anulacdes em relacdo ao
‘problema publico” e a politca em questdo. Para Mainardes, “[...] as politicas sao
colocadas em acao em condigdes materiais, com recursos variados, em relagéo a
determinados “problemas”. As politicas s&o definidas contra e ao lado de
compromissos, valores e formas de experiéncias existentes” (2018a, p. 5, grifos do

autor). Para isso, Mainardes indica reflexdes atentas e criteriosas ao pesquisador, em
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relacdo ainterpretacdo e a execugao da politica em estudo. E, especificamente, neste
trabalho, estende-se aos envolvidos direta e indiretamente com a politica em questao:
a BNCC.

Para tanto, sao trazidos os critérios e agdes interpretativas e recontextualizadas,
ou seja, critérios e agdes traduzidas nos atos de analise e atuagédo de politicas,
apontados por Mainardes (2018a). Para favorecer a reflexdo no que tange as agodes

de politicas, no campo das politicas educacionais, deve-se levar em consideragéo que

[...] a atuacao de politicas envolve processos criativos de interpretagao e de
recontextualizagdo — ou seja, a tradugao de textos em agéo e as abstracdes
de ideias politicas contextualizadas [...]. No contexto da atuagéo, utilizam-se
dos conceitos de interpretagéo e de traducdo. Ainterpretagéo é o processo
de buscar compreender a politica. Geralmente é realizada por atores com
cargos de autoridade (diretores, inspetores, coordenadores), os quais
preveem significados e também “peneiram detritos da politica” (BALL, em
entrevistaa AVELAR, 2016). Jaatradugao € um processo produtivo e criativo.
Envolve a criagdo de estratégias para colocar uma politica em agdo. [A
traducéo] é um processo iterativo de fazer textos institucionais e colocar
esses textos em agao (MAINARDES, 2018a, p. 6).

Assim, evidencia-se a importancia da reflexdo interpretativa, a traducao
dialégica da politica educacional em questao, no que tange aos processos de leituras,
de condutividade, dos direcionamentos estratégicos e construtores das praticas para
desenvolver a politica vigente.

Para Mainardes, “um aspecto importante € a permanente vigilancia comrelagao
a ideia de que politicas ndao sao ‘implementadas’, que ha criagdo de ajustes
secundarios, truques, interpretagdes, reinterpretacées” (2018a, p. 13, grifos do autor).
Por isso, a necessidade de se refletir sobre a importancia da intencionalidade e do
direcionamento dado ao documento normativo curricular em estudo.

Considerando o contexto, adota-se neste trabalho uma definicao para politica
educacional que busca “[...] conhecer e mostrar como s&o operadas as relagdes entre
o Estado e a Sociedade na luta pelo conhecimento da educagdo como direito, nos
desafios da sua oferta e organizagdo e nos conflitos decorrentes da busca por
qualidade” (SOUZA, 2016, p. 86). No estudo, pretende-se promover abordagens
reflexivas sobre o momento vivenciado no contexto educacional com a aprovagao da

BNCC tendo em vista a qualidade na educacao, embasando-se em Souza.

A qualidade na educagéo ndo € umareferéncia passivel de serdimensionada
em uma métrica atemporal e as condigdes para que seja conquistada
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tampouco sdo uniformes em qualquer tempo, espaco e dimensao. Ainda que
a qualidade seja representada de alguma forma no crescimento e no
aperfeicoamento da aprendizagem, quéo mais/melhor formado ou
aperfeicoado deve ser o estudante (ou o seu dominio de conhecimento e
formacao) é algo extremamente complexo €, por isto mesmo, em disputa na
politica educacional (2016, p. 79).

Percebe-se, assim, uma constante mobilidade do processo educacional, em
suas interpretacbes e tradugdes, suas lutas, suas conquistas, suas continuas
pesquisas e ampliagdes do conhecimento no campo das politicas educacionais. E,
para alargar o conceito de politica educacional deste trabalho, Mainardes, assentado

em Azevedo, Aguiar, Santos e Hey, destaca:

O campo da politica educacional caracteriza-se por ser recente e ainda em
construcao. [...] Etambém um campo complexo, visto que se caracteriza por
ser um projeto cientifico e ao mesmo tempo um projeto politico, ou seja,
envolve uma “fronteira viva” entre o campo académico e o campo politico.
Além disso, envolve a analise de fenbmenos cada vez mais complexos da
realidade politica, econbmica, social e educacional (2018b, p. 8, grifos do
autor).

Nessa condugdo, de acordo com Saviani, ocorre a transformacéo do “saber
espontaneo” em “saber sistematizado” que devera compor os curriculos, pois “[...]
curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (2016, p.

57, grifos do autor). A definicdo de curriculo adotada neste estudo indica que

[...] € necessario também n&o perder de vista que os conhecimentos
desenvolvidos no ambito das relagdes sociais ao longo da histéria ndo séo
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma da
composigao curricular. Isto significa que para existir a escola ndo basta a
existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condi¢bes de
sua transmiss&o e assimilagdo. Isto implica dosa-lo e sequencia-lo de modo
que a crianga [juventude] passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio. E o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissao-
assimilagédo no espago escolar ao longo de um tempo determinado, € o que
convencionamos chamar de “saber escolar’. E € nessa condigdo que os
conhecimentos sistematizados passam a integrar os curriculos das escolas
(SAVIANI, 2016, p. 57).

Na sequéncia, apresenta-se o documento normativo curricular vigente, a
Politica Publica em Educagdo, a BNCC, primeiramente de acordo com o MEC e, em
seguida, com algumas abordagens reflexivas. Também, pode-se verificar o rol de

planos, leis, politicas publicas e diretrizes, presentes na BNCC, inclusive as que
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antecedem a atual Constituicdo, que ndo s&o citadas neste trabalho, mas que

colaboraram no tramitar histérico das mudangas educacionais do pais.

4.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — BNCC (2018)

Este estudo se constréi a partir de abordagens e reflexdes do documento
normativo curricular, da Politica Publica em Educagdo, a BNCC, em sua terceira
verséo, divulgada em 14 de dezembro de 2018, no site do MEC. Este documento foi
apresentado a sociedade e a comunidade escolar com a seguinte organicidade:
estrutura-se em cinco capitulos, num total de 598 paginas. Com a seguinte
composigao: primeiro capitulo: Introdugédo; segundo capitulo: Estrutura; terceiro
capitulo: A Etapa da Educagdo Infantil; quarto capitulo: A Etapa do Ensino
Fundamental e quinto Capitulo: A Etapa do Ensino Médio. Destaca-se que o quarto e
0 quinto capitulos apontam o direcionamento curricular de cada disciplina, explicitado
através das competéncias e das habilidades.

Apresenta-se como um documento normativo com aplicagdo exclusiva a
educacdo escolar. Classificada como uma referéncia curricular na elaboracdo dos

curriculos das instituicdes de ensino do pais,

[...] aBNCC integra a politica nacional da Educagao Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacao, a elaboragdo
de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo (BNCC, 2018, p. 8).

Este trabalho objetiva efetuar algumas analises sobre a BNCC (2018),
especificamente, do Ensino da Matematica no Ensino Médio. Observa-se que esse
documento tem sua construgdo apontada no artigo 210 da Constituicdo Federal de
1988: “Art. 210. Serado fixados conteudos minimos para ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Com o amparo constitucional e da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9394/96), ocorreu a regulamentacdo da

estruturacao de uma base curricular comum a educacao nacional.

Art. 9°A Unido incumbir-se-a de:



90

IV — estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéo infantil, o ensino
fundamental e o0 ensino médio, que nortearédo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basicacomum (LDB, Lei 9394/96).

Observa-se que, no tramitar da Constituicido Federal de 1988 e com a
aprovacgao da LDB 9394/96, consolidaram-se direcionamentos reguladores do ensino
basico, com o reconhecimento da diversidade cultural e das regionalidades deste
territério. Ao tornar-se lei, afirma-se o cuidado com o cumprimento e a contemplagéao
desse direito da populacao.

Segue-se a trajetdria historica, de acordo com o Portal do MEC®1, ao apontar a
rota de construcdo da BNCC. Em 1997, sao instituidos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental do primeiro ao quinto ano. No ano de
1998, sao implantados os PCNs do sexto ao nono ano e, em 2000, s&o estabelecidos
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Apos essas
implantacdes, disseminou-se a reforma curricular. No Portal do MEC, consta que em
2008 foi instituido e funcionou até 2010 o Programa Curriculo em Movimento, que
buscava melhorar a qualidade da Educacao Basica por meio do desenvolvimento do
curriculo da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Segue-se o ordenamento utilizado pelo Portal do MEC ao indicar as sequéncias
de fatos pelo 6rgao federal destacado. Em 2010, aconteceu a Conferéncia Nacional
de Educacao (CONAE), momento em que ocorreu a indicagdo da Base Nacional
Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educagdo. Nesse mesmo
ano, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram implementadas, ficando
estabelecida a Resolugao n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as DCNs com o
objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.
AResolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixou as DCNs para a Educagéo Infantil,
sendo langado o documento em 2010. E a Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro de
2010, fixou as DCNs para o Ensino Fundamental de nove anos.

De acordo com o MEC, em 2012, a Resolu¢&o n° 2, de 30 de janeiro de 2012,
definiu as DCNs para o Ensino Médio, sendo instituido nesse ano o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdao na ldade Certa (PNAIC). Em 2013, foi estabelecido o Pacto

1 BRASIL, Ministério da Educagdo. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC). HISTORICO.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico, acesso em: 02 jun. 2019.
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Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). O Portal do MEC informa estar
representando a articulagdo e a coordenagao de agdes e estratégias entre a Unido e
os governos estaduais e distrital, na formulagcéo e implantagao de politicas, para elevar
0 padrao de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades,
orientado pela perspectiva de inclusdo de todos. Para o MEC, o Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, indica um redesenho curricular, em desenvolvimento
nas escolas, como o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI e a Formacgao
Continuada de Professores do Ensino Médio, que iniciou no primeiro semestre de
2014 a execucgao de sua primeira etapa®?.

Segue-se de acordo com os dados disponibilizados pelo Portal do MEC e
indica-se que em 2014, entre 19 e 23 de novembro, foi realizada a Segunda
Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE), organizada pelo Forum Nacional de
Educacédo (FNE). Dessa conferéncia, resultou um documento sobre as propostas e
reflexdes para a Educacao Brasileira e para o processo de mobilizagdo para a Base
Nacional Comum Curricular. Nesse ano, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) é
implantado, destinando quatro das suas vinte metas para destacar a elaboracao de
uma base curricular minima.

No ano de 2015, de acordo com o Portal do MEC, aconteceu o | Seminario
Interinstitucional para Elaboragdo da Base Nacional Curricular (BNC) 63 . Esse
Seminario foi um marco importante no processo de elaboracdo da Base Nacional
Curricular (BNC)84, pois reuniu todos os assessores e especialistas envolvidos na
elaboracdo da Base. A Portaria n° 592, de 17 de junho de 2015, instituiu a Comisséao
de Especialistas para a elaboragdo de proposta da BNCC.

Em 2015, o MEC apresentou a primeira versao da BNCC, mobilizando a

comunidade escolar a reflexdo dialdgica, de acordo com relatos apresentados no

62 Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Disponivel em:
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-
fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&ltemid=101, acesso em: 02 jun. 2019.

& Base Nacional Comum — BNC. Ministro Janine Ribeiro cria a comiss&o sobre a Base Nacional
Comum. Publicado em 18 jun. 2015. Consed. Disponivel em: http://www.consed.org.br/central-de-
conteudos/ministro-janine-ribeiro-cria-comissao-sobre-a-base-nacional-comum-bnc, acesso em: 29
ago. 2019.

% A sigla BNC foi utilizada pelo MEC até a divulgagao da Portaria n°592, de 17 de junho de 2015, que
instituiu a Comissao de Especialistas para a Elaboragdo de Proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico, acesso em: 29 ago.
2019.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Itemid=1038
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Itemid=1038
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101
http://www.consed.org.br/central-de-conteudos/ministro-janine-ribeiro-cria-comissao-sobre-a-base-nacional-comum-bnc
http://www.consed.org.br/central-de-conteudos/ministro-janine-ribeiro-cria-comissao-sobre-a-base-nacional-comum-bnc
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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Portal desse 6rgao. Em 2016, a segunda versdo da BNCC foi disponibilizada. No
periodo de junho aagosto desse ano, aconteceram vinte e sete Seminarios Estaduais
com professores, gestores e especialistas para debater a segunda versao da BNCC.
O Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed) e a Unidao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) promoveram esses seminarios,
conforme o Portal do MEC.

Em 2017, a BNCC foi homologada pelo ministro da Educacao, Mendonga Filho.
Em dezembro de 2017, o CNE apresentou a Resolucdo CNE/CP N° 2, que instituiu e
passou a orientar a implantagdo da BNCC. Em abril de 2018, o MEC entregou ao CNE
a terceira versdo da BNCC do Ensino Médio. A partir dai o CNE, iniciou o processo
de abertura de audiéncias para debates da Politica Educacional. Em abril, desse ano,
institui-se o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum
(ProBNCC).

O dia 2 de agosto de 2018 foi denominado como o Dia D, Dia Nacional de
Discussao sobre a BNCC65. Escolas de todo o Brasil se mobilizaram para discutir e
contribuir com a BNCC da etapa do Ensino Médio. Professores, gestores e técnicos
da educacgao criaram comités de debate e preencheram um formulario on-line
sugerindo melhorias para o documento, sendo que em dezembro de 2018 o ministro
da Educagao homologou o documento da BNCC para a etapa do Ensino Médio. Agora
o Brasil tem uma Base prevista para toda a Educac¢éo Basica.

A BNCC reporta-se ao PNE e apresenta-se tendo

[...] carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE)
(BNCC, 2018, p. 7, grifos do documento).

Observa-se, na meta trés do PNE, a proposta de universalizar o atendimento
escolar ao Ensino Médio. Como pode-se observar também nas metas um e dois a

proposta de universalizagao do ensino infantil e fundamental.66

% Denominagdo referente a esse dia de acordo com o MEC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico, acesso em: 29 ago. 2019.

% PNE, Meta 1: universalizar, até 2016, aeducacao infantilna pré-escola paraas criancas de4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagcdo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento) (PNE - Lei n® 13.005, 25/06/2014).

A BNCC, documento que traz em seu corpo a indicagdo de fazer parte do rol
das Politicas Publicas da Educacao Basica (2018, p. 8), efetua um direcionamento na
composicao dos curriculos das instituicdes educacionais publicas, privadas e das
entidades paraestatais do pais, conhecidos como Sistema S, com servigos voltados a
area educacional.

De acordo com a proposta da BNCC, essa politica de educacao devera ser
instituida e efetivada através do regime colaborativo entre os entes federados, ou seja,
0 maior envolvimento estara sob a responsabilidade dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, sendo estabelecido esse pacto interfederativo no PNE, conforme

previsto na Meta 15:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagéao dos profissionais da educagao de que
tratam os incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as professoras
da educacéo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (PNE - Lei
n° 13.005, 25/06/2014).

O PNE e a BNCC apontam que se faz necessario estabelecer o Pacto
Interfederativo8” no decorrer do processo implementagao do documento normativo, a
BNCC. Esse pacto deveria zelar pela “igualdade, diversidade e equidade” (2018, p.15),

amparado pelo artigo 20668, da Constituicdo Federal de 1988. Destaca-se, assim, que

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapanaidade recomendada, até o Ultimo ano de vigénciadeste PNE (PNE - Lei n° 13.005, 25/06/2014).
5 ABNCC é “Legitimada pelo pacto interfederativo nos termos da Lei n°13.005/2014, que promulgou
o PNE, a BNCC depende do adequado funcionamento do regime de colaboragdo para alcangar seus
objetivos” (BNCC, 2018, p. 20, grifos do documento). Porisso, conceitua-sepacto interfederativo, como
sendo relagdes colaborativas, trabalho coletivo entre os entes federados: Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios. (Nota da autora).
% BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| -igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
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o tramitar colaborativo deveria ocorrer entre os entes federados, ou seja, o
comprometimento entre as instancias federais, distritais, estaduais e municipais. Por
isso, denota-se a importancia do processo de condugao na implantagao (interpretacao)
da BNCC.

A Introdugdo do documento normativo considera os objetivos deste estudo. A
BNCC preceitua que a “educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagéo da natureza” (2018, p. 8)6°.
Isso indica que o documento “[...] estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva [...]" (2018, p. 7), orientagéo que esta de acordo com as
DCNs, conforme destacado no proprio documento.

O documento orienta como “os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
através das “competéncias” e “habilidades”’0. Esses termos s&o conceituados no

documento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizac&o dos profissionais do ensino, garantidos, na forma dalei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padréo de qualidade.

Disponivelem: http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 04.06.1998/art_206 _.asp,
acesso em 19 jun. 2019.

® BRASIL. MEC. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de Educacio
em Direitos Humanos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-
diretrizesnacionais-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 14 ago. 2019.

0 Conceitos de competéncias e habilidades, determinados na Resolugdo CNE/CEB n°03/2018, no art.
6% “[...] Il - formacéo geral basica: conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e consolidam as
aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreenséo de problemas complexos e a
reflex@o sobre solucBes para eles; [...] VI - competéncias: mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Para os efeitos desta Resolu¢do, com fundamento no caput do art.
35-Aeno 8§ 1°do art. 36 daLDB, aexpressao ‘competéncias e habilidades’ deve serconsiderada como
equivalente a expresséo ‘direitos e objetivos de aprendizagem’ presente na Lei do Plano Nacional de
Educacéao (PNE)”. (CNE/CEB n°03/2018, p. 2-3, grifos da Resolucao).



http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_04.06.1998/art_206_.asp
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192.
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vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p. 8, grifos do documento).

De acordo com a BNCC, as aprendizagens essenciais definidas no documento
“‘devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez

competéncias gerais”:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construg¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacgdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacé&o e
comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriarse
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decises comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emociona,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitaraempatia, o dialogo, aresolucao de conflitos e acooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decises com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC,
2018, p. 9-10, grifos Nnossos).
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Percebe-se que o documento da BNCC destaca o “foco no desenvolvimento
de competéncias”, indicando que esse critério devera direcionar a elaboracdo dos
curriculos dos Estados e Municipios do pais. O documento acentua que o foco nas
competéncias esta presente nos curriculos de outros paises, como Australia, Portugal,
Franca, Columbia Britanica, Polonia, Estados Unidos. A BNCC aponta também ser

esse o foco adotado

nas avaliagdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)™, e da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-Americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacéo paraaAmérica Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) (BNCC, 2018, p.13).

Na sequéncia, a BNCC indica “o compromisso com a educagao integral’. O
documento aponta o comprometimento com a “[...] construcdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea” (2018, p.14). O documento em questao traz
trés topicos: igualdade, diversidade e equidade no quesito que se refere a sua
implantagao (neste estudo, adota-se como interpretagao), trazendo a indicagao de que
no pais, no decorrer de sua ftrajetoria histérica, houve a “naturalizacdo” das

desigualdades sociais e, especificamente, as desigualdades educacionais.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sao amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condigao socioecondmica
de suas familias (BNCC, 2018, p. 15).

A BNCC traz a proposta para superar a “...] fragmentagdo radicalmente

disciplinar do conhecimento, [enfatizando] a importancia do contexto para dar sentido

> Transcreve-se na integra de acordo com o documento da BNCC. Entretanto, de acordo com o site
do Inep, pode observaraseguinte traducao: Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa),
traducao de Programme for International Student Assessment, € um estudo comparativo internacional
realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa#:~:text=0%20Proarama%?20Internacional%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A30.e
%20Desenvolvimento%20Econ% C3%B4mico%20(OCDE), acesso em 06 dez. 2020.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa#:~:text=O%20Programa%20Internacional%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o,e%20Desenvolvimento%20Econ%C3%B4mico%20(OCDE)
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa#:~:text=O%20Programa%20Internacional%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o,e%20Desenvolvimento%20Econ%C3%B4mico%20(OCDE)
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa#:~:text=O%20Programa%20Internacional%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o,e%20Desenvolvimento%20Econ%C3%B4mico%20(OCDE)
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ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na

construcéo de seu projeto de vida” (2018, p. 15). Indica um foco que contemple,

de forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situagao de exclusao histérica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as populagdes
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes —e as pessoas que
ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagéao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)2 (BNCC, 2018, p. 16).

Na continuidade do relato, o texto indica a complementaridade entre a Base e
os curriculos para sustentar as aprendizagens essenciais da Educagéo Basica, pois
“[...] tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisbes que
caracterizam o curriculo em a¢&o” (2018, p.16).

Direciona-se este estudo para a etapa do Ensino Médio, fase de finalizagcdo da
Educacao Basica. Essaetapa de ensino é apresentada na BNCC como um “[...] direito
publico subjetivo’? de todo cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do

Pais tem mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a

2BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo as Pessocas com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 de julho de 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm, acesso em: 01
set. 2019.
# BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado
mediante a garantiade:

| - educacédo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos deidade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisae da criagao artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude.

§1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola. Disponivel em:
https://www.senado.leqg.br/atividade/const/con1988/con1988_18.02.2016/art_208_.asp#:~:text=208. ef
etivado%20mediante%20a%20garantia%20de%3A&text=VI1%20%2D% 20atendimento%20a0%20edu
cando%2C%20em.alimenta%C3%A7%C3%A30%20e%20assist%C3%AANCIia%20%C3%A0%20sa%
C3%BAde., acessoem: 10 jun. 2019 (grifos nossos).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_18.02.2016/art_208_.asp#:~:text=208.,efetivado%20mediante%20a%20garantia%20de%3A&text=VII%20%2D%20atendimento%20ao%20educando%2C%20em,alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20assist%C3%AAncia%20%C3%A0%20sa%C3%BAde.,
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_18.02.2016/art_208_.asp#:~:text=208.,efetivado%20mediante%20a%20garantia%20de%3A&text=VII%20%2D%20atendimento%20ao%20educando%2C%20em,alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20assist%C3%AAncia%20%C3%A0%20sa%C3%BAde.,
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_18.02.2016/art_208_.asp#:~:text=208.,efetivado%20mediante%20a%20garantia%20de%3A&text=VII%20%2D%20atendimento%20ao%20educando%2C%20em,alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20assist%C3%AAncia%20%C3%A0%20sa%C3%BAde.,
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_18.02.2016/art_208_.asp#:~:text=208.,efetivado%20mediante%20a%20garantia%20de%3A&text=VII%20%2D%20atendimento%20ao%20educando%2C%20em,alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20assist%C3%AAncia%20%C3%A0%20sa%C3%BAde.,
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educagao” (2018, p. 461). Para essa etapa educacional, o documento em estudo
utiliza o termo “juventudes”, para identificar o pertencimento a essa etapa de ensino.
O conceito de “juventudes” 74, presente na BNCC, contempla as seguintes
significagdes: “entender as culturas juvenis em sua singularidade [e] reconhecer os
jovens como participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos,
sociedades essas também tdo dindmicas e diversas” (2018, p. 463).

Conforme a BNCC, as finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade’>
indicam que,

paraatenderas necessidades de formacédo geral, indispensaveis ao exercicio
dacidadania e a insercdo no mundo do trabalho, e responder a diversidade
de expectativas dos jovens quanto a sua formagao, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educagéo integral dos
estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida (BNCC, 2018, p. 464).

Assim como o Ensino Médio tem por finalidade

[...] o aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando sua
formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Tendo em vista a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria[...] (BNCC, 2018,
p. 466, grifos do documento).

O documento destaca que essa etapa do Ensino Médio deve assegurar aos
alunos “a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica [...] por meio da articulacdo entre
diferentes areas do conhecimento [...]” (BNCC, 2018, p. 467). Em sequéncia, o

documento indica que, para se contemplar essas solicitacées, €

[...]imperativo repensar a organizacao curricular vigente para essa etapada
Educacéao Bésica, que apresenta excesso de componentes curriculares e

" De acordo com o Parecer do CNE, a conceituagdo de “juventudes”, indicando que “[...] concebe a
juventude como condicéo sdcio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades préprias que ndo estao restritas as
dimensdes bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes”
(PARECER CNE/CEB N°:5/2011, p. 12-13).

> O documento indica a contemporaneidade, no Ensino Médio, que “a dinAmica social contemporanea
nacional e internacional, marcada especialmente pelas rapidas transforma¢des decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, impoe desafios ao Ensino Médio” (BNCC, 2018, p. 464). Assim como “a
contemporaneidade é fortemente marcada pelo desenvolvimento tecnolégico” (p. 473), o documento
também explicita que os conjuntos das aprendizagens: a formacéao geral basica e o itinerario formativo
deverdo contemplar “.. ] as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade de formag&o na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das juventudes” (p. 479).
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abordagens pedagdgicas distantes das culturas juvenis, do mundo do
trabalho e das dindmicas e questdes sociais contemporaneas (2018, p. 467-
468).

Na BNCC as aprendizagens essenciais na area da Matematica, no contexto da

progressao do ciclo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, consideram que

[...] a area da Matematica, no Ensino Fundamental, centra-se na
compreenséo de conceitos e procedimentos em seus diferentes campos e no
desenvolvimento do pensamento computacional, visando a resolucédo e
formulacdo de problemas em contextos diversos. No Ensino Médio, na area
de Matemética e suas Tecnologias, 0s estudantes devem consolidar os
conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos, ampliando
0 leque de recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam
maior reflexdo e abstracdo. Também devem construir uma visdo mais
integrada da Matemética, da Matematica com outras areas do conhecimento
e da aplicacdo da Matemética a realidade (2018, p. 471, grifos do
documento).

Assinala que, na Area de Ciéncias Humanas, no Ensino Médio,
especificamente em Filosofia e Sociologia, na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, “[...] deve-se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma viséo
critica e contextualizada da realidade [...]” (BNCC, 2018, p. 473). O documento
normativo curricular em estudo indica o papel da instituicdo de ensino, tendo a fungéo
de “[...] auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando
suas potencialidades e a relevancia dos modos de participag&o e intervengao social
na concretizagéo de seu projeto de vida” (BNCC, 2018, p. 473).

O documento em estudo indica que o avango tecnolégico € uma das marcas
da sociedade contemporanea e que “essa constante transformacao ocasionada pelas
tecnologias, bem como sua repercussdo na forma como as pessoas se comunicam,
impacta diretamente no funcionamento da sociedade e, portanto, no mundo do
trabalho” (p. 473). A BNCC destaca atitudes e valores que se referem ao pensamento
computacional, ao mundo digital e a cultura digital, propondo “apropriar-se das

linguagens da cultura digital, dos novos letramentos’6 e dos multiletramentos [...],

% O letramento matematico se faz presente a partir do Ensino Fundamental. Destacam-se as
competéncias de racionar, representar, comunicar e argumentar, para o letramento matemético,
segundo a BNCC. Competéncias estas presentes, também, na Etapa do Ensino Médio, que serdo
explicitadas na sequéncia do estudo. Denota-se a ideia de continuidade formativa onde “[..] o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreenséao e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio lI6gico e critico, estimula a
investigacdo e pode ser prazeroso (fruigao)” (BNCC, 2018, p. 266). O documento da BNCC destaca o
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ampliando a possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho”
(BNCC, 2018, p. 475).

Desse modo, pode-se observar que a BNCC se reporta as alteragbes ocorridas
na LDB, com a aprovagao da Lei 13.415/2017, que efetua a substituicdo de um unico
modelo de curriculo para o Ensino Médio e, conforme a lei ha indicagcdo pela opcao

de um modelo mais diverso e com mais flexibilidade:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevéancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

lll - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional.

8§ 1° A organizagdo das areas de que trata o capute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistemade ensino’ (Lei 13.415/2017, p. 2).

Portanto, o documento salienta a necessidade de “[...] reorientar curriculos’8 e
propostas pedagogicas — compostos, indissociavelmente, por formagéo geral basica
e itinerario formativo’® (Resolugcdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 10) (BNCC, 2018, p. 475,

conceito para letramento de acordo com a Matriz do Pisa 2012: o “letramento matematico é a
capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em uma variedade de
contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fenbmenos. Isso auxilia os individuos a
reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos, engaados
e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias”.
Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_ma
tematica.pdf, acesso em: 23 mar. 2017. (BNCC, 2018, p. 266).

" Lein®13.415/2017. Altera as Leis n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacgédo nacional, e 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutengéao e Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo
(FUNDEB), a Consolidagao das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°5.452, de 1°de
maio de 1943, o Decreto-Lei n°236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/lL13415.htm,
acesso em: 30 set. 2019.

" Traz-se o conceito de curriculo presente na Resolugdo CNE/CBE n° 3/2018: Art. 7° O curriculo é
conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela selegdo de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigbes
cognitivas e socioemocionais (Resolugdo CNE/CEB n°3/2018, p. 4).

 ABNCC registra que, “no Brasil, a expressao ‘itinerario formativo’ tem sido tradicionalmente utilizada
no ambito da educacao profissional, em referéncia & maneira como se organizam os sistemas de



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71..
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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grifos do documento). O documento da BNCC também determina “que a organizagao
curricular a ser adotada [...] responda aos diferentes contextos e condicbes dos
sistemas, [sendo] fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio
obrigatério” (2018, p. 479, grifos do documento).

Neste estudo, o foco principal direciona-se para a Area da Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio. Nessa etapa a BNCC preconiza consolidar, ampliar
aprofundar e dar continuidade as aprendizagens essenciais estudadas no Ensino
Fundamental, propondo “colocar em jogo, de modo mais inter-relacionado [...], a fim
de possibilitar que os estudantes construam uma visdo mais integrada da Matematica,
ainda na perspectiva de sua aplicagao a realidade” (2018, p. 527). Na etapa do Ensino
Fundamental®®, a Area da Matematica contempla as habilidades dispostas em cinco
grandes eixos: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica. Essas habilidades, de acordo com o documento, deverdo ser

contempladas e continuadas na etapa do Ensino Médio.

formacao profissional, ou, ainda, as formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n® 13.415/17,
a expressao foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que supde o
aprofundamento em uma ou mais areas curriculares e, também, a itinerarios da formacao técnica
profissional” (2018, p. 468).

8 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICAPARA O ENSINO FUNDAMENTAL:

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para alicergar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos mateméticos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagcdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas, n&o
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).
7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinies de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solu¢des para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discuss&do de uma determinada
questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (BNCC, 2018, p. 267).
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Em continuidade a essas aprendizagens, no Ensino Médio o foco é a
construcdo de uma visdo integrada da Matematica, aplicada a realidade, em
diferentes contextos. Consequentemente, quando a realidade é a referéncia,
€ preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino
Médio — impactados de diferentes maneiras pelos avancos tecnolégicos,
pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver dos
seus povos, pela potencialidade das midias sociais, entre outros. Nesse
contexto, destaca-se ainda aimportancia do recurso a tecnologias digitais e
aplicativos tanto para a investigagdo matematica como para dar continuidade
ao desenvolvimento do pensamento computacional, iniciado na etapa
anterior (BNCC, 2018, p. 528).

Nesse contexto, a BNCC indica que os alunos devem desenvolver ...]
habilidades relativas aos processos de investigacao, de constru¢céo de modelos e de
resolugcdo de problemas” (2018, p. 529, grifos do documento). Aponta que o0s
estudantes do Ensino Médio, em matemaética e suas tecnologias, sejam orientados
para o0 desenvolvimento de competéncias e de habilidades que envolvem o
‘raciocinar, o representar, o comunicar e o argumentar” (BNCC, 2018, p. 529, grifos
do documento).

No documento em estudo, para que ocorra 0 ato de raciocinar sera “[...]
necessario que os estudantes possam, em interacdo com seus colegas e professores,
investigar, explicar e justificar as solucbes apresentadas para os problemas, com
énfase nos processos de argumentagdo matematica” (BNCC, 2018, p. 529). Ja para
o ato de representar, o documento considera a “[...] importancia das representacdes
para a compreensao de fatos, ideias e conceitos, uma vez que 0 acesso aos objetos
matematicos se da por meio delas” (p. 529).

Quanto as competéncias e habilidades, de acordo com a BNCC, para o ato de
comunicar, o documento recomenda que [...] os estudantes devem ser capazes de
justificar suas conclusbées ndo apenas com simbolos matematicos e conectivos
l6gicos, mas também por meio da lingua materna [...]" (2018, p. 530). Assim como
para o ato de argumentar, o documento indica que [...] seu desenvolvimento
pressupde também a formulacédo e a testagem de conjecturas, com a apresentagcao
de justificativas [...]" (p. 530).

Tendo em vista possibilidades de enriquecer esta andlise, apresentam-se as
competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio da
BNCC:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacGes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
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sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questbes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo
a contribuir para a formagao geral.

2. Propor ou participar de agOes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responséveis com
base na andlise de problemas sociais, como os voltados a situacfes de
saude, sustentabilidade dasimplicacGes da tecnologia no mundo do trabalho,
entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em
diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e aadequagdo
das solugdes propostas, de modo a construir argumentacao consistente.

4, Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes
registros de representagcdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional, etc.), na busca de solugdo e comunicacéo de resultados de
problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos
e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observacdo de padrdes, experimentacbes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validacdo das referidas conjecturas (BNCC, 2018, p. 531, grifos
Nossos).

No documento normativo curricular, as competéncias especificas encontram-
se dispostas com suas devidas habilidades; entretanto, no documento consta que “[...]
isso ndo significa que ela [s] ndo contribua [m] para o desenvolvimento de outras”
(BNCC, 2018, p. 530). As habilidades constam explicitadas na sequéncia,
relacionadas as suas devidas competéncias especificas respeitando as distribuicdes
efetuadas no documento normativo curricular.

A competéncia especifica de numero um (EM13MAT1) esta diretamente
relacionada a seis habilidades e, de acordo com a BNCC, é considerada bastante
ampla, pois “[...] pressupbde habilidades que podem favorecer a interpretacdo e
compreensdo da realidade pelos estudantes, utlizando conceitos de diferentes
campos da Matematica para fazer julgamentos bem fundamentados” (2018, p. 532).
Segundo o documento, essas habilidades “[...] podem favorecer a interpretacéo e
compreensao da realidade [...] contribuijndo] ndo apenas para aformagao de cidadaos
criticos e reflexivos, mas também para a formacgao cientifica geral dos estudantes [...]”
(2018, p. 532), entre outras observagdes. As habilidades correspondentes a essa

competéncia sao:

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situaces econémicas, sociais e
fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacdo de
grandezas, pela analise dos graficos das funcdes representadas e das taxas
de variagcdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.
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(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas
estatisticas apresentadas em relatdrios divulgados por diferentes meios de
comunicagao, identificando, quando for o caso, inadequagdes que possam
induzir a erros de interpretacdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.

(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados
pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes grandezas e
as conversbes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema
Internacional (S1), como as de armazenamento e velocidade de transferéncia
de dados, ligadas aos avangos tecnologicos.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica
(indice de desenvolvimento humano, taxas de inflacdo, entre outros),
investigando os processos de calculo desses nimeros, para analisar
criticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT105) Utilizar as noc¢des de transformagbes isométiicas
(translacgdo, reflexdo, rotacdo e composicdes destas) e transformagdes
homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e
diferentes produgfes humanas (fractais, construces civis, obras de arte,
entre outras).

(EM13MAT106) ldentificar situacbes da vida cotidiana nas quais seja
necessario fazerescolhas levando-se em conta osriscos probabilisticos (usar
este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento médico em
detrimento de outro etc.) (BNCC, 2018, p. 533, grifos n0ssos).

A competéncia especifica de numero dois (EM13MAT2) faz mengdo a
Educagdo Matematica, sugerindo atuar em distintos contextos sociopoliticos e

culturais:

Para o desenvolvimento dessa competéncia, deve-se também considerar a
reflexdo sobre os distintos papéis que a educacdo matemética pode
desempenhar em diferentes contextos sociopoliticos e culturais, como em
relagdo aos povos e comunidades tradicionais do Brasil, articulando esses
saberes construidos nas praticas sociais e educativas (BNCC, 2018, p. 534,
grifos nossos).

Essa competéncia vem atrelada a trés habilidades:

(EM13MAT201) Propor ou participar de acdes adequadas as demandas da
regido, preferencialmente para sua comunidade, envolvendo medicdes e
célculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de massa.
(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questbes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersao
(amplitude e desvio padrédo), utilizando ou ndo recursos tecnoldgicos.
(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execucdo e na analise de a¢cdes envolvendo a utilizagéo de aplicativos e a
criagdo de planilhas (para o controle de orgamento familiar, simuladores de
célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes
(BNCC, 2018, p. 534, grifos nossos)

A competéncia trés contempla diretamente dezesseis habilidades. Essa

competéncia é mais extensa em texto e habilidades, sendo dedicadas trés paginas do
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documento a ela. Nessa competéncia, a BNCC aponta a construgdo argumentativa e

destaca a metodologia da resolucdo e formulacao de problemas, onde

[...] os estudantes devem desenvolver e mobilizar habilidades que servirdo
para resolver problemas ao longo de sua vida [inclusive as atinentes] as
guestdes da comunidade mais ampla e do mundo do trabalho [e] para os
problemas proprios da Matematica” (2018, p. 535).

Na descricdo da competéncia, o documento normativo refor¢a a justificativa de
utilizacdo da prética de resolucao e elaboracédo de problemas, pois, paraa BNCC, “[...]
essa op¢cao amplia e aprofunda o significado dado a resolugdo de problemas: a
elaboracdo pressupbe que o0s estudantes investiguem outros problemas que
envolvem os conceitos tratados” (2018, p. 536). Nesse sentido, observa-se que ha
indicacdo da utilizagdo de tecnologias para que possibilite “[...] aos estudantes
alternativas de experiéncias variadas e facilitadoras de aprendizagens [...]” (BNCC,
2018, p. 536).

Observa-se que a competéncia especifica de namero trés (EM13MAT3) esta

relacionada as habilidades de:

(EM13MAT301) Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matemética
e de outras areas do conhecimento, que envolvem equagdes lineares
simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

(EM13MAT302) Construir modelos empregando as fungfes polinomiais de 1°
ou 2° graus, para resolver problemas em contextos diversos, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT303) Interpretar e comparar situagdes que envolvamjuros simples
com as que envolvem juros compostos, por meio de representacdes gréficas
ou analise de planilhas, destacando o crescimento linear ou exponencial de
cada caso.

(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com funcgdes exponenciais
nos quais seja necessario compreender e interpretar a variagdo das
grandezas envolvidas, em contextos como o da Matemética Financeira, entre
outros.

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fung¢des logaritmicas nos
guais seja necessario compreender e interpretar a variagdo das grandezas
envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade,
Matematica Financeira, entre outros.

(EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem
fendmenos periddicos reais (ondas sonoras, fases da lua, movimentos
ciclicos, entre outros) e comparar suas representagdes com as fungdes seno
€ C0sseno, no plano cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos de algebra
e geometria.

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencéo da medida da
area de uma superficie (reconfigura¢gdes, aproximacao por cortes, etc.) e
deduzir expressdes de célculo para aplica-las em situagdes reais (como o
remanejamento e a distribuicdo de plantagfes, entre outros), com ou sem
apoio de tecnologias digitais.
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(EM13MAT308) Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do
cosseno ou as hogdes decongruéncia e semelhanca, para resolver e elaborar
problemas que envolvem tridngulos, em variados contextos.
(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de
areas totais e de volumes de prismas, piramides e corpos redondos em
situagdes reais (como o calculo do gasto de material para revestimento ou
pinturas de objetos cujos formatos sejam composi¢cbes dos soélidos
estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo
agrupamentos ordenaveis ou ndo de elementos, por meio dos principios
multiplicativo e aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama
de arvore.

(EM13MAT311) ldentificar e descrever o espa¢co amostral de eventos
aleatdrios, realizando contagem das possibilidades, para resolver e elaborar
problemas que envolvem o célculo da probabilidade.

(EM13MAT312) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de
probabilidade de eventos em experimentos aleatdrios sucessivos.
(EM13MAT313) Utilizar, quando necessério, a notagdo cientifica para
expressar uma medida, compreendendo as nog¢Oes de algarismos
significativos e algarismos duvidosos, e reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de erro.

(EM13MAT314) Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas
determinadas pelarazdo ou pelo produto de outras (velocidade, densidade
demogréfica, energia elétrica, etc.).

(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando
possivel, um algoritmo que resolve um problema.

(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que
envolvem calculo e interpretacdo das medidas de tendéncia central (média,
moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude, varidncia e desvio
padréo) (BNCC, 2018, p. 536-537, grifos n0ossos).

Na competéncia especifica de niumero quatro (EM13MAT4), observa-se que as
habilidades relacionadas abordam a “[...] utilizacao das diferentes representacées de
um mesmo objeto matematico na resolugcdo de problemas em vérios contextos [...]”
(BNCC, 2018, p. 538). A BNCC destaca a “capacidade de pensar matematicamente”.

Essa competéncia estd associada a sete habilidades:

(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas de fungdes polinomiais
de 1° grau em representacfes geométricas no plano cartesiano, distinguindo
0S casos nos quais o comportamento € proporcional, recorrendo ou ndo a
softwares ou aplicativos de algebra e geometria dinAmica.

(EM13MAT402) Converter representacgdes algébricas de fungdes polinomiais
de 2° grau em representacdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo
0S casos nos quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado
daoutra, recorrendo ou ndo a softwares ou aplicativos de algebra e geometria
dindmica, entre outros materiais.

(EM13MAT403) Analisar e estabelecer relagdes, com ou sem apoio de
tecnologias digitais, entre as representacfes de fungdes exponencia e
logaritmica expressas em tabelas e em plano cartesiano, para identificar as
caracteristicas fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de cada
funcdo.

(EM13MAT404) Analisar fun¢bes definidas por uma ou mais sentencas
(tabela do Imposto de Renda, contas de luz, 4gua, gas, etc.), em suas
representacdes algébrica e gréfica, identificando dominios de validade,
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imagem, crescimento e decrescimento, e convertendo essas representagdes
de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT405) Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de programacao
na implementagdo de algoritmos escritos em linguagem corrente e/ou
matematica.

(EM13MAT406) Construir e interpretar tabelas e gréaficos de frequéncias com
base em dados obtidos em pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou
nao o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra.
(EM13MAT407) Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por
meio de diferentes diagramas e graficos (histograma, de caixa (box-plot), de
ramos e folhas, entre outros), reconhecendo 0s mais eficientes para sua
andlise (BNCC, 2018, p. 539, grifos nossos).

Na dltima competéncia especifica da Area da Matematica e suas Tecnologias,
para a etapa do Ensino Médio, a BNCC sugere que 0s alunos construam uma
‘compreensao viva do que é Matematica”; assim, o documento normativo indica a

percep¢do da Matemética como sendo

um conjunto de conhecimentos inter-relacionados, coletivamente construido,
com seus objetos de estudo e métodos préprios para investigar e comunicar
seus resultados tedricos ou aplicados. Igualmente significa caracterizar a
atividade matematica como atividade humana, sujeita a acertos e erros, como
um processo de buscas, questionamentos, conjecturas, contraexemplos,
refutacdes, aplicagbes e comunicagdo (BNCC, 2018, p. 540, grifos nossos).

Essa ultima competéncia especifica — de numero cinco (EM13MAT5) — tem seu
texto finalizado, considerando ser imprescindivel que os alunos tenham a experiéncia
e a interiorizagdo do “[...] carater distintivo da Matematica como ciéncia, ou seja, a
natureza do raciocinio hipotético-dedutivo, em contraposicdo ao raciocinio hipotético-
indutivo, caracteristica preponderante de outras ciéncias” (BNCC, 2018, p. 540). Esta

competéncia especifica apresenta-se associada a onze habilidades.

(EM13MAT501) Investigar relagbes entre nimeros expressos em tabelas
para representa-los no plano cartesiano, identificando padrdes e criando
conjecturas parageneralizar e expressar algebricamente essa generalizagéo,
reconhecendo quando essarepresentacéo € de fungao polinomialde 1° grau.
(EM13MAT502) Investigar relagces entre nimeros expressos em tabelas
para representa-los no plano cartesiano, identificando padrées e criando
conjecturas parageneralizar e expressar algebricamente essa generalizagéo,
reconhecendo quando essa representacgéo € de funcdo polinomial de 2° grau
do tipoy = ax?

(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungdes
guadraticas em contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou
Cinemdtica, entre outros, com apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT504) Investigar processos de obtencdo da medida do volume de
prismas, piramides, cilindros e cones, incluindo o principio de Cavalieri, para
a obtencédo das férmulas de célculo da medida do volume dessas figuras.
(EM13MAT505) Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com ou
sem apoio de aplicativos de geometria dindmica, para conjecturar a respeito
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dos tipos ou composi¢cdo de poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados.

(EM13MAT506) Representar graficamente a variagdo da area e do perimetro
de um poligono regular quando os comprimentos de seus lados variam,
analisando e classificando as fun¢fes envolvidas.

(EM13MAT507) Identificar e associar progressdes aritméticas (PA) a funcbes
afins de dominios discretos, para andlise de propriedades, deducédo de
algumas férmulas e resolugdo de problemas.

(EM13MAT508) ldentificar e associar progressdes geométricas (PG) a
funcdes exponenciais de dominios discretos, para analise de propriedades,
deducéo de algumas formulas e resolucéo de problemas.

(EM13MAT509) Investigar adeformacao de angulos e areas provocadapelas
diferentes projecdes usadas em cartografia (como a cilindrica e a c6nica),
com ou sem suporte de tecnologia digital.

(EM13MAT510) Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento
de duas variaveis numéricas, usando ou ndo tecnologias da informacao, e,
guando apropriado, levar em conta a variagdo e utilizar uma reta para
descrever a relacéo observada.

(EM13MAT511) Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espacos
amostrais, discretos ou ndo, e de eventos, equiprovaveis ou ndo, e investigar
implicagdes no céalculo de probabilidades (BNCC, 2018, p. 541, grifos
Nossos).

A BNCC indica que ha inUumeras possibilidades de organizac&o curricular na

area da Matematica. O documento normativo curricular indica haver outras

possibilidades de (re)elaboracdo dos curriculos; entretanto, aponta ser fundamental

“preservar a articulagao, proposta nesta BNCC” (2018, p. 542).

No documento em estudo, as habilidades apresentam-se por um cdédigo

alfanumérico, por exemplo, para a habilidade EM13MAT502, faz-se a leitura:

EM — O primeiro par de letras indica a etapa de ensino: Ensino Médio

13 — O primeiro par de numeros (13) indica que as habilidades descritas podem
ser desenvolvidas em qualquer série (ano) do Ensino Médio, conforme
definicdo dos curriculos.81

MAT — A segunda sequéncia de letras indica a area (trés letras) ou o
componente curricular (duas letras): MAT — Matematica e suas Tecnologias.

8 Conforme a BNCC, os critérios de identificagdo dos cadigos alfanuméricos de acordo com a etapa
de ensino e sua respectiva série/ano, atendendo aos seguintes critérios:

Na etapa da Educacéo Infantil, o primeiro par de niUmeros indica o grupo por faixa etaria:

01 = Bebés (zero a um ano e seis meses).

02 = Criancas bem peguenas (um ano e sete meses a trés anos e onze meses).

03 = Crian¢as peguenas (quatro anos a cinco anos e onze meses).

Na etapa do Ensino Fundamental, os critérios sao:

O primeiro par de nimeros indica o0 ano (01 a 09) a que se refere a habilidade (BNCC, 2018, p. 26 e

30).
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¢ 502 — Os numeros finais indicam a competéncia especifica a qual se relaciona
a habilidade (1° numero) e a sua numeragdo no conjunto de habilidades
relativas a cada competéncia (dois ultimos niumeros). Vale destacar que o0 uso
de numeracdo sequencial para identificar as habilidades n&o representa uma
ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens. Cabe aos sistemas e
escolas definir a progressao das aprendizagens, em funcéo de seus contextos
locais. A habilidade escolhida aleatoriamente pertence a competéncia
especifica cinco, localizada na segunda posi¢cdo da tabela que as expdem, ou
seja, a segunda habilidade da competéncia especifica cinco (BNCC, 2018, p.

34 e 541).
As opcgdes de recortes do documento normativo curricular em estudo foram
efetuadas por considera-las relevantes aos objetivos deste trabalho. Esses tépicos do
documento serdo abordados na coleta de dados e na analise dos resultados deste

trabalho.

4.3 ALGUNS OLHARES A BNCC

O documento representa uma Politica Publica em Educacao: a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC. Faz-se um paralelo entre a extensao territorial do pais
com as dimensdes de alcance previstas a BNCC, de acordo com o MEC, sendo
prenunciado que a Base seja o documento normativo as instituicdes educacionais de
todo o pais. Parte-se do Norte até a nascente do Rio Aila, no Monte Caburai, em
Roraima, indo até o extremo do Sul, em Arroio Chui/RS. Ao Leste até a Ponta do
Seixas, na Paraiba; em seu extremo, ao Oeste, até a nascente do Rio Moa, na Serra
Contamana, no Acre.

Percorrendo as distancias maximas entre os pontos extremos Norte e Sul, de
4.394 km, e a Leste e Oeste atinge uma extensao de 4.319 km.82 Estabelece-se esse
comparativo geografico, para justificar a expressao “pais com dimensdes continentais”.
Como se intenta dimensionar, através desse critério extensivo, a importancia dos

direcionamentos na interpretacdo e na tradugdo do documento normativo curricular.

8 Disponivel em: https:/www.mundovestibular.com.br/estudos/geografia/pontos-extremos-do-brasil,
acesso em: 17 ago. 2019.
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Este trabalho tem a intencdo de apresentar uma possibilidade interpretativa do
documento normativo curricular em relagdo a Pedagogia de Paulo Freire e da
Educacdao Matematica Critica. Neste subcapitulo, intenciona-se, somente, explanar
outras opgdes de interpretar ou de olhar o documento. Intenta-se simplesmente
colaborar com alguns outros momentos reflexivos que possam convergir em atos
dialégicos criticos.

Em explanagao do professor Luiz Carlos de Freitas, pesquisador da Faculdade
de Educacao da Unicamp, no dia 04 de abril de 2019, em sua palestra sobre o
“Processo de privatizagcdo da Educacao Basica esta mais perto com a Base Nacional
Comum Curricular”83, o Sinpro (Sindicato dos Professores) chama a atengao para “a
implantacdo de um modelo de educacao privatizada, excludente e que servira aos
interesses do mercado”.

Freitas indica que “a padronizagdo da educacao é inimiga das diversidades”.
Segundo ele, a BNCC fara a padronizagcéo de 60% do conteudo programatico a ser
ensinado, restando somente 40% para as especificidades regionais que ficaréo fora
das avaliagbes padronizadas pelo sistema educacional vigente. Assim como aponta
Freitas, em sua exposigdo, a possibilidade da educagédo ser vista como uma
mercadoria, pois “‘uma das intencdes embutidas no processo de privatizagcao € abrir a
porta para as grandes empresas, que produzem o material didatico apostilado [...]".

Algumas dessas reflexdes e as subsequentes (entre outras que n&o serdo
abordadas neste estudo) tém estado presente em discussdes, eventos e
manifestacbes emitidas também pela Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e pela Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM), pois “a padronizagéo € contraria ao exercicio da liberdade e da
autonomia, seja das escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem
juntos o projeto formativo que alicergca a proposta curricular da escola” (SILVA, 2015,
p. 375). No decorrer do estudo, partilha-se desses momentos reflexivos, por isso,
sugere-se, com frequéncia, no decorrer deste trabalho, que a interpretagcédo da BNCC

ocorra através de atos dialégicos com criticidade.

8 FREITAS, Luiz Carlos de. Processo de privatizagdo da Educagio Basica esta mais perto com a
Base Nacional Comum Curricular. Faculdade de Educagédo da Unicamp. Palestra realizada em:
04/04/2019, no Sinpro (Sindicato dos Professores de Campinas e Regido). Disponivel em:
https://www.sinprocampinas.org.br/noticias/noticias/processo-de-privatizacao-da-educacao-basica-
esta-mais-perto-com-a-base-nacional-comum-curricular/, acesso em: 10 jun. 2019.
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Traz-se algumas pondera¢gdes manifestadas por Adriano Freitas em relagao a
BNCC, ao se reportar ao curriculo, um campo de discussdes amplas e que pode

contemplar diferentes finalidades e em diversos contextos.

A busca obsessiva por resultados, estes impregnados pela suposta
neutralidade e pela frieza dos indices comparativos, configura uma
perspectiva de curriculo que reduz a complexidade do campo. Tal discurso
articula um processo metonimico de curriculo quando o reduz a objeto, a
produto, a lista de conteudos pré-dados, a normatividade, a obrigagéo, a
mesmice, a minimo, a regulagao, a controle (FREITAS; RIBEIRO, 2018, p.
337).

Ao se observar algumas das pontuacdes de Freitas e de Ribeiro (2018),
reforga-se a preocupagao em possibilitar alguns momentos dialégicos em torno da
interpretacao da politica publica que conduzira as propostas curriculares existentes,
que seréo (re)construidas, (re)contextualizadas ou excluidas. Por outro lado, algumas

manifestagdes reflexivas sdo encontradas em Saviani ao apontar que

[...] a organizagao curricular dos varios niveis e modalidades de ensino no
ambito do sistema nacional de educacgao devera tomar como referéncia a
forma de organizagdo da sociedade atual, assegurando sua plena
compreensao por parte de todos os educandos (2016, p. 82).

Nessa citagcdo, reafirma-se a proposta de atos dialdgicos com autonomia
atraveés da politicidade da educagao que venham ao encontro do contexto vivenciado
na interpretagéo dos curriculos propostos pelo documento em estudo. Desse modo,
vale retornar a Freire (1991) para destacar sua posigao quanto a educagao quando
nos diz que “a educacdao € um ato politico”, motivo pelo qual deve embasar a
construgcdo de atos reflexivos sobre a politica educacional em estudo. Sua
interpretacdo conduzira a sua construgdo, analise e condugdo, o0 que a torna
includente ou excludente, ou seja, dependente da sua intencionalidade.

Aponta-se, também, a preocupacdo manifestada pela SBEM com todo o
processo de construgcdo da BNCC até chegar a escola, para que o curriculo “[...] possa
efetivamente ser oportunidade de trazer contribuicbes para o curriculo realizado em

sala de aula, na construcdo das aprendizagens matematicas dos alunos, que
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influencie efetivamente no curriculo concebido dos professores e no curriculo em agéo’
(2016, p. 3, grifos da SBEM)84.

Reitera-se a opcgéo interpretativa deste estudo, ao propor momentos de atos
dialogicos reflexivos e de transformagdes, de acordo com o que € possivel, que se
assente na leitura dos mundos-vida da comunidade escolar e do seu entorno.
Curriculos e saberes que se estabelecem através das relagdes possiveis entre o saber
que chega até a escola pela vivéncia de todos os envolvidos com o saber que se
constroi sistematicamente.

Desse modo, destaca-se a importancia da interpretacdo das politicas
educacionais, do contextualizar dos trabalhos pedagdgicos e da mobilidade do
processo do conhecimento e, consequentemente, do processo de significagdo e
constituicdo dos curriculos nas instituicbes de ensino, porque “o conhecimento é um
processo de construgdo, em construgado” (SILVA, 2007, p. 14). Nesse sentido,
considera-se valoroso ponderar sobre a vitalidade e a interconectividade do processo
de interpretagao e construgao do curriculo proposto e o curriculo que se concretiza na
sala de aula. Por esse motivo, reflete-se que o curriculo deve ter “[...] como referéncia
a escola em suas praticas reais, considerando-se 0s saberes produzidos pelos
professores, as intengdes da formacdo e as condicdes em que ela se processa”
(SILVA, 2018, p. 13). Como também “nosso argumento em defesa da qualidade,
portanto, ndo € projetar o curriculo como salvagao, tornando-o como objeto/como
dado; mas, entendé-lo como significagdo, como pratica discursiva acerca da sua
propria representacdo” (FREITAS; RIBEIRO, 2018, p. 343-344).

Consequentemente, nesta discussdo ressalta-se que muito ha para se avancar
na tematica das Politicas Educacionais e das Propostas Curriculares, assim como no
Ensino da Matematica, no Ensino Médio, sob o foco da Educacdo Matematica Critica
e na Pedagogia de Paulo Freire. Busca-se, portanto, a proposi¢gdo de alguns
momentos de analises, de auscultas e de atos dialdgicos, que se embasardo nas
questdes elaboradas a partir do aporte tedrico e dos recortes efetuados na politica
educacional e na BNCC, objetivando conduzir a coleta e andlise dos dados. Por isso,

considera-se este estudo como um espago aberto as reflexbes dialégicas e

# SOCIEDADE BRASILEIRADE EDUCACAO MATEMATICA (SBEM). Contribuigées da SBEM para
a Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: SBEM, 2016. Disponivel em:
<http://www.sbembrasil.org.br/files/BNCC SBEM.pdf>, acesso em: 27 fev. 2020.
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contribuicdes no processo de interpretacdo do documento normativo curricular em

estudo para o Ensino da Matematica, em relagdo a Etapa do Ensino Médio.
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5. CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Neste capitulo, objetiva-se descrever as op¢des metodologicas, as
organizacdes e estruturacbes empregadas que embasaram a constituicdo desta
pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com analise do documento normativo
curricular vigente, que tem por finalidade observar e apresentar algumas reflexdes, a
partir da Pedagogia de Paulo Freire e da Educacdo Matematica Critica, em busca por
aproximacdes ou distanciamentos em relacdo a BNCC (2018), na area da Matematica
e suas Tecnologias na etapa do Ensino Médio.

Assim, considera-se necessario efetuar a exposicdo dos caminhos escolhidos,
das intencdes, das formas de investigacéo, de coletas e de organizacdo dos dados,
das estratégias utilizadas, das expressées metafdricas escolhidas e das metodologias
adotadas para a composi¢cao deste trabalho. Esse é o objetivo do presente capitulo e

de suas disposicoes.

5.1 PESQUISAR E INVESTIGAR

Parte-se da premissa basica de que a “pesquisa € uma busca, uma indagacgéo,
uma procura cientifica, ou seja, uma investigagdo” (ANTUNES, 2002, p. 81),
conceituagao simples para descrever o ato de pesquisar; entretanto, sem ser simplista,
porque o ato de pesquisar pode ser um convite a reflexao, propondo o didlogo com
criticidade e com autocriticidade, capaz de provocar desconstru¢cdes ou construgdes
ou reconstrugdes do conhecimento. Silva defende que “[...] a pesquisa é a forma
elementar e mais fecunda de se construir o saber” (2007, p. 41).

Esse desafio de conhecer o contexto e de buscar transformar a realidade em
que o sujeito esta inserido, a partir de atos dialégicos que zelem pela autonomia,
também pode ser encontrado nas obras e nos trabalhos de Paulo Freire, de Ubiratan
D’Ambrosio e de Ole Skovsmose, foco principal do aporte tedrico e da BNCC para
este estudo. Esta pesquisa pertence a Linha de Politicas Educacionais do PPGE -
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus Chapec6-SC.
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5.2 ATRAJETORIA DA PESQUISA

Ao propor um convite para refletir sobre as possiveis aproximacdes e
distanciamentos embasados na Pedagogia de Paulo Freire e na Educagao
Matematica Critica, em relacdo ao documento da Politica Educacional da BNCC
(2018), na area da Matematica e suas Tecnologias do Ensino Médio, o estudo vem
reiterar a importancia do ato dialogico, da ausculta com amorosidade e da criticidade
transformada em autonomia na educacgéo e nas relagbes de aproximagéo que podem
ser estabelecidas entre as frentes destacadas.

A pesquisa insere-se na perspectiva da pesquisa qualitativa com a analise
documental para o processo de coleta de dados. Segundo Flick, “nossas vidas como
individuos, assim como membros de uma sociedade e da vida social como um todo,
se tornaram objeto de registro” (2009, p. 230). Por isso, a escolha de utilizar
documentos como dados para ancorar o desenvolvimento deste trabalho. Uma das
formas de organizagao da sociedade ocorre através dos documentos, das leis, dos
registros na forma de dados que poderdo ser olhados e analisados por diferentes
oticas.

Disserta-se um estudo das obras de Paulo Freire, de Ubiratan D’Ambrosio e de
Ole Skovsmove, ou seja, da Pedagogia de Paulo Freire e da Educagdo Matematica
Critica em relagdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, ao propor
algumas consideragdes que buscam aproximagdes ou distanciamentos do objeto em
estudo, ou seja, levantar e analisar o que se aproxima e o que se distancia da Politica
Educacional em relagdo a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagdo Matematica
Critica.

A pesquisa assume caracteristicas de analise documental por ter “a fonte de
coleta de dados restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fendbmeno ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). Como ja
referenciado, o documento normativo curricular escolhido para o estudo, a BNCC,
adotada em sua terceira verséo, foi aprovada em 2018.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 175-176), apresenta-se como um
documento contemporaneo, escrito, divulgado através de publicagdes parlamentares

e administrativas. Acessado em arquivos publicos, de acordo com essas autoras, ha
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algumas acgbes cuidadosas que o pesquisador precisa se atentar, pelo “...] fato de que
nao exerce controle sobre a forma como os documentos foram criados. Assim, deve
nao so6 selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e comparar o material,
para torna-lo utilizavel” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 178).

A partir da andlise documental da BNCC, visa a contemplar os objetivos e os

questionamentos, e apresentar alguns “olhares” reflexivos para

[...] dar forma conveniente e representar de outro modo essa informacao, por
intermédio de procedimentos de transformagao. O propodsito a atingir € o
armazenamento sob uma forma variavel e a facilitacdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o maximo de informacgao (aspecto
quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise
documental &, portanto, uma fase preliminar da constituigdo de um servigo de
documentagédo ou de um banco de dados (BARDIN, 2016, p. 51).

Na sequéncia, objetiva-se culminar com a organizagao e analise dos dados em
categorias de Andlise de Conteudo. A organizacao dos dados contara com baldes
dialogicos, triades, tabelas, quadros comparativos e esquemas, porque “a analise de
conteudo fornece informagdes suplementares ao leitor critico de uma mensagem [...]”
(BARDIN, 2016, p. 165). Nessa conducdo metodolégica, busca-se contemplar
primeiramente a leitura “flutuante” através da leitura do documento da BNCC, na sua
terceira versado, a versao final divulgada em dezembro de 2018. Atrelado a leitura
documental, une-se a analise ao aporte tedrico destacado, em especial o relacionado
a Pedagogia de Paulo Freire, a Educagao Matematica Critica e as politicas publicas.

A determinagdo da escolha dos documentos foi a priori: o objetivo desta
pesquisa se consolidou pelo consenso entre orientadora e orientanda, ao levar-se em
consideragao o contexto por ambas vivenciado para efetuar a escolha do tema e trilhar
o0 caminho metodoldgico da Analise de Conteudo. Assim, “a partir das condi¢cbes da
praxis de seus produtores e receptores, acrescida do momento histérico/social da
producao e/ou recepcéo” (FRANCO, 2018, p. 34, grifos da autora).

Ao considerar o contexto da BNCC, politca educacional que vem se
consolidando, na Etapa do Ensino Médio, no Ensino da Matematica, busca-se
consolidar o tema, os objetivos, os questionamentos e as metodologias para organizar
a constituicdo dos dados. Através da definicdo do conjunto de documentos do estudo,
ou seja, a BNCC e do aporte tedrico, define-se o corpus (Bardin, 2016) da pesquisa.

Ao sustentar-se na analise de conteudo desse conjunto de documentos, de acordo
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com Marconi e Lakatos (2003), procura-se atender a regra da exaustividade e da
homogeneidade.

Este estudo empenha-se pela exaustdo do corpus da pesquisa “[...] com o
objetivo de configurar e esclarecer o contexto e as condigdes sociais e politicas
presentes e, historicamente, contidas nas mensagens emitidas” (MARCONI,
LAKATOS, 2003, p. 56), por atentar-se ao momento histérico vivenciado sob a
vigéncia do documento normativo curricular diretamente relacionado ao campo de
atuacado da pesquisadora e composicao da pesquisa.

Os dados coletados e suas significagdes, a partir da analise documental, serdo
analisados considerando a Analise de Conteldo, embasando-se nos critérios de
escolha determinados pela relevancia na pesquisa assentados no referencial tedrico,
na incidéncia de determinadas palavras ou expressdes e por serem considerados
consoantes as problematizagdes levantadas. Segundo Bardin, os polos da analise, os

polos de inferéncia, assim se apresentam:

a) O emissor ou produtor de mensagem pode ser um individuo ou um grupo
de individuos emissores. [...] Pode se seguir com a hipotese de que a
mensagem exprime e representa 0 emissor. |...]

b) O receptor— Pode serum individuo, um grupo (restrito ou alargado) de
individuos, ou uma massa de individuos. [...] com a finalidade de agir
(funcéo instrumental da comunicacdo) ou de se adaptar a ele (ou eles).
[...]

c) A mensagem — Qualquer andlise de contelido passa pela andlise da

propria mensagem. Esta constitui o material, o ponto de partida e o
indicador sem o qual a analise ndo seria possivel!
De fato, existem duas possibilidades, que correspondem a dois niveis de
andlise: o continente e o conteldo; ou os significantes e os significados;
ou ainda o codigo e a significagdo... com uma possivel passagem de
informacdes entre os dois planos (BARDIN, 2016, p. 165-166, grifos da
autora).

Intenciona-se, pela anadlise documental, obter dados pela emissédo e pela
recepgao das mensagens. Os codigos e as significagdes se constituem dos dados que
serdo interpretados e dissertados no capitulo seguinte, ou seja, buscar-se-a, na
analise, por algumas aproximagdes ou distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo
Freire e a Educacao Matematica Critica na relagdo com o documento da BNCC (2018).
Assim, as problematizagbes e os dados coletados, com algumas observagdes e
pontuacdes, serdo apresentados sequencialmente, o que culminara no capitulo 5,

intitulado “Algumas analises e consideragdes”.
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No intento de explanar com o0 maximo de informacao e pertinéncia a analise de
dados, optou-se pela categorizagdo, segundo Bardin (2016). Para a autora, “a
categorizacdo € uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacédo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2016, p. 147, grifos da
autora). Reforca-se que “a criagdo de categorias € o ponto crucial da analise de
conteudo” (FRANCO, 2018, p. 63).

A apresentagdo e organizagdo de dados ocorrem através da construgdo de
balbes dialdgicos®>, de triades, de esquemas, de tabelas e quadros comparativos —
conduzindo a categorizagdo, abordando e considerando o sentido Iéxico das palavras
na sua interpretacdo no trabalho, contando, ainda, com metaforas ou expressoes
metaforicas para colaborar na analise da leitura da escrita presente na BNCC.

Por ser uma pesquisa que possui um carater reflexivo, busca-se justificar a
opcao pela categorizagdo através da significacdo lexical, pelo “critério de
categorizagao [...], Iéxico (classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com o
emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos proximos) [...]” (BARDIN, 2016, p. 146).

Ao adotar o sentido léxico das palavras escolhidas para a analise e
categorizagao, intenciona-se intersecciona-las entre a BNCC (2018), a Pedagogia de
Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica. Intenta-se, assim, propor “olhares”
interpretativos que culminar&o na elaboragao de baldes dialogicos, triades, esquemas,
quadros comparativos e tabelas. Por esse motivo, planeja-se “olhar” e “dialogar” com
aporte tedrico, em busca de aproximagdes ou distanciamentos em relacdo a BNCC
(2018). Para esta pesquisa, pretende-se abordar e refletir sobre as seguintes questdes
gue dardo sentido e direcdo para a categorizacdo de analise:

1. Pode-se observar aproximagdes ou distanciamentos entre a Pedagogia de
Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica, no documento normativo
curricular da BNCC (2018) — Matematica do Ensino Médio?

2. A BNCC propoe a ‘leitura de mundo” ou as demais formas de ‘“leituras” no

Ensino da Matematica, na etapa do Ensino Médio?

8 Para a composigdo dos balbes dialogicos, utilizou-se um site gratuito. Disponivel em:
https://www.wordclouds.com/, acesso em: 01 jul. 2020.



https://www.wordclouds.com/
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3. Ao se considerar a proposta de documento normativo curricular da BNCC,
nas competéncias e habilidades, pode-se observar se estabelecem
relacdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e o Ensino da Matematica sob
o foco da Educacdo Matematica Critica, para o Ensino Médio?

4. Ha alguma possibilidade de interconexdo ou de dualidade a se verificar
entre a BNCC, a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matemética
Critica na Etapa do Ensino Médio?

5. A Educacdo Matemética Critica € vista como uma possibilidade de reflex&o

na interpretagdo dos curriculos?

5.3 CAMINHOS PERCORRIDOS

Os caminhos escolhidos e percorridos estdo sob a perspectiva da Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016). Pretende-se descrever os trajetos, as escolhas, as
analogias, as triades, a interseccdao de conjuntos e os baldes dialdgicos. As
problematizagdes, as categorias determinadas, os espacos delimitados e as etapas
selecionadas. As tabelas com as codificagbes, com breves sinteses conceituais, com
observagdes e pontuagdes; os quadros comparativos, 0s esquemas.

Reflexdes e agdes que necessitam de atencdo, organizagdo, cuidado com os
dados e suas significagdes, flexibilizagdo e alargamento no olhar, por se entender ser
uma das inumeras possibilidades de interpretacdo. Expdem-se, sequencialmente, as
escolhas feitas na constituicdo e organizagdo dos dados com posterior andlise dos
resultados que constituirdo algumas consideragoes.

Uma das formas para apresentar e ordenar a emissdo e recepgao das
mensagens ocorre atraves de triades e de esquemas. Esse artificio metodologico
assenta-se na valorizacao do aporte teérico de D’Ambrosio (principalmente) em seus
diversos esquemas e triangulos. Assim como também em Machado, que utiliza as
redes e os circuitos, por isso, entende-se como forma de expressdo similar a
esquemas (ou mapas mentais); e em Skovsmose, quando se refere aos
questionamentos para colaborar na organizagdo das categorias de analises a

possibilitar algumas interpretagdes.



120

llustra-se conceitualmente a opgao por esquematizar através dos triangulos, ou
melhor, das triades, por construir alguns esquemas via a figura geométrica do
triangulo equilatero. Explicita-se, metaforicamente, a justificativa dessa escolha, por
considerar a existéncia de equidade entre as medidas dos lados do triangulo

equilatero, seus angulos internos e externos, conforme conceito basico.

O tridngulo equilatero é um tipo de triangulo que possuilados com as mesmas
medidas. Além disso, os angulos internos possuem, também, as mesmas
medidas, com medida igual a 60°. A soma dos angulos internos € igual
a 180° e a soma dos angulos externos é 360°.

Os tridngulos séo poligonos fechados, formados por trés segmentos de
retas, unidos em pontos que chamamos de vértices. Esses segmentos de
retas formam os lados do tridngulo.

Exemplo:

Considere o triangulo ABC a seguir:

A

Onde:

. A, B e C: sdo os vértices do triangulo;

. I: representa a medida dos lados;

. a (alfa), B (beta) e y (gama) sdo os angulos internos do tridangulo, cuja
soma é 180°.%°

Apontam-se algumas caracteristicas dos triangulos para complementar a

justificativa metaférica da escolha geométrica das triplices ou triades:

%  Triangulo equilatero: Férmula da area com exemplo. Disponivel em:

https://matematicabasica.net/triangulo-equilatero/, acesso em: 30 jul. 2020 (grifos do site).



https://matematicabasica.net/poligonos/
https://matematicabasica.net/segmento-de-reta/
https://matematicabasica.net/segmento-de-reta/
https://matematicabasica.net/triangulo-equilatero/
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Caracteristicas dos trianqulos

Os tridngulos sao os poligonos com o menor nudmero de lados,
apresentam trés lados e sdo considerados figuras geométricas simples. Por
tras dessa simplicidade, porém, esta uma das estruturas mais importantes da
geometria.

A importancia dos tridangulos

Os tridngulos sao poligonos rigidos, isso significa que eles sao fortes e ndo
se deformam facilmente. Isso acontece porque os vértices dos tridngulos
definem um Unico plano, dando estabilidade a essas figuras planas.®

Estabelece-se um paralelo entre as intersecgdes triangulares (vértices), por
apresentarem as mesmas medidas dos lados e dos angulos (equidade) e serem
classificados por possuirem uma estrutura simples, entretanto, relevante na
composigao dos estudos geométricos. Assim, almeja-se a proposta deste trabalho
através das representacdes das triades. Explicitadas com simplicidade e no intento
de promover a discusséao e reflexdo com o olhar critico da Educacdao Matematica
Critica, no ensino da matematica, na etapa do Ensino Médio que consta na BNCC.
Essa proposta assenta-se, principalmente, em Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose,
estando interconectada com a Pedagogia de Paulo Freire e sob algumas pontuacdes
interpretativas do documento normativo curricular vigente.

Ao explanar alguns itens que especificam a importancia dos tridangulos,
objetiva-se destacar a relevancia do aporte tedrico como sustentagdo em relagéo as
escolhas para a criagdo das categorias e a compreensdao do sentido Iéxico das
palavras ou expressodes selecionadas. Assim, a condigdo de serem classificados como
poligonos fortes relaciona-se a condigao do papel de empowerment, que a educagao
pode conquistar na transformagao social, sob as lentes dos atos dialdgicos criticos da
Educacao Matematica Critica.

Por outro lado, ao se utilizar as expressodes, quando se buscam interseccgoes
ou interconexdes, se estabelece um paralelo com a definicdo matematica de

intersecgéao de conjuntos:

Intersecg¢édo de Conjuntos: dados os conjuntos A, B, e C, define-se como
intersecc¢ao dos conjuntos A, B e C o conjunto representado por ANBNC,

8 Reconhecendo a rigidez dos tridngulos. Criado por Natalia de Nadai. Disponivel em:
https://pt.khanacademy.org/math/pt-7-ano/geometria-7ano/regidez-do-triangulo/a/reconhecendo-a-
rigidez-geomtrica-dos-tringulos, acesso em: 22 set. 2019.



https://pt.khanacademy.org/math/pt-7-ano/geometria-7ano/regidez-do-triangulo/a/reconhecendo-a-rigidez-geomtrica-dos-tringulos
https://pt.khanacademy.org/math/pt-7-ano/geometria-7ano/regidez-do-triangulo/a/reconhecendo-a-rigidez-geomtrica-dos-tringulos
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formado por todos os elementos pertencentes a A, a B e a C
simultaneamente, ou seja, ANBNC={x/x €A, x€B e x €C}. Simbolo utilizado
para intersecg¢éo de conjuntos N.%

A imagem esta adaptada para contemplar a opgao por triade, como se deseja
estabelecer relacdes entre o aporte tedrico referido e a BNCC. Pode-se classificar
como legenda:

Conjunto A — Pedagogia de Paulo Freire
Conjunto B — Educacao Matematica Critica
Conjunto C — BNCC

A partir do aporte tedrico e do documento normativo curricular da BNCC,
objetiva-se buscar por aproximagdes ou distanciamentos, intencionando-se, nas
possiveis intersecgcdes, encontrar as aproximacdes mediante a analise de conteudos
de Bardin (2016). Assim como os distanciamentos poderdo ser encontrados nos
espacos onde nao se estabeleca a interconectividade da Pedagogia de Paulo Freire
com a Educagédo Matematica Critica e a BNCC: ANBNC.

Pode-se, também, encontrar aproximagdes ou distanciamentos pareados, ou
seja, entre:

e Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matemética Critica: ANB.
e A Educacdo Matematica Critica e a BNCC: BNC.
e A Pedagogia de Paulo Freire e a BNCC: ANC.

8  Conceitos de conjuntos: Interseccdo de  conjuntos. Disponivel em:
https://www.somatematica.com.br/emedio/conjuntos3.php, acesso em: 28 set. 2019 (grifos do site).
Imagem adaptada pela autora.



https://www.somatematica.com.br/emedio/conjuntos3.php
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Concomitante a reflexdo sobre os questionamentos abordados e/ou as
preocupacdes manifestadas, apresentar-se-d0 as triades construidas com palavras
ou expressdes consideradas pertinentes a problematizagéo deste estudo. Intenta-se
promover atos reflexivos dialégicos, ao dissertar sobre essa possiblidade
interpretativa. Intenciona-se que varias outras surjam por se tratar de um trabalho
aberto, inacabado e suscetivel a mudancgas politicas e sociais decorrentes do contexto
vivenciado.

Este estudo se constituiu e se construiu sobre a possibilidade de refletir atriade:
Estudo Proposto. Essa triade intenciona apresentar um dos focos do estudo: o
aproximar ou o distar da Pedagogia de Paulo Freire e da Educagcao Matematica Critica,
em relacdo ao documento normativo curricular da BNCC, na area da Matematica e

suas Tecnologias, da etapa do Ensino Médio.

Educacao
Matematica Critica

Documento Estudo Pedagogia de

=% baylo Freire

&

normativo ;.:_-_ B ——
curricular - BNCC

Triade: Estudo Proposto.
Fonte: A autora.

A partir dos dados dessa triade, busca-se ilustrar a dialogicidade entre aporte
tedrico e expressdes relevantes para a composicao de baldes dialdgicos que intentam
ilustrar a relagao de colaboragao na composi¢ao das categorias de analise, na escolha
das expressdes consideradas axiais (centrais) para o estudo, sustentando-se no
aporte teorico, ou seja, nos capitulos um e dois. Para tanto, as palavras em destaque
se apresentam em fonte maior nos baldes dialégicos s&o ou tornam-se fatores

determinantes na escolha de expressées com significado similar.
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No Baldo Dialégico A com o conteudo significativo abordado no capitulo 1 -
Educacido Matematica Critica. Salienta-se que as palavras que se destacam no baldo
dialégico sé&o fatores colaboradores na escolha das palavras, consideradas
pertinentes ao estudo e pertencentes as categorias subsequentes. Destaca-se que o
tamanho da palavra é diretamente proporcional a sua incidéncia no estudo, ou seja,
quanto maior a palavra, maior € a sua repeticido e, consequentemente, sua
importancia para o contexto estudado. Intenciona-se, assim, olhar o estudo com a
lente do aporte tedrico utilizado no capitulo um através de palavras como: matematica,
educacdo, mundo, vida, conhecimento, contexto, leitura, critica, ato, sociedade, olhar,
pratica, preocupacdo, social, entre outras; para colaborar na composi¢cdo das

categorias e na composicao das triades, tabelas, quadros e esquemas expostos.

Balao Dialogico A: Educacao Matematica Critica
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Buscou-se levantar palavras em sua significagdo léxica para compor a
categorizagdo pretendida a contemplar a problematizagdo, assentadas no aporte
tedrico, por considera-las congruentes com o objeto da pesquisa e por estarem
presentes no baldao dialégico com certo destaque.

Num segundo momento, no capitulo dois, dedicado a Paulo Freire, extrai-se o
Baldo Dialégico B — Pedagogia de Paulo Freire. Destaca-se que o tamanho da palavra
esta relacionado a sua frequéncia no estudo, ou seja, quanto maior a palavra maior é
a sua repeticdo e, consequentemente, sua relevancia ao trabalho. Intenta-se olhar o
estudo com a lente da Pedagogia de Paulo Freire e salientam-se as palavras
educacgao, ato, critica, mundo, anos, leitura, contexto, amor, social, pratica, humano,
sociedade, politica, realidade e as demais palavras que contribuiram na composi¢éo
da coleta das palavras e/ou expressdes e suas significagcdes, colaborando na escolha
e organizagao das categorias e na construgao das triades, das tabelas, dos quadros

e esquemas pertencentes ao estudo.

Balao Dialogico B: Pedagogia de Paulo Freire
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A etapa subsequente apresentara a codificacdo das palavras, ou expressdes
ou conceitos significativos ao estudo, dos espacos delimitados para a coleta de dados
que transitaram entre o referencial e o documento da BNCC (2018), pois, “a
categorizagédo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que a analise
documental) fornecer, por condensag¢ao, uma representagao simplificada dos dados
brutos” (BARDIN, 2016, p. 149). Insiste-se em referenciar o aporte tedrico, ou seja, a
pertinéncia do referencial, porque “uma categoria é considerada pertinente quando
esta adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao quadro tedrico
definido” (p.150). Essas categorias se constituiram embasadas nos baldes dialdégicos
A e B, ou seja, a frequéncia de determinadas palavras nos baldes contribuiu para a
escolha de palavras ou expressdes adotadas neste estudo e consideradas pertinentes
e relevantes a proposta interpretativa dissertada.

Adotam-se, assim, cinco categorias de analise (CA):

e Categoria de Andlise 1 (CAl) — Expressodes axiais do estudo

e Categoria de Andlise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras

e Categoria de Andlise 3 (CA3) — Criticidade

e Categoria de Andlise 4 (CA4) — Algumas praticas pedagdgicas sugeridas na
BNCC

e Categoria de Andlise 5 (CA5) — Possibilidades de curriculo

Traz-se a descricdo das Competéncias Gerais da Educacdo Basica, situadas
nas paginas 9 e 10 do documento da BNCC (2018). Dispostas em dez competéncias
gerais, citadas na pagina 97. Traduz-se em codigos cada uma delas. O grupo desses
codigos sera denominado de Secao 1. A Tabela 1 — Codificacdo das Competéncias

Gerais — exp0be a codificacao e a sua referida denominacgao:

Cadificacdo das Competéncias Gerais

Secéo 1 Descrigdo da codificagdo

CGEB1 Primeira competéncia geral da Educagéo Basica

CGEB2 Segunda competéncia geral da Educagao Basica
CGEB3 Terceira competéncia geral da Educacao Basica

CGEB4 Quarta competéncia geral da Educacao Basica
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CGEB5 Quinta competéncia geral da Educagao Basica
CGEBG6 Sexta competéncia geral da Educagéao Basica
CGEB7 Sétima competéncia geral da Educagao Basica
CGEBS Oitava competéncia geral da Educagao Basica
CGEB9 Nona competéncia geral da Educacgao Basica
CGEB10 Décima competéncia geral da Educacéao Basica

Tabela 1: Codificagao das Competéncias Gerais.
Fonte: A autora.

Na sequéncia, explicita-se a descricdo das Competéncias Especificas de
Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, situadas na pagina 531 do
documento da BNCC (2018). Dispostas em cinco competéncias especificas, neste
estudo localizam-se nas paginas 104 e 105. Traduz-se em codigos cada uma delas.
O grupo desses cdédigos sera denominado de Segéo 2. A Tabela 2 — Codificagdo das

Competéncias Especificas — expde a codificacdo e a sua referida denominacgéo:

Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o

Ensino Médio

Secéo 2 Descrigdo da codificagcao

CEMEM1 Primeira competéncia especifica de Matematica e suas

Tecnologias para o Ensino Médio

CEMEM2 Segunda competéncia especifica de Matematica e suas
Tecnologias para o Ensino Médio

CEMEMS3 Terceira competéncia especifica de Matematica e suas

Tecnologias para o Ensino Médio

CEMEM4 Quarta competéncia especifica de Matematica e suas

Tecnologias para o Ensino Médio

CEMEM5 Quinta competéncia especifica de Matematica e suas

Tecnologias para o Ensino Médio

Tabela 2: Codificagdo das Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino
Médio.
Fonte: A autora.

Na continuidade, indicam-se as habilidades relacionadas as Competéncias

Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, localizadas entre
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as paginas 532 a 541 do documento da BNCC (2018). Neste estudo, localizam-se nas
paginas 105 até 110. Nesse intervalo, as habilidades encontram-se atreladas as
competéncias especificas. No intervalo compreendido entre as paginas 543 até 546,
as habilidades estao expressas em eixos:

o Numeros e Algebra: 21 habilidades

o Geometria e Medidas: 12 habilidades

° Probabilidade e Estatistica: 10 habilidades

Totalizam 43 habilidades atreladas as competéncias especificas do ensino da
Matematica no Ensino Médio. As habilidades serdo apresentadas de acordo com a
competéncia especifica que o documento traz. Para as habilidades, serao utilizados
0s codigos do documento.

Apresentar-se-a a Tabela 3: Habilidades da area da Matematica no Ensino

Meédio, com a distribuicdo das competéncias especificas da area:

Habilidades da Area da Matematica no Ensino Médio

Competéncias Especificas Habilidades relacionadas

Secgéo 2 Sec¢éo 3

EM13MAT101
EM13MAT102
CEMEM1 EM13MAT103
EM13MAT104
EM13MAT105
EM13MAT106
EM13MAT201
CEMEM2 EM13MAT202
EM13MAT203
EM13MAT301
EM13MAT302
EM13MAT303
EM13MAT304
EM13MAT305
EM13MAT306
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CEMEM3 EM13MAT307
EM13MAT308
EM13MAT309
EM13MAT310
EM13MAT311
EM13MAT312
EM13MAT313
EM13MAT314
EM13MAT315
EM13MAT316
EM13MAT401
EM13MAT402
EM13MAT403
CEMEM4 EM13MAT404
EM13MAT405
EM13MAT406
EM13MAT407
EM13MAT501
EM13MATS502
EM13MATS503
EM13MAT504
CEMEMS EM13MATS505
EM13MATS506
EM13MATS507
EM13MATS508
EM13MATS509
EM13MATS510
EM13MAT511

Tabela 3: Habilidades da area da Matematica no Ensino Médio.
Fonte: A autora.

Delimitam-se os espacos de coletas das palavras ou expressdes no documento
normativo curricular — BNCC para coletas de dados. Em algumas situagdes, o recorte

sera mais especifico, havendo a devida especificagao.
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Etapa A — intervalo que corresponde a Introdugao: paginas 7 a 21.

Etapa B — intervalo que corresponde a Etapa do Ensino Médio: paginas 461 a
479.

Etapa C —intervalo que corresponde & Area da Matematica e suas Tecnologias
no Ensino Médio: paginas 527 a 546.

Essa escolha considera que os intervalos determinados vé&o ao encontro da
proposta do estudo. Ao se estabelecer os critérios, da-se seguimento a organizagao

dos dados e traz-se as questdes problematizadas. Para isso, questiona-se:

1. Pode-se observar aproximacdes ou distanciamentos entre a Pedagogia de
Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica, no documento normativo
curricular da BNCC (2018) — Matematica do Ensino Médio?

Optou-se por algumas palavras ou expressodes, consideradas axiais neste
estudo. A escolha embasa-se no aporte tedrico, na relevancia em relacdo a
problematizagdo que se propds no decorrer deste trabalho e ao “olhar” os baldes
dialégicos A e B de palavras, efetuados em dois momentos: Baldo Dialdgico A —

Educacao Matematica Critica e Baldo Dialégico B — Pedagogia de Paulo Freire.

e Categoria de Andlise 1 (CAl) — Expressoes axiais do estudo:

Palavras ou expressdes determinadas para a composi¢cao da coleta dos dados:
1. Conhecimento

Realidade

Dialogo

Autonomia

Etica

Transformacéao

Cidadania Critica

Justica Social

© ©® N o ok~ D

Teoria e Prética
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Para a estruturacao da Tabela 4 — Expressées axiais do estudo — coleta-se, no
documento da BNCC, a frequéncia das palavras ou expressdes, nos seguintes
intervalos:

Etapa A — intervalo que corresponde a Introdugao: paginas 7 a 21.

Etapa B — intervalo que corresponde a Etapa do Ensino Médio: paginas 461 a
479.

Etapa C —intervalo que corresponde & Area da Matematica e suas Tecnologias
no Ensino Médio: paginas 527 a 546.

Apds o tabelamento, se observa que a presenca ou a auséncia de
determinadas palavras ou expressdes, como também a sua incidéncia numérica, para

relaciona-las com o que se considera crucial ao olhar para o aporte tedrico.

Categoria de Anélise 1 (CA1) — Expressoes axiais do estudo
Intervalos - Frequéncia

Item | Palavras/expressofes Etapa A | Etapa B | Etapa C Total
1 Conhecimento 15 35 10 60
2 Realidade 4 11 8 23
3 Dialogo 1 2 - 3
4 Autonomia 7 4 1 12
5 Etica 2 7 2 11
6 Transformacéao 1 2 - 3
7 Cidadania Critica - - - -
8 Justica Social - 1 - 1
9 Teoria e Pratica - 1 - 1

Tabela 4 — Categoria de Andlise 1 (CA1) — Expressdes axiais do estudo.
Fonte: A autora.

A Tabela 5 — ObservacOes sobre a Categoria 1 — Expressdes axiais do estudo,
elaborada a partir de algumas observacbes sobre a incidéncia das palavras e/ou

expressdes nas etapas selecionadas:
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Observacdes sobre a Categoria de Analise 1 (CAl) — Expressdes axiais do estudo

Item Palavras/expressoes Pontuacdes sobre a Categoria 1 — Expressoes

axiais do estudo

Termo de maior incidéncia em todos os
1 Conhecimento intervalos. Apresenta maior concentracdo na

etapa B.

Termo de segunda colocacdo em representagcao
2 Realidade numeérica. Apresenta maior concentracdo na

etapa B. Ausente na etapa C.

3 Dialogo Presente uma Unica vez na etapa A. Duas vezes

na etapa B. Ausente na etapa C.

Presente nos trés intervalos, com maior

4 Autonomia incidéncia na etapa A e na etapa C somente uma
vez.

5 Etica Sua maior concentragao encontra-se na etapa B.

6 Transformacéao Incidéncia reduzida, ausente na etapa C.

7 Cidadania Critica Ausente em todas as etapas selecionadas para

0 estudo. Observou-se, também, sua auséncia

em todo o documento.

8 Justica Social Presente somente na etapa B (aparece duas

vezes em todo o documento).

9 Teoria e Pratica Presente somente na etapa B (Unica vez em
todo o documento).

Tabela 5: Observacdes sobre a Categoria de Andlise 1 — Expressfes axiais do estudo.
Fonte: A autora.

A partir das palavras e/ou expressfes em evidencia nos Baldes Dialdgicos A e
B: Educacdo Matemaética Critica e Pedagogia de Paulo Freire, que compdem a
segunda coluna da Tabela 5, considera-se que na Categoria 1 - Expressdes axiais do
estudo - serdo o alicerce para as demais categorias subsequentes, por determinar
conceitos considerados essenciais ao estudo e por perpassarem as demais
categorias. Por isso, a denominagcdo de conceitos axiais, conceitos esses que
permearam verticalmente as andlises e se alargaram na verticalidade das reflexfes

propostas, na coleta de dados, na analise dos resultados e nas consideracdes finais
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dessa dissertacdo e nas demais categorias. Essa categoria encontra-se
interseccionada e interconectada com as reflexdes, discussbes e exposicoes das
Categorias 2, 3, 4 e 5.

Planeja-se expor alguns olhares na forma de esquemas mediante a
apresentacdo de triades, sob o foco do referencial teérico. Tomar-se-a a liberdade de
chamar de “leitura esquematizada®. Objetiva-se destacar algumas expressdes, por
serem consideradas com significagcdo nesta pesquisa. Por isso, o uso da figura
geomeétrica triangular para representar o sustentaculo do aporte teérico, como também
a interconectividade dessas expressfes que estdo interseccionadas as acfes a que
elas remetem. Tem-se ciéncia de que essas representacdes em triades se
apresentam com simplicidade, sem ser simplista. A lista de palavras ou expressdes
relevantes pode ser extensa, e podera estar a mercé do foco interpretativo de cada
leitor em seu contexto.

Apds cada triade apresentar-se-a uma breve sintese de significacdo que se
considera pertinente em forma de tabela. Na Triade 2 — Paulo Freire expfe-se uma
forma de “leitura esquematizada” o que se considera como os pilares da Pedagogia

de Paulo Freire, neste estudo:

dialogo com
amurgéidade

r
# Y
F ",
b
!
.
r %

~ PauloFreire .
autonomiaoooo . ~politicidade

Triade 2 — Paulo Freire.
Fonte: A autora.

Pondera-se, no que tange as palavras ou expressdes escolhidas como

representacdes de reflexdes e agdes interconectadas. Sintetiza-se as relagdes
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estabelecidas na Tabela 6 — Significagdes (algumas) do estudo na Triade 2 — Paulo

Freire.
Significagdes (algumas) do estudo na Triade 2 — Paulo Freire
Expressoes Significagbes (algumas):
Dialogo com | O ato de auscultar, de pronunciar a palavra, de partilhar, de
amorosidade construir pactos transparentes, “o didlogo € o sentimento
do amor tornado agdo” (BRANDAO, 2013, 104).
Autonomia A consciéncia de ser livre. De ser uma pessoa que tem
opcao e o poder de decidir. Uma emancipacao critica do
contexto historico vivenciado, “o ser mais”.
Politicidade Inerente a educacao através de reflexbes e acdes com
criticidade, através de olhares e atitudes desveladas, para
a transformagao da sociedade com justica social.

Tabela 6: Significagdes (algumas) do estudo na Triade 2 — Paulo Freire.
Fonte: A autora.

Na Triade 3 — D’Ambrosio, no contexto de “leitura esquematizada”, direcionada
a Ubiratan D’Ambrosio e sua proposta de Educagado Matematica, busca-se destacar o
olhar holistico para compreender o ser humano na sua sobrevivéncia e

transcendéncia.

transcendéncia

D'Ambrosio .

éticada .~ . cidadania
diversidade™ = glanetaria

Triade 3: D’Ambrosio.
Fonte: A autora.

Expressa-se, no que se refere a escolha das palavras ou expressdes da Triade
3, que foram adotadas para manifestar a compreensao deste estudo da Educacéao
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Matematica proposta por Ubiratan D’Ambrosio. Intenciona-se resumi-las na Tabela 7

— Significagbes (algumas) do estudo na Triade 3 — D’Ambrosio.

Significagbes (algumas) do estudo na Triade 3 — D’Ambrosio

Expressées

Significagcbes (algumas):

Transcendéncia

Refletir,
‘onde?”, “quando?”.

questionar e dialogar: “por qué?”’, “como?”’,
Possibilita a ausculta, o didlogo, a

reflexdo critica, a escolha, a decisdo, a transformacéo.

Etica da Diversidade

Concretude e coeréncia das palavras com as agdes em
zelar pela vida humana e do planeta. Uma sociedade
integrada e integradora com o saber e o fazer, com o
individual e o coletivo, comprometida em promover a

justica social e paz.

Cidadania Planetaria

A interconexao e a interagao do individual e do global, que
olha e cuida de si, do outro e do planeta, do unico, do

entorno e do todo.

Tabela 7: Significagdes (algumas) do estudo na Triade 3 — D’Ambrosio.

Fonte: A autora.

Na Triade 4 — Skovsmose —, mantém-se, na “leitura esquematizada”, focada

em Skovsmose e na sua proposta de Educacdo Matematica Critica, uma mira

direcionada aos papéis sociopoliticos que a Educagdo Matematica pode assumir na

sociedade, a zelar pelas transformacdes pela equidade com justica social.

transformacgdes -

mundos-vida
N\
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Triade 4: Skovsmose.
Fonte: A autora.
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Exprime-se, no que se refere a escolha das palavras ou expressdes da Triade
3, ereitera-se o que ja foi manifestado no que se refere a interpretacdo e compreensao
deste estudo sobre a Educagcao Matematica Critica proposta por Skovsmose. Procura-
se resumi-las na Tabela 8 — Significagbes (algumas) do estudo na Triade 4 —

Skovsmose.

Significagcbes (algumas) do estudo na Triade 4 — Skovsmose

Expressoes Significagdes (algumas):

Mundos-Vida Os préprios mundos: o mundo da pessoa, 0 mundo a sua
volta e o mundo globalizado ou guetorizado. Uma

proposta de mundos-vida desvelados.

Transformacdes Uma proposta de cidadania critica que Iluta por
Sociopoliticas transformar o contexto, o ato de democratizar e
proporcionar a participagdo cidadda em busca da

equidade com justi¢a social.

Ato Dialégico Critico Um ato que inclui o falar, o refletir criticamente e o atuar
em consonancia com o contexto individual e coletivo,
local e global, construindo pactos transparentes de

transformagdes sociopoliticas.

Tabela 8: Significagdes (algumas) do estudo na Triade 4 — Skovsmose.
Fonte: A autora.

Os critérios de escolha das palavras que compdem a Categoria de Anélise 1
(CA1) — Expressées axiais do estudo embasaram-se na sua constancia no aporte
tedrico. Principalmente por considera-las em concordancia com o objetivo do trabalho
e axiais para colaborar na composicdo das Triade 2 — Paulo Freire, Triade 3 —
D’Ambrosio e da Triade 4 — Skovsmose, que serdo seguidas pelas suas respectivas
tabelas, com a apresentacao de algumas significacdes ponderadas como importantes.
Com a andlise de dados pretende-se dissertar a respeito da possibilidade
interpretativa, da referida categoria, com aproximagdes ou distanciamentos em
relacao a BNCC.
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2

2. A BNCC propode a ‘leitura de mundo” ou as demais formas de “leituras’

no Ensino da Matemética, na etapa do Ensino Médio?

Foram considerados dois quesitos: “leitura de mundo” e “critica”. Observa-se a
auséncia da expressao “leitura de mundo” na area da Matematica da BNCC,
desconectando-se da proposta da Pedagogia de Paulo Freire onde primeiramente faz-
se a ‘leitura de mundo” para, depois, efetuar-se a “leitura da palavra’,
consequentemente, desvinculando-se da “leitura dos numeros” em destaque na

Educacido Matematica Critica.

e Categoria de Andlise 2 (CA2) — Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras

Utiliza-se das codificagcbes estabelecidas na Secdo 1 e na Secao 2, para
elaborar a Tabela 9 — Leituras de Mundo — e traz as expressdes iniciais das
Competéncias Gerais da Educacdo Basica e das Competéncias Especificas da
Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio, da BNCC.

Categoria de Anélise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras

Secéo 1 Expressées Secéo 2 Expressées
CGEB1 “Valorizar e utilizar os
conhecimentos
historicamente  construidos “Utilizar estratégias,
sobre 0 mundo”. CEMEM1 conceitos e
CGEB2 “‘Exercitar a  curiosidade procedimentos
intelectual e recorrer a mateméticos para
abordagem  propria  das interpretar”.
ciéncias”.
CGEB3 “Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as “Propor ou
mundiais”. CEMEM2 participar de agdes”.
CGEB4 “Utilizar diferentes
linguagens”.
CGEB5 “Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de
informacao e comunicagao”. “Utilizar
CGEBG6 “Valorizar a diversidade de | CEMEMS3 estratégias”.
saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de
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conhecimentos e
experiéncias’.
CGEB7 “‘Argumentar com base em

fatos, dados e informacodes

confiaveis”. CEMEM4 “Compreender e
CGEBS8 “Conhecer-se, apreciar-se e utilizar”.
cuidar”.

CGEB9 ‘Exercitar a empatia, o0
didlogo, a resolucdo de “Investigar e

conflitos e a cooperagao”. CEMEM5 estabelecer”.

CGEB10 | “Agir pessoal e coletivamente

com autonomia”.

Tabela 9 — Categoria de Analise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras.
Fonte: A autora.

Tem-se as possibilidades de “ler” e “refletir” as diversas formas de “leituras de
mundo”. Neste trabalho, intenciona-se apresentar algumas opg¢des de lentes para
interpretar esses recortes de “leituras”, da introdugdo de cada uma das competéncias
das seg¢bes 1 e 2. Sugere-se olha-las sob as lentes da Pedagogia de Paulo Freire e
da Educacdo Matematica Critica para verificar se possibilitam aproximagdes ou
distanciamentos, assunto que sera abordado na analise de dados.

Desse modo, destaca-se a presenga da pratica pedagogica, que pode ser
expressa na politica educacional em estudo: “[...] deve-se estimular uma leitura de
mundo sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade” (BNCC, 2018,
p. 472), aspecto que consta somente na area de Ciéncias Humanas. A expressao
“‘leitura de mundo” encontra-se ausente nas demais areas de Linguagens, de
Matematica e de Ciéncias da Natureza, na etapa do Ensino Médio. Como forma
colaboradora de leitura e reflexdo, os balées dialdgicos e as triades, contribuem para
reforgar a relevancia do ato de ler o mundo e a vida, através da realidade vivenciada,
de acordo com o contexto pertencente. Por isso, aponta-se essa preocupagao e
considera-se importante explicitar essa pratica frequentemente nos curriculos, nas

propostas pedagdgicas e na sala de aula.

e Categoria de Andlise 3 (CA3) — Criticidade
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Serdo utilizadas as codificagdes estabelecidas na Secdo 1 e na Secdo 2 e o
espago amostral por elas determinado, para coletar e analisar a Categoria de Analise
3 (CA3) — Criticidade, que constituira os dados que integrardo a Tabela 10. Destacam-
se algumas expressdes de acordo com sua significagao Iéxica ou complementares

relativas a criticidade.

Categoria de Analise 3 (CA3) — Criticidade

Segdo 1 | Expressdes Segéo 2 Expressées
CGEB1 N&o consta

CGEB2 | “andlise critica” CEMEM1 “criticamente”
CGEB3 N&o consta

CGEB4 | No consta CEMEM2 N&o consta
CGEB5 “forma critica”

CGEB6 | “consciéncia critica” CEMEM3 N&o consta
CGEB7 | N&o consta CEMEM4 N&o consta
CGEBS “autocritica”

CGEB9 N&o consta CEMEMS N&o consta
CGEB10 | Nao consta

Tabela 10: Categoria de Analise 3 (CA3) — Criticidade.
Fonte: A autora.

Nos dados em andlise, indica-se que, das dez competéncias gerais do
documento da politica educacional da BNCC, quatro delas trazem as seguintes

expressodes: “analise critica”,

LT3

de forma critica”, “consciéncia critica” e “autocritica”.
Nas cinco competéncias especificas da Area da Matematica do Ensino Médio, a
expressao “criticamente” consta somente na primeira competéncia. Indica-se que
essa expressao aparece no corpo textual da referida competéncia e em duas de suas
habilidades (BNCC, 2018, p. 532-533).

Pretende-se mostrar alternativas de representagdes de “leituras” através da
apresentacdo de algumas triades, olhares sobre o referencial. Novamente, toma-se a
liberdade de chamar de “leitura esquematizada”. Objetiva-se destacar algumas
expressoes, por serem consideradas axiais nesta pesquisa. Por isso, o uso da figura

geomeétrica triangular para representar o sustentaculo do aporte teérico. Apos cada
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triade, apresentar-se-a uma breve sintese de significacao que se considera pertinente,
em forma de tabela.

Apresenta-se, através da Triade 5 — Literacia, uma opcao de “leitura
esquematizada” da Pedagogia de Paulo Freire, interseccionada com as propostas de
leituras discorridas no estudo. Destacam-se as expressdes léxicas metaforicas:

“leitura de mundo”, “leitura da palavra” e “leitura da escrita”.

leitura do
mquo

F
A "-

%,

leiturada ‘ leitura da
pa'avra ."t.}._-__ .. | Escrita

Triade 5: Literacia.
Fonte: A autora.

Consideram-se essas expressdes escritas como representacdes de agdes
interconectadas e de valiosa sustentabilidade para auscultar com autonomia as
formas de “leituras da vida”. Para as expressdes Iéxicas metaféricas, abordadas no
aporte teodrico, sintetizam-se as seguintes relagdes na Tabela 11 — Significagbes

(algumas) no estudo da Triade 5 — Literacia.

Significagbes (algumas) no estudo da Triade 5 — Literacia

Expressoes Significagbes no estudo (algumas)

Leitura do mundo Todas as situagbes experienciadas; tudo o que se

presencia no hoje e o que se podera viver, com autonomia.

Leitura da palavra Toda forma de manifestagao falada, pronunciada e ouvida,

através da ausculta com amorosidade e criticidade.

Leitura da escrita Toda forma de interpretacdo e manifestagédo individual que

seja escrita nas diferentes linguagens de cada pessoa.
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Como, também, as manifestacdes graficas enderegcadas
individual e coletivamente; lidas, escritas e dialogadas

criticamente.

Tabela 11: Significagdes (algumas) no estudo da Triade 5 — Literacia.
Fonte: A autora.

Expressa-se, através da Triade 6 — Educacdo Matemética, no contexto de
“leitura esquematizada”, direcionada a Ubiratan D’Ambrosio e a sua proposta de
Educacdo Matematica, interconectando-a ao Capitulo 1. Destacam-se as expressfes
léexicas  metaforicas: “leitura do  contexto: literacia”, “leitura dos

nimeros/dados/técnicas: materacia” e “reflexoes criticas: tecnoracia”.

leitura dos
numeros/dados/técnicas:
materacia

Y Educa?a.o leitura do
reflexdes criticas: - matematica . contexto:

. / . ¥ ¥
tecnoracia . literacia

R L T =

Triade 6: Educagao Matematica.
Fonte: A autora.

Refor¢ca-se a importancia da conectividade das agdes nas suas significagdes,
para a concretude da “leitura da vida”, embasada no didlogo, no saber e no fazer
comprometidos com a vida. Significagbes essas apresentadas na Tabela 12 —

Significagbes (algumas) no estudo da Triade 6 — Educa¢cdo Matematica.

Significagbes (algumas) no estudo da Triade 6 — Educagdo Matematica

Expressoes Significagbes (algumas) no estudo

Leitura do contexto: | Os “instrumentos comunicativos”. Percepg¢ao critica do
literacia. conhecimento de si (autocritica), dos outros, do entorno

local e global.
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Leitura dos | Os “instrumentos analiticos/simbdlicos”. Manipulagéo,
numeros/dados/técnicas: | compreensdao e organizagao critica dos simbolos e

materacia. codigos do contexto vivenciado.

As “tecnologias”, a manifestagdo em mentefatos
(conhecimento cientifico) e artefatos (tecnologias).
Reflexdes criticas: | Reflexdes criticas sobre os rumos da construcao desses
tecnoracia. conhecimentos, em especial as tecnologias, 0 consumo,
as questdes ambientais e armamentistas, ou seja, o

futuro da humanidade e do planeta.

Tabela 12: Significagdes (algumas) no estudo da Triade 6 — Educagao Matematica.
Fonte: A autora.

Apresenta-se a elaboracdo da Triade 7 — Educagdo Matematica Critica.
Permanece-se na proposta de “leitura esquematizada”, encaminha-se a Skovsmose
e a sua proposicdo de Educacdo Matematica Critica, interacionando ao Capitulo 1.
Destacam-se as expressoes “cidadania critica: materacia”, “leitura dos mundos-vida:

matemacia” e “atos dialégicos de transformagao”.

cidadania critica:

materacia
_..-""N.__'

%
,

leitura dos Edl;lc.acao sy atos dialogicos:
mundosvida: © Matematicacritica - reflexdese

matemacia - e (ANSTOrMagoes

Triade 7: Educagao Matematica Critica.
Fonte: A autora.

Salienta-se arelevancia da interagcédo e da integragcéo das expressdes atreladas
aos seus significados, para as transformagdes sociais com justica através da “leitura

critica da vida”, sustentada pelo didlogo compactuado com as ag¢des. Traz-se alguns
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significados de maneira sintetizada na Tabela 13 — Significagbées (algumas) no estudo

da Triade 7 — Educacdo Matematica Critica.

Significagdes (algumas) no estudo da Triade 7 — Educagdo Matematica Critica

Expressoes Significagbes (algumas) no estudo

Cidadania Critica: | Uma forma de leitura, uma possibilidade de abordar e de

materacia. atuar critcamente mediante contextos vivenciados:
global e guetos, as concepgdes, as opinides, as metas,
os indices, as explicagdes, as padronizagdes.

Leitura dos mundos- | Indicagdo do carater critico da educagcdo matematica.

vida: matemacia. Considerar background e foreground de cada pessoa.
Reflexdes sobre a intencionalidade das agdes, o
empowerment e disempowerment, as incertezas, 0
casamento entre o conhecimento e o poder.

Atos dialégicos: | O ato da fala que se concretza em acdes

reflexdes e | comprometidas e responsabilizadas com a

transformagoes. transformacao social com justica, com a democracia e

com a vida. Atos que se concretizam através da ausculta

do individual, do local e do global.

Tabela 13: Significagdes (algumas) no estudo da Triade 7 — Educagao Matematica Critica.

Fonte: A autora.

Ao explanar a Categoria de Anadlise 2

(CA2): Leituras de Mundo -

Possibilidades de Leituras e a Categoria de Analise 3 (CA3): Criticidade, acredita-se

ter efetuado a exposicdo de um dos focos principais deste trabalho. Atreladas as

triades: Triade 5 — Literacia; Triade 6 — Educacao Matematica e Triade 7 — Educacao

Matematica Critica, concernentes as suas tabelas que expdem algumas significagdes

consideradas tocantes ao estudo, utilizando-se das expressdes metaféricas no intento

de promover a interconectividade do aporte tedrico. Buscar-se-a intersecciona-las

através de uma forma de olhar que se ampara no referencial e intenta aproximar ou

distar da politica educacional em questdo, analises estas que serdo explanadas no

capitulo seguinte.

3. Ao se considerar a proposta de documento normativo curricular da

BNCC, nas competéncias e habilidades, pode-se observar se estabelecem
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relacdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e o Ensino da Matematica sob

o foco da Educacdo Matematica Critica, para o Ensino Médio?

e Categoria de Andlise 4 (CA4) — Algumas praticas pedagdgicas sugeridas na
BNCC

Apontam-se algumas praticas pedagdgicas sugeridas na BNCC, na area da
Matematica e suas Tecnologias, e organiza-se a Categoria de Analise 4 (CA4):
Algumas préticas pedagdgicas sugeridas na BNCC. O ordenamento dos dados
contemplara a codificagcdo determinada nas Secdes 2 e 3. Traz-se para a Tabela 14:
Categoria de Analise 4 (CA4) — Algumas praticas pedagégicas sugeridas na BNCC, o
termo utilizado na habilidade para explanar a forma de sugestao, localizadas entre as
paginas 531 a 541 do documento da BNCC (2018). Também, nas habilidades onde
essas praticas ndo estdo explicitadas no corpo do texto da competéncia e/ou

habilidade, opta-se por deixar em branco.

Categoria de Anélise 4 (CA4) — Algumas praticas pedagodgicas sugeridas na BNCC

Secéo 2 Secéo 3 Resolugéo de Educacéo Tecnologias
Problemas Matematica (3)
(1) (2)
EM13MAT101 - - Com ou sem apoio
EM13MAT102 - - -
CEMEM1 | EM13MAT103 - - -
EM13MAT104 - -
EM13MAT105 - -
EM13MAT106 - -
EM13MAT201 - Consta no
CEMEM2 | EM13MAT202 - texto da Utilizando ou néo
EM13MAT203 - CEMEM2 Utilizag&o de
aplicativos e a
criacdo de
planilhas
EM13MAT301 Resolver e elaborar - Com ou sem apoio
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EM13MAT302 Resolver Com ou sem apoio
EM13MAT303 - -
EM13MAT304 | Resolver e elaborar -
EM13MAT305 | Resolver e elaborar -
EM13MAT306 | Resolver e elaborar Com ou sem apoio
EM13MAT307 - Com ou sem apoio
CEMEM3 "'EM13MAT308 | Resolver e elaborar -
EM13MAT309 Resolver e elaborar Com ou sem apoio
EM13MAT310 | Resolver e elaborar -
EM13MAT311 | Resolver e elaborar -
EM13MAT312 | Resolver e elaborar -
EM13MAT313 - -
EM13MAT314 | Resolver e elaborar -
EM13MAT315 Resolver -
EM13MAT316 | Resolver e elaborar -
EM13MAT401 Recorrendo ou ndo
EM13MAT402 Consta no texto da Recorrendo ou ndo
EM13MAT403 CEMEM4 a Com ou sem apoio
CEMEM4 | EM13MAT404 resolucao de Com ou sem apoio
EM13MAT405 problemas -
EM13MAT406 Incluindo ou nao
EM13MAT407 -
EM13MAT501 - -
EM13MATS502 - -
EM13MAT503 - Com apoio
EM13MAT504 - -
CEMEMS | EM13MATS505 Resolver Com ou sem apoio
EM13MAT506 - -
EM13MATS507 Resolver -
EM13MATS508 Resolver -
EM13MAT509 - Com ou sem apoio

EM13MATS5010

Usando ou nao
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EM13MATS5011 - - -

Tabela 14: Algumas praticas pedagogicas sugeridas na BNCC.

Fonte: A autora.

Segue-se com a estruturacdo da Tabela 15 — Observagbes sobre a Categoria

de Anélise 4 (CA4): Algumas praticas pedagogicas sugeridas na BNCC. Nas

pontuacdes que serao listadas sera interseccionado o olhar entre as competéncias

especificas da Matematica no Ensino Médio e as habilidades. Ao dissertar sobre as

pontuacdes na tabela, serarespeitada a ordem numeral estabelecida junto as praticas

pedagdgicas determinadas.

Observagdes sobre a Categoria de Analise 4 (CA4): Algumas praticas

pedagdgicas sugeridas na BNCC

SecOes 2 e 3

Pontuacdes sobre a Categoria 4: Algumas praticas sugeridas na
BNCC

CEMEM1

1. A resolucdo de problemas esta ausente em todas as
habilidades e no corpo textual da competéncia.

2. A Educacdo Matematica ndo é referenciada, nem no corpo
textual da competéncia nem nas habilidades.

3. As tecnologias sao apresentadas somente na habilidade
EM13MAT101, podendo ser “com ou sem apoio de

tecnologias”.

CEMEM2

1. A resolucdo de problemas estd ausente em todas as
habilidades e no corpo textual da competéncia.
Encontra-se a expressao “andlise de problemas sociais” no
corpo textual da competéncia.

2. Faz referéncia a Educacdo Matemética somente no corpo
textual da competéncia.

3. A sugestdo de utilizar ou ndo as tecnologias, aparece na
habilidade EM13MAT202, na forma de “utiizando ou nao
recursos tecnologicos”. Na habilidade EM13MAT203, faz

mencao a “utilizacdo de aplicativos e a criagao de planilhas”

1. Ha referenciacdo em todo o corpo textual da competéncia a

essa pratica. Em treze das dezesseis habilidades, a Resolucéo
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CEMEM3

de Problemas encontra-se citada, ou seja, em
aproximadamente 82% das habilidades dessa competéncia.
Destaca-se que, nas habilidades EM13MAT302 e
EM13MAT315, consta somente a expressao “resolugao”. Esta
pratica ndo esta referenciada nas habilidades EM13MAT303,
EM13MAT307 e EM13MAT313.

. Nao ha referéncias a Educacdo Matematica, nem no corpo

textual da competéncia nem nas habilidades.

. Ha referéncia ao uso das tecnologias no corpo textual da

competéncia. Nas habilidades EM13MAT301, EM13MAT302,
EM13MAT306, EM13MAT307 e EM13MAT309, ocorre a
sugestao de “com ou sem apoio de tecnologias digitais” ou “com
ou sem apoio de aplicativos de algebra e geometria”. Ou seja,
em cinco de dezesseis habilidades, representando

aproximadamente a contemplacdo de 32% dessas habilidades.

CEMEM4

. A resolucdo de problemas encontra-se no corpo textual da

competéncia como “capacidade de resolver problemas”. Nas
habilidades, nédo ha alusdo a essa pratica.

. A Educacdo Matematica ndo € mencionada, nem no corpo

textual da competéncia nem nas habilidades.

. As tecnologias sé&o apontadas em cinco das sete habilidades,

ou seja, representam aproximadamente 72% dessas
habilidades. Ausente em EM13MAT405 e EM13MAT407. As
expressdes utilizadas sao “recorrendo ou ndao a softwares”,
‘com ou sem apoio de tecnologias digitais” e “incluindo ou nao
0 uso de softwares”.

CEMEMS5

. N&o ha mencéao a essa pratica no corpo textual da competéncia.

Nas habilidades EM13MAT505, EM13MAT507 e
EM13MAT508, as referéncias ocorrem da seguinte forma:
“resolver problemas” e “resolugcdo de problemas”.

. N&o ha a indicagcdo da Educacdo Matemética, nem no corpo

textual da competéncia nem nas suas habilidades.
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3. As tecnologias sé@o apontadas na habilidade EM13MAT503,
sendo a unica habilidade onde esta expresso ‘com apoio de
tecnologias digitais”, de todas as habilidades da area da
Matematica no Ensino Médio. Nas habilidades EM13MAT505,
EM13MAT509 e EM13MAT5010, faz alusdo a condicdo de
‘com ou sem apoio de aplicativos de geometria dindmica”, “com
ou sem suporte de tecnologias digitais® ou “usando ou nao

tecnologias”. Representam, assim, aproximadamente, 36% das

habilidades referenciam as tecnologias.

Tabela 15: Observagbes sobre a Categoria de Andlise 4 (CA4): Algumas praticas pedagogicas
sugeridas na BNCC.
Fonte: A autora.

Por ter-se adotado a Educacao Matematica Critica como uma possibilidade de
pratica/postura pedagdgica, direcionou-se o olhar as possiveis sugestdes dessas
praticas que o documento poderia referenciar. O estudo se ateve as Competéncias
Especificas da Area da Matematica e suas Tecnologias na etapa do Ensino Médio e
suas respectivas habilidades, de acordo com uma das apresentagcdes propostas no
documento da BNCC. Objetiva-se analisar a frequéncia dessas praticas pedagodgicas
e relaciona-la as propostas de Freire, D’Ambrosio e Skovsmose, que ocorrerdo no

capitulo que contempla a analise dos dados.

4. H& alguma possibilidade de interconex&o ou de dualidade a se verificar
entre a BNCC, a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matemética

Critica na Etapa do Ensino Médio?

Aponta-se também, no item cinco da Etapa do Ensino Médio da BNCC, no
intervalo entre as paginas 461 a 479 e entre as paginas 527 a 546, a frequéncia das
expressdes “trabalho”, “mundo de trabalho”, “empregabilidade” e “mercado de
trabalho”, as quais totalizam, juntas, trinta e trés repeticdes no intervalo das paginas
destacadas.

A partir do referencial adotado e do estudo das relagdes entre a Pedagogia de
Paulo Freire e a Educacao Matematica, algumas palavras-chave foram selecionadas
para estabelecer o Quadro comparativo 1 de dados com verbos que determinam as

competéncias especificas da Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio,
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apresentadas na BNCC (2018), o que, na sequéncia, contribuird para estabelecer

algumas reflexdes embasadas nas categorias de analise.

Algumas aproximagdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagéo

Matematica em relagdo com a BNCC (2018)

BNCC (2018)* Paulo Freire** Educacao Matematica***
CEMEM1 e CEMEMS: “‘quefazer” com | Saber/fazer holistico
Utilizar amorosidade
CEMEM2: Praxis < transformacao Transcender o ser e o ter:
Propor ou participar pulsdes
CEMEM4: Politicidade com | < Realidade < individuo
Compreender e utilizar educabilidade <> agao <
CEMEMS: Dialogicidade - autonomia | < individuo «
Investigar e estabelecer natureza <

outro(s) sociedade «

Quadro comparativo 1: Algumas aproximagdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacgdo
Matematica em relagdo com a BNCC (2018).

Fonte: A autora.

*Verbos iniciais das competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio
(BNCC, 2018, p. 531).

** Obra de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido (2013).

*** Obra de Ubiratan D’Ambrosio: Educac&o para uma sociedade em transi¢éo (2016).

A organizacdo do Quadro comparativo 1 — Algumas aproximacdes entre a
Pedagogia de Paulo Freire e a Educagdo Matemética em relagcdo com a BNCC (2018)
— objetiva estabelecer pontes e intersec¢cdes entre os verbos iniciais das competéncias
especificas da area da Matematica e suas Tecnologias, no Ensino Médio, com Freire
e D’Ambrosio, nas obras escolhidas. Selecionaram-se algumas expressdes
metaféricas e esquemas (uma de suas formas de exposigao, usada por D’Ambrosio;
como também no formato triangular), que se buscara articula-las comparativamente e

analisa-las na sequéncia do trabalho.

5. A Educacdo Matematica Critica é vista como uma possibilidade de

reflexdo na interpretacdo dos curriculos?
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Assenta-se na andlise de conteudo, que possibilita “[...] uma interpretacao
pessoal por parte do pesquisador com relagdo a percepg¢ao que tem dos dados [...]
toda leitura constitui uma interpretacao” (MORAES, 1999, p. 3), para apresentar as
sugestdes de propostas curriculares embasadas no aporte teodrico. Indica-se uma
interpretacdo sob a lente tedrica da Pedagogia de Paulo Freire e da Educagéo
Matematica Critica. Pretende-se verificar as possibilidades de aproximacgdes e de
distanciamentos entre os aportes tedricos € o documento normativo, a BNCC no

Quadro comparativo 2.

Categoria de Analise 5 (CA5) — Possibilidades de curriculos
BNCC

tém papéis complementares para assegurar

BNCC e curriculos as

[...]
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo Basica, uma vez
gue tais aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de decisfes que
caracterizam o curriculo em agdo. S8o essas decisdes que vao adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e as

caracteristicas dos alunos (BNCC, 2018, p. 16, grifos nossos).

Ubiratan D’Ambrosio

Ole Skovsmose

O curriculo vai refletir aquilo que se
deseja, aquilo que é necessario, de
acordo com o que ¢é possivel,
respondendo as caracteristicas locais
(2014, p. 60, grifos nossos).

Minha proposta de um curriculo
baseado no ensino critico (literacia),
instrumentos analiticos/simbdlicos
(materacia) e instrumentos materiais
(tecnoracia) é

uma resposta

da

eliminacdo da iniquidade e violagdes

educacional as expectativas

Para mim, é importante manter uma

abertura em relacdo aos conteudos
A fim de

tenho

possiveis da educagéo.

proporcionar essa abertura,
apresentado a nogcado de cenarios para
E ha

cenarios diferentes de

investigacao. realmente muitos
investigacado, e
muitos ambientes diferentes de ensino e
aprendizagem que podem estruturar uma

[.].

Lidamos diariamente com uma pratica

Educagcdo Matematica  Critica
matematizada e estamos imersos em tais

praticas. Vivemos em uma sociedade
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da dignidade humana, primeiro passo
para a justica social (D’AMBROSIO,
2016, p. 101, grifos em italico do autor;

grifos em negrito nossos).

‘Como estratégia de uma acédo
holistica  proponho o  curriculo
dindmico, que foge radicalmente das
propostas conteudistas que dominam
o curriculo atual” (2016, p. 174, grifos

NOSSOS).

matematizada [..]. Uma Educacgéao
Matematica Critica tenta proporcionar
condicbes para uma leitura critica do
nosso ambiente (SKOVSMOSE, 2012, 15-
18, grifos nossos).
[...] A matemacia pode ser concebida como
um modelo de ler o mundo por meio de
numeros e graficos e de escrevé-lo ao
estar aberto a mudangas (SKOVSMOSE,
2014, p. 106, grifos italicos do autor, grifos

negritos nossos).

Pedagogia de Paulo Freire

Nilson José Machado

[...] Toda pratica educativa demanda
a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos,
conteudos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o0 wuso de
métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fungdo de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais (FREIRE, 2009, p. 69-70, grifos
em italico do autor; grifos em negrito

NOSsO0S).

[..] Mapear o vasto territorio do
conhecimento, recobrindo-o por meio de
disciplinas, e articula-las de tal modo que
0 mapa assim elaborado constitua um
permanente convite a viagens, nao
representando apenas uma delimitagdo
rigida de fronteiras entre os diversos
territérios disciplinares. Em cada
disciplina, os conteudos devem ser
organizados a fim de possibilitar o
tratamento dos dados, para que possam
se transformar em informagdes, e o
tratamento das informagcdes, para que
sirvam de base para construcdo do
conhecimento (MACHADO,
D’AMBROSIO, 2014, p. 45, grifos n0ossos).

Quadro comparativo 2: Categoria de Analise 5 (CA5) — Possibilidades de curriculos.

Fonte: Autora.
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Destacam-se algumas pontuacdes reflexivas, alguns recortes pontuais do
aporte tedrico, considerados pertinentes aos objetivos do estudo. Finaliza-se a
exposicdo das categorias de andlise atreladas aos questionamentos
problematizadores. Dar-se-a sequéncia através da analise de resultados, onde se
busca por aproximacdes ou distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo Freire e a
Educacdo Matematica Critica em relacdo ao documento normativo curricular da
BNCC. Apresentar-se-ao algumas consideracbes da BNCC, em seguida,
possibilidades reflexivas embasadas nas Categorias de Andlises em busca de
apresentar possibilidades de olhar, de refletir e de interpretar concernentes ao

trabalho.
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6. ANALISE DE RESULTADOS: ALGUMAS APROXIMAGOES OU
DISTANCIAMENTOS

De acordo com Franco, parte-se da premissa inicial que analise de conteudo
“[...] € a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada” (2018, p. 12). Segundo a autora, o contexto
evolutivo da humanidade, as manifestacbes sociais e culturais e as relacbes
econbmicas estdo diretamente relacionadas a producdo dessas mensagens, nas suas

distintas formas de manifestacdes. Assim, para a autora e nesse estudo,

[...] assenta-se nos pressupostos de uma concepgéo critica e dindmica da
linguagem. Linguagem, aqui entendida como uma construgao real de toda a
sociedade e como expressao da existéncia humana que, em diferentes
momentos histoéricos, elabora e desenvolve representagdes sociais no
dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e
acao (FRANCO, 2018, p. 13).

Por isso, intenciona-se interseccionar possiveis olhares sob a lente que zela
pela reflexdo, pelo didlogo, pela leitura critica com transformacdes, respeitando as
diversidades e a multiculturalidade das juventudes (especialmente) da comunidade
escolar e do entorno. Parte-se da exposi¢cdo, organizagdo e anadlise dos dados
presentes nas Categorias de Analise, selecionadas através de baldes dialégicos,
triades, tabelas, quadros comparativos e esquemas para dissertar sobre uma
possibilidade interpretativa entre o aproximar ou o distar da Pedagogia de Paulo Freire
e da Educagao Matematica Critica, em relacdo ao documento normativo curricular, a

BNCC, na area da Matematica e suas Tecnologias, na etapa do Ensino Médio.

6.1 Categoria de Analise 1 (CA1) — Expressées axiais do estudo

Na Categoria de Analise 1 (CA1) — Expressées axiais do estudo, trar-se-&o
algumas reflexdes referentes as palavras ou expressdes selecionadas para esta
categoria. Busca-se tentar responder, em cada item dissertado, a pergunta que
conduziu essa analise: 1. Pode-se observar aproximagdes ou distanciamentos entre
a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagcdo Matematica Critica, no documento

normativo curricular da BNCC (2018) — Matematica do Ensino Médio?
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Expbe-se de forma enumerada em concordancia com a ordem adotada na

tabela 4, na pagina 132:

6.1.1 Conhecimento:

Percebe-se consideravel relevancia a palavra conhecimento no documento da
BNCC, sendo praticamente o triplo de repeticbes em relacdo a palavra realidade.
Principalmente na Etapa B, etapa introdutéria do Ensino Médio, como também no
aporte tedrico e no desenvolvimento deste estudo. Pode-se considerar uma
aproximagao quantitativa entre as referéncias da expressdo “conhecimento” no
documento da BNCC com a Pedagogia de Paulo Freire e com a Educacao Matematica
Critica.

O documento, na area da Matematica e suas Tecnologias, na etapa do Ensino
Médio, “propde colocar em jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos
ja explorados na etapa anterior, a fim de possibilitar que os estudantes construam uma
visdo mais integrada da Matematica [...]” (BNCC, 2018, p. 527). Entretanto, “colocar
em jogo”’, pode incluir ou excluir, pois num jogo ha grande probabilidade de
ganhadores e de perdedores. Existe a possibilidade do empate, um jogo onde todos
se envolvem, interagem, constroem as "regras desse jogo", partilham as superagdes
e as conquistas. Ou o empate também pode ser visto como uma “equidade de regras”,
gue podera ficar a mercé da intencionalidade de quem as estabelece. Ou, por ser jogo,
pode-se levar "na brincadeira”, perdendo-se pelo caminho a seriedade epistemologica
gue a construcdo do conhecimento exige.

Esse carater dual esta na dependéncia de quem o direciona, ou seja, de quem
tem o poder de determinar a forma de conduzir as intengcdes do conhecimento
matematico, especificamente, seja ele no contexto global, industrial, tecnolégico,
curricular ou na sala de aula. O conhecimento, e neste trabalho especificamente, o
conhecimento matematico, podera possibilitar “[...] oportunidades para desempenhar
tanto o papel de mocinho quanto de bandido” (SKOVSMOSE, 2008, p. 105). Utiliza-
se essa expressao metaférica para indicar que sua intencao/condugao podera ocorrer
de forma humanizadora ou desumanizadora, ou provocar situacées de aporias, ou,

ainda, encobrir ou imobilizar agdes. Ou seja, suscitar, o empowerment (incluir,



155

empoderar, promover a autonomia, emancipar) ou o disempowerment (excluir,
discriminar, subordinar, invisibilizar).

Estabelece-se um paralelo com o conceito de competéncia apresentado por
Machado e adotado neste estudo como sendo “[...] um atributo das pessoas [que]
realiza-se necessariamente junto com 0s outros, exige capacidade de abstracdo e
pressupde conhecimento de conteudos” (MACHADO, 2020b, p. 2). Concebe-a como
sendo a capacidade de compreender, de apreender e de responder de forma
adequada as determinadas situacdes estabelecidas de forma justa no contexto
educacional, social, profissional, politico, cultural e pessoal. No entanto, existe a
possibilidade de se conduzir as competéncias estabelecendo critérios competitivos
onde as relacdes poderdo adotar um cunho classificatério. Assumindo um carater de
inclusdo aos que atendem os critérios estabelecidos e de exclusdo aos que ndo o
atingirem; novamente, a situagédo fica a mercé da intencionalidade de quem esta no
poder para determinar as regras/critérios de classificacao.

Por isso, retorna-se a epigrafe desta dissertacéo, para trazer uma preocupacao
de que “o problema nao é o conhecimento em si, mas, como obté-lo e como distribuir
esse bem universal [pois] o conhecimento deve ser livre” (SKOVSMOSE, 2005, p.
120). Partilha-se dessa preocupacdo ao se atentar sobre as possiveis acdes que irdo
reger o casamento entre o poder e o conhecimento, conforme aponta Skovsmose.

Essas acOes poderdo ter seu ponto de partida nas autarquias federais,
estaduais, municipais, distritais; nas secretarias de ensino/educacado, nucleos/distritos
de educacao; na comunidade escolar, escola e sala de aula; ou partirem da direcéo
escolar, da equipe pedagogica, dos professores e professoras, alunos e alunas. Ou
seja, podem ser globais, locais e pontuais; coletivas e individuais; cotidianas,
tecnoldgicas e cientificas.

Entende-se que o imbricar o entre o conhecimento gerado pelo senso comum
atrelado a rigorosidade metodologica do conhecimento epistemologico promove a
mobilidade da vida e os avangos que a humanidade vem testemunhando. De acordo
com Skovsmose, o “conhecimento e o desenvolvimento s&o elementos essenciais em
epistemologia” (SKOVSMOSE, 2007, p. 57). Para Freire a “[...] rigorosidade
metodoldgica na aproximagao do objeto que explica a passagem do conhecimento do
senso comum para o do conhecimento cientifico” (FREIRE, 2013, p. 135-136, grifos

do autor).
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Acredita-se que esse fruir evolutivo ocorre porque o ser humano “tem procurado
adquirir conhecimento para sobreviver e transcender, como individuo e como espécie,
em distintos ambientes naturais e culturais” (D’AMBROSIO, 2016, p. 82, grifos do
autor). Considerada pelo autor como uma visao holistica, uma visdo de sobrevivéncia
da espécie e de transcendéncia do ser humano em busca do entendimento integral
da pessoa, por isso é também uma opc¢ao de “olhar”, de interpretar e de contextualizar
0 conhecimento, de conviver em sociedade, de refletir sobre e de atuar na educacao.

Em vista disso, no decorrer deste trabalho buscou-se propor algumas opc¢des
reflexivas em relagcdo ao ponto de partida (ou pontos de partidas): a conducdo das
propostas curriculares regidas pela BNCC, mas, principalmente, ao ponto de chegada
(ou os pontos de chegada) dessas propostas, ou seja, a interpretacdo das intencoes,
nas redes de distribuicdo e de construg&o do conhecimento, do documento normativo
curricular sob o olhar da Educacdo Matematica Critica e da Pedagogia de Paulo

Freire.

6.1.2 Realidade:

Indica-se que o documento referencia a realidade, nas trés etapas estudadas
do documento. Pode-se dizer que até com certo equilibrio. Porém, apontam-se

algumas preocupacdes no que tange ao se reportar a expressao “realidade”:

e Qual realidade sera olhada e contemplada na interpretacdo do documento: a
global ou a dos guetos; a diversidade e a multiculturalidade; as maiorias e as
minorias nas diversas regionalidades deste pais?

e Ou a realidade estabelecida sera para atingir determinados indices que
venham ao encontro dos interesses de quem esta no poder?

e Ou essa realidade numérica poderd ser discutida para se construir aces de
transformacdes educacionais que visem reduzir as profundas desigualdades

educacionais conforme referencia o documento da BNCC (2018, p. 15)?

A “realidade” podera denotar uma aparente forma verticalizada de interpretacéo
e de construgdo das propostas curriculares, conduzidas pela BNCC, tendo potencial

de estagnar a mobilidade do contextualizar, das acOGes dialogadas e das praticas
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pedagogicas, priorizando interesses especificos e/ou indices a serem atingidos
(BNCC, 2018, p. 13). Assim, por extensdo, podera comprometer a fluidez da
horizontalidade das ac¢bes cotidianas do entorno da comunidade escolar, como
também causar a inibicdo das manifestaces multiculturais, das diversidades e das
regionalidades. Portanto, poderd haver distanciamentos entre o documento e o
contexto proposto pela Pedagogia de Paulo Freire e da Educacdo Matemética Critica.

Ante essas preocupacdes, menciona-se que, no aporte tedrico e neste estudo,
a realidade vivenciada é uma forca motriz para o processo de interpretacdo e
contextualizagdo do conhecimento e, consequentemente, dos curriculos, que podera
partir do senso comum até sua constituicdo epistémica. Considera-se por realidade
uma forma de olhar e uma forma de “agao necessaria (desvelar = retirar o véu, o que
oculta) para que homens e mulheres possam enxergar e analisar fendomenos,
processos e coisas” (GADOTTI, 2004, p. 150). De igual forma, também s&o as leituras
nas suas diferentes apresentacfes: a leitura do mundo, a leitura dos fatos e dos
acontecimentos, a leitura das vivéncias e convivéncias, a leitura dos contextos, para
assim concretizar a leitura da palavra que pertence ao mundo em que se esta
envolvido. Ou seja, de acordo com Giroux, “ser capaz de nomear a prépria experiéncia
€ parte do que significa ‘ler’ o0 mundo e compreender a natureza politica dos limites
bem como das possibilidades que caracterizam a sociedade mais ampla” (apud
FREIRE; MACEDO, 2006, p. 7-8, grifos do autor).

Pode-se, também, incluir as composi¢cdes cotidianas e epistemoldgicas das
leituras do conhecimento, as leituras mais especificas, leituras de dados, as leituras
de técnicas, as leituras das tecnologias, ou seja, as “multileituras”. No contexto deste
estudo, estabelece-se um paralelo entre as “multileituras” (varias formas de ler a vida)
com os “multiletramentos” (varias formas de alfabetizagdo), atrelado as inUmeras
possibilidades de ler o mundo e de ler a vida de forma critica e transformadora. Desse
modo, “a leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem
cultural e socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual de cada
sujeito no proprio processo de assimilagao da inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2009,
p.123). Assim, ao ler-se o mundo, Ié-se a realidade, pronuncia-se a palavra, reflete-se
sobre arealidade buscando transforma-la.

Em vista disso, ao ler-se a realidade, Ié-se o foreground e o background de

cada pessoa, acordo com Skovsmose (2014). Consequentemente, a realidade pode
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ser entendida como o meio onde as pessoas estdo inseridas, o0 que ja vivenciaram e
0 que projetam: o foreground e background, configurando assim mundos-vida, o
contexto vivido, o vivenciado e que se configurara. Consequentemente, os mundos-
vida integrados e interconectados aos contextos historicos, politicos, comunitarios,
culturais, socioecondmicos, tecnoldgicos, educacionais e familiares, poderdo se
manifestar na vivéncia cotidiana de cada um, nas possiveis opc¢des, nas decisdes e
nas atitudes, ou até, na auséncia delas.

Desse modo, “[...] a consciéncia da necessidade alerta-nos para o exame das
circunstancias histéricas nas quais iremos agir; a da contingéncia demonstra-nos que
0 que existe pode ser mudado, pode ser transformado” (ROMAO, 2007, p. 134),
Perceber-se como ser humano tridimensional (passado/presente/futuro), que busca
por uma “reflexdo sobre que é feito e o que poderia ser feito” (SKOVSMOSE, 2017, p.
33, grifos do autor), intencionando atos dialdgicos desvelados para colaborar na
transformacao da realidade com justi¢ca socioecondmica, politica e educacional. Esse
pode ser considerado um dos grandes desafios da educagdo e da sociedade.
Entretanto, como sugere Skovsmose, “sou otimista, no entanto, no sentido de que a
educacao poderia fazer algumas mudancas para alguns estudantes em algumas
situagdes” (2012, p. 16). Compactua-se desse otimismo do autor ao se propor essa
opcao de interpretagdo do documento da BNCC assentada na Educacido Matematica

Critica e na Pedagogia de Paulo Freire.

6.1.3 Dialogo:

Traz-se aqui uma das maiores preocupacdes que neste estudo se observa: a
baixa incidéncia da expressdo: dialogo, nas etapas estudadas. Na etapa A, na
Introducédo do documento, que pode ser entendida como o maestro®® que rege uma
orquestra sinfénica. Em outras palavras, entende-se que na Introducdo da BNCC se
fazem presente as coordenadas essenciais que deverao ser estendidas atodo o corpo
do documento normativo curricular. Observa-se que, nessa etapa, ha somente uma

referenciacédo ao didlogo. Essa condigdo de baixa incidéncia se encontra, também, na

8 Disponivel em: http://www.orquestraouropreto.com.br/site/qual-a-importancia-do-maestro/, acesso
em: 15 ago. 2020.
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etapa introdutoria do Ensino Médio: duas vezes somente a palavra dialogo foi citada.
E totalmente ausente na Area da Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio.

Na Pedagogia de Paulo Freire, na Educacdo Matemética Critica e nesta
pesquisa, um dos eixos axiais para a composicao dos curriculos, de todo o processo
de ensinar e aprender e de aprender e ensinar, se assenta no diadlogo. Isso posto,
reflete-se: como transformar o que € possivel da realidade vivenciada, com equidade,
atraveés da justica social, sem dialogar?

Acredita-se que o ato de dialogar é a concretizagdo de manifestagdes
compartilhadas com amorosidade a si e ao outro olhando para o contexto pertencente,
pois “o didlogo é o sentimento do amor tornado acao [...]. O didlogo ndo é s6 uma
qualidade do modo humano de existir. Ele € a condigdo deste modo e é o que torna
humano o homem que o vive” (BRANDAO, 2013, p. 103-104, grifos do autor).

Por essa razao, quando se pertence ao e se identifica com o contexto da fala,
quando se partilha o dialogo, pode-se intencionar e, até, concretizar a transformacgéo,
pois “nds escutamos quando pertencemos ao apelo que nos traz afala” (HEIDEGGER,
2008, p. 190, grifos do autor). A percepgdo do pertencimento ao contexto e do
comprometimento com o entorno propicia a potencializacdo da capacidade de
interpretar através do “olhar critico” o “ato de dialogar” com os fenbmenos sociais,
politicos, econdmicos e do mundo do trabalho, suas relagbes e suas possiveis
transformagdes justas.

Assim sendo, a Pedagogia de Paulo Freire defende uma educagéao
“problematizadora, comprometida com a libertacdo, se empenha na desmistificacao.
[...] Tem nele [o dialogo] o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade” (FREIRE,
2013c, p.101). Dessamaneira, “tornou-se importante na caracterizacdo de processos
educacionais que tém objetivo emancipatério. Uma educacédo critica [...] deve se
basear em dialogos e discussoes [...]" (SKOVSMOSE, 2008, p. 10). Uma educagéao
que intencione, contextualize e potencialize possibilidades de “[...] criar as condigdes
para que as pessoas, na relagcéo de dialogo e pronuncia da palavra, possam conhecer
mais e ser mais e, portanto, mudar a si e o mundo” (DICKMANN; DICKMANN, 2016,
p. 189).

De acordo com seu entono, sua realidade, sua diversidade, sua
multiculturalidade e regionalidade, mas, acima de tudo, que busque contemplar o ato

de escutar, de pronunciar a palavra, ou seja, de auscultar com amorosidade.
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Intenciona-se, assim, através do conceito de ausculta, assentado em Heidegger
(2008), interseccionar e interconectar a Pedagogia de Paulo Freire com a Educacgéo
Matematica Critica. Por esse motivo considera-se o dialogo a raiz axial®® de todo o
processo de interpretacdo do documento normativo curricular e das possiveis
traducdes nas construcdes curriculares dos entes federados, em cada instituicdo de
ensino, para cada professor e professora, para cada aluno e aluna, nas salas de aula.

Através desse eixo principal, o dialogo com amorosidade, tem-se possibilidades
de se construir pactos transparentes, porque o ato de dialogar é a concretizagao das
manifestacbes compartilhadas com amorosidade a si e ao outro, olhando para o
contexto pertencente. Acredita-se que através dos atos dialGgicos criticos as acdes
se ramificam, como raizes secundarias, e 0S movimentos sociopoliticos
transformadores do contexto ganham concretude.

Como, também, o ato de pesquisar pode ser um convite a reflexdo, propondo
o didlogo com criticidade e autocriticidade, intencionando possibilitar sugestdes de
desconstrugcdes ou construcdes ou reconstrugbes do conhecimento. Justifica-se
assim um dos focos deste estudo, que busca no dialogo uma possibilidade para trilhar
as transformacgdes sociais e educacionais. Considera-se que o didlogo pode ser uma
oportunidade de experienciar e reinventar a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacéao
Matematica Critica. Por isso, observa-se que o documento da BNCC, nesse quesito,
dista da Pedagogia de Paulo Freire e da Educacdo Matematica Critica ao referenciar
de maneira tdo breve o didlogo, especialmente por estar ausente, na area da

Matematica e suas Tecnologias, no Ensino Médio.

6.1.4 Autonomia:

Esta palavra aparece no documento, especialmente nas etapas A e B, ou seja,
nas etapas introdutérias da BNCC. Sua representacdo indica a quinta parte ao se
estabelecer um comparativo com a palavra “conhecimento”. Na etapa C, a etapa
especifica do Ensino da Matematica no Ensino Médio, é referenciada uma unica vez.

No aporte tedrico, a “autonomia” tem relevante destaque. Considera-se uma das

© Disponivel em: https://planetabiologia.com/tipos-de-raiz-partes-funcao-das-raizes-
resumo/#:.~:text=A%20raiz%20axial %200u%20pivotante finas %20e%20de%20mesmo%20tamanho.,
acesso em: 15 ago. 2020.
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palavras-chave da Pedagogia de Paulo Freire e entende-se ter a mesma relevancia
na Educacdo Matematica Critica pela proposta do conhecimento livre e dindmico, que
se encontra em Skovsmose e D’Ambrosio, concomitantemente.

Deste modo, traz-se do documento, na etapa introdutéria do Ensino Médio, um
recorte selecionado para o estudo, de uma das finalidades do Ensino Médio, que
referencia sobre o aprimorar do educando na sua condigcdo humana ao destacar “[...]
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico [...]” (BNCC,
2018, p. 466). Assim sendo, aponta-se uma reflexdo: acredita-se que para promover
a autonomia das pessoas necessita-se assentar em atos dialogicos, principalmente,
consubstanciando-se em atos dialégicos criticos. Entretanto, conforme discorrido
anteriormente, preocupa-se pela baixa frequéncia da expressao didlogo, nas etapas
selecionadas para o estudo, no documento da BNCC. Observa-se a que autonomia
proposta no documento pode assumir um carater dual. Dessa forma, entende-se que
a autonomia se consolida, principalmente, pelo dialogo. Consequentemente, sem os
atos dialdégicos, o empoderamento das pessoas, a autonomia, pode ficar
comprometida ou contemplar algumas intencionalidades ou alguns interesses de
quem a propoe.

Entende-se por autonomia uma condicdo de poder transcender, ir além do ato
de sobreviver, de oportunizar a ausculta, as escolhas, os questionamentos, as
decisdes, os atos pactuados e estabelecidos com amorosidade, a transformacao dos
mundos-vida das pessoas, principalmente das juventudes. Ou seja, a possibilidade de
“‘ler” e de pertencer a “um projeto de empowerment” como pessoa e como sociedade,
melhor ainda, “[...] a potencialidade criadora, dinamica, da educacéo para a mudanca”
(GADOTTI, 2004, p. 91). A poténcia de criar, de dinamizar e de viver; sustentada no
ontem, integrada ao hoje e preconizando, no agora, as transformac¢des sustentadas
em pactos transparentes.

Reitera-se a consideracdo referente a forma propulsora do movimento de
transcendéncia dos seres humanos e, por extensao, da sociedade, com que a
educacgao pode colaborar. Uma educagao que reflete, dialoga e atua com criticidade
emancipatéria. Por isso, “dialogar, nesse contexto, € uma forma humilde e respeitosa
de cooperar com o outro numa relagaéo de confianga mutua” (ALR@ E SKOVSMOSE,
2008, p. 120). Por isso, a educagdo emancipatéria, ou seja, que intenciona pela

autonomia de seus alunos e alunas, professores e professoras pode ser entendida
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como uma ‘“estratégia definida pelas sociedades para levar cada individuo a
desenvolver seu potencial criativo, e para desenvolver a capacidade dos individuos
de se engajarem em agdes comuns” (D’AMBROSIO, 2009, p. 70).

Por conseguinte, a Educagdo Matematica pode colaborar em despertar a
autonomia e o poder de agao, a potencialidade das pessoas, o empowerment dos
envolvidos, pode-se entender como “um significado direto de poder [que] refere-se as
possibilidades de um individuo ultrapassar as limitagbes que uma situagao
sociopolitica impds a um grupo de pessoas” (SKOVSMOSE, 2007, p. 76). Para que
favoregam o empowerment, o ultrapassar as limitagdes, a percepgdo de algumas
opgdes de agir com autonomia, a condicdo de que “somos seres no mundo, com o
mundo, e com os outros” (FREIRE, 2013a, p. 33).

A possibilidade de existir, de pertencer, de conviver, de compartilhar, de ter
autonomia e de evoluir como pessoa no e com 0 mundo e com 0s outros, produz o
suporte para a continuidade da existéncia e do atuar do préprio ser humano neste
mundo. O refletir e o agir poderédo se consolidar, pelo ato de ler e argumentar, como
uma sociedade matematizada atrelada aos avangos da humanidade. Uma sociedade
que zela pela autonomia das pessoas, que se preocupa com a paz individual, coletiva
e planetaria, que se compromete e se responsabiliza com o meio ambiente e com as

formas de consumo consciente.

6.1.5 Etica:

No documento da BNCC essa expresséao destaca-se na etapa B, na introducao
ao Ensino Médio, citada em menor frequéncia nas etapas A e C. Salienta-se, nos
recortes do documento da BNCC neste estudo, ao se indicar como uma das
finalidades do Ensino Médio a referéncia a “ética” em dois momentos, tanto na
formagdo do educando como pessoa quanto na sociedade “[...] o aprimoramento do
educando como pessoa humana, considerando sua formacgéo ética [...], tendo em vista
a construgao de uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel
e solidaria [...]" (BNCC, 2018, p. 466, grifos do documento).

No referencial tedrico, a ética tem expressiva relevancia tanto na Educacao
Matematica Critica quanto na Pedagogia de Paulo Freire. Considera-se como uma

acao validadora de todas as demais ag¢odes listadas no documento normativo curricular
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e no aporte tedrico. Defende-se a importancia de atuar de maneira ética em quaisquer
dimensbées da sociedade (histéricas, socioeconémicas, politicas, culturais e
educacionais) e de cada pessoa. Porque a ética se aprende vivenciando-a, deve-se
falar de ética, mas faz-se necessario mostra-la em atitudes coerentes e condizentes
entre a teoria e a pratica, entre o fazer e o saber, entre o individual, o coletivo e o
social.

Acredita-se que mediante o compactuar transparente entre as palavras e agcdes
comprometidas com a justiga social, a ética se consolida, porque “ética ndo se ensina:
sugere-se através do discurso e mostra-se através de agdo. Mas entre o discurso e a
acao é essencial que haja coeréncia” (D"AMBROSIO, 2016, p. 166). O interpretar e o
contextualizar comprometido com o saber e o fazer; o enxergar-se e o atuar como um
ser indivisivel e, assim, também em relagdo ao outro e a biosfera, configura a “ética
da diversidade”, denominada por D’Ambrosio.

Julga-se importante citar a ética, de forma significativa e equilibrada em todas
as etapas da BNCC, do referencial e do estudo, reportando a algo que se pondera ser
inerente a educacgao e a sua politicidade. Em razao de que “a raiz mais profunda da
politicidade da educagao se acha na educabilidade mesma do ser humano [...] o ser
humano se faria um ser ético, um ser de opgao, de decisao” (FREIRE, 2009, p. 110).
Um ser consciente de ser incompleto, que devera buscar sua completude em palavras
e atos calcados na ética.

Concorda-se e repete-se sobre a importancia de se falar sobre a ética.
Entretanto, maior valoragdo deve ter os atos desencadeados a partir dessas falas
proferidas, ou seja, a consolidagdo de agdes solidificadas na ética para corporificar
transformagdes zelosas pela equidade com justica social que primem por uma
cidadania critica e planetaria. Responsabilizar-se e comprometer-se eticamente, uma
consonancia entre as palavras e as acdes que anseiam em zelar pela vida humana e
do planeta. Uma sociedade integrada e integradora com o saber e o fazer, com o

individual e o coletivo, em promover a justica social e a paz.

6.1.6 Transformag&o:

A expressao “transformacao”, nas etapas estudadas do documento da BNCC,

tem uma expressividade que pode ser considerada minima, pois € citada uma unica
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vez na Introdugao geral do documento, a etapa A. Nessa etapa, o documento da
BNCC faz a indicacado de que a “educacao deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformagao da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacgao da natureza” (2018, p. 8). E
somente duas vezes na Introducio destinada a etapa do Ensino Médio, a etapa B, do
documento normativo curricular; referindo-se as evolugdes tecnoldgicas: “[...] essa
constante transformacao ocasionada pelas tecnologias, bem como sua repercussao
na forma como as pessoas se comunicam, impacta diretamente no funcionamento da
sociedade e, portanto, no mundo do trabalho” (2018, p. 473).

Na sequéncia, o documento sinaliza pela garantia do “[...] didlogo constante
com as realidades locais — que séo diversas no imenso territério brasileiro e estdo em
permanente transformacao social, cultural, politica, econémica e tecnolégica —, como
também com o0s cenarios nacional e internacional” (2018, p. 479). Considera-se
importante olhar para todas as possiveis formas de transformacfes que as linguagens
e as acdes da sociedade em transicdo podem desencadear. Entretanto, reflete-se que
h& maior probabilidade das politicas educacionais, das propostas curriculares e das
praticas pedagoOgicas que foram, sdo e serdo construidas embasadas nos atos
didlogos criticos suscitarem concretas transformacgdes sociopoliticas.

De acordo com a Pedagogia de Paulo Freire (2013a), pode-se afirmar que
somos seres em constante transformac&o, o que € corroborado pela Educacéo
Matematica Critica. Considera-se que a educacgao traz algo que lhe é inerente, a
politicidade, porque “[...] a educagcdo tem a qualidade de ser politica, 0 que modela o
processo de aprendizagem” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 42), podendo ser uma fonte
propulsora a transformagdo dos mundos-vida das juventudes. D’Ambrosio sinaliza
possibilidades de transformagdes ao apresentar a condicdo de se despertar a
cidadania planetaria amparada pela ética da diversidade, interseccionado a
Skovsmose, ao atrela-la ao ato dialégico critico, que possibilita e contribui para as
transformagdes sociopoliticas dos mundos-vida dos alunos e alunas do Ensino Médio.
Intensifica-se, de acordo com Skovsmose, assim, o ato de “desafiar” o que esta
constituido e quem constituiu esse contexto a ser transformado. Portanto, transformar
€ preciso, para renascer um novo ser e uma nova sociedade, uma sociedade que
transcenda solidificada na ética, comprometida com a vida humana, com o entorno e

a autonomia de ser e ter.
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6.1.7 Cidadania Critica:

Nos recortes do documento da BNCC efetuados para o estudo, ha referéncia
do “pleno exercicio da cidadania” (BNCC, 2018, p. 8), na sua definicdo de competéncia;
nas competéncias gerais observa-se a expressao “exercicio da cidadania” (BNCC,
2018, p. 9); e nas finalidades do Ensino Médio, “exercicio da cidadania” (BNCC, 2018,
p. 464). Entretanto, a expresséo “cidadania critica”, assim composta, esta ausente em
todo o documento da BNCC.

Essa expressdo tem especial relevancia e significancia na Educacao
Matematica Critica, principalmente na percepcao de Skovsmose e desta pesquisa. Ao
se adotar uma postura cidada critica, assume-se “o potencial de “desafiar’ a
autoridade constituida” (SKOVSMOSE, 2008, p. 94), promovendo assim as diversas
formas de leituras criticas da vida. A percepgao do contexto como uma situagado que
sugere a ausculta e desencadeia a necessidade do envolvimento critico e de atitudes
de transformacao.

Essa interatividade e a interconectividade do individuo em seu contexto
possibilita olhar e agir para si, para o outro e para o planeta, para poder cuidar do
unico e do todo, por isso pode ser considerada uma “cidadania planetaria” com olhar
critico. Essa cidadania podera viabilizar o atuar criticamente, na individualidade e no
coletivo, especialmente ao se considerar que a educagao pode ser uma agao critica
do entorno.

Na Pedagogia de Paulo Freire, a cidadania encontra-se atrelada ao saber
politico que exige luta e reflexdo, sendo compactuado por Skovsmose ao afirmar que
uma pessoa reflexiva € uma pessoa critica. Portanto, a reflexdo em torno de uma
proposta de cidadania critica que luta por transformar o contexto, potencializa o ato
de democratizar e proporcionar a participacdo cidadad em busca da equidade com
justica social. Portanto, ao se reportar a expressao especifica “cidadania critica”,
ocorre um distanciamento entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagédo
Matematica Critica em relagdo ao documento da BNCC.

6.1.8 Justica Social:

A expressao “justica social’ se faz presente uma Unica vez na etapa B. Pontua-

se que, em todo o documento da BNCC, encontra-se referenciada somente duas
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vezes. Indica-se uma preocupacao: o proprio documento da BNCC traz que “o Brasil,
ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais [e] sdo amplamente
conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes [...]” (2018, p.
15). Acredita-se que um dos principais caminhos para se consolidar a equidade com
justica social podera ser através de reflexdes e de atos dialégicos. Porém, a infima
presenca da expressao “justica social” denota um distanciamento do objetivo de
superar essas desigualdades, conforme cita a BNCC (2018, p. 15).

No aporte tedrico, a preocupagdo com a justica social observa-se ser uma
constante em Paulo Freire, em D’Ambrosio e em Skovsmose. Percebe-se fortemente
no referencial a relevancia dessa preocupacao e de compartilha-la neste estudo.
Busca-se pela equidade com justica social, pelo ato de zelar pela vida em sociedade
e pelo meio ambiente que a todos acolhe. Procurou-se “ilustrar” justiga social, através
de uma reportagem online, quadrinhos e de “meme”, com o intento de utilizar uma das
formas de leituras e de linguagens que frequentemente se encontra nas redes sociais
e no universo dos jovens e das jovens com que se tem convivéncia. Optou-se por
estampar graficamente uma possibilidade de conceito de justica social para se refletir.

Destaca-se que através de uma proposta curricular que prioriza 0 ensino critico
pode-se encontrar “uma resposta educacional as expectativas da eliminagdo da
iniquidade e violagdes da dignidade humana, primeiro passo para a justica social’
(D’AMBROSIO, 2016, p. 101). Sugere-se olhar prioritariamente a sociedade particular,
aquela que se habita para entdo, dimensiona-la as questbes globais. Uma proposta
que procura e que luta por transformar o contexto, em busca de uma resposta
educacional, pois a “educagao tem um papel sociopolitico a cumprir” (SKOVSMOSE,
2012, p. 13).

Essa opcao de educacao critica que prima pela autonomia, pela emancipagao
das pessoas e pelo desenvolvimento social pode seridentificada e assumida, através
do engajamento, da integracdo e do comprometimento de todos os envolvidos com a
educacao, ou seja, toda a sociedade em geral. Uma sociedade em transi¢géo, mas que
se envolve e se responsabiliza como sociedade politica, socioeconémica, cultural,
educacional e comunitaria.

De igual modo, pode-se obter uma resposta do ensino da matematica que
colabore com transformagdes sociopoliticas, porque “€é possivel pensar em uma

Educagcdo Matematica para a justiga social” (SKOVSMOSE, 2012, p. 13). Reitera-se
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que as “ideias de Educacdo Matematica Critica tém sido expressas através de nogdes
gerais como autonomia, liberdade e justi¢ca social” (SKOVSMOSE, 2017, p. 18, grifos
do autor). A opcao pela proposta simbidtica podera permear os curriculos, as praticas
pedagodgicas, as palavras e as agdes em sala de aula, dentro das possibilidades do

contexto e em busca da equidade com justigca social.

6.1.9 Teoria e Prética:

Essa expressao “teoria e pratica”, no decorrer de todo o documento da BNCC,
consta somente uma unica vez, na etapa B, ou seja, na Introdugcdo do Ensino Médio
(BNCC, 2018, p. 466). Constata-se a expressao a presencga de expressao semelhante:
“relacionando teoria com a pratica”, consta em dois momentos no documento da
BNCC (2018), na pagina 464 e na pagina 467. Destaca-se também, presente somente
na Introdug¢ao do Ensino Médio.

Traz-se uma pontuagao: de acordo com o documento, a teoria e a pratica sao
referenciadas somente na etapa do Ensino Médio. Mediante isso, reflete-se: como
teorizar sem praticar para poder transformar no decorrer de toda a caminhada da
Educacao Basica?

De acordo o referencial, discorre-se que a “teoria e pratica”, ou o “quefazer”, ou
0 “saber/fazer” ou “um sujeito reflexivo/critico” podem ser consideradas marcas
registradas da Pedagogia de Paulo Freire e da Educagcdo Matematica Critica. Assim
como, ao olhar para as Politicas Educacionais, retorna-se a Mainardes (2018b) e
sugere-se que elas sejam olhadas na sua teoria, o ato de interpretar a politica
educacional vigente e na sua pratica e, também, o ato de traduzir essa politica,
contextualizando-a.

Faz-se uma analogia a Cury em relagcdo aos direitos das pessoas quando
afirma sobre a importancia de falar e registrar para concretizar, ou seja, a teoria
declarada que pode se concretizar com a pratica. Isso porque o ato de “declarar é
retirar do esquecimento e proclamar aos que nao sabem, ou esqueceram, que eles
continuam a ser portadores de um direito importante” (CURY, 2002, p. 259).
Igualmente, analisa-se que “a educagao é essencialmente ato. [...] O ato educativo é
um ato politico, € um ato social e, portanto, ligado a atividade social e econémica, ao

ato produtivo” (GADOTTI, 2003, p. 34, grifos do autor). Interseccionado por
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D’Ambrosio (1986), ao afirmar que a educagao é uma agao, pondera-se ser uma agao
que necessita se assentar na teoria, no conhecimento, no estudo, na pesquisa e no
trabalho, para se concretizar em uma acao transformadora.

Portanto, salienta-se a relevancia de compartiihamentos e da conectividade
entre a teoria e a pratica, relacionadas ao contexto de pertencimento e as politicas
educacionais vigentes. Acredita-se que através do aprender e do ensinar, do
“saber/fazer” compactuados as estratégias, as metodologias e aos procedimentos
consonantes ao ato de refletir, de educar, de analisar, de produzir e de agir sobre o
meio em que se esta inserido, podem possibilitar a integralidade entre teoria e a
pratica. Ou, ainda, a unido e a interseccao entre a teoria e a pratica, entre a vivéncia
cotidiana e a evolugao cientifica e tecnoldgica partiiham as possiveis solugdes do
existir e do evoluir da humanidade.

Tem-se ciéncia de que a Introdug¢do do documento, assim como a Introducao
da etapa do Ensino Médio, pode contemplar a¢des nas distintas areas do
conhecimento. Entretanto, aponta-se que a total auséncia da indicagdo da teoria e
pratica nas demais etapas, em especial na area da Matematica e suas Tecnologias,
denota um distanciamento, uma fragmentagcédo da proposta de relacionar a teoria e a
pratica dentro do corpo do proprio documento em estudo e em relacdo ao aporte
tedrico.

No decorrer da analise da Categoria de Analise 1 (CA1) — Expressées axiais
do estudo, apoiou-se nas triades apresentadas como possiveis rotas sustentadas no
aporte tedrico. Optou-se, na coleta de dados, por antecipar as significagbes das
expressdes escolhidas, por considerar um fator colaborador na possibilidade
interpretativa dissertada. Buscou-se interseccionar e contextualizar as expressodes
escolhidas com o dissertar analisado. Pondera-se que sao opcdes e acdes atreladas
entre si, podendo se configurar a partir das possibilidades (ou da falta delas) de
escolhas de cada ser humano e da intencionalidade na condug¢do do conhecimento,
da realidade, de quem esta na condicao de poder, ou seja, do contexto a que se
pertence. Por esse motivo, as triades ndo foram referenciadas na sua especificidade,
e intencionou-se apresentar um caminho interpretativo interconectado ao conjunto das

expressoes.
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6.2 Categoria de Analise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de

leituras

Na Categoria de Analise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de
leituras, apresentar-se algumas observacOes sobre as expressodes iniciais das
Competéncias Gerais da Educacao Basica e das Competéncias Especificas da
Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio, da BNCC. Como também tentar-se-
a responder a questao dois: A BNCC propbe a “leitura de mundo” ou as demais formas
de “leituras” no Ensino da Matematica, na etapa do Ensino Médio?

A explicitacdo se dard de forma comparativa de acordo com a Tabela 9:
Categoria de analise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras, pagina
138:

Destaca-se a presenga da pratica pedagdgica, que pode ser expressa na
politca educacional em estudo: “[...] deve-se estimular uma leitura de mundo
sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade” (BNCC, 2018, p. 472),
aspecto que consta somente na etapa introdutoria do Ensino Médio, na explanagao
geral do documento “sobre a progressao das aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental para o ensino Médio”, na area do conhecimento de Ciéncias Humanas
Sociais Aplicadas. A expressao “leitura de mundo” encontra-se ausente nas demais
areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, da Matematica e suas
Tecnologias e das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, na etapa do Ensino
Médio.

Tem-se em conta que ha outras formas de se expressar as “leituras de mundo”;
pode-se considerar as expressdes destacadas na tabela correspondentes a segao 1,
como possiveis sinbnimos de “leituras de mundo”. Porém, ao se estabelecer um
paralelo comparativo com as expressdes recortadas para a segao 2, observa-se que
o critério utilitario assume destaque. Pondera-se ser importante esse critério; no
entanto, a contemplagcao da acao “leitura de mundo” pode ser mais abrangente do que
ater-se somente ao atendimento da “utilidade do conhecimento”.

Em vista disso, a citagdo “leitura do mundo” aparecer somente na etapa do
Ensino Médio pode provocar distanciamentos das outras possiveis formas de ler o
mundo que se encontram no corpo do documento. Podem promover aproximagdes de

olhares entre a diversidade metaforica de se “ler o mundo”, ou, simplesmente, tornar-
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se invisivel. Dependera da intencionalidade do olhar interpretativo na conducéao
dessas “leituras de mundo”. Por isso, objetivou-se dissertar sobre uma opgao de olhar
interpretativamente pelas lentes da Educacao Matematica Critica e da Pedagogia de
Paulo Freire o documento da BNCC.

Assim sendo, segue-se a anadlise dos dados e, ao se refletir sobre algumas
formas de se expressar as “leituras do mundo”, revela-se que no documento pode-se
perceber um distanciamento entre as competéncias gerais e as especificas da area
da Matematica no Ensino Médio, entre as formas de apresentar a composicao das
“leituras”. Tal fato denota desarticulagdo do corpo geral do documento com a area
especifica da Matematica e, consequentemente, esse distanciamento estende-se ao

aporte tedrico.

6.3 Categoria de Analise — 3 (CA) - Criticidade

Na Categoria de Analise — 3 (CA3) — Ciriticidade, analisam-se algumas
expressdes de acordo com sua significacdo léxica ou expressdes complementares
relativas a criticidade presentes nas Competéncias Gerais da Educacao Basica e das
Competéncias Especificas da Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio, da
BNCC.

Nos dados em anadlise, indica-se que, nas dez competéncias gerais do
documento da politica educacional da BNCC, quatro delas trazem as seguintes
expressdes: CGEB2 - “andlise critica”;, CGEBS5 - “forma critica’”;, CGEB6 -
‘consciéncia critica” e CGEB8 — “autocritica’. Entretanto, das cinco competéncias
especificas da Area da Matematica do Ensino Médio, a expressdo “criticamente”
consta somente na primeira competéncia. CEMEM1. Entende-se como uma
desconexdo entre as competéncias gerais com as competéncias especificas da area
da Matematica do Ensino Médio. Retoma-se Machado (2014) e considera-se que a
elaboragao critica do cotidiano é realmente um dos grandes objetivos da educacgéo e,
consequentemente, do Ensino da Matematica.

A opcédo pela Pedagogia de Paulo Freire e pela Educacdo Matemética Critica,
pela “leitura de mundo®’, pela “leitura da palavra” e pela “leitura dos
numeros/dados/técnicas”, “leitura das tecnologias”, “leitura dos mundos-vida”, “leitura

do contexto”, “leitura da vida®, “leitura critica da vida”, intenciona apresentar uma



171

alternativa de “leitura” ao documento da BNCC do Ensino da Matematica no Ensino
Médio. Entretanto, observa-se que, de acordo com o proposto por Skovsmose, por
D’Ambrosio e por Paulo Freire, ocorre um distanciamento entre as propostas de
autonomia das pessoas e as transformacdes democraticas da realidade, previsto por
eles em relacéo ao proposto na BNCC.

No referencial tedrico e neste estudo, as expressdes metaféricas “leitura do
mundo”, “leitura da palavra”, “leitura da escrita”, “leitura dos numeros/dados/técnicas”,
“leitura das tecnologias”, “leitura dos mundos-vida®, “leitura do contexto”, “leitura da
vida®, “entre outras formas de fleituras™, se presentificam. Pondera-se serem
expressdes pertinentes aos objetivos do estudo e ancoradas em Paulo Freire de
acordo com a triade 5 — Literacia, na paginal41, que destaca as expressdes “leitura
do mundo”, “leitura da palavra’ e “leitura da escrita’, sendo sequenciada pela
apresentagao da Tabela 11: Significagées (algumas) no estudo da Triade 5 — Literacia,
na pagina 141, onde ha a apresentacao de algumas significacdes dessas expressoes
metaforicas.

Reflexiona-se, através da Pedagogia de Paulo Freire, que a literacia, ou melhor,
a leitura do mundo esta imbricada equitativamente a leitura da palavra falada e a
leitura da palavra escrita, algo que vai muito além do ato de ler e escrever, ou seja, de
repetir palavras memorizadas e as representar graficamente, esse ato encontra-se
interseccionado ao pertencimento da pessoa no contexto. Pessoas conscientes
podem refletir e agir zelosamente por si, pela coletividade e pela vida, num processo
de desvelamento e de leitura do mundo para torna-lo mais humanizado, politizado,
comprometido e critico. Isso tudo numa atitude continua de reflexdes e acdes que
escolhem o ato dialogico critico e transformador.

Skovsmose se reporta a Paulo Freire, em varios momentos dos seus estudos
e pesquisas. Ao se referir a literacia, faz a indicacao que ela vai muito além do ato de
saber ler e escrever um texto. Sua significacao e sua agao sdo bem mais abrangentes
porque “[...] se refere a algo bem maior, que pode ser vislumbrado que estende o
significado da palavra ‘texto’ e se torna mundo-vida” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106,
grifos do autor). O autor indica que a escrita do texto que constitui os mundos-vida
podera compor rotas de mudanga do mundo em que se esta inserido e do que podera

se vivenciar.
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D’Ambrosio, na Triade 6 — Educagdo Matematica, pagina 142, traz as
expressdes ‘“leitura do contexto: literacia”, “leitura dos numeros/dados/técnicas:
materacia”, e as “reflexdes criticas: tecnoracia”; em seguida, a tabela com a exposicao
de algumas possibilidades de significagbes ancoradas no referencial desse autor.
Revela, na literacia, assentando também em Paulo Freire, a potencialidade de
possibilitar a leitura critica dos atos ja discorridos por meio de Skovsmose e de Freire,
acrescentando o ato de calcular e analisar indices apresentados diariamente, em
todas as areas do conhecimento e realidades. Como sugere Paulo Freire (1996) em
sua entrevista a D’Ambrosio (1996), é “o esfor¢co de nos reconhecer como corpos
conscientes matematicizados”.

Na Tabela 12: Significagbes (algumas) no estudo da Triade 6 - Educagéo
Matematica, pagina 142, de acordo com D’Ambrosio, a materacia possibilita uma
abordagem critica dos contextos vivenciados, das concepgdes, das opinides, das
metas, dos indices, das explicacdes e das padronizagdes. O autor intersecciona a
literacia e a materacia, manuseio e criticidade, convergindo na tecnoracia uma forma
de leitura critica dos avangos da humanidade. Uma “leitura das tecnologias”, das
estratégias, das manipulagbes dessas técnicas e dados, e mais, a sua
disponibilizag&do, ou seja, as condicbes de acessos equitativos com justica social a
todo esse aparato evolutivo.

Na entrevista a D’Ambrosio, Freire (1996) sugere que, quando se “democratiza
a possibilidade da naturalidade da matematica, isso € cidadania. E quando vocé
viabiliza a convivéncia com a matematica, ndo ha divida que vocé ajuda a solucéo de
inimeras questdes”. Alarga-se essa convivéncia com a matemética como seres
matematicizados atodas as formas de “leituras” e de avangos que vém se constituindo
no caminhar evolutivo da humanidade.

Para finalizar a composicao principal do estudo, alicer¢a-se em Ole Skovsmose
para enunciar a Triade 7 — Educagdo Matematica Critica, pagina 143. Nessa triade,
utiliza-se a expressao: “leitura dos mundos-vida: matemacia”, pois a “[...] a matemacia
pode ser concebida como um modelo de ler o mundo por meio de numeros e graficos,
e de escrevé-lo ao estar aberto a mudangas” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106, grifos do
autor). Ou seja, “que ha uma forma matematica de estar no mundo” (FREIRE, 1996).

Os “atos dialégicos: reflexdes e transformagdes” pactuam-se ao ato de

falar/agir, teorizar/praticar, saber/fazer, dialogar/transformar, em razdo de que “a vida
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que vira existéncia se matematiza’® (FREIRE, 1996), lutando e zelando pela
transformagao social com justica, com a democracia e com a vida. Na “cidadania
critica: materacia” entende-se como olhar critco a Educagcdo Matematica em
quaisquer contextos e aberto a diversas interpretacdes, aporias, possibilidades e
contradigoes.

Na coleta de dados, sequenciaram-se, com a explanagcdo na Tabela 13:
Significagbes (algumas) no estudo da Triade 7 - Educagdo Matematica Critica, pagina
143, algumas significagbes adotadas neste estudo, fundamentadas no aporte desse
autor. Também, escolheu-se expor antecipadamente as significagcdes das expressodes
escolhidas, por considerar um fator colaborador na possibilidade interpretativa
discorrida.

Apresentam-se, assim, “olhares” e “leituras” com interpretagdes diferenciadas,
interconectadas e interseccionadas, pois se entende que as lentes estdo focadas na
“leitura da vida” e ampliam-se para focar na “leitura critica da vida”. Pode-se dissertar
como uma forma de conceituar a alfabetizagcdo das linguagens produzidas pela
sociedade em transicdo, uma possibilidade de alfabetizacdo critica da matematica e
uma maneira de compreender os multiletramentos. Pode-se considerar como

“multileituras” e “multiletramentos” criticos do contexto.

6.4 Categoria de Analise 4 (CA4) — Algumas praticas sugeridas na BNCC

De acordo com a organizagdo dos dados na Categoria de Analise 4 (CA4) —
Algumas praticas sugeridas na BNCC, segue-se com a explanagdo de algumas
pontuacdes reflexivas de certas praticas pedagodgicas indicadas no documento, na
area da Matematica e suas Tecnhologias. Tenta-se responder a questéo trés: Ao se
considerar a proposta de documento normativo curricular da BNCC, nas competéncias
e habilidades, pode-se observar se estabelecem relagbes entre a Pedagogia de Paulo
Freire e o Ensino da Matematica sob o foco da Educacdo Matematica Critica, para o
Ensino Médio?

Na sequéncia, encontra-se a Tabela 15: Observagcbes sobre a Categoria de
analise 4 (CA4): Algumas praticas pedagdgicas sugeridas na BNCC, contendo opgdes
interpretativas no que tange a exposigao ou sugestdo da pratica pedagodgica. Expde-

se de forma enumerada em concordancia com a ordem adotada na Tabela 14, pagina
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145. Concomitante a Tabela 14: Categoria de analise 4 (CA4) — Algumas préticas
pedagdgicas sugeridas na BNCC, em que se efetua a coleta de dados do documento
da BNCC, apresentou-se a Tabela 15, pagina 147, com uma prévia analise de
resultados.

Far-se-a uma breve explicitacdo que culminara numa possibilidade
interpretativa construida inspirada no aporte teérico e em algumas opg¢des de praticas
pedagodgicas como a Resolugao de Problemas e o uso das Tecnologias nas atividades
desenvolvidas em sala de aula e fora dela, referenciadas no documento normativo
curricular, a BNCC; e a pratica pedagdgica que ultrapassa os curriculos escolhida para

este estudo, a Educacdo Matematica, ou melhor, a Educagado Matematica Critica.

6.4.1 Resolugéo de Problemas:

Reforca-se o destaque dado, na BNCC, na area da Matematica e suas
Tecnologias, etapa do Ensino Médio, para a proposta de “resolugao de problemas”,
do “resolver e elaborar” e da possibilidade de solicitar para que os alunos possam
“formular e resolver problemas”, propostas essas presentes em algumas
competéncias especificas (no corpo textual) ou explicitadas nas habilidades
correspondentes.

Observa-se, na politica da BNCC, a proposta de resolugdo e formulacdo de
problemas e/ou das situagdes-problema que ficam em destaque em relagéo as demais
propostas de praticas matematicas. Entretanto, sem “as leituras de mundo, de
palavras e de numeros”, o saber/fazer em uma situagdo-problema contextualizada fica
desvinculado da teoria e da pratica.

Igualmente, poderda enevoar as possibiidades dos envolvidos de
compreenderem com criticidade a dimensdo de atuagcdo que a situagcdo-problema
podera contemplar, podendo ser inclusiva ou excludente, segundo Skovsmose,
distanciando-se da proposta do olhar reflexivo/critico da Educagao Matematica Critica

e da Pedagogia de Paulo Freire em relagdo ao que esta proposto na BNCC.

6.4.2 Educacao Matematica:
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Observa-se, no documento da BNCC, somente na competéncia especifica
CEMEM2 uma breve referéncia a Educacdo Matematica no corpo textual dessa
competéncia. Apesar de o documento normativo curricular citar o dialogo, a analise
critica, a autonomia, entre outras expressdes consideradas relevantes, em nenhum
momento ha referenciagdo a Educacdo Matematica Critica. Portanto, nem
comparativo se estabelece, ou seja, esta totalmente ausente do corpo dessa politica
educacional.

Entende-se que a Educacao Matematica Critica ultrapassa as fronteiras do
curriculo, como, também, cita-la simplesmente ndo significa interpreta-la e
contextualiza-la. Entretanto, considera-se importante referencia-la para evidencia-la e,
ao difundi-la, ter-se a opg¢ao de olhar e de analisar criticamente as leituras e as praticas,

sejam elas pedagdgicas, cotidianas, profissionais, pessoais, locais e globais.

6.4.3 Tecnologias:

As tecnologias aparecem com certa frequéncia no intervalo determinado do
documento da BNCC. Entretanto, sua referenciacdo adota um carater de possibilidade,
podendo ser considerada como uma realidade a se transformar e se concretizar, ou
nao. Ademais, nas especificagdes das habilidades, observa-se que as referenciadoras
das tecnologias adotam um critério de que podera ter ou ndo o apoio das tecnologias.
Isso pode ser interpretado como uma condi¢do de inclusdo ou exclusdo. Incluir os
alunos que tém possibilidades de adquirir essas tecnologias ou pertencerem a
instituicbes com a infraestrutura adequada ou seu contexto socioeconémico viabiliza
esse acesso.

Porém, aos alunos e alunas que estudam em instituicdes desprovidas das
infraestruturas que oportunizam esses acessos ou seu contexto social e econdmico
impossibilita a aquisicao desses aparatos, podera causar formas de exclusdo. Neste
estudo se abordara superficialmente esses dois tépicos, tendo consciéncia da
amplitude das discussdes em torno das tecnologias. De acordo com Richit (2014), faz-
se necessario transformar profundamente a sociedade para contemplar a incluséo
digital.

Aponta-se que somente a habilidade EM13MAT503, expressa necessitar das

tecnologias, ou seja, “com apoio de tecnologias digitais”. Por isso, manifesta-se uma
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preocupagao com a “leitura das tecnologias”, que podera se comprometer pela
impossibilidade do acesso, porque, “na atual sociedade, o dominio das tecnologias
digitais faz parte da vida dos sujeitos [...]” (SCHEFFER, 2019, p. 8). Portanto, pode
desencadear o empowerment ou o disempowerment das pessoas, conduzindo-as a
globalizagdo ou a guetorizagdo. Por isso, pondera-se a condigdo de dualidade
presente no documento em relagdo as tecnologias.

Na continuidade dessas analises, observa-se uma aproximagao consideravel,
uma “conversa” ou “‘um ato dialégico” muito préximo entre Paulo Freire, Ubiratan
D’Ambrosio e Ole Skovsmose. Por isso, buscar-se-a interseccionar as quatro
categorias de anadlises dissertadas, com a apresentacdo de uma proposta
interpretativa orientada pelo aporte tedrico; em outros termos, planeja-se interconectar
a Pedagogia de Paulo Freire com a Educagcdo Matematica Critica. Para a composigao
do Esquema 1 - Educacdo Matematica Critica Transformadora — uma possibilidade
interpretativa, procurou-se estabelecer intercomunicagdes, ou seja, as interseccdes

entre as quatro categorias analisadas:

e Categoria de Analise 1 (CAl) — Expressdes axiais do estudo.

e Categoria de Analise 2 (CA2): Leituras de Mundo — Possibilidades de
leituras.

e Categoria de Analise 3 (CA3) — Criticidade.

e Categoria de Analise 4 (CA4) — Algumas préticas pedagogicas sugeridas na
BNCC.

Esses “olhares”, essas “leituras esquematizadas” entre essas categorias, sendo
que a primeira categoria foi considerada a axial (central), em relagdo as demais
categorias do estudo, por perpassar verticalmente e horizontalmente, permeando as
analises subsequentes que colaboraram na articulagdo interseccionada e
interconectada do Esquema 1: Educacdo Matematica Critica Transformadora — uma

possibilidade interpretativa.
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Esquema 1: Educagio Matematica Critica Transformadora — uma possibilidade interpretativa.
Fonte: Autora.

Essa possibilidade interpretativa apresenta as acgdes inter-relacionadas,
interconectadas com alguns pilares ou algumas significagbes adotadas neste estudo,
assentadas na Pedagogia de Paulo Freire e na Educacdo Matematica Critica,
fundamentada em D’Ambrosio e Skovsmose. Consideram-se todas essas acgodes
cruciais para o ser humano, centralidade maxima do aporte tedrico deste estudo,
como os sistemas do corpo humano que atuam na especificidade e na individualidade
de cada sistema em prol da coletividade do funcionamento de todos os 6rgaos e pela
manutencdo da vida.

As formas de leituras se conectam entre si, ao ser humano, as sugestdes de
acdes que possam colaborar com essas leituras e convergem na possibilidade
interpretativa deste estudo: a Educagcdo Matematica Critica Transformadora, pois, é
fundamental a reflexdo para teorizar e, dai, praticar e transformar, ou seja, adota-se a
expressao metaférica “matematicar”. Neste estudo, concebe-se “matematicar” como

teorizar, praticar e transformar para culminar na opgéo de olhar e refletir o Ensino da
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Matematica no Ensino Médio, pelas lentes da Educagdo Matematica Critica

Transformadora, como sugere o Esquema 2 — Matematicar:

Esquema 2: Matematicar.
Fonte: Autora.

6.5 Categoria de Andlise 5 (CA5) — Propostas de curriculos

Por isso, ao olhar a sociedade matematizada, uma sociedade que se considera
em transigao, expde-se, sob o foco da Categoria de Analise 5 (CA5) — Propostas de
curriculos, a Triade 8: Matematicar. Permanece-se na proposta de “leitura
esquematizada”, direcionando-se esse olhar sob as lentes interseccionadas do aporte
teorico. Destacam-se as expressfes “cidadania critica planetaria”, “leitura da vida

evolutiva” e “ato dialdgico transformador” na composi¢cao dessa triade.

cidadania critica
planetaria

matematicar

ato dialégico leitura da
transformador vida evolutiva

Triade 8 — Matematicar.
Fonte: A autora.
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Salienta-se arelevancia da interagcédo e da integragcéo das expressdes atreladas
aos seus significados, para as transformagdes sociais com justica via “leitura critica
da vida”, sustentada pelo dialogo compactuado com as acdes. Expdem-se algumas
possibilidades interpretativas mediante as expressdes “cidadania critica planetaria”,

“leitura da vida evolutiva” e “ato dialdgico transformador”, conforme a Tabela 16.

Significagdes (algumas) no estudo da Triade 8 — Matematicar

Expressoées Significagdes (algumas) no estudo:

Na composicdo da expressao cidadania critica
planetaria, ampara-se em D’Ambrosio, na sua proposta
de cidadania planetaria, e em Skovsmose, ao propor a
Cidadania critica cidadania critica, através da materacia.

planetaria Ainterconectividade integrada do individual e do coletivo,
do local e do global, pela ausculta zelosa de si, do outro,
da biodiversidade e do planeta. Compactuada com
acodes dialdgicas criticas de transformacdes que primam

pela equidade com justica social.

Uma proposta de leitura da vida desvelada do seu
préprio mundo, do mundo onde habita e atua, do mundo
Leitura da vida evolutiva | global e dos guetos. As possibilidades de ler as
evolugdes de si, do outro e da humanidade; de leituras
da mobilidade da vida, da sociedade em transigcdo nas

insercdes ou exclusdes sociopoliticas e econdmicas.

Atos que se concretizam pela fala, pela escrita, pelos
numeros e pelas tecnologias; por reflexdes criticas e
acdes transparentes de transformagdes sociopoliticas e
Ato dialégico | econdmicas pela equidade com justica social. Atos que
transformador se constroem dentro das possibilidades, através da
ausculta do individual, do local e do global,
comprometidos e responsabilizados com a vida

planetaria.

Tabela 16: Significagbes (algumas) no estudo da Triade 8 - Matematicar.
Fonte: A autora.
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A opcéo das metaforas, esquemas e triade que envolve o matematicar e a
Educagdo Matematica Critica Transformadora intenciona somente apresentar uma
alternativa de ler e interpretar o ensino da matematica no Ensino Médio, possibilitando
reflexdes para discussdes e contradicées. E um estudo inacabado e incompleto. Por
isso, acredita-se que ele podera se (re)construir através dos atos dialdgicos
transformadores, entre alunos e alunas, entre professores e seus alunos, em
momentos reflexivos de discussao entre professores e comunidade escolar, dentro
das condi¢cbes de cada contexto, atendendo a multiculturalidade e a diversidade em
questao.

Todo esse refletir em constante transformacgao pela leitura da vida evolutiva que
tenta se constituir numa cidadania critica planetaria, pois somos seres locais e globais,
individuais e coletivos, isolados e conectados. Mediante isso, assenta-se na condi¢céo
de que “o papel sociopolitico da educagcdo matematica é€ critico tanto quanto
significativo e indeterminado” (SKOVSMOSE, 2007, p. 72, grifos do autor). Esse papel
social e politico, que convida a interpretar e atuar com criticidade o ensino matematico
impossibilita fixar limites ou linearidades para a Educagcdo Matematica.

Essa condigdo pode ser estendida para o conhecimento cotidiano e cientifico,
pois ha mobilidades constantes, que ndo sao estanques, ndao sao do senso comum,
nao sao métricas e possuem vitalidades. Ambos vao muito além do espaco escolar,
assim como “a Matematica, como conhecimento em geral, é resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial da espécie
humana” (D’AMBROSIO, 2018, p. 27). Tais reflexbes e acbes sempre significativas
em prol das necessidades e das prioridades que o momento vivenciado exige,
primando por acgdes decididas em consenso e engajadas com a transformagao
sociopolitica com equidade e justica.

No sequencial da analise dos resultados, abordar-se-a o Quadro Comparativo
1 — Algumas aproximagbes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagéo
Matematica em relagdo com a BNCC (2018), pagina 150. Essa comparagao foi
conduzida pelo questionamento quatro: Ha alguma possibilidade de interconexdo ou
de dualidade a se verificar entre a BNCC, a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagcéo
Matematica Critica na Etapa do Ensino Médio?

Intenciona-se trazer algumas respostas interpretativas amparadas no foco do

estudo.
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A composigdo do quadro direcionou-se somente aos verbos iniciais das
competéncias especificas do Ensino da Matematica no Ensino Médio, atrelados a
frequéncia das expressdes “trabalho”, “mundo do trabalho”, “empregabilidade” e
“‘mercado do trabalho”. Refor¢ca-se que, nos intervalos estabelecidos, o conjunto
dessas expressdes contém trinta e trés repeticbes. Pretende-se estabelecer um
comparativo com as expressdes metaféricas das obras escolhidas.

Por isso, tenta-se, assim, estabelecer breves conexdes entre as expressoes
metaféricas selecionadas com a frequéncia da palavra “trabalho” e o quadro
comparativo com os verbos iniciais das competéncias especificas de Matematica e
suas Tecnologias para o Ensino Médio. Observa-se que o verbo “utilizar” aparece
citado em trés das competéncias analisadas: CEMEM1(utilizar estratégias conceitos
e procedimentos matematicos para interpretar), na CEMEM 2 (propor ou participar),
na CEMEMS3 (utilizar estratégias), nestas competéncias, somente o verbo: utilizar; na
CEMEM4 (compreender e utilizar), nesta competéncia inicia com a combinagcao de
dois verbos e na CEMEMS5 (investigar e estabelecer). Denotando a “utilidade” do
saber/fazer desconectado da teoria e da pratica, do “quefazer” com amorosidade e da
visdo holistica da educacéao.

Os verbos “propor” ou “participar” podem ser lidos como uma probabilidade
podem sugerir inclusdo ou excluséo, engajamento ou cumprimento da determinagao
de uma norma. Pode-se estabelecer a proposta e participar de forma integrada,
fazendo parte da fala e da proposta, da praxis que desencadeia a transformacéo e
transcendéncia, ou seja, as pulsbes da vida. Pode-se estabelecer a proposta e a
participacdo estar desvinculada do contexto da elaboracdo da proposta. Pode-se
participar do desenvolvimento pela determinacdo de fazé-lo sem estar conectado ao
processo de elaboracdo e implantagcdo da proposta das atividades. Ou seja, sem a
interconexdo entre o contexto de elaborar e o de desenvolver o proposto.

Os verbos “compreender’, “investigar” e “estabelecer” podem provocar
reflexdes como: “para que serve?"; "a quem serve?"; "como faco?"; "posso fazer de
outra forma?”’; “o que é feito?”; “como poderia ser feito?”, entre tantos outros
guestionamentos reflexivos. Porém, somente, espacos e momentos de atos dialégicos
criticos colaboram para construir e pactuar algumas possiveis respostas de

transformacgéo.
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Assim, o conjunto dos verbos relacionados as expressdes metaféricas e a
opcao interpretativa do trabalho sugerem a importancia do dominio da manipulagéo
da técnica e dos resultados. Pode também, ser direcionado a contemplacao de indices
estabelecidos pela OCDE, através do PISA, conforme referenciado no préprio
documento (BNCC, 2018, p. 13). Assim como, ao se apontar a frequéncia da
expressao “trabalho” e de palavras e/ou expressdes com sentido aproximado, denota-
se a relevancia em suprir as necessidades do mundo do trabalho, especialmente na
etapa do Ensino Médio.

Ao se direcionar, pelo foco do quadro comparativo, o olhar a proposta de
curriculos que poderao ser interpretados e contextualizados pelo documento da BNCC,
percebe-se a possibilidade pela “busca obsessiva por resultados, estes impregnados
pela suposta neutralidade e pela frieza dos indices comparativos, configura[ndo] uma
perspectiva de curriculo que reduz a complexidade do campo” (FREITAS; RIBEIRO,
2018, p. 337). Para Skovsmose, o conhecimento pode se tornar uma forma de
mercado/mercadoria, manifestando sua preocupagdo com a intencionalidade dos
resultados nas avaliagdes em larga escala, pois “[...] classificacéo e diferenciacédo sao
uma precondi¢cdo para o funcionamento de um mercado do conhecimento, admitindo
a ordem econOmica da atualidade” (2008, p. 89).

Esses aspectos — destacados nesta breve discussdo — podem ser apontados
como relacdes em desconformidade com o proposto por Paulo Freire, e com o que
propde D’Ambrosio quando se refere ao “saber/fazer matematico contextualizado”
para transcender o ser e o ter social, politico, econbmico, cultural e planetario.
Corroborado por Freitas, Ribeiro e Skovsmose em relagdo a intencionalidade, aos
interesses do mercado do conhecimento e do mundo do trabalho. Assim, fortalece a
interseccéo entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educagado Matematica Critica, ou
seja, estabelece que as aproximagdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a
Educacao Matematica Critica ndo sdo mais as mesmas que se estabelecem com o
documento da BNCC em relagdo aos quesitos analisados.

Nesta Ultima categoria de andlise, a Categoria de Anélise 5 (CA5) -
Possibilidades de curriculos — intenciona-se somente apresentar algumas
interpretacdes pessoais, de acordo com Moraes (1999), de alguns autores do aporte
tedrico. Objetiva-se mostrar algumas possibilidades de momentos de atos dialdégicos

reflexivos/criticos que poderao se desencadear a luz da fundamentacdo exposta
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brevemente no quadro; também, almeja-se que venham para suscitar curiosidades e
pesquisas. E mais, intenciona-se colocar na pauta reflexiva o questionamento cinco
que conduziu os recortes do referencial: A Educagcdo Matematica Critica é vista como
uma possibilidade de reflexdo na interpretagdo dos curriculos?

Consideram-se as inumeras formas de ler o mundo, ler a vida e ler o contexto,
ou seja, as leituras criticas da vida, como um fator colaborador para a interpretagcéo
dos curriculos e do documento normativo curricular. D’Ambrosio (2016) sugere a
transformagao de um curriculo fixo para um curriculo dindmico, seguindo 0 movimento
que é o ato de viver e de evoluir interseccionado a mobilidade do conhecimento. Essa
integracdo com as realidades vivenciadas e as possiveis de serem transformadas
pode favorecer um curriculo que possa ultrapassar os muros da escola.

A vista disso, vale considerar Machado (2014) quando sugere que o curriculo
seja um mapa, uma rota, um roteiro, um percurso de viagem pelo territorio do estudo
e do conhecimento. Faz-se uma analogia metaférica ao curriculo, que pode ser
considerado o navegador, assim como o documento em estudo; entretanto, os
professores, as professoras, os alunos e as alunas, enfim, toda a comunidade pode
(deve) ser considerada os motoristas.

Skovsmose apresenta a Educacao Matematica como uma possibilidade de
desenvolvimento de “atitudes diferentes em relagdo ao nosso ambiente tecnolégico e
a matematizacdo da sociedade [...], uma Educacdo Matematica Critica que tenta
proporcionar condigbes para uma leitura critica do nosso ambiente matematizado”
(2012, p. 180). Por isso, considera-se uma opg¢ao de relagéo de protocooperagéo®?,
um olhar e um atuar com as diversas possibilidades de curriculos através das lentes
da Educacdo Matematica Critica, ou seja, uma proposta de interpretacédo e de
contextualizagcdo das propostas curriculares, com lentes criticas.

Ao apresentar a analogia biolégica quanto as possibilidades de ler as propostas
curriculares com o foco na Educacao Matematica Critica, acredita-se que possa haver

alguns beneficios mutuos em relagao ao curriculo que esta feito e o que podera ser

1 Protocooperagéo é uma associagao facultativa entre individuos, em que ambas as espécies se
beneficiam, mas uma pode viver independentemente da outra. Disponivel em:
https://www.sobiologia.com.br/conteudos/Ecologia/relacoesecologicas?2_2.php, acesso em: 20 ago.
2020.
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feito em sala de aula. Através do ato da significacdo e da contextualizagdo podera
transformar o que é possivel, de acordo com o entorno em que se esta inserido.

Entretanto, Skovsmose (2008) indica que ndo ha receitas para amparar e
conduzir as acdes sob a lente da Educagcdo Matematica Critica, somente
responsabilidade e confianga, para tentar viabilizar o empowerment com criticidade,
porque as receitas prescritas sao funcionais para “os tipos de trabalhos em que tem
fazer o que é dito, sem questionar nada” (SKOVSMOSE, 2012, p. 12). Desse modo,
0s atos de comunicar-se e de matematizar o mundo sao, de acordo com Freire, “uma
forma matematica de estar no mundo”, conduzidos por uma leitura critica dos mundos-
vida, que pode se tornar uma opg¢ao de interpretacdo dos curriculos e do documento
normativo curricular.

Ainda, como sugere Freitas e Ribeiro (2018), o curriculo ndo pode ser
idealizado como solug&o pronta e acabado, mas como reflexdo e agao significativa a
cada um dos envolvidos. Por isso, reforga-se, em Richit e Hupalo (2019), aimportancia
de momentos e espacos reflexivos entre o teorizar e o praticar, entre o saber e o fazer,
entre “sofia” e “episteme”, em busca da autonomia, do empoderamento do contexto
educacional e na vida. Como sugere Saviani, o curriculo “devera tomar como
referéncia a forma de organizagéo atual da sociedade” (2016, p. 82), contemplando a

todos com equidade através da justi¢ca social e educacional.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Para concluir, considera-se relevante retornar ao problema central deste estudo,
que foi a busca por aproximagdes ou distanciamentos entre a Pedagogia de Paulo
Freire e a Educacado Matematica Critica em relagcdo ao documento normativo curricular,
a BNCC. Isso tudo intentando apresentar uma possibilidade interpretativa conduzida
pelo aporte tedrico e a politica educacional. Para isso, utilizou-se de uma metodologia
de natureza qualitativa, com analise documental para a constituicdo de dados
considerando tendo por base a andlise de conteudo para a discussao final de dados
e resultados. Ancorando-se metodologicamente na andlise categorial de Bardin (2016),
determinou-se a primeira categoria como sendo a axial das demais categorias
determinadas no estudo, por perpassar verticalmente e horizontalmente, permeando
as analises subsequentes.

A opcao pela Pedagogia de Paulo Freire e pela Educacdo Matematica Critica,
pela “leitura de mundo”, pela “leitura da palavra” e pela “leitura da escrita”, pela “leitura
dos numeros/dados/técnicas”, pela “leitura das tecnologias”, pela “leitura dos mundos-
vida” e pela “leitura critica da vida” reforca a preocupacao o processo de interpretac&ao
da BNCC do Ensino da Matematica, no Ensino Médio.

A busca constante por vivenciar e experienciar Paulo Freire e a proposta de
Ensino da Educacdo Matemaética Critica pode possibilitar a condicdo de reinventar a
cada dia, a cada situacdo, a cada momento, a cada problematizacdo, a cada atividade
pedagoégica desenvolvida, a cada contexto envolvido, um curriculo dindmico e
holistico que contemple o contexto histérico e a rigorosidade do processo de
construcao do conhecimento. Com isso, torna-se capaz de desvelar o que possa vir a
dificultar a dialogicidade critica e as transformac6es com equidade solidificada em
atos promotores de justica social. Ademais, acredita-se que somente em conjunto se
construira, para transformar com amorosidade o entorno vivenciado, aproximando,
assim, a Educacdo Matematica Critica da Pedagogia de Paulo Freire.

Por essa razao, a proposta curricular da BNCC e a aparente forma vertical de
interpretacao, condugao e contextualizagao da Politica Educacional podem imobilizar
0os movimentos dos atos dialégicos, das acgdes e das praticas pedagogicas, que
privilegiam os resultados e os indices a serem atingidos nas avaliagdes internacionais

(BNCC, 2018, p. 13). Assim, por extensao, podera prejudicar a naturalidade das acgodes
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horizontais do atuar cotidianamente no entorno da comunidade escolar, como,
também, coibir as manifestagées multiculturais, das diversidades e das regionalidades,
podendo provocar distanciamentos entre a Politica Educacional em estudo a BNCC
para o Ensino Médio, em relagdo a Educagao Matematica Critica e a Pedagogia de
Paulo Freire.

Evidencia-se que o fluir da vida compartilhada e conectada ao conhecimento
gnosiolégico, ontologico e epistemolégico podera ser um dos propulsores da
construgdo de curriculos que promovam “as leituras”, ou seja, a “leitura critica da vida”,
desencadeando ag¢des que promovam a autonomia das pessoas e transformacgdes
democraticas no contexto socioecondmico, politico, educacional e cultural.
D ’Ambrosio defende “a criagdo da flexibilidade curricular adequada” (1986, p. 41),
porque a “aprendizagem € uma relacédo dialética reflexdo-agéo, cujo resultado é um
permanente modificar da realidade” (p. 49). Assim como, para Paulo Freire, “os
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (2013, p. 96).

Porque “é no processo de unir a realidade a agao que se insere o individuo,
claramente distinguido das demais espécies animais pelo fato de sua agcdo ser sempre
o resultado de uma relacéo dialética teoria-pratica” (D’AMBROSIO, 1986, p. 38). A
unido e a interseccao entre a teoria e a pratica, entre a vivéncia cotidiana e a evolugao
cientifica e tecnologica partiiham as possiveis solu¢gbes do existir e do evoluir da

humanidade. Considera-se que

O comportamento humano resulta de duas grandes pulsées:

1. A sobrevivéncia do individuo e da espécie que, como em toda espécie
viva, se situa na dimensédo do momento;

2. A transcendéncia do momento que, diferentemente das demais
espécies, se situa numa outra dimensao, levando o homem a indagar “por
qué?’, “como?”, “onde?’, “quando?” (D’AMBROSIO, 2016, p. 242, grifos do
autor).

As “pulsbes” sao impulsos inerentes a vida, ao comportamento e ao
relacionamento dos seres humanos. Ao se tratar da sobrevivéncia, aponta-se serem
impulsos inerentes a vida organica, por meio da busca incessante pela sobrevivéncia,
pelo atendimento ao instinto biolégico, como nascer, crescer, caminhar, alimentar-se,
reproduzir-se e morrer. Ao se considerar a transcendéncia, algo especificamente
humano, que vai muito além do suprimento das necessidades fisiologicas, tem-se a

possibilidade de os seres humanos ultrapassarem os limites meramente bioldgicos.
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Entende-se que a transcendéncia proporciona a oportunidade de auscultar, de
escolher, de questionar, de decidir, de atuar com amorosidade, de estabelecer pactos,
de zelar e de sonhar, de transformar e de evoluir.

Reitera-se a consideragcdo referente a forma propulsora do movimento de
transcendéncia dos seres humanos e, consequentemente, da sociedade, com a qual
a educacao pode colaborar. Uma educacgéo que reflita, dialogue e atue com criticidade
emancipatoria. Por isso, “dialogar, nesse contexto, € uma forma humilde e respeitosa
de cooperar com o outro numa relagéo de confianga mutua” (ALR@ E SKOVSMOSE,
2008, p. 120), os autores se fundamentam em Paulo Freire. Idealiza-se a educacéo
como uma “estratégia definida pelas sociedades para levar cada individuo a
desenvolver seu potencial criativo, e para desenvolver a capacidade dos individuos
de se engajarem em agdes comuns” (D’AMBROSIO, 2009, p. 70).

Segundo o autor, faz-se necessario observar o carater dicotdbmico entre o saber
e o fazer. Ampliam-se essas observagdes, através da condi¢cao de refletir e auscultar
criticamente a finalidade do saber e do fazer, da teoria e da pratica, entre o individual
e 0 social, como propulsor da ética e da responsabilidade das acdes e dos

conhecimentos cientificos produzidos para promover a vida com autonomia. Por isso,

A educacéo plena concilia esses dois aspectos, o individual — que leva a
atingir a plenitude de sua criatividade — e o social — que leva a integrar-se na
humanidade como um todo. Essa integragdo na humanidade como um todo
€ o que entendo por cidadania planetaria. Mas, longe de representar a
homogeneizac¢&o de usos e costumes, de conhecimento num sentido amplo,
essa cidadania exige o respeito pelas individualidades [...] (D’AMBROSIO,
2016, p. 168-169, grifos do autor).

A interconexdo e a interacdo do individuo e do seu contexto possibilitam olhar
e agir para si, para o outro e para o planeta, o cuidar do Unico e do todo, podendo ser
consideradas uma nocao de “cidadania planetaria’. Essa cidadania podera viabilizar
o atuar, individual e coletivamente, se partir da predilecdo de que a acao € inerente a
educacao, pois a “educagao é uma acao” (D’AMBROSIO, 2016, p. 33). Propde-se uma
busca constante pela equidade com justica social, pelo ato de zelar pela vida em
sociedade e pelo meio ambiente que a todos acolhe. Sugere-se olhar prioritariamente
a sociedade particular, aquela em que se habita, para, entdo, dimensiona-la as
guestbes globais.
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Desse modo, conceitua-se sociedade como sendo “[...] um agregado de
individuos (todos diferentes) vivendo num determinado tempo e espago, empenhados
em acGes comuns [..] consequentemente [...] é necessario que adiram a
comportamentos e compartiihem conhecimentos” (D’AMBROSIO, 2016, p. 31, grifos
do autor). Mediante essa possibilidade de acOes éticas, responsaveis, coerentes e
auténticas da sociedade, expde-se e assume-se que “um grande objetivo da educagéo
é elaborar, criticamente, o cotidiano” (ARANTES, 2014, p. 159), indica Machado em
didlogo mediado por Valeria A. Arantes, juntamente com D’Ambrosio, fortalecendo
dessa maneira, a interconexdo entre a Educacdo Matematica Critica e a Pedagogia
de Paulo Freire, que zela pela reflexdo e pelo dialogo com criticidade.

Por isso, a proposta de refletir sobre as expressdes consideradas axiais ao
estudo e sua quantificagdo no documento, coletadas através dos baldes dialdgicos.
Expressdes relevantes e condutoras das analises de resultados: conhecimento,
realidade, dialogo, autonomia, ética, transformacgéo, cidadania critica, justica social e
teoria e pratica. Essas palavras est&o interseccionadas as triades, que apresentam
algumas significacdes embasadas na fundamentacao para se estabelecer o aproximar
e o distar entre o documento normativo curricular e o aporte de Paulo Freire,
D’Ambrosio e Skovsmose. Assim, se efetiva a intersec¢éo entre a Pedagogia de Paulo
Freire e a Educagado Matematica Critica; entretanto, essa intersec¢ao nao se efetiva
no documento da BNCC em relagdo a maioria dos quesitos analisados.

Observa-se uma aproximagao quantitativa entre a referenciagdo da palavra
‘conhecimento” entre o documento e o aporte tedrico, porém, aponta-se a
preocupagao com a expressao metaforica “propde colocar em jogo, de modo mais
inter-relacionado, os conhecimentos [...]" (BNCC, 2018, p. 527). Pode ser interpretada
como uma dualidade, dependendo de quem conduzira o casamento entre o
conhecimento e o poder, de acordo com Skovsmose. Alarga-se essa preocupagao,
agora em relagao aos conceitos adotados para as competéncias e as possiveis formas
de interpreta-las. Esse carater dual, também, pode ser observado ao se refletir sobre
a interpretacdo, a intencionalidade e a realidade adotada para a construgdo e
contextualizag&o dos curriculos, pois, ao ler o mundo com criticidade, 1é-se (interpreta-
se e traduz-se) a realidade vivenciada.

Ao se reportar ao didlogo, percebe-se um distanciamento Pedagogia de Paulo

Freire e da Educacdo Matemética Critica e a Politica Educacional, por referenciar de
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maneira tao breve o didlogo, especialmente por estar ausente, na area da Matematica
e suas Tecnologias, no Ensino Médio. Acredita-se na op¢ao por uma educagao que
intencione, contextualize e potencialize possibilidades de dialogar, partilhar as
manifestacbes e as lutas com amorosidade a si e ao outro, conscientes do
pertencimento na comunidade e no planeta.

Consequentemente, reflete-se que, ao se referir a autonomia, atrela-se ao
dialogo. Por isso, considera-se que pode haver o comprometimento da possibilidade
de transcender, principalmente ao se reportar a autonomia das pessoas, pela
auséncia ou pouca referenciagcdo e concretizagdo dos momentos de dialogos no
documento distando do referencial. Ou melhor, através dos quesitos dialogo e
autonomia, reforgca-se o aproximar entre as propostas de Paulo Freire, de Ubiratan
D’Ambrosio e de Ole Skovsmose, assim como, evidencia-se o distar do referencial em
relacdo a BNCC, na area da Matematica e suas Tecnologias, na Etapa do Ensino
Médio.

As acgdes propostas pela Pedagogia de Paulo Freire e pela Educagao
Matematica Critica entrelagam-se e interconectem-se. Consequentemente, analisa-se
que através do dialogo podera ocorrer o empoderamento (autonomia) dos envolvidos,
por isso, consideram-se agdes entrelacadas e interconectadas: dialogar para
empoderar (autonomia). Portanto, ao se propor reflexdes constréi-se a possibilidade
de transformagdes do contexto que se esta inserido, considera-se que essa agao se
sincroniza com a opgao interpretativa dessa dissertagao: teorizar para praticar e poder
transformar o que em conjunto se consolidou, através de atos dialégicos criticos. Por
isso, aponta-se o distanciamento entre o documento em estudo e o referencial, nesses
quesitos.

Acredita-se ser primordial compactuar o ato de falar e de atuar eticamente; para
tanto, o documento e o aporte tedrico destacam essa atitude. No documento, de
acordo com os intervalos estudados, ha um destaque maior na Introdugdo da etapa
do Ensino Médio. Portanto, essa unido entre o falar e o agir com responsabilidade e
comprometimento solidificado na ética podera avolumar as transformacgodes
sociopoliticas e educacionais. Entretanto, destaca-se que o documento se refere
poucas vezes a “transformacao”, distando-se, assim, da Pedagogia de Paulo Freire e
da Educacao Matematica Critica. Pondera-se ser um sequencial: o conhecimento

através da realidade, que evolui sustentado pelo dialogo, empodera o ser humano,
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que, ao atuar eticamente, desencadeia transformagdes para uma vida mais justa.
Mediante essa reflexdo, considera-se haver um distanciamento entre a proposta
tedrica do estudo e o documento normativo curricular vigente.

Por extensao, essas agdes promovem uma cidadania critica, expressao esta
ausente no documento; porém, muito presente na Educacdo Matematica Critica e em
Paulo Freire. Assim sendo, ha um distanciamento entre a Politica Educacional e o
referencial. Imbricada a cidadania critica esta a justica social, que, tendo uma citagao
diminuta no documento e constante no aporte tedrico, denota um distanciamento entre
ambos. Julga-se importante presentificar na escrita e, principalmente, buscar propor
acdes curriculares preocupadas em desenvolver o “olhar critico”, ou seja, a cidadania
critica e zelosa pela justi¢ca social, do que € possivel, em relagdo ao contexto escolar,
mas que o ultrapassem para o contexto pessoal, profissional, comunitario e global.

Observa-se, também, que “teoria e pratica” constam infimamente citadas no
documento (somente na Etapa do Ensino Médio), sendo largamente referenciadas no
referencial, provocando, assim, distanciamentos entre ambos. Reitera-se, em
Mainardes (2018b), que o ato de teorizar (interpretar), compactuado ao ato de praticar
(traduzir), interconecta-se com Cury (2002) quanto ao valoroso ato de declarar para
concretizar.

Assim sendo, direciona-se o olhar e busca-se compreender o contexto da
realidade vivenciada neste especifico momento histérico, por meio da Pedagogia de
Paulo Freire e da Educagado Matematica Critica. Condicao semelhante se observou
ao se considerar as possibilidades de leituras do mundo interseccionadas a criticidade
em relacdo a proposta curricular apresentada pela BNCC para o Ensino da
Matematica, no Ensino Médio, o que revela um distanciamento entre a proposta do
referencial e o documento.

Apresentam-se assim “olhares” e “leituras” com interpretagdes diferenciadas,
interconectadas e interseccionadas com a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacao
Matematica Critica, estruturada em Skovsmose e D’Ambrosio. Entende-se que essas
lentes estao focadas na “leitura da vida”, ampliando-se para focar na “leitura critica da
vida”, alargando-as ainda mais ao se propor as possibilidades de “multileituras” e
“‘multiletramentos” criticos dos mundos-vida que se pode experienciar.

Por isso, almeja-se a continuidade da escolha pelo ato dialégico critico e

transformador que luta por um contexto vivenciado mais humanizado, comprometido
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e politizado, por todos os envolvidos. Acredita-se que seres humanos conscientes de
si e do que os cerca podem refletir com criticidade e atuar em prol da vida individual,
coletiva e da biosfera. Expande-se e deseja-se que esse contexto conviva com a
matematica como seres matematicizados a todas as formas de “leituras” e de avancos
gue vém se constituindo no caminhar evolutivo da humanidade.

Esse ‘“saber/fazer matematico contextualizado® que possibiliza a
transcendéncia das pessoas no ser e no ter social, politico, econémico, educacional,
cultural, pessoal e planetario, respalda Freitas e Ribeiro (2018) e Skovsmose (2008)
em relagdo a intencionalidade, aos interesses do mercado do conhecimento e do
mundo do trabalho. Assim sendo, sustenta-se a interconexao e a intersecgao entre a
Educacao Matematica Critica e a Pedagogia de Paulo Freire. Isso quer dizer que ha
um fortalecimento entre as aproximagdes destacadas entre a Pedagogia de Paulo
Freire e a Educacdo Matematica Critica. Porém, ndo sdo as mesmas que se
estabelecem com o documento da BNCC em relagao as premissas analisadas.

Vale retornar ao documento da BNCC e apresentar outras perspectivas de
praticas pedagodgicas na area da Matematica e suas Tecnologias do Ensino Médio,
que denotam uma oportunidade de politizar a educagdo e a aprendizagem, no
contexto social e politico, de forma individualizada e coletiva, por meio de acdes
participativas (BNCC, 2018, p. 467). Na sequéncia, observa-se que esse envolvimento
previsto no documento podera ser promotor para “construir projetos pessoais e
coletivos baseados na liberdade, na justica social, na solidariedade, na cooperagéao e
na sustentabilidade” (BNCC, 2018, p. 467).

Assim, o Ensino da Matematica no Ensino Médio, previsto na BNCC, aparece
em seu texto como a possibilidade de “[...] construir uma visdo mais integrada da
Matematica com outras areas do conhecimento e da aplicacdo da Matematica a
realidade” (BNCC, 2018, p. 471). Ao estabelecer-se essabreve comparagao entre as
reflexdes, pode-se observar o carater dual existente no documento normativo
curricular, que pode provocar duvidas, incertezas, possibilidades interpretativas de
inclusdo ou de exclusdo ou nulas, na area da Matematica do Ensino Médio,
distanciando-se da Educacdo Matematica Critica e do ponto de vista de Paulo Freire.
Essa dualidade esta a mercé de quem a direciona, ou seja, de quem tem o poder de
determinar a forma de conduzir as intengdes do conhecimento matematico, seja ele

no contexto global, industrial, tecnoldgico, curricular ou na sala de aula.
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De acordo com a Educagdao Matematica Critica, a trajetéria de construgéo do
curriculo também pode assumir esse carater dual. Ou melhor, ser excludente ou
includente, ou somente deixar a margem, na “leitura do mundo”, “a leitura das
tecnologias”, “a leitura do mundo do trabalho”, as “multileituras” e os “multiletramentos”,
especialmente aos jovens e as jovens, dependendo da intencionalidade na sua
interpretagdo. Almeja-se que essas reflexdes em estudo possam promover momentos
de didlogos reflexivos/criticos, capazes de buscar por agdes que desnudem as
realidades. E mais: que possam suscitar transformagées com equidade com justica
social para reduzir as desigualdades educacionais (BNCC, 2018, p. 15) e,
especialmente, para o Ensino da Matematica previsto no Ensino Médio.

Ao se discorrer sobre as inumeras formas de leituras conectadas entre si, ao
ser humano, com algumas sugestdes de agdes, intenciona-se alargar o olhar sobre
outras possiveis maneiras de “ler criticamente a vida®. Intenta-se apresentar uma
possibilidade interpretativa da Educacdo Matematica Critica, através de lentes que
convergem na Educagao Matematica Critica Transformadora.

Almeja-se por um estudo que se construa e (re)construa continuamente na sua
incompletude, suscetivel a mudangas politicas e sociais decorrentes do contexto
vivenciado. Por isso, considera-se valoroso teorizar para poder praticar e, assim,
transformar o que é possivel; em outras palavras, usa-se a metafora “matematicar”:
uma forma de olhar o Ensino da Matematica no Ensino Médio e refletir sobre ele e
com ele para pactuar transformacgoes.

Skovsmose (2008) adverte que nao ha receitas prontas para as possibilidades
de leituras e agbes sob o foco da Educagdo Matematica Critica. Correlaciona-se a
Freitas e Ribeiro (2018), ao apontar o curriculo como ato refletivo significativo de cada
contexto; portanto, entende-se que nao ha “receita curricular pronta”. Acredita-se na
construgdo, na desconstrugcdo e (re)construgdo dos curriculos através dos atos
dialégicos transformadores, de acordo com os mundos-vida da comunidade escolar,
interconectados aos contextos local e global. Assim, interacionando alunos e alunas,
professores e seus alunos por meio de momentos reflexivos de discussao entre
professores e comunidade escolar, dentro das condicées de cada contexto, estara
atendendo a multiculturalidade e a diversidade em questao.

Objetiva-se  mostrar algumas  possibilidades de atos dialdégicos

reflexivos/criticos que poderdao se desencadear apoiados na fundamentagcao exposta,
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podendo ser amplamente alargados na horizontalidade da mobilidade da vida e do
conhecimento. Intenciona-se suscitar curiosidades e pesquisas. Deseja-se contribuir
reflexivamente sob o foco da Educagdo Matematica Critica Transformadora em
relacdo ao curriculo que esta feito e o que podera ser feito em sala de aula,
possibilitando reflexdes criticas, discussodes, aporias e contradi¢des. Logo, através do
ato da significagdo e da contextualizagdo se podera transformar o que € possivel, de
acordo com o entorno em que se esta inserido.

Por isso, a luta pela concretizagdo das politicas publicas que venham para
efetivar o direito de todos e de cada um a educacgao podera possibilitar alternativas de
praticas pela politicidade na educacao, compartihando com amorosidade essas
reflexdes e agdes, e mais, esperangando a transformacao da sociedade. Enfim, essa
luta podera resultar num processo de intervengéo na trajetoria historica vivenciada e
nas praticas pedagdgicas do contexto a que pertence a escola, zelosa pelo ser
humano que a habita.

Portanto, reitera-se que “o papel sociopolitico da educagdo matematica é critico
tanto quanto significativo e indeterminado” (SKOVSMOSE, 2007, p. 72, grifos do
autor). Esse papel social e politico convida a interpretar e atuar com criticidade,
porque, “para aprender, o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um
processo repleto de intengdes e motivos” (SKOVSMOSE, 2014, p. 39). Por isso, a
preocupacao em se pensar a Educagcdo Matematica Critica para o futuro, que se
estruture nas agdes do presente e se apoie no caminhar evolutivo do passado.

Considera-se a responsabilidade sociopolitica da educagdo para crer que ela
pode ser um caminho a transformagcdo dos mundos-vida, para ler, escrever e
reescrever os foreground e background, as articulagbes de empowerment ou
disempowerment, a atuacao do mercado de trabalho e do mercado do conhecimento.
Portanto, uma educagcao humanizadora que possibilita e desperta a emancipacao das
pessoas € a uma proposta de educagao critica, ou seja, de Educacdo Matematica
Critica.

O ato de empoderar a partir da educacao considera-se como a possibilidade
de “criar condi¢gdes para que as pessoas, na relacdo do dialogo e pronuncia da palavra,
possam conhecer mais e ser mais e, portanto, mudar a si e o mundo” (DICKMANN;

DICKMANN, 2016, p. 189). Consequentemente, através do “olhar critico”, buscar a
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mudanga sociopolitica transformadora que zele pela equidade com justi¢ca social e
educacional.

Uma proposta curricular que venha para “refletir aquilo que se deseja, aquilo
que € necessario, de acordo com o0 que é possivel, respondendo as caracteristicas
locais” (D’AMBROSIO, 2014, p.60). Interpretar e construir a transformagdo dos
espacos educativos nas suas diferentes manifestacdes, no trato das informagdes que
embasam a construgdo do conhecimento, significa, consequentemente, atentar-se a
historicidade do contexto em que se esta inserido e respeitar as diversidades, a
multiculturalidade e a regionalidade. Auscultar os caminhos que se podera assumir na
condutividade responsavel da interpretagcdo da BNCC como o documento normativo
na construcao dos curriculos.

Nessa construgéo de ausculta com amorosidade deseja-se que a vitalidade do
conhecimento e a mobilidade da vida sejam o incentivo para percorrer novos
caminhos, para reinventar os processos de didlogos e lutas que acompanham a
trajetoria evolutiva da humanidade e, ainda, possam construir a evolugao democratica
do ser e do ter, do individual e do coletivo, do global e do local, de cada ser humano e
do outro.

Em vista disso, no decorrer deste trabalho, buscou-se propor algumas opc¢des
reflexivas em relagcdo ao ponto de partida (ou pontos de partidas): a condugcdo das
propostas curriculares regidas pela BNCC, mas, principalmente, ao ponto de chegada
(ou os pontos de chegadas) dessas propostas, ou seja, a interpretacdo das intencdes
nas redes de distribuicdo e de construcdo do conhecimento através do documento
normativo curricular sob o olhar da Educacdo Matematica Critica e da Pedagogia de
Paulo Freire. Pondera-se que sao opcdes e acdes atreladas entre si, que poderao se
configurar a partir das possibilidades (ou da falta delas) de escolhas de cada ser
humano e da intencionalidade na conducdo do conhecimento, da realidade, de quem
estad na condicdo de poder, ou seja, do contexto a que se pertence.

Identificam-se, assim, conectividades e interseccdes entre Freire, D’Ambrosio
e Skovsmose, ou melhor, entre a Pedagogia de Paulo e a Educagao Matematica. Por
sincronizarem a “leitura do mundo” com a “leitura da palavra” e a “leitura dos niumeros”,
possibilitam a politicidade da educacao no ato de ler de forma critica o pertencimento
local e global, como revela Freire, na entrevista a D’Ambrosio, em 1996: “vocé

democratiza a possibilidade da naturalidade da matematica, e isso é cidadania”. Em
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Skovsmose, encontra-se a opg¢ao pela cidadania critica, que “contém o potencial de
“desafiar’ a autoridade constituida” (2008, p. 94), de dialogar com as diversas formas
de leituras da vida e, consequentemente, interconectando e interseccionando Paulo
Freire, Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose, ou melhor, a Pedagogia de Paulo
Freire e a Educacdo Matematica Critica.

Por isso, dissertou-se sobre uma possibilidade interpretativa entre o aporte
tedrico em relagcdo ao documento normativo curricular vigente, apresentando uma
opcao pedagogica pela Educagcdao Matematica Critica Transformadora. Intenta-se que
essa opgao esteja atrelada ao ato de democratizar e proporcionar a participagdo
cidada. De acordo com Freire, isso podera ocorrer “quando vocé viabiliza a
convivéncia com a matemaética: ndo ha duavida que vocé ajuda a solucédo de inimeras
questdes que ficam ai as vezes entulhadas”, de acordo com a entrevista de Freire a
D’Ambrosio (1996).

Ao se destacar no decorrer da analise a aproximagao entre a Pedagogia de
Paulo Freire e da Educagcdo Matematica Critica, observa-se uma consideravel
potencialidade futura que a Educagdo Matematica Critica pode contribuir através de
uma proposta que zela e se compromete com a transformagdo com equidade
solidificada na justica social.

Posto isso, intenciona-se que a opgao por uma Educacdo Matematica Critica
Transformadora colabore na elaboragdo de propostas de transformacdes ancoradas
no ato de questionar, no ato de identificar necessidades ou “problemas”, no ato de
problematizar possiveis resolucdes e evolugdes imbricadas ao ato de promover a
transformagao social que somente em conjunto se construira, para transformar com
amorosidade o contexto vivenciado, pois “vivemos em uma sociedade matematizada”
(SKOVSMOSE, 2012, p. 17).

Nesse sentido, vale retornar a Skovsmose, para com ele partilhar do sentimento
de otimismo consciente, ao afirmar que “sou otimista, no entanto, no sentido de que a
educacao poderia fazer algumas mudancas para alguns estudantes em algumas
situagdes” (2012, p. 16). Deseja-se que, através da leitura da vida evolutiva, zelosa
pelo ato dialégico transformador, uma interconexdo com a mobilidade e com a
vitalidade do conhecimento matematico se possa propor uma cidadania critica
planetaria que prime pela equidade com justica social. Por isso, compactua-se do

mesmo sentimento de Skovsmose ao findar esta proposta de estudo, ao apresentar
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esta possibilidade de interpretacdo do documento da BNCC assentada na Educacéao

Matematica Critica e na Pedagogia de Paulo Freire.
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