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RESUMO

Tese de doutorado sobre especificidades da Educacdo do Campo e da Escola do
Campo. Objetiva contribuir para a compreenséo dos significados da especificidade
da Educacgao do Campo e da escola do campo que circulam na cultura escolar como
resultado da produgdo de diferentes sujeitos sociais. Apoia-se teoricamente nas
indicagbes de Bourdieu sobre a pesquisa sociolégica para definir os principios
metodoldgicos que orientaram a construgcdo da problematica e definiram as formas
de analisar o corpus documental. Parte da reconstrugédo da trajetéria da educagao
para as populagdes do campo no Brasil, em particular com focalizacdo nos
argumentos que tém sido usados para justificar sua especificidade, como forma de
fazer a critica epistemologica ao conhecimento sobre o tema e exercer o controle
necessario sobre as concepgdes pré-construidas pela pesquisadora. Analisa
documentos dos movimentos sociais de luta pela Educacdo do Campo para
estabelecer as condi¢gdes de produgédo nas ultimas décadas (1996 — 2016) a partir
da quais se construiu a concepc¢ao de Educagao do Campo, em particular cartas e
manifestos, para elencar os elementos privilegiados na defesa de sua
especificidade. Apresenta mapeamento dos elementos referidos como justificativa
para a Educacdo e a Escola do Campo na legislagao federal e na legislacédo do
Parana, tomada como exemplar. Destaca os elementos relacionados a
argumentagao quanto a especificidade da Educagao e da Escola do Campo que tém
sido objeto de elaboragdes nos textos académicos, especialmente em livros e
artigos produzidos por pesquisadores vinculados ao tema da Educacéo do Campo.
Analisa o conteudo dos materiais selecionados, a partir das categorias produzidas
no dialogo entre a teoria e os materiais empiricos. As categorias articulam elementos
que compdem os diferentes tipos de argumento encontrados no corpus documental,
utilizados pelos autores para justificar a necessidade de uma Educacédo e de uma
escolarizacdo especificas para a populagdo do campo. Esses elementos estdo
relacionados a processos sociais amplos e a processos que compdem a experiéncia
escolar, e foram definidos em torno de: 1) Elementos ligados as relagdes
econdmicas; 2) Elementos relacionados as caracteristicas socio culturais ou
identitarias; 3) Elementos relacionados a organizagdo da experiéncia escolar; 4)
Elementos didaticos e metodoldgicos da experiéncia escolar. Foi possivel explicitar,
a partir do corpus documental analisado, que elementos constituem argumentos
utilizados por diferentes instancias da sociedade brasileira para defender e propor
uma escola publica de qualidade especifica para as populagdbes do campo.
Compreender as condi¢des histéricas em que foram produzidos tais argumentos e
organiza-los em categorias do conhecimento cientifico foi a contribuicdo desta
pesquisa. Em conclusdo, com base no conjunto do corpus documental analisado,
defende-se a tese de que os argumentos para justificar a especificidade da
Educacao e da Escola do Campo sofreram transformacdes expressivas nas duas
ultimas décadas, por forca dos contextos de produgdo, como resultado
principalmente das estratégias de articulagdo dos movimentos sociais com os
espacos de produgdo de conhecimento cientifico, em particular com as
universidades, o que propiciou um deslocamento dos argumentos em direcdo a
experiéncia escolar em suas multiplas dimensdes, ainda que sem abandonar as
justificativas pautadas em elementos econémicos e socio identitarios.
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ABSTRACT

Doctoral Thesis on specific characteristics of Country Education and Country
Schools. It aims at contributing to the understanding of meanings of Country
Education and country schools particularities which permeate the school culture as a
result of various social subjects’ productions. It is theoretically supported by
Bourdieu’s notes on sociological research to define the methodological principles that
guided the problem argumentation development and established the means of
analysing the documental corpus. It is based on reconstructing the trajectory of
education to country peasants in Brazil, in particular with a focus on the statements
which have been used to legitimate its peculiarities, as a way to make the
epistemological criticism to the knowledge about the issue and pursue the required
management of conceptions that were pre-designed by the researcher. We
investigate documents from the social movements of fights for Country Education to
stipulate the production conditions in the last decades (1996-2016) from which the
conception of Country Education was built, especially letters and manifestoes, in
order to catalogue the privileged elements in defence of its specificity. We present a
mapping of such elements as justification to the presence of Country Education and
its schools in federal and state (Parana) legislation, which was taken as a model. We
emphasise issues related to the argumentation on the particularity of Country
Education and its schools that have been used as objects to elaborations in
academic texts, notably in books and articles produced by researchers linked to the
theme of Country Education. We analyse the content of selected material from the
categories established in the dialogue between theoretical and empirical material.
The categories articulate elements that are part of distinctive kinds of statements
found in the documental corpus, taken by the authors to legitimate the necessity of a
specific education and schooling to country peasants. Those elements are
associated with wide social procedures and other procedures that form the school
experience, and they were defined as: 1) Elements linked to economic relations; 2)
Elements related to sociocultural or identity characteristics; 3) Elements related to the
school experience organization; 4) Didactic and methodological elements from the
school experience. It was possible to explain, from the documental corpus which was
investigated, that the elements constituted statements used by different institutions of
the Brazilian society to propose and sustain a public school of distinctive quality to
country peasants. Comprehend the historical conditions in which those statements
were elaborated and organizing them in scientific knowledge categories was the
contribution of this research. In conclusion, with the support of the whole documental
corpus that was analysed, we sustain the thesis in which the statements that justified
the particularity of Country Education and its schools have suffered expressive
changes in the last decades, by the force of production contexts, mainly as a result
from articulation strategies of social movements with scientific knowledge production
areas, particularly with universities, that provided a displacement of statements,
which were aimed at the school experience in its multiple dimensions, still without
leaving behind the justifications supported by economic, social and identity elements.

Keywords: Country Education. Distinctiveness. Country Schools. Social Movements.
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APRESENTAGCAO

Minha relacdo com a tematica da tese tem origens no contato que tenho
desde a infancia com os sujeitos que vivem no campo, relacdo que foi consolidada
pela minha atuagcdo como professora da Rede Estadual da Educacédo do Parana, de
2003 a 2013. Durante este periodo, assumi a fungdo de técnica pedagogica da
Coordenacado Estadual da Educacdo do Campo na Secretaria de Estado da
Educacgao do Parana, entre os anos de 2005 e 2009, atuando como coordenadora
no periodo de abril de 2007 a julho de 2009.

Foi um periodo em que muitas das reivindicagbes dos movimentos sociais
passaram a ser objeto de atengao do Estado. Assim, pude entrar em contato com
professores e escolas, com dirigentes dos nucleos, com representantes dos
movimentos sociais de luta pela terra e por escolas no campo. Também fui
desafiada a coordenar processos de elaboragao de diretrizes e processos formativos
para professores de escolas localizadas no campo.

Era grande a expectativa de produzir transformagdes e contribuir para o
avango das discussdes que contrapunham o modelo de Educacao Rural as novas
possibilidades articuladas pelo Movimento por uma Educacdo do Campo. As
experiéncias durante esse periodo foram motivadoras da necessidade de aprofundar
meus estudos sobre a tematica das escolas do campo.

Assim, apresentei a proposta de pesquisa no Curso de Mestrado, na Linha
de Cultura, Escola e Ensino do PPGE/UFPR, que resultou em dissertacao intitulada
A Escola do Campo e seu significado: o ponto de vista de professores e
professoras da Rede Estadual de Educagao do Parana (MENDES, 2009).

A investigacdo realizada caminhou na direcdo de aproximar-se dos
professores/as da rede estadual que atuam em Escolas do Campo, buscando
conhecer elementos das suas relagbes com o seu trabalho, particularmente dos
pontos de vista do acesso, da leitura e da utilizagdo dos materiais de orientagao
curricular e quanto ao significado atribuido a Escola do Campo. As questdes, assim,
abordaram a concepcao e os conceitos de Educacao do Campo debatidos na ultima
década, bem como a realidade da Escola do Campo no Brasil contemporaneo.

Na dissertacdo, foi situado o campo tedrico da Educagdo do Campo,

particularmente desde a década de 1990. A partir das questdes trazidas pela etapa



exploratoria da pesquisa — especialmente o levantamento bibliografico mais
especifico — e pela leitura de autores que trabalham com o conceito de construcao
social da escola, impds-se a necessidade de uma reestruturagcado da pesquisa para ir
ao encontro dos sujeitos que atuam nas Escolas do Campo. Sem desconsiderar a
certeza de que o espacgo escolar, no mundo capitalista, € espaco de reproducao
social, as leituras apontaram a necessidade de colocar em questao a forgca da agao
dos sujeitos nesse universo. Quem eram os professores e professoras que
lecionavam nas Escolas do Campo naquele momento? Como pensavam a Escola
do Campo? Que relagdes estabeleciam com as orientagdes curriculares oficiais?

Com base nessas indagagdes, configurou-se um projeto de investigagcéo
para buscar analisar e compreender — a partir das relagdes dos professores e
professoras com as Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo do Estado do
Parana (PARANA, 2006) — os elementos que se constituem como especificidades
das escolas do campo, do ponto de vista desses sujeitos. Foram, entao,
identificados os professores e as professoras que atuavam nas escolas estaduais,
naquele momento, para buscar aproximacdes com suas formas de entender a
Escola do Campo, bem como com as proposicdbes de formacado continuada
apresentadas a eles pela Secretaria de Estado da Educacdo, por meio da
Coordenacéao da Educacao do Campo.

A finalizacdo da dissertacdo trouxe novas questdes que pediam
aprofundamento. Por outro lado, a continuidade das atividades como professora,
agora na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus de Laranjeiras do
Sul - PR, atuando em cursos de formacdo de professores para a Educagdo do
Campo (Curso Interdisciplinar em Educacédo do Campo) e em projetos e grupos de
pesquisa relacionados a formacao de professores das escolas do campo, constituiu-
se em estimulo para aprofundar as questbes que ficaram anunciadas na
dissertacao.

Em particular, a questao da especificidade da Escola do Campo tornou-se
um desafio para a construcdo do projeto de doutoramento na mesma linha de
Pesquisa do PPGE. Aprovada no processo seletivo, dei inicio as disciplinas
obrigatérias durante as quais as questdes iniciais do projeto foram debatidas e

gradualmente ajustadas. As dificuldades de focalizagdo foram recorrentes durante



todo o processo de desenvolvimento dos estudos e resultaram no projeto submetido
ao exame de qualificagdo no més de agosto de 2016.

As contribuicbes da banca convergiram para a necessidade de restruturagao
do texto, mas, para além disso, provocaram uma revisao intensa na construgao do
objeto, como se evidenciara na introdugdo que se segue a essa apresentagdo. A
questao central — compreender significados das especificidades da educacéo e da
Escola do Campo — trouxe desafios de ordens tedrica e metodolégica que foram
enfrentados no limite permitido pelo tempo e pelas condi¢bes de finalizagao da tese.
Restam pontas a serem amarradas, questdes a serem aprofundadas. Novas
indagacgdes estao a exigir respostas.

Mas a avaliacdo que faco é que foi possivel explicitar, a partir do corpus
documental analisado, elementos que constituem parte dos argumentos que
diferentes instancias da sociedade brasileira tém utilizado para exigir e propor uma
escola publica de qualidade para as populagdes do campo.

Conhecer tais argumentos, compreender as condigdes histéricas em que
foram produzidos e organiza-los em categorias do conhecimento cientifico foi a
contribuicdo desta pesquisa. A partir dela, espera-se que o debate, as lutas e as

proposigdes possam avangar um pouco mais.
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1 INTRODUCAO

Os debates sobre a educacdo e a escolarizagdo para as populagdes do
campo, no Brasil, ganharam espago especialmente a partir das lutas dos
movimentos sociais pela terra, nas décadas de 1970 e 1980. Toda a questao
educacional no campo deve ser situada a partir das relagdes de producdo — e as
palavras de Martins (2010) sdo destacadas aqui para abrir esta introdugao, na qual

se explicara o que se objetivou com o desenvolvimento da tese:

O pais inventou a formula simples da coergao laboral do homem livre: se a
terra fosse livre, o trabalho tinha que ser escravo; se o trabalho fosse livre, a
terra tinha que ser escrava. O cativeiro da terra é a matriz estrutural e
histérica da sociedade que somos hoje. Ela condenou a nossa modernidade
e a nossa entrada no mundo capitalista a uma modalidade de coergao do
trabalho que nos assegurou um modelo de economia concentracionista.
Nela se apoia a nossa lentidao histérica e a postergagdo da ascenséo social
dos condenados a serviddo da espera, geratriz de uma sociedade
conformista e despolitizada. Um permanente aquém em relagéo as imensas
possibilidades que cria, tanto materiais quanto sociais e culturais
(MARTINS, 2010, p. 10).

Para o autor, a forma como o capitalismo se desenvolveu no Brasil, portanto,
constitui um caminho singular, que ajuda a explicar as contradigdes historicas e os
bloqueios que ainda desafiam a sociedade brasileira. “O capital se emancipou, e nao
o homem” (p. 35). Entre os desafios, situa-se a questdo agraria e, ao lado dela, a
questao da escolarizacdo para as populagcdes do campo, que atravessaram o ultimo
século sem solugao.

Ao final da Ditadura Militar (1964-1984), os movimentos sociais organizados
e em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) levaram a
efeito acdes de luta e de ocupacdo de terras que resultaram gradualmente em
Assentamentos em alguns estados brasileiros, como, por exemplo, o Assentamento
Nova Ronda Alta - RS, oficializado em novembro de 1983.

A luta por terra foi, logo ao inicio, associada a luta por escola, como um
direito de todas as criangas, mesmo na provisoriedade dos acampamentos. A
importancia dessa luta se expressa na criagcdo de um Setor de Educacao no ambito
do MST, que gerou — e gera — vasta produgdo de conhecimentos sobre a escola
necessaria a essa populacdo que vive, luta e trabalha no campo. A “[...] primeira

escola do acampamento [...] tornou-se [...] legalmente a primeira escola do
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assentamento [...], pois se encontrava na mesma area ocupada [...]. Foi a primeira
conquista de escola de acampamento/assentamento no Brasil” (CAMINI, 2009, p.
104).

As lutas persistiram ao longo da década de 1990, com a realizagado de
encontros nacionais e a publicacdo de manifestos e cartas, momento em que alguns
pesquisadores ligados a universidades passaram a contribuir com os debates e com
as reivindicagbes dos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo,
contrapondo um modelo ao existente até entao, identificado como Educagao Rural.

A década de 2000 trouxe alteragdes significativas na correlagado de forgas,
motivadas pela chegada ao poder, no Governo Federal, do Partido dos
Trabalhadores. Reivindicagdes dos Movimentos Sociais, gradualmente fortalecidas
nos espacos das universidades, foram incorporadas as acdes do Governo Federal e,
ainda que estejam sujeitas hoje a uma discussdo sobre sua real incorporagdo as
politicas do Estado brasileiro, geraram propostas e projetos voltados especialmente
ao fortalecimento da educacgao para a diversidade de populagdes do campo.

E nesse contexto que foi realizada a pesquisa no Curso de Mestrado na
Linha de Cultura, Escola e Ensino do PPGE/UFPR, que resultou em dissertacao
intitulada A Escola do Campo e seu significado: o ponto de vista de professores
e professoras da Rede Estadual de Educacdo do Parana (MENDES, 2009).
Alguns elementos serdo retomados aqui para historicizar a construgdo do objeto da
tese em suas origens.

Para a construcdo do trabalho empirico na dissertagdo, foi aplicado um
questionario com questdes fechadas e abertas que abordaram aspectos da
formacgao e da atuacao profissional dos/as professores/as estaduais que atuavam
em Escolas do Campo, bem como seu conhecimento sobre as orientagdes
curriculares e sobre sua participacdo nas atividades de debate das Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educacado do Campo. Uma ultima questao, aberta, buscou
identificar a compreensado dos professores e professoras quanto aos elementos
caracterizadores da Escola do Campo que, de alguma forma, compdem sua
especificidade.

O instrumento de pesquisa foi encaminhado aos 31 Nucleos Regionais de
Educacao do Estado do Parana, com a intengao de que fosse distribuido as escolas

jurisdicionadas a eles, o que significaria, aproximadamente, a participacao de 7.486
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professores/as da Rede Estadual de Educacéo. Do total de instrumentos enviados,
retornaram 1.879, originados de 28 Nucleos Regionais de Educacéo.

De forma sintética, pode-se dizer que os resultados daquela pesquisa
(MENDES, 2009) apontaram dados relevantes e novos naquele momento quanto
aos professores e professoras em atuagdo em Escolas do Campo, tais como o fato
de se tratar de uma maioria feminina, entre 31 e 40 anos, residente em areas
urbanas e atuando na area rural, com formagao em niveis de graduagao e poés-
graduacgado. Quase metade dos colaboradores e colaboradoras trabalhava ha menos
de cinco anos em Escolas do Campo. Além disso, foi possivel identificar que 958
participantes da pesquisa pertenciam ao Quadro Proprio do Magistério; 937 tinham
carga horaria de 20 horas-aula e 1.029 afirmaram lecionar também em outro
estabelecimento de ensino na area urbana.

Buscando compreender sua insercdo nos processos de formagao
continuada oferecidos pelo Estado do Parana até 2009 para essa modalidade de
ensino e as relagdes estabelecidas com as orientacdes oficiais para a Escola do
Campo, constatou-se que um numero expressivo de professores afirmou nao
conhecer as Diretrizes Curriculares Estaduais - Educagcdo do Campo; afirmou
também somente utiliza-las em momentos especificos, tais como planejamento
didatico e escolha de metodologias para o ensino. Para tanto, utilizavam partes do
documento, com destaque as alternativas metodologicas e aos eixos tematicos,
dentre outros elementos vinculados a produgao de materiais orientadores.

Finalmente, as respostas aos questionarios permitiram identificar elementos
que os participantes destacaram para diferenciar a Escola do Campo da Escola
Urbana, os quais foram sistematizados em trés categorias, a saber: a) Estrutura e
organizagcdo do trabalho de ensino; b) Finalidades do trabalho de ensino; e c)
Sujeitos da Escola do Campo. Elas permitiram articular o conjunto numeroso de
elementos apontados pelos docentes como caracterizadores e diferenciadores do
que é a Escola do Campo.

Mesmo sem detalhar, aqui, os resultados obtidos pela pesquisa, € preciso
dizer que, dos 1.879 professores/as que devolveram o questionario, 1.306 (69,5%)
responderam a questao relativa aos significados que atribuem a Escola do Campo;
e, desse grupo, 1.018 respostas foram sistematizadas na primeira categoria —

Estrutura e organizagao do trabalho de ensino. Pode-se, portanto, afirmar que é
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desse ponto de vista que a maior parte dos professores estabelece a diferenciacéo
entre a escola urbana e a Escola do Campo.

Ainda que nao haja uma uniformidade na conceituacdo do que é uma Escola
do Campo, é na sua estrutura curricular que se concentram as respostas dos
professores. E interessante observar que os professores participantes, em sua
grande maioria, expressaram a ideia de que os conteudos e métodos de ensino nao
devem ser exatamente o0s mesmos, ainda que procurem resguardar a
“universalidade” do conhecimento a ser ensinado nas escolas urbanas e do campo.

Nesse contexto, “especificidade”, “adequacao”, “mudanca”, “realidade” e
“‘diferenca” foram palavras que se repetiram nas vozes dos professores ao
explicarem o que é e como deve ser a Escola do Campo. A ideia difundida na cultura
escolar, em grande parte derivada das reivindicagbes feitas pelos movimentos
sociais ao longo das ultimas décadas — e reiterada em documentos oficiais e na
producao bibliografica sobre o tema —, de que é necessaria uma escola que atenda
as especificidades dos sujeitos do campo, a sua realidade e as suas necessidades,
foi também localizada nas vozes dos participantes da pesquisa.

Partilho o entendimento que a realizagao de uma pesquisa € antecedida por
caminhos, trajetdrias, intencionalidades, preocupag¢des e concepgdes. Entendo que
nenhuma pesquisa € neutra; pelo contrario, ao decidir a tematica a ser pesquisada,
0 pesquisador ja assume uma posi¢cao ontologica e epistemoldgica, incluindo-se aqui
as dimensdes da politica e da ética, porque a pesquisa ja compde as inquietagdes
que nos formam e que nos levam a questionar uma determinada realidade, e

engajar-nos para transformar ou contribuir no processo.

Nao ha ensino sem pesquisa € nem pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Portanto, é implicada com a Escola e a Educagdao do Campo, e com a
necessidade de didlogo entre as especificidades desses espagos, que tegco esta
tese.

Pensar a Escola do Campo para entender suas especificidades, nela

situando os sujeitos e suas condigdes especiais de ensino, € desvelar caracteristicas
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que diferenciam esse contexto em relacdo aos de outras escolas. Historicamente
marcada por circunstancias complexas devido as condicdes que a diferenciam de
um contexto urbano, a realidade do campo requer olhares e agbes capazes de
entender essa especificidade ndo como reducdo de possibilidades, mas como
estimuladora da superagao de condicoes complexas e da producédo de propostas,
que terdo como ponto de partida a escola ja existente, com seus sujeitos concretos,
suas contradigdes, por meio de um trabalho comprometido com os processos de
transformacao. Dessa forma, o ponto de partida que sustentou a construgao inicial
da pesquisa foi a premissa de que a Educacdo do Campo €, na sua raiz, fruto da
luta dos movimentos sociais e que, por esse motivo, na sua trajetéria de
desenvolvimento, ela carrega a concepgao de educacéo voltada a transformagao
social.

As respostas formuladas pelos professores e professoras da rede estadual
de ensino atuantes em escolas localizadas em areas rurais (MENDES, 2009)
evidenciaram que de diferentes formas, nos discursos que circulam no espaco
escolar, o conceito de especificidade da educagao e da Escola do Campo encontra-
se presente. Mas, por outro lado, seja no ambito da cultura escolar ou no espaco
social de forma ampla, circulam ideias, conceitos, pressupostos que fundamentam
distingdes entre escolas urbanas e escolas do campo, com base em diferentes tipos
de argumentos. Assim, quando os professores se referiram a uma especificidade a
ser levada em conta, os significados da expressao estavam relacionados a
diferentes elementos do processo de escolarizagao ou da vida social.

Essa constatacdo gerou perguntas que, inicialmente, dirigiram a
estruturacdo da pesquisa que ora se apresenta para a construcdo da tese de
doutoramento na mesma linha de pesquisa do PPGE/UFPR: Que significados s&o
atribuidos pelos professores ao conceito de especificidade? O que significa defender
conteudos especificos para as Escolas do Campo? A especificidade de conteudos é
compativel com a defesa dos conhecimentos universais? Se sim, em que medida e
como isso pode se efetivar no trabalho das escolas e dos professores? E possivel
estabelecer relagbes entre os conhecimentos universais e a realidade dos sujeitos
do campo? Que aspectos do cotidiano devem ser valorizados na sele¢cdo dos
conteudos e das metodologias de ensino? Ha necessidade de disciplinas

complementares, para dar conta dos conteudos especificos e universais? E,
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finalmente, o que de fato significa a afirmacéao frequentemente feita de que se deve
considerar a especificidade da Escola do Campo?

De fato, a questdo da especificidade da Educacdo e da Escola para os
sujeitos do campo produz um conjunto de perguntas sobre as intencionalidades, os
conhecimentos e os métodos de ensino, as quais tém sido objeto de preocupagao
no ambito dos movimentos sociais, no ambito da producgao bibliografica e no ambito
escolar também, com repercussdes na legislagdo de ensino contemporanea.
Entende-se, assim, que é uma discussdo que gera tensbes e embates e, claro,
necessita ser enfrentada. Esta tese tem a intengcédo de colaborar com a discussao do
tema.

Portanto, a problematica na qual se insere esta pesquisa tem origem nos
resultados da Dissertacdo produzida, mas também na experiéncia da pesquisadora
como participante das lutas pela Educagao do Campo, em diferentes instancias, e
como professora do ensino superior que atua na formagao de professores para
Escolas do campo, por isso, também marcado pela subjetividade dessa experiéncia,
trajetéria que influencia o pensar e o fazer pedagdgico, pois a “cabega pensa onde
os pés pisam” (FREIRE, 1987).

Aprendemos com Freire o valor de Ser Educador, compreendemos com
Arroyo (2000) que é preciso significar o Oficio de Ser Mestre. Ao trabalhar com a
educacao, foi preciso assimilar e reconceber muita coisa em termos do que
visualizavamos para o pensar - fazer pedagdgico a partir de nossas “romantizadas”
formacbes académicas. Entendo que trabalhar com educagao, em nossos tempos, é
acolher o desafio de tratar de um “oficio” dos mais dignificadores da formacéao
humana. E lidar com os significados do conhecimento, com a ciéncia, com a arte,
com a humanizagao, mas também com os determinantes da constituicao histérica de
nossa sociedade, “a qual ndo tem o giro do motor da histéria a servigo da classe
trabalhadora”. Lidamos com muitas coisas ao mesmo tempo e, oxala, projetamos
nas geragdes vindouras o melhor do que a humanidade ja tem elaborado, em termos
de nos fazermos cada vez mais humanizados (TEIXEIRA; MENDES; ONCAY, 2014).

A partir dessas referéncias, realizei pesquisa preliminar em bases de dados
e na literatura especifica sobre Educacdao do Campo, a qual evidenciou como o
conceito de especificidade tem forga na producéao cientifica no campo educacional.

Por outro lado, ele esta presente também nos documentos orientadores da
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educacao nacional, tanto os que se dirigem a normatizagédo da educagao basica
como a formacao de professores — ressalte-se, entre outras acdes, a existéncia de
um Programa Nacional de Livros Didaticos Campo, especialmente voltado a
distribuicao de livros aos alunos das Escolas do Campo, justificado na especificidade
dessa “modalidade de ensino”, expressdo usada pela legislagdo educacional e
objeto de questionamento e embates.

Quanto a formagdo de professores, no caso das Escolas do Campo, é
preciso fazer referéncia aos estudos que, nas ultimas décadas, tém procurado
aprofundar a compreensdo sobre o0s conhecimentos que compdem a
profissionalizacdo desse professor, bem como sobre a origem de tais conhecimentos
e as formas como os professores os apreendem, também enfatizando a
especificidade do trabalho que irdo realizar.

Com esses pressupostos, ao longo dos ultimos anos, o numero de cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo foi sucessivamente ampliado, seja por meio de
projetos, como o PRONERA, organizado nos Estados, pela decisdo de diversas
universidades de criarem cursos para educadores que atuam nas Escolas do
Campo, atendendo editais propostos pela SECADI/MEC desde 2008, seja,
posteriormente, pela criagdo do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagao
do Campo (PROCAMPOQO) e a interiorizagdo das universidades. Nesses cursos
também pode ser localizada a ideia de especificidade como justificadora das
propostas e agdes de formacao realizadas.

Observa-se ainda que, a partir das metodologias usadas para seu
desenvolvimento, a execucdo desses programas necessariamente requer a
presenca das universidades publicas em diferentes ambitos de atuacdo. Como
consequéncia da participagdo das universidades nas acbes de formacao
demandadas pelo Movimento da Educagdo do Campo, varios grupos de pesquisa
sobre a tematica foram se constituindo e consolidando, inclusive com a criacdo de

linhas de pesquisa de mestrado e doutorado em algumas instituicdes .

'Um relevante espagco de pesquisa foi a existéncia dos Observatérios de Educagdo do Campo,
implantados em varias universidades em fungdo de editais CAPES/INEP. Ainda no ambito da
producdo de conhecimento, uma Catedra Unesco de Educagcdo do Campo foi concedida a
Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp), em 2009 (MOLINA, 2011, p. 23). As pesquisas geradas
nesse cenario tém sido apresentadas em eventos cientificos nacionais, como é o caso da ANPEd,
ANPEd regionais, ENDIPE e eventos de outras areas, como a Sociologia, entre outros, e também em
eventos especificos, como o SIFEDOC — Seminario Internacional e Férum de Educagdo do Campo
da Regiao Sul.
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A partir de dados e das problematicas anunciadas, justifica-se a realizagdo da
pesquisa de Doutorado na linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino do
PPGE/UFPR por entender que, no caso da Escola do Campo, a defesa da
especificidade remete exatamente ao ambito das relagcdes entre a cultura, as
selecdes culturais que definem finalidades dos processos de escolarizacdo e,
finalmente, as consequéncias dessas definigbes na organizagéo e na realizagdo do
ensino, por meio do que se costuma denominar de praticas escolares.

Assim, a problematica de pesquisa desta tese se coloca a partir da
existéncia, hoje, de uma consistente convicg¢ao cultural — ainda a ser compreendida
— de que ha especificidades na Educagcdo do Campo e na Escola do Campo —
convicgao fortalecida a partir de e com os movimentos sociais de luta pela terra nas
décadas de 1980 e seguintes; ela foi incorporada nos documentos oficiais da
legislacdo educacional brasileira, especialmente a partir dos anos 2000 e também
em diferentes materiais de ensino, e, para além disso, circula na producéo cientifica
sobre o tema ao longo das ultimas décadas, ensejando um numeroso acervo de
artigos, livros e capitulos que, direta ou indiretamente, reafirmam a questdo dessa
especificidade.

Essa situagcdo de convergéncia em torno do conceito sugere que €
necessario investigar como ele se materializa nesses diferentes elementos do
corpus documental aqui referido, buscando explicitar significados construidos,
tomando algumas precaugdes de ordem metodoldgica. Do ponto de vista da
producdo de conhecimento em uma abordagem sociologica e historica, alerta-se
para a necessidade de estar atento a forga das pré-nogdes que o pesquisador
carrega em sua relagdo com seu objeto de estudo que, nas palavras de Bourdieu
(2005, p. 24), “enquanto relagcéo social, nunca é puro conhecimento”, evidenciando
configuragbes que afetam a construgdo de novas relagdes, de natureza mais
complexa.

A necessidade de controle epistemoldgico, assim, deve evitar tanto a
incorporagao das nogdes do senso comum sobre a vida social quanto o artificialismo
gerado pela tentativa de produzir um conhecimento que apenas aparentemente
explica cientificamente o mundo social. Assim, a exigéncia é que o pesquisador va
ao encontro do mundo social reconhecendo-o como um mundo desconhecido, no

sentido em que afirmava Marx, repetido por muitos e também destacado por



32

Bourdieu (2005, p. 26), que “na produgado social de sua existéncia, os homens
estabelecem relacdes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade”.

Assim, a pesquisa realizada apoia-se nesse pressuposto de que o objeto de
conhecimento € construido no embate com as primeiras evidéncias e, portanto, néo
€ dado. Mas, ao lado desse outro entendimento, deve ser aqui destacado como
orientador dos procedimentos da pesquisa que tem como questido central entender a
presenca do conceito de especificidade na discussdo e nas proposi¢cdes sobre
Educacao e Escola do Campo.

Ao examinar o corpus documental e construir a problematica de pesquisa,
buscando os caminhos de uma analise relacional, com apoio ainda nas elaboragdes
de Bourdieu (2005, p. 32), sobre o processo de ruptura exigido na produgao
cientifica, estabeleceu-se a necessidade de ndo examinar a construcido cultural
sobre o tema — a linguagem é um dos instrumentos que expressam parte de tal
construgédo — como um processo independente das relagdes historicas e sociais nas
quais ele se constituiu.

Conceito incorporado nos materiais analisados com diferentes significagdes,
a especificidade da educagao e da Escola do Campo constitui-se em justificativa
para agdes em diferentes niveis da administragdo do sistema educativo, mas nao
somente nesse ambito, ja@ que os movimentos sociais orientam suas acodes
educativas a partir dele e as escolas e professores manifestam suas preocupacdes
em transformar o ensino para que a exigéncia seja atendida para que uma outra
escola seja produzida, como evidenciaram o0s colaboradores da pesquisa
anteriormente realizada (MENDES, 2009).

Com base nos pressupostos indicados, e apds a primeira etapa da pesquisa
que antecedeu o exame de qualificacéo do projeto, definiu-se que seria necessario e
urgente aprofundar a compreensao sobre o conceito de especificidade e que, para
isso, um primeiro passo seria verificar suas relagcdes com as intengdes educativas
expressas em diferentes materiais impressos que circulam na cultura escolar, com
especial atengdo a documentos organizadores de acg¢des educativas, como as
orientagdes gerais e normas oficiais, mas também aos produtos bibliograficos que
resultaram de reflexdes e pesquisas por agentes do campo académico.

Em particular, interessa buscar a compreensao desse tema pela sua relagao

com um elemento da escolarizagdo que tem grande relevancia, ou seja, as



33

definigdes sobre os conhecimentos a serem ensinados e aprendidos. Os embates
entre conhecimentos universais e locais, entre o saber cientifico e o saber popular,
entre a cultura erudita e a cultura popular criam, entre outros elementos, o espaco
de problematizagao necessario para justificar a necessidade e a decisao de discutir
a especificidade da Escola do Campo. Articulada a essa questdo dos
conhecimentos, acrescenta-se a defesa de métodos e metodologias diferenciados
para atender a especificidade das Escolas do Campo que também tem marcado os
diferentes campos de discurso e de praticas.

Sendo assim, a partir das indagagdes e consideragcbes apresentadas, o
objetivo geral desta tese é: Analisar os significados da especificidade da Educagao
do Campo e da Escola do Campo que circulam na cultura escolar como resultado da
producao de diferentes sujeitos sociais, contribuindo para o debate sobre o processo
de escolarizagdo no campo, no Brasil contemporaneo.

Nessa direcdo, e com base nas pressuposi¢cdes apresentadas, propdem-se
como objetivos especificos:

1. (Re)construir a trajetéria da educagéo para as populagdes do campo no
Brasil, em particular com focalizagdo nos argumentos que tém sido usados para
justificar sua especificidade;

2. Analisar documentos dos movimentos sociais de luta pela Educagao do
Campo, em particular cartas e manifestos, para elencar os elementos privilegiados
na defesa da especificidade da Educagcdo e da Escola do Campo nas ultimas
décadas;

3. Mapear os elementos que sustentam a justificativa de normatizagdes
especificas para a Educagdo e a Escola do Campo na legislagcao federal e na
legislacéo do Estado do Parana, tomado como caso exemplar examinado;

4. Analisar os elementos relacionados a argumentagdo quanto a
especificidade da Educacdo e da Escola do Campo que tém sido objeto de
elaboragdes nos textos académicos, especialmente em livros e artigos produzidos
por pesquisadores ligados ao tema da Educagdo do Campo.

Alertando para o fato de que nao se apresenta, aqui, um mapeamento
exaustivo, dados os limites e recortes da pesquisa e também a vasta producao
documental hoje disponivel sobre o tema, foram estabelecidos os objetivos do

trabalho empirico em torno de um corpus documental que permitisse uma
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contribuicdo aos debates sobre o tema na diregcdo de sua necessaria insergdo em
trés ambitos diferentes: da produgdo dos movimentos sociais, da produgao
institucionalizada no Estado pela normatizacéo legal e da produgdo no campo
académico, por meio de uma bibliografia especializada (GRAWITZ, 2001).

No entrecruzamento das analises desse corpus, com base nas categorias
analiticas estabelecidas, entende-se que foi possivel apontar elementos tedricos e
metodolégicos que podem contribuir para o debate sobre as especificidades da
escolarizagao dos sujeitos do campo.

Pela natureza da problematica construida, a pesquisa caracteriza-se como
analise documental, na perspectiva proposta nos trabalhos de Vosgerau e
Romanowski (2014). Para seu desenvolvimento, foram tragados inicialmente os
seguintes procedimentos:

a) Levantamento e identificagdo do corpus documental a ser analisado e que
incluiu:

e legislacdes federal e estadual especificas relacionadas a Educacao do
Campo;

e livros, artigos, dissertagbes e teses produzidos por pesquisadores do
tema;

¢ documentos dos movimentos sociais de luta pela Educacdo do Campo;

b) Selecao, dentro do corpus documental, dos materiais a serem analisados
em profundidade.

Este procedimento, considerado como um primeiro nivel analitico, esta
relacionado a necessidade de conhecer as pesquisas, a legislacdo desenvolvida no
ambito da Educagédo do Campo e outros materiais, muitas vezes fazendo releituras
em busca da presenca do conceito de especificidade.

A primeira etapa do trabalho de levantamento da produgao bibliografica do
movimento da Educagdo do Campo (a partir 1997) e de ordenar essa produgao
consistiu na retomada de todas as obras e materiais que compunham o acervo da
minha biblioteca pessoal. Este trabalho foi facilitado pela organizagcdo desse acervo
por varios anos, desde meu engajamento com a Educagédo do Campo, em 2002, e a
minha inser¢cdo nos diversos espagos, como Escolas do Campo, a Coordenagao
Estadual Educagao do Campo (SEED/PR, 2005 a 2009), além da participagdo em

seminarios, simpoésios, eventos, fatos que me colocaram em contato direto com



35

muitos trabalhos e processos de sistematizagdo, de diferentes grupos e autores,
incluindo os autores-militantes.

Realizei também, ainda nessa etapa inicial, a revisdo bibliografica sobre a
tematica, com a busca nas bases de dados de teses, dissertagdes e artigos
cientificos; em livros impressos; e Legislagbes e analise dos documentos tratando da
Educacdo do Campo produzidos e publicados, principalmente a partir de 19972.
Destaco os sites de pesquisas, como o da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, da biblioteca Virtual de Educagdo do Campo da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR?, entre outros. No campo da produgao
cientifica, a busca ocorreu principalmente a partir dos descritores Educacdo do
Campo - Escola do Campo - Especificidade - Particularidade.

E necessario dizer que a busca nas bases e sites a partir dos descritores
resultou em um conjunto pequeno de obras. Contudo, quando examinei as obras
dos autores-sujeitos referenciais da Educacdao do Campo, na busca do conceito
“‘especificidade”, obtive resultados significativos. Assim, o processo de busca e
selecao realizado dessa forma permitiu verificar que o conceito de especificidade
efetivamente esta presente em grande parte da produgéo sobre o tema da Educacgao
e da Escola do Campo. Apds leitura prévia dos documentos, para verificar a
presenca explicita do conceito de especificidade, foram entdo selecionados os
materiais para o segundo nivel do processo analitico.

c) Analise do conteudo dos materiais selecionados, a partir das categorias
produzidas no dialogo entre a teoria e os materiais empiricos. As categorias,
portanto, decorrem das leituras realizadas e respondem aos diferentes tipos de
argumento encontrados no corpus documental utilizados pelos autores para justificar
especificidades da escola do campo, a partir de: 1) Elementos ligados as relagbes
econdmicas; 2) Elementos relacionados as caracteristicas socioculturais ou
identitarias; 3) Elementos relacionados a organizagdo da experiéncia escolar; 4)

Elementos didaticos e metodoldgicos da experiéncia escolar.

ZA Educacao do Campo fez-se um acontecimento na histéria da educacgédo brasileira a partir de 1998
e, nesse contexto, ocorreram fatos importantes, entre eles a criacdo da Articulacdo Nacional por uma
Educacdo do Campo, em 1998; a producdo das Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo,
em 2002; e cursos especificos de formacao de professores.

® A Biblioteca Virtual de Educacado do Campo, organizada por Elias Canuto Brandao, professor da
Unespar, vem reunindo e compondo o acervo produzido no conjunto das Instituicdes de Ensino
Superior e dos Movimentos Sociais do Campo. Nela, localizei um conjunto de documentos, como
teses e dissertagbes, artigos, livros, legislagdo, entre outros. Disponivel em:
<http://educacaodocampo-bibliotecavirtual.blogspot.com.br/>. Acesso em: 15 out. 2015.
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Essas categorias permitiram articular e explicar tanto as especificidades
relativas as demandas derivadas dos processos sociais mais amplos quanto aquelas
que derivam mais estritamente da experiéncia escolar cotidiana, portanto,
especificidades que estdo situadas em dois niveis diferentes, mas complementares.
Essa perspectiva é essencial para as opgdes tedricas e metodoldgicas assumidas
na pesquisa, uma vez que a vida social € compreendida nas relacbdes dialéticas
entre a forgca das estruturas, com suas determinagdes relativas, e a acdo dos
sujeitos ao reproduzir e produzir a vida. Assim, o esforco de teorizagao
corresponderia a necessidade de producdo de um tipo de conhecimento que
Bourdieu denominou “conhecimento praxioldgico” — que se contrapde tanto ao
objetivismo quanto ao subjetivismo.

Os resultados do processo de investigacao realizado estdo apresentados
nesta tese, cujo texto esta dividido em cinco capitulos, que correspondem de forma
aproximada ao caminho realizado e permitem evidenciar, a partir do recorte teorico e
metodoldgico, as singularidades do estudo e do objeto — a Educagao e a Escola do
Campo e elementos que justificam sua especificidade.

No Segundo Capitulo, que sucede a Introdugcdo, com a finalidade de
construir a problematica da pesquisa, foram selecionados elementos da trajetoria da
Educacgao Rural e da Educacao do Campo no Brasil, a partir da década de 1930 até
os dias atuais. O capitulo permite evidenciar contrapontos entre esses dois modelos
— ou paradigmas, como é usual encontrar na literatura e na legislagdo. Sem a
pretensao de tracar uma histéria da questado, buscou-se esclarecer e diferenciar os
elementos de cada uma delas, de forma sintética e situada. A intenc&o foi apontar
como a construcdo de um novo conceito denominado Educacdo do Campo, que
potencializa as discussdes de politicas educacionais capazes de proporcionar
visibilidade aos sujeitos do campo, colocou em pauta o conceito de especificidade —
cuja compreensao constitui o centro da questao nesta tese. A construgao do texto foi
sustentada particularmente pelos trabalhos de Sérgio Celani Leite, Maria Julieta
Calazans, Sud Mennucci, Roseli Salete Caldart e Maria Anténia de Souza e foi
apoiada em problematizagcdes gerais sobre a Histéria da Educacé&o Brasileira,
presentes nos textos classicos de Maria Luiza Ribeiro, Otaiza Romanelli e Dermeval

Saviani, todos indicados nas referéncias finais.
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No Terceiro Capitulo, apresentam-se elementos produzidos no ambito dos
movimentos sociais, obtidos nas analises que tomam como referéncia os
documentos produzidos pelos coletivos nacionais e estaduais da Educagdo do
Campo, a partir das conferéncias, féruns e encontros. Destacam-se, entre eles, as
cartas e manifestos, documentos produzidos nas Conferéncias e Seminarios, Férum
Nacional Educacdo do Campo (FONEC) e textos coletivos produzidos pela
Articulacao Paranaense Por uma Educacdo do Campo, estabelecendo-se dialogo
com autores e militantes pesquisadores que se dedicam a tematica Educagao do
Campo. Tem o proposito de caracterizar e analisar a produgdo desse material sobre
a Educacdo do Campo, evidenciando os diferentes significados de especificidade
que pude encontrar nesses documentos e verificando os que s&do mais recorrentes
nesse corpus documental produzido no ambito dos Movimentos Sociais.

O objetivo do capitulo é, entdo, demarcar elementos constituidores da
problematica da questao educacional no campo brasileiro, situando-a no movimento
de construgdo de uma concepgao e proposta cuja finalidade é superar a educagao
rural, modelo que produziu um agravamento na precariedade da educagao oferecida
as populagdes do campo. Esse movimento de transformagao tem sua for¢ca geradora
nas lutas dos movimentos sociais, espago no qual gradativamente foram
intensificados e expandidos os debates sobre a especificidade da Educacéo e da
Escola do Campo.

O Quarto Capitulo foi estruturado para apresentar os resultados a partir de
dois eixos de analise, definidos para evidenciar os elementos que tém sido
apontados como constituidores da especificidade da educagcao e da escolarizagao
no campo. Esses eixos foram definidos com base na constatacdo que comeca a ser
objeto de atencado de alguns autores, de que dois movimentos marcaram as ultimas
décadas: o primeiro, de aproximacao entre as propostas dos movimentos sociais e
0s espacos institucionais no ambito do Estado; o segundo, de aproximagao entre os
movimentos sociais € os espagos de producdo do conhecimento cientifico nas
universidades.

Assim, a primeira se¢do do capitulo examina documentos que foram
produzidos como resultado da aproximacao entre os movimentos sociais e o Estado,
que nas ultimas décadas incorporou reivindicagdes e propostas, materializando-as,

pelo menos em parte, em legislagdes que organizam a vida social no que tange a
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Escolarizacdo no Campo. Na secado, apresenta-se a analise dos documentos oficiais
nacionais e estaduais, como decretos e resolugbes do Conselho Nacional de
Educacao na busca de significados para a especificidade da Educacao e da Escola
do Campo, construidos como produto de uma relagédo institucionalizada dos
movimentos sociais com instadncias governamentais.

Focalizam-se a publicagdo de normativas, como as diretrizes de 2002 e de
2008 e o Decreto Presidencial de novembro de 2010; a organizagao de programas
governamentais criados em dialogo com os movimentos sociais, como 0 PRONERA
e o Programa de Formacgao de Professores (PROCAMPQO). Como caso exemplar,
apresentam-se também analises das Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo
do Estado do Parana, publicadas no ano de 2006, que acompanham o movimento
nacional de institucionalizacao de espacgos especificos de definicdo e normatizacao
e de proposicao de acdes voltadas ao atendimento da Educacdo no Campo, em
suas especificidades. A segunda secdo se orienta pela existéncia do segundo
movimento, que aproximou 0s movimentos sociais € a universidade e resultou em
extensa produgado bibliografica sobre Educagdo e Escola do Campo. Nela, sao
analisados referenciais bibliograficos selecionados entre a vasta e significativa
produgao disponivel sobre o tema, para elencar contribuicbes dadas pelos autores
no debate sobre os elementos que constituem especificidades da educacédo e da
escolarizacdo no campo. Deve-se destacar que é comum, nos trabalhos da
Educacdo do Campo, a autoria de sujeitos coletivos, como os coletivos de alunos
dos cursos de graduacao e poés-graduacdo, podendo-se afirmar, dessa forma, a
existéncia de uma produgao coletiva do conhecimento no ambito da Educacao do
Campo.

O conjunto de analises nesses dois eixos, articulado em torno das quatro
categorias identificadoras dos elementos que constituem as especificidades da
Educacao e da Escolarizagdo no Campo, permitiu enunciar, nas Consideracoes
Finais, a tese que avalia resultados produzidos pela aproximagdo entre os
movimentos sociais e outras instancias da vida social brasileira, nas décadas de
1990 e 2000, na configuragdo de uma determinada forma de entender e fazer a
Escolarizagdo do Campo.

Também nas Consideragdes Finais retomei os objetivos e os procedimentos

que permitiram a realizagao desta trajetéria de pesquisa para avaliar os resultados
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obtidos e, ainda, apontei contribuicbes e limites da pesquisa, bem como questdes
que necessitam novos aprofundamentos.

Ao finalizar esta Introdugdo, deve-se pontuar que as instituigbes de
Educacao Superior possuem pesquisadores que se dedicam ao estudo da Educacéao
e dos Movimentos Sociais, com focalizagdo também na Educagdo do Campo.
Pesquisa realizada no diretorio de grupos de pesquisa do CNPq revela que centenas
de grupos trazem em seu titulo temas como Movimentos Sociais e Educacgéo;
Educacdo Popular e Movimentos Sociais; Educagcdo do Campo; Educacgédo do
Campo e Politicas Publicas; Educacao e Movimentos Sociais do Campo, entre
outros.

Assim, a tematica da Educagdao do Campo tem sido amplamente difundida
por intelectuais vinculados aos movimentos sociais, por 6rgaos oficiais responsaveis
pela educacgdo, por partidos politicos e pelos movimentos que defendem a
necessidade de uma escola especifica para o campo (BRASIL, 2002; 2006;
MOLINA; JESUS, 2004). Compreender com maior profundidade os significados
dessa especificidade no ambito da Escola Publica Brasileira é o que propus como

foco desta tese.
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2 ESPECIFICIDADES DA ESCOLA PUBLICA EM AREAS RURAIS:
ELEMENTOS PARA A CONSTRUGAO DA PROBLEMATICA DE PESQUISA

A opgéo tedrica e metodoldgica, nesta tese, foi construir a problematica de
pesquisa a partir dos seguintes elementos: a analise da situagdo educacional
brasileira em seus constitutivos histérica e socialmente produzidos; a realidade das
Escolas do Campo hoje existentes em uma multiplicidade de situagdes concretas
que necessitam ser compreendidas e situadas em contextos mais amplos; as
reivindicagcdes dos movimentos sociais por uma educacao publica de qualidade, com
vistas ao atendimento de demandas diversificadas; e, finalmente, a produgao
bibliografica sobre a Educagdo do Campo, que gradativamente se consolidou como
uma questdo relevante e com resultados expressivos dos pontos de vista da
producao de conhecimento e da proposi¢cao de acoes.

A intencdo, como explicitado na introducido do texto, €& contribuir para
aprofundar os debates sobre a questdo da especificidade da Educacao e da Escola
do Campo, tema que vem ocupando a atencao de pesquisadores e demais sujeitos
que produzem conhecimentos nesta area. Incluem-se aqui os militantes de
movimentos sociais organizados e 0s sujeitos que compdem grupos especificos na
populagdo brasileira e que lutam pela educagdo como um direito ainda a ser
conquistado — e um dever do Estado.

Analise documental prévia em materiais produzidos por diferentes fontes e
com diferentes finalidades — tais como legislagdes, orientagdes pedagogicas, livros
didaticos, entre outros — evidenciou a presenca frequente da palavra “especificidade”
em expressdes nas quais aparece associada tanto a Educagao do Campo como a
Escola do Campo, ou ainda aos Sujeitos do Campo. A existéncia dessa
especificidade vem sustentando argumentos e justificando ag¢des quanto a
necessidade, as finalidades e as formas de escolarizagdo em areas rurais,
especialmente apds a década de 1980.

Segundo Oliveira e Campos (2012, p. 237), o contexto da educag¢ao no meio
rural “vem sendo transformado por movimentos instituintes que comecaram a se
articular no final dos anos 1980, quando a sociedade civil brasileira vivenciava o
processo de saida do regime militar”. Como fruto dessa organizagéo e participagao
da sociedade civil, foram reafirmadas e consolidadas as lutas democraticas por

varios direitos, incluindo-se a Educacéo do Campo. Portanto, pode-se dizer que um
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dos resultados desse processo foi o fortalecimento de uma concepcido que
reconhece a Escola do Campo pela sua insercdo nas condigdes concretas de
existéncia dos povos do campo. O processo trouxe ao centro do debate a defesa de
uma escola que nao corresponderia ao modelo de escola urbana e, assim, entende-
se que se pode falar de uma naturalizacdo da ideia de que ela deve contemplar
determinadas especificidades.

Assim, é necessario investigar cientificamente o que isso significa no
momento atual da educacgao brasileira, procurando entender a construgao feita ao
longo da historia e como ela se articula aos debates mais recentes sobre a
educacdo para as populagdes que vivem no campo e dele tiram seu sustento. E
preciso compreender — em sentido cientifico — a que se referem os diferentes
documentos quando justificam que a escolarizagdo de criangas e jovens deve
atender a especificidades, que a organizacao escolar deve considerar tais
especificidades, que os programas e materiais (como os livros) devem ser
produzidos para atender especificidades; é preciso também avaliar o que pode
resultar dessa compreensao em termos de qualidade da escolarizagao oferecida, os
avancgos e limites produzidos.

Retomam-se aqui as questdes iniciais postas para o desenvolvimento da
pesquisa e destaca-se o principio tedrico e metodologico de que, na esteira do que
defende Bourdieu (1998a, p. 60), a teoria é tratada como “um modus operandi que
orienta e organiza a pratica cientifica”. Nessa direcédo, deve-se esclarecer que nao
houve intencdo de fazer a genealogia do conceito de especificidade e encontrar
vertentes tedricas diferenciadas na sua designagao; propds-se fazer o exercicio
tedrico e metodolégico de submeter documentos a andlise para identificar os
significados que estdo presentes nas formulagbes académicas sobre o tema,
reconhecendo-os como produgdes sociais em determinadas condicbes, mas
entende-se que eles também estdo incorporados a linguagem comum e a linguagem
institucional dos documentos e normatizagdes que regularam e regulam as agcdes na
questao da Educacao do Campo.

Assim, neste capitulo, intenta-se localizar a presenca historicamente
instituida da necessidade de especificidade de uma educacio e de uma escola para
0s sujeitos do campo, buscando compreender o movimento mais amplo que

produziu essa ideia ao longo de um determinado periodo. Buscou-se destacar
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elementos que contribuem para identificar as justificativas apontadas pelos
diferentes agentes sociais e avaliar efeitos dessa op¢ao nas situagdes identificadas.
Trata-se de uma contribuic&o inicial e limitada, pois ha o entendimento de que ela
devera se somar a outros estudos — realizados e por realizar — para efetivamente
avancar na critica epistemologica necessaria a construgao desse objeto cientifico.

Os elementos centrais de historicizagdo da problematica n&o foram
buscados nas concepgdes pedagodgicas, o que poderia ser também um caminho,
mas nos condicionantes estruturais da educagao brasileira ao longo da sua histéria.
Nesse sentido, optou-se por dialogar com as analises realizadas em dois trabalhos
classicos no campo da Historia da Educagéo, produzidos por Romanelli (1985) e
Ribeiro (1984), para os aspectos gerais, articulando-os com os trabalhos de Saviani
(2008b) e de Nagle (1975); e em outros trabalhos, como os de Leite (2002) e
Calazans (1993), os quais evidenciam que a educacgao rural no Brasil até a década
de 1990, quando a categoria Educacdo do Campo ganhou espaco, esta atrelada a
um modelo de politica econdbmica comprometido com as elites e ligado as
oligarquias rurais.

A argumentacgao de Leite (2002, p. 13) considera que a educacgao “é ampla,
multifacetada, variavel, de conformidade com o espago humano-racional em que lhe
€ possivel aflorar. Por isso existem tipos e formas educacionais diferentes, entre
elas a educacao rural’. Essa afirmacado parece nao carecer de contestacdes.
Entretanto, é a partir dela que se abrem a perspectiva e a necessidade de analisar
os processos de producao social por meio dos quais as “multiplas faces” foram se
expressando e, assim, configurando historicamente “tipos e formas” educacionais
diferentes no caso do Brasil.

Em sintese, as perguntas que se deseja fazer ao passado, neste caso,
construindo a problematica da pesquisa, sao derivadas da presenca de forte
consenso na cultura escolar brasileira de que se deve atender a especificidades das
escolas e dos sujeitos do campo. Que significados estao contidos nessa afirmagao?
Desde quando se colocou essa compreensao na educacgao brasileira? No consenso
hoje existente, como se desdobra e se expressa a especificidade em diferentes
ambitos da discussdo? Em que medida esse pensamento vem orientando os

debates e as praticas escolares nas ultimas décadas? E, ainda, que relagbes essa
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discussao estabelece com o conjunto das questdes em pauta na educagao
brasileira, na contemporaneidade?

Essas perguntas orientaram a construcao deste capitulo, cuja finalidade é
inscrever e situar a analise que se objetiva fazer na tese, sobre a especificidade da
educacao destinada as populagdes do campo — na sua historicidade enquanto parte
constitutiva da propria historicidade da educacéo brasileira.

Dessa forma, alguns autores serdo chamados a contribuir com a
argumentagao quanto aos processos por meio dos quais se constituiu, no pais, um

“tipo” de educacéo. Leite (2002, p. 14) afirma que a Educag¢ado do Campo, no Brasil,

[...] por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos inferiores, e
teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expresséo:
“‘gente da roca nao carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”
(anbénimo).

Embora o Brasil seja também um pais de origem agraria, compartilha-se
aqui a compreensao de que os povos do campo tiveram os seus direitos negados,
principalmente no que se refere a educacado formal no campo. Estudos realizados
por Munarim (2006), Arroyo (2007) e Leite (2002) evidenciam que a zona rural foi e é
entendida como “uma realidade a ser superada e, por esse motivo, as politicas
sociais e educacionais nao foram vistas como prioritarias para esses povos”
(SANTOS, 2010, p. 2).

Deve-se destacar que a educacéo rural foi incluida na legislagdo nacional
pela primeira vez em 1934, uma vez que os textos constitucionais de 1824 e 1891

nao a mencionavam, fato este que, segundo Nascimento:

Evidencia dois problemas de governanga publica, a saber: o descaso por
parte dos dirigentes com a educacdo destinada aos camponeses e
resquicios de uma cultura politica fortemente alicercada numa economia
agraria com base no latifundio e no trabalho escravo (NASCIMENTO, 2009,
p. 160).

A medida que a educacdo escolar passou a ser ofertada, ela centrou-se no
modelo de Educacdo Rural “adequada aos modelos politicos de desenvolvimento
econdmico efetivados no campo, cujas bases se fundamentavam nos interesses das
classes dominantes” (AZEVEDO, 2007, p. 145).
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Com apoio na pesquisa de Rangel e Carmo (2011) e especialmente no texto
de Ribeiro (1984), é possivel recuperar alguns elementos historicos constitutivos da
Educacgao Rural, no intuito de situar os elementos que articulam a problematica da
pesquisa e, assim, construir os fundamentos para esclarecer o significado da
Educacdo do Campo como movimento que expressa conflitos e lutas em momentos
mais recentes da vida e da histéria do pais. Entende-se que é imprescindivel esse
esforco de retomada das agdes relativas a educacao das populagbes do campo para
buscar o entendimento — historicamente situado — dos significados quanto as
especificidades da escola do campo.

E necessario compreender os diferentes projetos de educacdo que
marcaram os debates sobre a educacdo brasileira. Em especial, neste capitulo
foram enfatizados os projetos anteriores a década de 1980, identificados com a
denominagao de Educagao Rural, anunciando ao final aqueles que, decorrentes das
acdes dos movimentos sociais nas ultimas décadas, obtém resultados e avangos no
que se refere a valorizagdo dos sujeitos que vivem em areas rurais — projeto cuja
construgcéo esta em parte registrada no corpus documental que sera objeto de

atencgao especifica no segundo capitulo da tese.

2.1 ESCOLARIZACAO NO PERIODO IMPERIAL

Em sua periodizacao da Educacéao brasileira, Saviani destaca que o periodo
de 1549 a 1759 é marcado pelo desembarque da primeira missao jesuitica da
Companhia de Jesus no Brasil Colonial até a sua expulsdo pelo Marques de
Pombal, quando se configura uma concepgdo pedagdgica orientada pela
Companhia de Jesus, afirmando que “resulta inescapavel que, no plano das ideias
pedagdgicas, a visao jesuitica prevaleceu” (SAVIANI, 2008b, p. 40).

A principio, foram criadas as escolas elementares destinadas aos meninos
indios — com o projeto de instrucdo de Padre Manuel da Nébrega, concebido por
uma pedagogia brasilica — e, em um segundo momento, instituiu-se a pedagogia
jesuitica, com a edigdo da Ratio Studiorum — que consistiu na sistematizagao da
pedagogia jesuitica com foco em Aristdteles e Sdo Tomas de Aquino — e a

organizacgao do curriculum escolar no ambito dos colégios da Companhia de Jesus.
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Segundo Romanelli (1986), mesmo com a expulsdo dos jesuitas em 1759 o
modelo educacional religioso continuou a vigorar por mais de treze anos,
modificando-se, mas nao em suas bases, apenas no século XIX. No Brasil
independente, inicialmente foram inauguradas as escolas de primeiras letras com a
aprovacao da Lei Imperial de 15 de outubro de 1827, que se estende até 1932,
caracterizando-se o lluminismo luso-brasileiro e a atuagdo do Marqués de Pombal,
periodo em que sao descritas as reformas dos estudos menores, dos estudos
maiores e das escolas de primeiras letras, ocorridas nessa fase.

De acordo com Saviani (2008a), a partir da Lei de 1827 a pedagogia
adotada nas escolas de primeiras letras consistia na adogcdo do método de ensino
mutuo (lancasteriano), difundido por Andrew Bell e Joseph Lancaster. Observa-se o
conflito que se instaurava na educagédo com o avango de uma pedagogia laica e o
advento do positivismo, que vai do final do século XIX ao inicio do século XX. E
nesse contexto que entram em choque as posi¢cdes sustentadas pela Igreja.

A educacdo passou a ser inscrita em um campo de tensbes em que,
segundo Saviani (2008a, p. 193), “as forgas do movimento renovador impulsionado
pelos ventos modernizantes do processo de industrializacdo e urbanizagdo” eram
antagonicas a Igreja, que “procurou recuperar terreno organizando suas fileiras para
travar a batalha pedagdgica”.

O periodo imperial inclui uma fase de consolidagao até por volta de 1850,
em que foram criadas escolas normais em nivel secundario e foram também criados
os liceus (Ateneu e Colégio Pedro Il), mas as realizagbes estavam concentradas no
municipio da Corte. Deve-se destacar, com a intencédo de contribuir para entender os
processos de exclusdo que marcam a educagao dos cidadaos do Brasil — recente
nacao —, que a sociedade brasileira manteve sua base escravocrata, o que reduzia a
populagao escolar aos filhos dos “homens livres” (RANGEL, 1985, p. 49).

No final do Segundo Império, com a Abolicio da Escravatura,
emergirampositivas promessas de desenvolvimento. Esse € o periodo chamado de
Republica Velha (1889-1937), identificado pelo dominio das elites agrarias que se
revezavam no poder, tendo um acentuado arcaismo como caracteristica politica,
inaugurando-se o periodo republicano, marcado fortemente pelo coronelismo no

ambiente do campo.
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Para registrar as raizes da problematica educacional no pais, relembra-se
qgue a unica lei geral relativa ao ensino elementar até 1946 — a Lei Imperial de 15 de
outubro de 1827 — reduziu as proposi¢coes do Projeto de 1826 (de Januario da
Cunha Barbosa) em termos de “um sistema nacional de educacao” com graduagao
das escolas (primarias, ginasios, universidades) e “distribuicdo racional em todo o
territorio nacional”, restando na lei s6 a ideia de distribuicdo racional, mas apenas
das escolas de primeiras letras (RIBEIRO, 1984, p. 48).

Com base no modelo agrario comercial exportador dependente (RIBEIRO,
1984, p. 54), a lavoura cafeeira transforma as relagdes de trabalho, levando a
urbanizagdo ao interior do pais. Diferentemente da cana-de-agucar, a lavoura
cafeeira € compativel com a lavoura de subsisténcia. As transformagdes conduziram
a um modelo que se desloca de uma sociedade exploradora com base rural agricola
para um modelo urbano-agricola-comercial, tornando-se as cidades “polos
dinamicos de crescimento capitalista interno” (RIBEIRO, 1984, p. 55).

Passada a responsabilidade sobre a instrugdo publica para as Provincias,
pelo Ato Adicional a Constituigdo (1834), apenas o controle sobre o ensino superior
consistiu em preocupacao do governo central, com o intuito de garantir formacao a
elite dominante — embora os resultados ai também n&o fossem bons. No final do

Império, segundo Leite (2002, p. 28),

[...] um numero significativo de congregacdes religiosas instalou escolas de
ensino médio nas principais provincias, permitindo a escolarizagdo das
classes médias e inferiores do meio urbano. No que se refere ao meio rural,
0 processo escolar continuou descontinuo e desordenado, como sempre
fora.

Portanto, as poucas escolas de ensino fundamental e médio existentes no
Brasil naquele periodo foram controladas pela Igreja Catdlica e outras congregagdes
cristds, que detinham a hegemonia da educacdo (ROMANELLI, 1985). Os
conteudos que circulavam nesse espaco eram carregados de elementos de uma
cultura que incluiam, naquele periodo, um forte debate no movimento da Contra-
Reforma, apoiados no dogma religioso, na teologia, no conhecimento de letras, da
arte, mas sem ligacdo nenhuma com a vida do povo e com o trabalho,
caracterizando de fato a escola como “lugar do 6cio” (ROMANELLI, 1985, p. 34).

A educacédo do povo brasileiro no periodo imperial, segundo Romanelli

(1985), ndo era laica nem publica, ficando nesse periodo praticamente abandonada,
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o que se reflete no quadro geral do ensino em 1888, que era acessivel a tao
somente 1,8% da populagéo, na qual registrava-se uma minoria de donos de terras
e senhores de engenhos e uma massa de agregados e de escravos. Nessa

situacéo,

[...] cabia apenas aqueles o direito a educagdo e, mesmo assim, era em
numero restrito, porquanto deveriam estar excluidos dessa minoria as
mulheres e os filhos primogénitos, aos quais se reservavam a diregao futura
dos negodcios paternos. [...] Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas
pertencentes a classe dominante que estava destinada a educacéao
escolarizada (ROMANELLI, 1985, p. 33).

A exclusdo era evidente no inicio da escolarizagdo, ja que a maioria da
populagao ndo tinha condigbes e nem interesse em ingressar e se manter na escola
(RIBEIRO, 1984, p. 59), seja no campo ou na cidade. Este € um elemento a ser
destacado no processo que aqui se faz para compreender as relacdes estabelecidas
entre 0 campo e as areas urbanas, no caso brasileiro, e as classificacbes sociais
que decorrem dessa divisdo, a partir de critérios chamados objetivos ou de critérios
entendidos como subjetivos, e seus efeitos simbdlicos na produgdo da realidade
social.

Deve-se destacar que, em sintese, o indice de analfabetismo chegava a
85%, sendo que, dos 15% de alfabetizados, “se forem relacionados somente os que
eram letrados, a porcentagem € infimamente sumaria” (SILVA; MAZZUCO, 2005, p.
2).

Com o advento da Republica, em 1889, tiveram inicio os processos de
imigragao europeia, o que fortaleceu ainda mais o processo contraditério em um
pais considerado extremamente agrario para os padrdes da época. As populagdes
do campo passaram a incluir outros sujeitos e, assim, as relagdes de producao
social foram afetadas por outras formas de organizagcéo do trabalho e por outros

bens culturais e simbdlicos que passaram a circular e configurar os espagos sociais.
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2.2 VISIBILIDADE DA EDUCACAO RURAL E PRODUCAO INICIAL DE
PARAMETROS PARA SUA ESPECIFICIDADE (1889 A 1937)

O periodo que vai de 1889 a 1937 mostra um cenario interno do primeiro
periodo da Republica Velha que foi totalmente dominado pelos setores mobilizados
do Exército, apoiados pelos republicanos, e que teve inicio com a Proclamacgao da
Republica, em 15 de novembro de 1889; em um segundo periodo, que vai de 1894 a
1930, caracteriza-se pela forgca politica das oligarquias dominantes, da politica café
com leite*, em virtude da importancia econdmica da producéo de café paulista e de
leite mineiro para a economia brasileira da época.

A lei de Abolicdo da Escravatura havia sido assinada no ano anterior, em
1888. A Campanha Abolicionista que antecedeu esse momento ndo se apoiava em
uma concepgado humanitaria e solidaria aos escravos e muito menos apontava na
diregao de reformas sociais democraticas. Liderada por setores da elite econdmica
da década de 1880, seus representantes teriam rejeitado projetos abolicionistas, tais
como o de Joaquim Nabuco, que manifestavam alguma preocupagéo social, e como
o art. 19 da Constituicao Politica do Império do Brasil de 1824, que definia: “serao
estabelecidas nas cidades e vilas aulas primarias para os escravos. Os senhores de
fazendas e engenhos s&o obrigados a mandar ensinar a ler, escrever, € 0s
principios de moralidade aos escravos” (CUNHA, 2005, p. 167).

Os abolicionistas radicais, como Joaquim Nabuco, José do Patrocinio, Rui
Barbosa, entre outros, esperavam que a extensdo da educacao a todas as classes —
além da participagao politica em massa e o aumento de oportunidades econémicas
para milhdes de individuos e setores menos privilegiados da sociedade brasileira —

* Ver também “Regime Politico Oligarquico”, termo utilizado para discutir os novos conceitos que tém
sido trabalhados na histdria. “O carater excludente da politica brasileira durante a Primeira Republica,
apesar da existéncia formal de uma democracia liberal, foi frequentemente explicado através da
expresséao ‘Estado oligarquico’. Quase sempre este termo foi utilizado sem rigor algum e, certamente,
a sua mais séria e prejudicial consequéncia para o entendimento do periodo foi criar uma certa
confusdo acerca do Estado republicano propriamente dito. Se olharmos mais atentamente para os
atributos contidos no adjetivo ‘oligarquico’ veremos que eles nada tém a ver com a estrutura estatal,
mas sim com as modalidades de luta politico-partidaria entdo existentes. Em funcao disso, perdeu-se
frequentemente de vista os atributos definidores do Estado, tornando-se impossivel estuda-lo. Por
outro lado, ndo é para o aparelho estatal que devemos olhar se quisermos entender o carater
excludente da politica brasileira entre 1889 e 1930, mas, de um lado, para a conjugacéo das relagbes
sociais no campo — baseadas em relacbes de dependéncia pessoal do produtor direto frente ao
latifundiario — com as praticas ‘democraticas’ instauradas pela Republica de 1889 — isto é, o sufragio
universal — e, de outro, para a famosa ‘politica dos governadores’, enfim, para o ‘regime politico
oligarquico” (PERISSINOTTO, 1996).
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permitissem que estes grupos assumissem um lugar de igualdade. No entanto, isso
nao aconteceu.

Os escravos livres foram abandonados a propria sorte, sem reformas sociais
e sem orientagdes que os integrassem as novas regras de uma sociedade baseada
no trabalho assalariado, eximindo-se os senhores da responsabilidade pela
manutencgao e pela seguranga dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer
outra instituicdo assumisse encargos especiais.

Ao mesmo tempo, no interior do pais eram registrados conflitos, tais como a
Guerra de Canudos, confronto entre o Exército Brasileiro e os integrantes
interioranos da cidade de Canudos, na Bahia, um movimento popular de cunho
social-religioso, liderado por Anténio Conselheiro, que se deu de 1896 a 1897. Os
problemas da regido eram gerados pelas secas ciclicas, pela existéncia de
latifundios improdutivos e desemprego crénico, o que produzia uma grave crise
econdbmica e social. Os humildes habitantes da regido acreditavam na salvacao
milagrosa, que iria poupa-los da exclusdo econémica e social.

O inicio do século XX marca um periodo de mudangas no cenario politico
global, nos Estados Unidos e na Europa, em decorréncia do crescimento do
capitalismo imperialista — grande momento da burguesia — pela exploragdo do
proletariado. Esse foi um dos motivos que desencadeou a Primeira Grande Guerra,
em 1914.

Assim sendo, no Brasil, na primeira e na segunda década do século XX, em
decorréncia de acontecimentos, teve inicio um intenso deslocamento da populacéo
do campo para os centros urbanos, provocado pelo processo de industrializacdo que
se iniciava, com a criacao de polos industriais em Sao Paulo, a implantagdao de
fabricas téxteis e da companhia Belgo-Mineira em Minas Gerais, para a exploragéao
siderurgica (LEITE, 2002).

Dessa forma, o tema de uma politica educacional destinada a escolarizagao
no campo foi finalmente suscitado por ocasidao do forte movimento migratério interno
dos anos 1910 e 1920, momento em que, segundo Leite (2002, p. 28), “[...] um
grande numero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava
um processo de industrializagdo mais amplo”.

A presenca dessa populagdo que migrou para os centros urbanos em busca

de trabalho provocou, entdo, a necessidade de pensar alternativas para escolarizar
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a populacgao rural. Evidencia-se aqui que a ideia de especificidade comeca, assim, a
ser definida a partir de elementos constitutivos dos processos sociais amplos — a
industrializagdo e a migracdo — e baseada, portanto, em elementos de natureza
econdmica.

O periodo pos-republicano, especialmente na segunda década do século XX
e a partir da Primeira Guerra, representa, segundo Nagle (1975, p. 56), “um periodo
de fértil desenvolvimento e estruturagcdo de ideais nacionalistas no Brasil, que se
multiplicardo nas diregbes mais variadas no decorrer da década de 1920”. Segundo
ele, “as primeiras manifestagdes nacionalistas apareceram, de maneira mais
sistematica e mais influenciadora, no campo da educacdo escolar, com ampla
divulgacao de livros didaticos de conteudo moral e civico, ou melhor, de acentuada
nota patriética” (p. 57).

A valorizagado da instrugdo como forma de combater o “perigo interno” de
quebra da unidade nacional (NAGLE, 1975, p. 57) e de construcdo de uma
consciéncia nacional sdo elementos que apontam para a necessidade de
disseminacdo da escola primaria, € a escola publica passa a ser vista como
instrumento de redencdo da sociedade. Nessa concepg¢ao, caberia a escola a
solucdo dos males da sociedade brasileira da época, na qual prevalecia o
analfabetismo da maioria da populacédo. Era premente mudar o quadro da educacgao.

Essa crencga, incorporada por diferentes grupos e organizagdes, resultou do
movimento de “entusiasmo pela escolarizacdo” e de “otimismo pedagdgico”,
conforme Nagle (1975, p. 115); para o autor, essas expressoes estado relacionadas a
compreensao de que a escolarizagdo seria “0 motor da histéria” (p. 116), a mola
propulsora das modificagcbes desejadas na realidade social a partir da segunda
década do século XX.

No que se refere ao ensino da populacdo do campo, ensaiava-se um esforco
para a ruralizagdo da escola primaria normal, tendo em vista o incipiente processo
de industrializacdo e urbanizacdo no pais, predominando uma populagao
essencialmente do campo e com baixa escolaridade, conforme se observa na
Tabela 1.
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Indicadores e taxa de alfabetizagao,

1900/1950 1900 1920 1940 1950
Populagéo total 17.438.434 | 30.635.605 | 41.236.315 | 51.944.397
Densidade demografica 2,06 3,62 4,88 6,14
Renda per capita em ddlares 55 90 180 -

% populagéo urbana 10 16 31 36

% de analfabetos (15 anos e mais) 65,3 69,9 56,2 50,0

FONTE: Lourenco Filho (1965).

No periodo inicial da Republica, portanto, registraram-se transformagdes na
educacao brasileira com forte influéncia positivista, estabelecendo-se uma oscilagéo
entre a influéncia humanista classica e a cientifica. Gradualmente, a alfabetizacao
passou a ser apenas um primeiro passo da Educacao Primaria, defendendo-se uma
expansao da escola primaria “integral” com o objetivo de ampliar a cultura do povo
brasileiro (NAGLE, 1975, p. 129).

Acentuou-se a liberdade de ensino e o ensino secundario passou a ser
proposto para formar o cidadao e ndo para preparar o candidato ao ensino superior,
proposicdes definidas na Reforma Rivadavia, de 1911. Como suporte para a
industrializagdo, a escolarizagao urbana passou a fazer parte desse ideario. Apesar

disso,

[...] o processo escolar rural permaneceu inalterado, o qual, comprometido
com a manutencgao do “status quo”, contribuiu para uma percepcgéao viesada
da contradicdo cidade-campo como algo “natural’, concorrendo
consequentemente para sua perpetuagdo. Ao que parece, a grande
“missédo” do professor rural seria a de demonstrar as “exceléncias” da vida
no campo, convencendo o homem a permanecer marginalizado dos
beneficios da civilizagdo urbana (MAIA, 1982, p. 28).

Com relagao, portanto, a escolarizagdo no campo, deve-se registrar que “o
processo de ruralizagdo do ensino apresentava um ideario que apenas parcialmente
influenciou a legislagcado escolar e as praticas escolares” (NAGLE, 1975, p. 256).
Deve-se relacionar este ideario, segundo o autor, com o nacionalismo que
representava “um esforco de exaltagdo da terra e da gente brasileira”, devendo-se

entender terra, aqui, como agricultura. Assim, para Nagle:

[...] a ruralizagéo do ensino significou na década de 1920, a colaboragéo da
escola, na tarefa de formar a mentalidade de acordo com as caracteristicas
da ideologia do “Brasil-pais-essencialmente-agricola”, o que importava,
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também, em operar como instrumento de fixagdo do homem no campo
(NAGLE, 1975, p. 257).

Para o autor, é necessario distinguir o movimento de regionalizagdo do
ensino do movimento de ruralizacdo do ensino. O primeiro diz respeito a
diversificagao da escola para ajustar-se a vida social em que a escola esta inserida,
por influéncia dos principios do escolanovismo, mas também por principios de
“natureza social” — “neste caso, os relacionados com o problema da diviséo social do
trabalho” (NAGLE, 1975, p. 257).

O segundo movimento — de ruralizagdo — ‘“reflete uma tentativa para
transformar a ‘natureza’ da escolarizagao” destacando-se a obra didatica para o
ensino da leitura intitulada Saudade, do Prof. Thales de Andrade, com primeira
edicdo em 1924. A obra apresenta a histéria de uma familia que abandonou o
campo pela cidade e depois retornou ao campo e prosperou, procurando incutir nas
criangas o amor pelo cultivo da terra (NAGLE, 1975, p. 258)°.

Como caracteristica marcante da corrente do ruralismo pedagdgico esta a
inquietacdo com os rumos da populagdo rural, provocando a elaboragdo de
propostas de adequacdo entre a educacdo e o trabalho no campo. Assim,
“‘intelectuais e educadores em geral da escola publica aderem ao movimento
ruralista com o intuito de determinar formas de acédo pedagdgicas no campo,
buscando sanar, por intermédio da educagao, o éxodo rural” (BEZERRA NETO,
2003, p. 11).

Aqui se destaca a emergéncia da defesa de uma educagao especialmente
pensada para as populagdes rurais, com vistas a ajusta-la ao trabalho do campo, o
que objetivamente significou buscar um projeto viavel naquelas condigbes existentes
— de exclusao e de exploracao. Para Mennucci (1946, p. 21), para que fosse viavel,
um projeto de educacdo com a formacéo do homem trabalhador do campo deveria
corresponder a realidade brasileira. Entretanto, o mundo do trabalho no Brasil havia
sido orientado “quase exclusivamente ao modo de produgdo escravista, que
perdurou cerca de trezentos anos”.

Dessa forma, o trabalhador do campo continuou sendo visto na perspectiva

de um sucessor dos oficios antes relegados aos escravos. Segundo Menucci, tendo

® As referéncias a obra Saudade est&o contidas em nota de rodapé, no texto de Nagle citado.
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em vista o campo estar associado apenas as tarefas vis e desprovidas de qualquer

tentativa de ordenamento racional por meio da educacgao, deve-se destacar que

[...] a escraviddo engendrava a repugnancia pelas labutas laborais rurais,
reduzidas estas ao primitivismo educativo compativel com a condi¢ao servil,
€ isso, por sua vez, incentiva, por contragolpe, o aparecer de um sentimento
urbanista, profundo e inalteravel, levando as massas em ansia para as
cidades. E para o interesse exclusivo destas, se voltam todos, enquanto se
formava sentimento ostensivamente contrario ao interesse do campo
(MENNUCCI, 1946, p. 23).

Na direcao de apontar a contradicdo desse processo de defesa da educacgao
rural, destaca-se a afirmacao de Sa e Silva (2014, p. 61), de que entre as décadas
de 1920 e 1940 aconteceram mudancas educacionais expressivas para as
populagdes do campo, ja que o ensino rural, antes negligenciado, “ganhou
visibilidade e comegou a ser motivo de debate em todo pais, inclusive na
Conferéncia Interestadual do Ensino Primario (1921) e nas Conferéncias da
Associacao Brasileira de Educadores (ABE), em defesa de um curriculo
diferenciado para essa modalidade educacional” (grifo nosso).

Em direcdo semelhante, Almeida (2005) aponta as mudangas ocorridas na
década de 1920, registrando o discurso nacionalista, presente também na Primeira
Conferéncia Nacional de Educacido, no qual se percebe a “preocupacdo com um
ensino voltado para as regides rurais do pais, a busca por uma diferenciacao entre
os curriculos das escolas do campo e os curriculos das escolas da cidade”
(ALMEIDA, 2005, p. 283).

Assim, de forma contraditéria, a0 mesmo tempo em que se observa o
fortalecimento da preocupagao com uma educacgao especialmente pensada para as
populacdes que vivem no campo, de areas rurais, coloca-se em questdo a sua
valorizacdo. Deve-se atentar para o fato de que essa construgdo se da em um
contexto de clara hierarquizagcdo entre os modos de vida urbano e rural, de
supervalorizacido das atividades industriais e de necessidade de controlar a saida da
populacdo rural para as cidades, entendida como causa de dificuldades e problemas
sociais nos centros urbanos.

Quanto a esse processo, interessa destacar, do ponto de vista tedrico, que
as classificacbes e hierarquizacbes marcam a producao de explicacbes sobre o

mundo social e afetam as proposi¢cdes de ordem pratica — as decisdes e proposicoes
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do ruralismo sao também, assim, produto das representagdes simbdlicas sobre a
vida e sobre o homem brasileiro rural naquele momento.

Um elemento a acrescentar € que esse periodo colocou em evidéncia a
intelectualidade brasileira das décadas de 1910 e 1920, que se via provocada a
abandonar os antigos ideais estéticos do século XIX ainda vigentes no pais.
Conforme Arruda (2011), chegavam noticias sobre novas experiéncias estéticas na
Europa, e as novidades traziam aspectos mais radicais nos contextos mais
resistentes da modernidade, tais como a Semana de Arte Moderna, e das producdes
literarias regionalistas do Nordeste, de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul
(VERISSIMO, 2000).

O momento era de grandes turbuléncias sociais, politicas, culturais e
econdmicas e o surgimento de vanguardas estéticas comecgara a produzir um
estranhamento com as novas linguagens, que visavam renovar o ambiente artistico
e cultural. Os efeitos se espraiavam em outros campos, tais como “na poesia, no
romance, na arquitetura, nas artes plasticas, na producio intelectual, na musica
popular e erudita, a excegao, apenas, da dramaturgia, cuja renovagado aconteceu na
década seguinte” (ARRUDA, 2011, p. 1).

No mesmo ano da Semana de Arte Moderna, em 1922, no Rio de Janeiro, a
Conferéncia Interestadual de Ensino Primario apresentou um novo movimento que
ganhava forga nas conferéncias educacionais, propondo mudangas para as escolas
rurais. Sampaio Dodria, em seu discurso na Conferéncia citada, sugeria propostas

aos campesinos de tornar a terra rendosa e tirar proveito dela, ressaltando que

[...] os alunos que frequentassem a escola rural adquiriiam meios préprios
de vida, e o que é mais, a convicgdo da utilidade incomparavel da terra.
Saberéo tirar dela o proveito que os seus pais, na ignorancia atual, nao
alcancaram. A produgdo do campo sera inteligente e rendosa. Criar-se-a
uma geragao que ame a terra pelo bem que dela colhe (DORIA, 1922, p.
359).

Assim, o entendimento de que a solugao para os problemas do pais exigia
evitar o éxodo para as cidades levou a consolidacédo da corrente de pensamento que
ficou conhecida como Ruralismo Pedagdgico, que visava propagar uma
escolarizagado de integracdo do homem as condigdes regionais, com sua fixagado no

campo.
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A década de 1930 foi iniciada com um Golpe de Estado que depbs o
Presidente Washington Luis, encerrando a Republica Velha. No ano anterior, em
1929, ocorrera a quebra da Bolsa de Nova lorque e teve inicio uma crise econémica
de escala mundial que destruiu as exportagbes de café no Brasil. Desta forma, foi
rompida a alianga da oligarquia paulistana da politica café com leite e foram
realizadas eleicdes para a Presidéncia da Republica, mas o vencedor, Julio Prestes,
em virtude do golpe, ndo assumiu. Getulio Vargas assumiu, marcando o fim da
Republica Velha.

Deve-se relembrar que na composi¢cédo de for¢as que levou Getulio Vargas
ao poder (derrubando o Partido Republicano) podem ser incluidos: cafeicultores
descontentes com o enriquecimento dos financiadores ingleses; os financiadores
norte-americanos que desejam ocupar o espaco dos ingleses; os pecuaristas do Rio
Grande do Sul; as camadas médias lideradas pelos “tenentes”, os “intelectuais
desiludidos”; e as massas populares (RIBEIRO, 1984, p. 97).

Também é interessante destacar, em relacdo a questdo agraria, que, no
discurso de posse, Getulio Vargas apresentou 17 itens que compunham o programa

de reconstrugao nacional, do qual se extrai, aqui, o de numero 16:

Promover [..] a extingdo progressiva do latifindio, protegendo a
organizacado da pequena propriedade mediante a transferéncia de lotes de
terras de cultura ao trabalhador agricola, preferentemente ao nacional,
estimulando-o a construir, com as proprias maos, em terra propria, o edificio
da sua prosperidade (SILVA, citado por RIBEIRO, 1984, p. 98).

O periodo foi marcado pela atuacdo do poder publico no Brasil, com a
centralizagcao da vida politica e administrativa do pais. Os problemas que até entao
se colocavam nas esferas estaduais do poder como “os da educacéao popular, entre
muitos outros — [sdo0] examinados, agora, sob uma perspectiva mais ampla, se
definem como problemas nacionais” (BEISIEGEL, 2004, p. 80).

Desta forma, foram realizadas profundas mudancas na estrutura juridica e
politica do Estado, com a reorganizagcao das instituicbes existentes e a criagao, nas
variadas areas de atividades do poder publico, de 6rgaos técnicos e administrativos,
como o Ministério da Educagao e Saude Publica, em 1930.

Como os planos governamentais foram feitos com base em acordos
circunstanciais, sendo multiplos os interesses, o programa inicial foi esquecido. Do

ponto de vista da escolarizacdo no campo, entre as décadas de 1930 e 1940, foi
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mantida a disputa acerca do tipo de ensino a ser ministrado nas escolas rurais. De
um lado, o movimento ruralista reivindicava uma educacdo com foco no
conhecimento agrario e a expansao das escolas na zona rural; de outro lado, havia o
movimento renovador € a defesa de uma escola de educacgao inicial para todos,
independentemente de os alunos serem da cidade ou da zona rural (ALMEIDA
JUNIOR, 1944, p. 31).

Conforme Souza (2006a), disputava-se, no plano ideolégico, um projeto de
Nacao que tomasse como base de sua economia a industrializagdo ou de um Brasil
com vocagao eminentemente agricola. Assim sendo, para cada um destes projetos,
correspondia a defesa de um tipo diferenciado de ensino.

O ruralismo foi entendido como um movimento que tentou transformar a
escola e seus padrdes de cultura e ensino as peculiaridades do meio social de modo
a torna-los mais proximos das suas experiéncias. A partir de entdo, pode-se
entender que foi consolidado um discurso sobre o homem rural e sua identidade,
bem como sobre o ensino rural e suas especificidades, discurso este gerado
fundamentalmente a partir de necessidades dos grupos hegemdnicos. Assim, como
se propde nesta tese, € necessario debrugar-se sobre essa construgao e analisar as
condigdes nas quais ela se fez, localizando as proposi¢cdes e praticas que dela
decorreram, com vistas a contribuir para o debate atual quanto a especificidade da
escola do campo.

E importante reportar-se as lutas por direitos sociais — principalmente a
educacado — para melhor compreender o periodo chamado de Estado Novo, cujas
reivindicagbes foram concretizadas na Carta Magna de 1934, documento que
estabeleceu o marco histérico na garantia de direitos sociais, pautando-se em
preceitos democraticos, “com total liberdade de crenca, reunido, associagao politica
e imprensa. Também preservava o regime federativo, assegurava elei¢des por
sufragio universal e direto para todos os cargos executivos, de Presidente da
Republica a governadores e prefeitos” (FARIA, 1983, p. 26).

Entretanto, as oligarquias do café com leite, de Sdo Paulo e Minas Gerais,
que ja ndo estavam mais no poder, tentaram derrubar o governo, o que levou
Getulio Vargas a tracar novas estratégias, revogando algumas prerrogativas

asseguradas na Constituicdo de 1934 para garantir a sua permanéncia no governo.
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Assim, foram abolidas as liberdades de expressdo e de manifestacédo, que
haviam sido asseguradas na Constituicdo de 1934. A solugdo encontrada por
Vargas foi articular um golpe contra a radicalizagcado, tanto da esquerda quanto da
direita, instaurando, assim, um novo periodo de governo denominado de Estado
Novo (FARIA,1983).

Com o advento do Estado Novo, com o Governo de Getulio Vargas, e o
intenso processo de industrializacdo no pais, foi dada énfase “ao desenvolvimento
de uma politica educacional voltada para o ensino vocacional urbano, destinado
especialmente as classes populares”, com a ideia de capacitar profissionalmente
para suprir as vagas do mercado de trabalho (LEITE, 2002, p. 30).

O novo periodo exigiu que se consolidassem novas agdes e assim Vargas
elaborou, em 1937, uma nova Constituicdo, que tinha como fundamento os
principios: “nacionalismo, integracdo nacional, centralizagdo, hierarquia etc. que,
embora nao formassem um ‘sistema de pensamento totalitario’, foram sustentados
pelo regime e penetraram na sociedade” (SILVA; MAZZUCO, 2005, p. 20).

Em todo o periodo que Vargas permaneceu no poder a educagdo mereceu
cuidados especiais, em discussdes que permearam a elaboracdo das emendas
constitucionais expressas no documento de 1934 e, posteriormente, no de 1937. A
escola, como um meio eficiente de propagagdo de ideias nacionalistas, deveria
pregar 0 amor a patria para que os brasileiros contribuissem para o desenvolvimento
do pais.

Nesse periodo, a escola “era utilizada como um dos instrumentos para a
manutencdo da unidade politica do pais, uma vez que, através dela, difundia-se a
mesma lingua, os mesmos costumes e 0 mesmo sentimento nacionalista, este
ultimo de fundamental importancia na luta pela construgdo da nagao brasileira”
(ALVES, 1994, p. 154).

Por meio do ensino, pretendia-se erradicar o analfabetismo que dificultava o
pais a desenvolver suas atividades produtivas, pretendendo, com isso, “transformar
a miséria em riqueza” (ALVES, 1994, p. 154). Esse movimento recebeu apoio de
parte das elites urbanas, reafirmando a finalidade de fixar o homem nas areas rurais
e, com isso minimizar os problemas sociais causados pelo crescimento populacional

nas cidades.
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Observa-se, assim, que nesse periodo houve um movimento em diregcao a
construcao da ideia de que a escolarizagdo do campo necessitava ser atendida com
base em algumas especificidades. Pode-se afirmar, com base na literatura
analisada, que a ideia de especificidade comegou a ser definida, entdo, a partir de
elementos constitutivos dos processos sociais amplos, com uma forte presenca de
argumentos de natureza econdmica.

Ainda que articulando elementos relacionados a identidade do homem do
campo para justificar a diferenciagdo entre escolas urbanas e rurais, é na relagao
com questdes politicas e econdmicas que a ideia de especificidade comecga a ser
produzida. Prado (1995a) contribui para esclarecer esse entendimento ao afirmar

que o discurso ruralista pedagogico € constituido como produto ideoldgico

[...] dos grupos e individuos que, em postos governamentais importantes
el/ou representando, fora do poder, interesses direta ou indiretamente
relacionados com o desenvolvimento rural, demonstram preocupagé&o com a
racionalidade do quadro econémico e politico nacional. Esta parece passar
pela resolugdo da questdo educacional, dentre outros aspectos. O discurso
sobre o papel da educacdo esta entrelagcado a preocupagdes relativas a
outros campos, como os da politica demografica, da seguranca nacional e
da colonizacgéao interna e apresenta papel de destaque na obra que o Estado
Novo pretende realizar (PRADO, 19953, p. 2).

Em sintese, o ruralismo pedagdgico foi uma corrente de pensamento que
defendia uma pedagogia diferenciada para os sujeitos do campo, respaldada nos
enfoques do professor, do método de ensino e do curriculo, devendo os professores
potencializar o ensino para oferecer possibilidades para que o homem
permanecesse no campo, se orgulhasse do seu modo de vida e tivesse uma
educacao que atendesse as necessidades de cada regiao. Bezerra Neto (2003, p.

15) observa que o entendimento era de que

[...] se produzisse um curriculo escolar que estivesse voltado para dar
respostas as necessidades do homem do meio rural, visando atendé-lo
naquilo que era parte integrante do seu dia a dia: o curriculo escolar deveria
estar voltado para o fornecimento de conhecimentos que pudessem ser
utilizados na agricultura, na pecuaria e em outras possiveis necessidades
de seu cotidiano.

O carater instrumental/utilitarista e idealista da pedagogia ruralista nesse
periodo faz parte de um ideario que visava manter os camponeses nas zonas rurais

do pais. Entretanto, € importante compreender que, se isso fosse de fato desejavel,
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a educagao, por si mesma, nao conseguiria dar conta dessa demanda (CALAZANS,
1993).

2.3 EM DIRECAO AS ESPECIFICIDADES NO AMBITO DA PROPRIA ESCOLA (DE
1937 A 1950)

Esse periodo de analise da escolarizagdo no campo tem seu marco inicial
em 1937, quando foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural com o
objetivo de expandir o ensino e preservar a arte e o folclore rurais. A orientagdo no
ensino rural se mantinha, embora se explicitasse o papel da educacdo como canal
de difusdo ideoldgica, sendo necessario alfabetizar sem, contudo, “descuidar dos
principios de disciplina e civismo” (MAIA, 1982, p. 28).

Dois eventos relacionados a escolarizagdo das populacdes brasileiras se
destacam nos primeiros anos desse periodo: a Marcha para o Oeste, em 1938, e o
Oitavo Congresso Brasileiro de Educacao, na cidade de Goiania, em 1942.

Quanto ao primeiro deles, é interessante destacar que foram retomadas,
nesse periodo, as antigas tradigdes coloniais, com a valorizagdo da figura dos
bandeirantes, que teriam sido herdis e responsaveis pela conquista do solo
brasileiro. Essa iniciativa do Governo Vargas pretendia reatar a campanha dos
antigos sertanistas com intengao desenvolver e ocupar o interior do Brasil.

As regides Norte e Centro-Oeste estavam esparsamente povoadas, com
suas areas desconhecidas e pouco desbravadas. Foi assim que, com incentivo
governamental, algumas empresas colonizadoras se propuseram a fundar vilas e
cidades. Em 1941, foi instalada na cidade de Ceres, em Goias, a primeira colénia
agricola da regidao. Em suma, foi criada uma politica para estimular a migragao, com
a construgao de estradas e incentivo para a produgao agropecuaria.

O segundo evento em destaque no periodo foi realizado por ocasido da
comemoragao da inauguragao da cidade de Goiania (nova capital do Estado de
Goias) no més de julho de 1942. Justificativa de sua realizagdo naquela cidade foi

apresentada pela ABE dizendo que:

O Oitavo Congresso Brasileiro de Educacgao teve carater emblematico, pois,
por tudo que o envolveu, desde a escolha da cidade sede, como pela
tematica principal — A Educacdo Primaria Fundamental — representou de
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maneira muito expressiva o panorama de discussdes travadas naquele
momento acerca das questdes educacionais. A Introducdo aos Anais do
Congresso ilustra esta caracterizagdo ao exprimir que se pretendia que a
nova cidade se constituisse em marco inicial e, ao mesmo tempo, ponto de
apoio da nova politica do Brasil — aquela politica [que haveria] de integra-lo,
ergué-lo, torna-lo invulneravel em sua grandeza (ABE, 1944, IV).

Nos anais do Congresso Brasileiro de Educacéao foi atribuida uma grande
importancia a escola, registrando-se que “Educar € mais do que alfabetizar, é
preparar para o meio”. Supunha-se que “a agao do trabalho agricola era
fundamental para o sucesso ou fracasso econbmico, e a ‘valorizagdo do homem
rural’ era vista como garantia de maior racionalidade e produtividade” (ABE, 1944, p.
325).

Os anais do Oitavo Congresso enfatizavam ainda que,

A acdo educativa, nesse sentido, estava necessariamente referida ao
trabalho rural, ndo apenas ao trabalho, como em geral se trata da educagéao
destinada aos pobres, mas ao trabalho no campo. Grande parte das
reflexdes propunha uma escola pragmatica que nao deveria “encher o
cérebro de conhecimentos especulativos [...] [0 objetivo] é, sim, tornar o
individuo capaz de adquirir a sabedoria de se aplicar a um trabalho
proveitoso” (ABE, 1944, p. 317).

As conclusées do Oitavo Congresso da ABE, relativas ao tema geral do

evento, foram assim sintetizadas:

A Educacéao Primaria Fundamental: Objetivos e Organizagcao nas Pequenas
Cidades e Vilas; na Zona Rural Comum; nas Zonas Rurais de Imigragéo e
nas Zonas Rurais de Alto Sertdo — expressaram as ideias de consenso no
evento. De acordo com o texto conclusivo, de autoria dos relatores do Tema
Geral, o primeiro objetivo da educacdo primaria deveria ser de carater
individual: desenvolver a personalidade; carater nacionalista: integrar o
educando a sociedade brasileira em geral; carater humano: formar o
sentimento de solidariedade humana; e carater vocacional: ajustar o
estudante ao ambiente regional em que vive (ABE, 1944, p. 367).

Assim, nesse Congresso foi discutida a necessidade de uma escola para o
aluno da cidade e outra para o aluno do campo. No meio rural fazia-se urgente
organizar “uma instituicdo de ensino adaptada e adaptadora do homem ao seu meio,
gue nem sempre tinha como objetivos aqueles da escola liberal — universal, gratuita,
leiga — presente nas maiores democracias modernas”, tratando-se de “uma outra

escola, referida a um outro meio e a um outro homem” (PRADO, 1995a, p. 12).



61

Havia a ideia de criar, no meio rural, uma escola primaria diversa da escola

urbana, na qual se supunha

[...] a limitagdo de conteudos até entdo postos a disposicdo — ao menos de
direito — de todas as criangas brasileiras, uma vez que as condigdes da vida
rural imporiam um curriculo diferenciado. [...] O povo inteiro deve saber que
o0 mais educado ndo é o que mais sabe, e que fazer as coisas é mil vezes
melhor o que receber informagdes sobre elas (ABE, 1944, p. 117).

Prado (1995a) alerta para o fato de que o ruralismo pedagdégico no Estado
Novo era pragmatico ndo sé porque tinha um plano de uma escola voltada para
tarefas praticas e necessidades imediatas das populagcbes pobres do campo, mas
também porque reeditava a valorizagdo do ser humano, de desenvolvimento da
natureza humana, de forma que se acreditasse que menos valia mais, num discurso
ideoldgico bastante aceito e legitimado, ou seja, que propunha uma escola de
natureza rural.

Ainda com relacdo as caracteristicas do Ruralismo Pedagoégico, Calazans
(1993) destaca que teve a influéncia do escolanovismo — e aqui também é
necessario atentar para o fato de que a defesa de uma escola que atendesse as
necessidades dos alunos era uma das ideias marcantes do novo ideario. E, de certa
forma, observa-se a permanéncia dessa compreensdo ao longo do século XX,
afetada pela contribuicdo de outras vertentes do campo da Psicologia e,
posteriormente, por vertentes da Antropologia e da Sociologia, com base na
valorizacao das identidades e diferencas culturais.

O fracasso da educacéao rural poderia ser comprovado pela existéncia de um
grande numero de analfabetos, contrapondo-se o ruralismo pedagoégico a escola
literaria, de orientagdo urbana, que parecia contribuir para o desenraizamento do
homem do campo. Pretendia-se uma escola primaria diferenciada para que as
criangas do campo tivessem assegurado o direito futuro de permanecer no meio
rural, com a adaptacdo econdmica, moral e social necessaria, ou seja, fixando o
homem ao campo voluntariamente — ou, ainda mais claramente — pela acao
competente da escola.

As propostas para a pedagogia diferenciada para as populagdes rurais,
identificada com o Ruralismo Pedagdgico, defendiam a existéncia de uma escola
que preparasse os filhos dos agricultores para se manterem na terra. Com isso, a

escola deveria estar associada ao trabalho agricola e adaptada as demandas das
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populagdes rurais. O Ruralismo Pedagdgico criou e disseminou suas propostas,
constituindo uma experiéncia produtora de uma cultura para a escola rural que se
estendeu para além daquele movimento.

Em 1945, foi criada a Comissao Brasileiro-Americana de Educacao das
Populagdes Rurais (CBAR), resultado do primeiro acordo de cooperagéo
internacional no ambito do ensino agricola, estabelecido por uma entidade privada
americana e o Ministério da Agricultura. Essa Comissdo tinha atribuicbes de
implantar Centros de Treinamento para trabalhadores rurais adultos, fazer proliferar
os Clubes Agricolas destinados a infancia e a juventude e a intervengédo direta junto
a formacéo de técnicos especializados e liderancgas rurais. Uma delas, a Comissao
Brasileiro-Americana de Produgdo de Géneros Alimenticios (CBA), que atuava nas
regides Norte-Nordeste do pais, foi incumbida de implantar o Programa de
Treinamento Vocacional para Trabalhadores Rurais (MENDONCA, 2010).

Conforme Giritti (2003, p. 22), a elaboragao das Leis Organicas da década de
1940 constitui ponto de referéncia para se analisar as escolas rurais, pois elas
tinham por funcao “centralizar as diretrizes e fixar normas para a implantagao e a
organizagao do ensino em todo o territério nacional, até entdo regulamentado por
legislagdo estadual”. Sinteticamente, as Leis Organicas destinaram-se a dar
organicidade nacional ao ensino, também reforgcando a sua obrigatoriedade.

O Decreto-lei n° 8.529/46, em seu art. 15, fez uma alusdo ao meio rural,
afirmando que “a duragao dos periodos letivos e de férias sera fixada segundo as
conveniéncias regionais, indicadas pelo clima e zonas rurais, atendidos, quando
possivel, os periodos de fainas agricolas” (BRASIL, 1946). Entretanto, a
flexibilizagdo apresentada pelo texto da lei ndo costumava ser contemplada na
pratica escolar.

Outro aspecto do Decreto-Lei em referéncia, citado por Pacheco e Streck
(2008, p. 3), sobre o meio rural, refere-se a obrigatoriedade da matricula e da
frequéncia, assim determinadas no documento: “os proprietarios agricolas e
empresas, em cuja propriedade se localizar estabelecimentos de ensino primario,
deverao facilitar e auxiliar as providéncias que visem a plena execugcdo da
obrigatoriedade escolar”.

Conforme se registra na histéria da educacao rural, o objetivo das escolas

rurais de nivel técnico era ensinar o manejo de ferramentas, técnicas e insumos
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agricolas, com o intuito de estabelecer a relagdo do homem do campo com o
mercado no qual ele deveria vender seus produtos, para adquirir novos
equipamentos que visassem dinamizar sua producado agricola. Aparentemente
adequada, a proposicao pode ser examinada a luz das concepgbes que estao
subjacentes em relagédo as formas de produgao capitalista, tanto no que se refere ao
trabalho quanto as questdes da cultura.

Gritti (2003, p. 121) explica que a perda da autonomia dos agricultores,
associada a imposigao de um conhecimento estranho aquele que é “transmitido e
aperfeicoado de pai para filho, resultante da observacdo e da experimentacao
cotidiana, foi facilitada pela escola rural com a mediagdo da instituicdo denominada
clube agricola”.

A partir de 1940, os clubes agricolas, apesar de serem definidos como
“‘entidades extraescolares” incumbidas de divulgar conhecimentos sobre a vida no
campo, funcionavam em anexo as escolas primarias da zona rural e, em certos
casos, da prépria cidade (MENDONCA, 2006, p. 106).

A diregdo dessa intencionalidade era decorrente de um olhar equivocado
sobre os trabalhadores do campo, pois, segundo Mendonga (2006), a imagem vista

de fora era de uma populagdo a margem do desenvolvimento, justificando-se assim

[...] modalidades de intervengao “pedagdgica” junto ao “atrasado” homem do
campo [...] definido como marginal a Nacao, sendo identificados caboclos,
mulatos e negros derivados da escraviddo, a serem transformados em
trabalhadores nacionais através de praticas educacionais “qualificadoras” de
mao de obra[...] (MENDONCA, 2006, p. 3).

O conjunto de acgdes dirigidas a construcao de uma escola especifica para o
espaco rural, se por um lado deu visibilidade as questdes e mobilizou debates e
propostas, por outro lado contribuiu para uma descaracterizacdo e também uma
inferiorizacdo da cultura do homem do campo, em um processo no qual “suas
atividades produtivas, suas crengas, sua sociabilidade” foram desqualificadas
(GRITTI, 2003, p. 136).

Assim, pode-se afirmar que a escola rural foi uma proposta que se dirigiu ao
‘meio rural com o objetivo claro e definido de fomentar um projeto de
desenvolvimento social e econdémico para os trabalhadores rurais, gestado pelo
grande capital” (GRITTI, 2003, p. 151). Apesar das referéncias as especificidades da
populacdo do campo, as finalidades das proposi¢coes apresentadas e implementadas
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tinham suas raizes no pensamento hegemoénico e voltaram-se sempre para a
constru¢ao daquele modelo de desenvolvimento rural.

Em 1947, registrou-se uma iniciativa governamental para a educacédo de
jovens e adultos no Brasil, a Campanha de Educag¢ao de Adolescentes e Adultos
(CEAA), promovida pelo Ministério da Educacao e Saude. O objetivo era levar a
educacao de base a todos os analfabetos, tanto nas areas urbanas quanto rurais, e
para isso foi organizada ampla estrutura de mobilizagdo de recursos financeiros,
administrativos e pedagdgicos nos Estados. Em conjunto com a Unido, foram
mobilizados 0s recursos necessarios, tais como a supervisdo das atividades, a
contratagao dos docentes, a instalacédo de classes e as matriculas dos alunos.

Essa Campanha, que se estendeu de 1947 a 1950, teve duas etapas e
parece ter trazido alguns resultados no sentido de extensdo da escolarizagdo as
escolas rurais. A primeira etapa contou com o professor Lourenco Filho na direcao-

geral dos trabalhos. Na avaliacdo de Favero, a campanha

[...] teve grande penetragdo em praticamente em todos os estados da
federagdo. Com firme coordenagao, Lourenco Filho estabeleceu convénios
com muitas secretarias dos estados e municipios. Nao se limitou a atuar
nas capitais, atingiu muitas cidades do interior. Significou, ao mesmo tempo,
um movimento de alfabetizagdo de adultos e um movimento de extenséo da
escolarizacdo do meio rural (FAVERO, 2008, p. 3).

De acordo com o Relatério do Servigo de Educacao de Adultos, de 1950, no
periodo de 1947 a 1950 planejou-se o movimento de ensino supletivo pelo CEAA

para atender dois objetivos centrais.

- 0 de estender a agao da escola primaria a varios milhdes de brasileiros, de
ambos os sexos, adolescentes e adultos, que nao sabiam ler;

- 0 de influir na conjuntura cultural do pais, de tal modo que os problemas
de educacao popular passassem a ser percebidos em toda a extensdo e
gravidade, inclusive nos grandes grupos de analfabetos da populagéo ativa
(BRASIL, 1950, p. 74).

Destaca-se aqui o uso da expressao “educacao popular’, indicativa de uma
distincdo que se fortalecia na medida em que se idealizavam escolas especificas
para uma ou outra populagdo. Esta expressdao ganhou forga nos anos seguintes,
constituindo-se em uma vertente de trabalho que sustentou proposi¢cdes de

valorizacao da classe trabalhadora brasileira e que produziu contribuicées de ordem
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tedrica e metodolégica como a de Paulo Freire, autor que influenciou movimentos
sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).

Quanto a alfabetizacdo de adolescentes e adultos, a nova rede de escolas
supletivas feitas pela CEAA veio acompanhada de orientagdes e instrucbes “para
padronizar os trabalhos docentes nos estados, nos municipios e no Distrito Federal,
bem como dos colaboradores voluntarios da iniciativa privada, das entidades

paraestatais e dos 6rgéos oficiais” (COSTA; ARAUJO, 2016). Na sequéncia,

o setor de orientacdo pedagdgica do Servico de Educacdo de Adultos
(SEA), do Ministério da Educacao e Saude, elaborou um curriculo especial
— cartilhas, jornais, folhetos e textos para serem distribuidos em larga
escala, por todos os cursos do pais. Entre todas as publicagbes editadas
pelo Ministério, o Primeiro Guia de Leitura (Ler) aparecia como um
importante material pedagégico (COSTA; ARAUJO, 2016, p. 4).

Ao final desse periodo aqui analisado, em 1950, foram criados a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o Servico Social Rural (SSR), cujos
desdobramentos seréao objeto de atengao na se¢ao seguinte.

Ao finalizar a descricdo analitica do periodo entre 1937-1950, pode-se
sintetizar algumas das proposi¢gdes que foram fortalecidas, implementadas em parte
ou nao, mas que construiram um modo de classificagdo que se consolidou e que
ainda reverbera nas concepgdes contemporaneas. Ao lado da ideia de um curriculo
especifico, com conhecimentos que sado préprios, adequados, necessarios ao
homem rural, também se pensou em uma redug¢ao de conteudos de ensino e na
organizagao de um calendario préprio, que atendesse ao tipo de trabalho realizado e
pudesse formar para as atividades econbmicas que sao proprias desse espaco.
Nesse sentido, pode-se entender que nesse periodo a questao da especificidade foi
sendo encaminhada para questdes da vida escolar.

E interessante aqui captar uma dessas reverberacées que d&o significado a
problematica da pesquisa, para que se possam avaliar efeitos da construgao
socialmente realizada. Em trabalho de analise de livros didaticos aprovados no
Programa Nacional de Livros Didaticos especificos para Escolas do Campo, o PNLD
Campo, Vieira e Gomes (2014) mostraram como os livros aprovados e distribuidos
as escolas apresentavam uma concepc¢ao de trabalho que exclui da area rural as
profissées de meédico e advogado, por exemplo. Nao é dificil perceber que a questao

esta relacionada a compreensao socialmente construida, ao longo do tempo, sobre
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0 que € o campo e o trabalho no campo, sobre os sujeitos e sua cultura, conjunto de
significados que produziu e produz efeitos de hierarquizagdo e de classificacédo no
Brasil contemporaneo. Ao finalizar esta secédo, deve-se destacar que, ao lado da
especificidade atribuida a escola no campo a partir de elementos econbmicos e
identitarios, como ja se havia registrado no periodo anterior, outros elementos
ganharam espago nas proposi¢cdes aqui elencadas, entre eles alguns relacionados
aos processos especificos de organizagao escolar, como curriculos, horarios e

periodo de férias.

2.4 ACOES EDUCATIVAS, PROPOSICOES PARA A REFORMA AGRARIA E
PRESENCA NORTE-AMERICANA NO BRASIL (1951 A 1961)

O periodo nacional-desenvolvimentista teve inicio com o Governo de Getulio
Vargas, no “Estado Novo”, e finalizou com sua volta por via eleitoral entre 1951 e
1954. O governo que sucedeu a primeira Era Vargas foi o do General Eurico Gaspar
Dutra (1946-1950), que s6 ganhou as eleicbes com a declaragao de apoio em radio
do até entdo presidente. O fim desse governo foi marcado por movimentos de
contestagdo, como a Revolta de Dona Noca (ho Maranhao), o Territorio Livre do
Formoso, em Goias, e a Guerrilha de Porecatu, no norte do Parana (SANTOS,
2014). Problemas como esses durante o governo de Dutra propiciaram o retorno de
Vargas por eleicdo, e sua intengcdo de reaproximagdo com as massas leva-o a
colocar Joao Goulart no Ministério do Trabalho.

O segundo mandato de Getulio Vargas (1951-1954), conforme Fausto
(1995), foi marcado pela énfase no desenvolvimento econémico, a partir da
industrializagdo, com investimentos em transportes e energia advindos de recursos
estrangeiros. Também foi marcado pela aproximagdo com as massas e finalmente
pelo seu suicidio em 24 de agosto de 1954, ficando na memoria da classe
trabalhadora como o presidente que ouvia os humildes e que criou as leis
trabalhistas. Foram assim criadas as condi¢gdes para, apds a crise e o suicidio de
Vargas, as elei¢des de Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1961) e Joao Goulart
(1961-1964), este ultimo que assumiu por ser vice-presidente de Janio Quadros, que
renunciou, e que foi deposto pela ditadura civil-militar no golpe de 1964.

Kubitschek de Oliveira foi considerado um presidente desenvolvimentista,

especialmente pela construgdo de Brasilia. A Capital Federal foi transferida do Rio
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de Janeiro para a regido centro-oeste. Com isso, também se deslocou o eixo da
industrializagdo brasileira para esta regido. A principal intengcéo desse presidente foi
promover a integragdo nacional e acelerar o desenvolvimento, com o seu lema:
‘cinquenta anos em cinco”. Ele justificava que a populacdo deveria se esforcar
trabalhando pelo desenvolvimento, para na sequéncia todos receberem o0s
beneficios (SANTOS, 2014).

Do ponto de vista da educacgao rural, de 1952 a 1963 registra-se a
continuidade de agdes da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), que
objetivavam alfabetizar os adultos analfabetos, instalando suas missbes em
pequenas comunidades do interior do pais; as a¢des visavam despertar o homem do
campo para o valor humano, o espirito comunitario e o sentido de responsabilidade,
para que fossem diminuidas as diferencas entre a cidade e o campo.

Segundo Leite (2002), as atividades da CNER consistiam em missbes e
centros rurais de treinamento destinados a professores leigos e a preparagao dos
filhos dos agricultores para atividades agricolas. Além disso, existiram outros
programas dirigidos para o homem do campo, tais como:

e Comissédo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagdes Rurais

(CBAR), que tinha a proposta de investigar as condi¢des econémicas,
sociais e culturais da vida rural brasileira; contribuir para o
aperfeicoamento dos padrdes educativos, sanitarios, assistenciais, civicos
e morais das populagbes do campo; preparar técnicas para atender as
necessidades da educacgao de base etc.;

e Centro de Treinamento;

e Semanas Ruralistas;

e Clubes Agricolas;

e Servico Social Rural (SSR), que mantinha um sistema de conselhos
regionais, sediados nas capitais dos estados em todo territorio brasileiro;
Associacao de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), hoje EMATER, que
também investiu no Programa de Extensdo Rural para o combate a
caréncia, a subnutricdo e as doencas.

Em 1956 foi criada a Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e

Extensao Rural (ABCAR), resultante do entendimento entre o presidente Juscelino

Kubitschek e Nelson Rockfeller, da Fundacdo Rockfeller, com as finalidades de
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promover educacao informal para o campo; combater a revolugao comunista (sic);
fixar o homem no campo e aumentar a produgao rural (PEIXOTO, 2008).

A populagdo do campo, 69% em 1940, caiu para 55% em 1960. As
perspectivas melhores de vida para os trabalhadores urbanos, em relacdo aos
rurais, continuavam a aumentar o deslocamento para as cidades. E as medidas
tomadas para tentar reter as populacbes no campo por meio da educagao
evidentemente ndo produziram os resultados que o Estado pretendia e esperava,
pelo equivoco que tais medidas carregam em sua origem.

Ribeiro (1984, p. 141) chama a atengao para o fato de que, "no governo de
Juscelino, ha a tentativa (impossivel) de conciliar o modelo politico — nacional-
desenvolvimentista — com o0 modelo econdmico — substituicdo de importacbes em
sua segunda fase, agora contando basicamente com a colaboragdo do capital
estrangeiro”.

Assim, os anos entre 1956 e 1961 foram considerados como periodo aureo
do desenvolvimento econdmico brasileiro, “aumentando as possibilidades de
emprego, mas concentrando os lucros marcadamente em setores internos e
externos”. (RIBEIRO, 1984, p. 141). Entre os erros apontados por Ledncio
Bausbaum, citado por Ribeiro, destacam-se aqui o abandono da regido nordestina e
a aceitagdo da estrutura agraria, incompativel com a expansdo industrial e o
desenvolvimento nacional. Assim, as crises que pediam reformulagdes nos modelos
politicos e econdmicos (incluindo-se a estrutura agraria) desembocaram na eleigao
de Janio Quadros e Joao Goulart e na subsequente ditadura civil-militar.

A perspectiva de mudang¢a no modelo econémico com o refor¢o a funcédo do
Estado como fator principal de desenvolvimento, a decisdo de intervir
“drasticamente” na esfera rural agricola e a intengdo de reaproximar interesses da
burguesia nacional e as do proletariado foram elementos que provocaram o Golpe
de 1964. Devem-se colocar em evidéncia, aqui, as proposi¢coes do Governo de Joao
Goulart para a reforma agraria que foram impedidas pela Ditadura, reforma até hoje
ainda carente de acdes politicas mais efetivas.

Esse contexto de lutas contribuiu para a produgdo dos Movimentos Sociais
do Campo, a partir de lutas dos posseiros, das Ligas Camponesas, de Unides de

Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTABs), do Movimento dos
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Agricultores Sem-Terra (MASTER) e da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG).

E um contexto em que os Estados Unidos tracaram uma politica para a
América Latina e o turning point para a mudanga desta politica esta localizado na
Revolugdo Cubana (1959) e na implantagdo do regime comunista na llha.
Anteriormente, no pds-Segunda Guerra, 0 governo norte-americano prop0s um
grande plano de ajuda externa — o Plano Marshall — que teve como foco a Europa
devastada (MISKULIN, 2017).

Com a Revolugcdo de Cuba, a politica externa norte-americana desenvolveu
outro plano de ajuda externa, desta vez para a América Latina, por entender que ela
se encontrava ameacada pela expansao do comunismo. Nesse contexto, em 1961,
foi lancada a Alianga para o Progresso na reunido da Organizagéo dos Estados

Americanos (OEA), cuja finalidade foi assim caracterizada:

A Alianga para o Progresso tem como objetivo unir todas as energias dos
povos e governos das Republicas americanas, a fim de desenvolver um
magno esforgo cooperativo que acelere o desenvolvimento econémico e
social dos paises latino-americanos participantes, para que consigam
alcangar o maximo grau de bem-estar com iguais oportunidades para todos,
em sociedades democraticas adaptadas aos seus proprios desejos e
necessidades (OEA, 1961, p. 19, destaque do original).

O documento foi assinado pelos Estados Unidos e pelos seguintes paises:
Panama, Honduras, Haiti, Costa Rica, ElI Salvador, Chile, Nicaragua, Uruguai e
Brasil; e a entrada da Alianga para o Progresso nos paises da América Latina foi
marcada por empréstimos financeiros concedidos aos paises participantes,
realizados de governo para governo.

Assim, a Alianga para o Progresso foi estruturada na década de 1960, no
contexto da Guerra Fria, conduzindo os Estados Unidos a uma mudanga
paradigmatica em sua politica externa para a América Latina em direcdo a uma
politica de “generosidade” econdmica e estratégica, que se estendeu até 1969
(SCHLESINGER JR., 1975, p. 63).

Ribeiro (2010, p. 172) observa que, numa abordagem histoérica, é possivel
captar um movimento contraditorio da Educag¢ao Rural no periodo analisado, ja que,

“nos anos 1930/1940, ha um estimulo a permanéncia dos agricultores no campo, e
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de outro, nos anos de 1950/1960, um estimulo para que os agricultores busquem

direitos sociais e empregos nas cidades”.

2.5 REFORMAS EDUCATIVAS, DITADURA MILITAR E (RE)ORGANIZAGAO DOS
MOVIMENTOS DE LUTA PELA TERRA E PELA ESCOLARIZACAO (1961 A
1984)

Os primeiros anos de 1960 foram delimitados por um profundo interesse nas
reformas de base, especialmente a educacdo e a reforma agraria. Esses
movimentos e organizagdes de generalizagdo de lutas no campo contavam com o
apoio do Partido Comunista Brasileiro (PCB) e foram interrompidos pelo golpe
militar, quando as organizagdes foram desmanteladas e seus dirigentes
perseguidos, embora a tensdo continuasse (STEDILE; FERNANDES, 1999).

Saviani (1999) avalia que, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em 1961, teria sido possivel organizar e instalar um Sistema
Nacional de Educagao como instrumento de democratizacdo da educacao pela via
da universalizacdo da escola basica. Entretanto, o texto apresentou limitagcdes em
relagdo a democratizagdo e um tratamento desigual expressado entre as elites e as
classes populares e também entre as regides geograficas do pais.

Na década de 1960, a influéncia norte-americana se fez presente nas
proposi¢cdes de reforma educativa. Os projetos de desenvolvimento econémico do
Governo Militar produziram outros discursos educativos em torno da qualificagao
técnica e da preparacao para o trabalho, em dire¢ao diversa do discurso humanista
que caracterizara os movimentos anteriores, inclusive aqueles apoiados na Escola
Nova. A pedagogia tecnicista foi fortemente referendada ao longo do periodo militar,
por meio da énfase nas ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade.

A partir dos anos 1960, o problema das desigualdades escolares foi habil e
genuinamente formulado por Bourdieu (1964) de forma tedrica e empirica, tornando-
se um marco no pensamento e na pratica educacional de todo o mundo. Até entéo,
0 pensamento predominante sobre a escolarizacdo era sustentado em uma visao

otimista, de inspiracao funcionalista,

[...] que atribuia a escolarizagdo um papel central no duplo processo de
superagao do atraso econdmico, do autoritarismo e dos privilégios adscritos,
associados as sociedades tradicionais, e de construgdo de uma nova
sociedade, justa (meritocratica), moderna (centrada na razdo e nos
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conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia
individual) (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 1).

A concepcao social e educativa que circulara até entdo afirmava que o
problema da escola publica e gratuita seria resolvido, garantindo-se assim 0 acesso
a educagéao e a igualdade de oportunidades entre as pessoas. A fungao da escola
como fator de desenvolvimento nacional e de melhoria na qualidade de vida
individual e dos grupos era aceita e sustentava as propostas de reformas
educativas. Com a reinterpretagcdo dos sistemas de ensino e da concepcgao de
escola a partir de analises sociolégicas sobre a escolarizagdo e seus efeitos, tais
concepgdes foram colocadas em questdo. Pode-se dizer que o otimismo pedagdgico
que em certo sentido ainda sobrevivia no discurso educativo — as condi¢cbes reais
nao o referendavam — foi substituido por uma visdo pessimista, derivada em
especial das teorias da reprodugao.

A partir de pesquisas patrocinadas pelos governos inglés, americano e
francés (Aritmética Politica inglesa, Relatério Coleman — EUA, Estudos do INED —
Franca), foi evidenciado — entre outros resultados — “o peso da origem social sobre
os destinos escolares”. Essa constatagcdo veio a minar, efetivamente, a “tao
propalada igualdade de oportunidades diante da escola”, evidenciando que “o
desempenho escolar ndo dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da
origem social dos alunos (classe, etnia, sexo, local de moradia, entre outros)”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 1).

Dessa forma, Bourdieu (1964) explica que, no caso francés, essa “geragao
enganada [...] alimentou uma critica feroz ao sistema educacional e contribuiu para a
eclosdao do amplo movimento de contestacdo social de 1968" (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002, p. 1). No entanto, deve-se destacar que esse movimento que se
estendeu por diferentes paises nao encontrou no Brasil o espago para
manifestacbes democraticas. Os movimentos estudantis e de trabalhadores foram

cerceados com violéncia por forca da Ditadura Militar® que se instalara em 1964 e

® Ha também uma discuss&o sobre o golpe de 1964 como civil-militar. “Porém, se a preparagédo do
golpe foi de fato ‘civil-militar’, no golpe, propriamente, sobressaiu o papel dos militares. Além das
movimentacdes de tropas, desde o inicio do regime foi indiscutivel a preponderancia dos militares,
em detrimento das liderangas golpistas civis. [...] sucessivas levas de militares passaram a ocupar
cargos em importantes agéncias governamentais. Se podemos falar de um golpe civil-militar, trata-se,
contudo, da implantagdo de um regime militar — em duas palavras: de uma ditadura militar” (FICO,
2004, p. 52).
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que produzira, em 1968, sua poderosa arma de controle da sociedade civil
organizada — o Ato Institucional numero 5 (Al-5)".

Coincidindo com esse periodo, foi promulgado o Estatuto da Terra, Lei n°
4.504, de 30 de novembro de 1964, por meio do qual foram regulados os direitos e
as obrigacdes relacionados aos bens imdveis rurais, com o objetivo de promocgéao e
execugao de politicas agricolas, incluindo-se a reforma agraria proposta pelo Estado
militar recém instalado. Entretanto, a Ditadura Militar, que assumiu o poder com
apoio do governo norte-americano para controlar os movimentos associados a agao
dos comunistas, atuou na desmobilizagao das lutas no campo, sufocando duramente
0s movimentos sociais do campo, em especial as Ligas Camponesas.

A década de 1970 foi marcada por investimentos internacionais, com a
entrada das multinacionais no pais e grande controle dos movimentos de oposigao
ao governo. No inicio da década de 1980, com o lento processo de abertura politica,
assistiu-se a retomada das lutas das classes trabalhadoras.

A criagado, em 1975, da Comisséo Pastoral da Terra (CPT), ligada a Igreja
Catodlica, bem como a difusdo da Teologia da Libertagdo, a constituicdo e o
fortalecimento das Comunidades Eclesiais de Base e, também, a acédo da Igreja
Luterana, contribuiram de maneira decisiva para o renascimento do movimento no
campo. Foi nesse periodo que se organizou o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), criado formalmente em 1984°, ano em que oficialmente se inicia o
processo de redemocratizagao do pais. O MST é uma organizagao de trabalhadores
rurais que surgiu para fazer a luta por terra, reforma agraria, mas que, em seguida,
agregou outras bandeiras, como a educacdo, movida pela necessidade e pelo
desejo de transformacgao da sociedade. Constitui-se como um movimento nacional

que hoje, por meio de agdes da Via Campesina®, tornou-se internacional.

" O Ato Institucional n° 5, Al-5, baixado em 13 de dezembro de 1968, durante o governo do general
Costa e Silva, foi a expressdo mais acabada da ditadura militar brasileira (1964-1985). Vigorou até
dezembro de 1978 e produziu um elenco de acdes arbitrarias de efeitos duradouros. Definiu o
momento mais duro do regime, dando poder de excecéo aos governantes para punir arbitrariamente
os que fossem inimigos do regime ou como tal considerados. (CPDOC, 2017).

8 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) nasce em janeiro de 1984, durante o
Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem-Terra, realizado em Cascavel, Estado do Parana.
Porém as discussdes e algumas agdes que marcam a histéria desta organizagdao ocorreram em anos
anteriores. A primeira ocupagéo de terra aconteceu na fazenda Macali, Ronda Alta - RS, em 7 de
setembro de 1979, em plena ditadura militar, organizada pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) da
Igreja Catdlica, juntamente com outras organizagdes, como sindicatos.

o Organizagéo social mundial, formalizada em 1992, com 168 organizagdes camponesas da Asia,
Africa, América e Europa, que retne varios movimentos camponeses em defesa da agricultura
familiar, da agroecologia, da producao de alimentos saudaveis.
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Especificamente, na cronologia da histéria da educagao, no final do periodo
em referéncia produziram-se diretrizes curriculares préprias para as areas rurais.
Pode-se registrar, em particular, o caso do Estado do Parana. Ao lado das diretrizes
curriculares para as escolas urbanas, a Equipe de Curriculo do Departamento de
Primeiro Grau da Secretaria de Estado da Educacgao produziu diretrizes especificas
para escolas rurais no final da década de 1970, com financiamentos para materiais
didaticos especificos, formagao de professores, entre outros projetos.

Dentre 1966 e 1967 foram estabelecidos os acordos MEC/USAID (Ministério
da Educagao/United States Agency for International Development) especificos para
o campo: em 04/05/1966, o Acordo do Ministério da Agricultura/CONTAP
(Cooperagao Técnica da Alianga para o Progresso) e USAID, de cooperagao para
treinamento de técnicos rurais; e, em 27/11/1967, o Acordo MEC/USAID de
cooperagao para continuidade do 1° Acordo relativo a orientagcdo vocacional e
treinamento de técnicos rurais (ROMANELLI, 1985).

Ainda nos anos 1970, “a logica de que os agricultores sdo atrasados em
relacdo aos sujeitos da cidade permanece e a saida para a adequacdo a
modernizagao continua sendo a educacgao”. (FERNANDES, 2012, p. 64). Ressalta-
se que os documentos oficiais no periodo foram sustentados pela Teoria do Capital

Humano (SCHULTZ, 1971), cujas consequéncias podem ser assim sintetizadas:

[...] o trabalho humano, quando qualificado por meio da educagao, era um
dos mais importantes meios para a ampliacao da produtividade econdmica,
e, portanto, das taxas de lucro do capital. Aplicada ao campo educacional, a
ideia de capital humano gerou toda uma concepgdo tecnicista sobre o
ensino e sobre a organizagdo da educacao, o que acabou por mistificar
seus reais objetivos. Sob a predominancia desta visdo tecnicista, passou-se
a disseminar a ideia de que a educagdo €é o pressuposto do
desenvolvimento econémico, bem como do desenvolvimento do individuo,
que, ao educar-se, estaria “valorizando” a si proprio, na mesma légica em
que se valoriza o capital'.

Do ponto de vista da especificidade atribuida a escolarizacdo no campo,
também permanecem nas propostas oficiais as justificativas relativas aos elementos
econdmicos, com vistas a valorizacdo do trabalho agricola para o desenvolvimento

do pais nos moldes da agricultura em larga escala e com niveis altos de

1% Verbete. Teoria do Capital Humano. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_teoria_%?20do_capital_humano.htm>
Acesso em: 28 fev. 2017.
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produtividade pelo uso de maquinas e produtos quimicos, mas também com
estimulo ao cooperativismo e ao trabalho do pequeno produtor. Permanece, assim,
o discurso de fixagcdo do homem no campo como forma de evitar os problemas que
cresciam nas grandes cidades.

Também os elementos de carater sociocultural foram utilizados para
justificar a proposicdo de programas préoprios. Mantém-se a representagcdo do
homem do campo como possuidor de uma cultura propria, em uma perspectiva de
generalizagdo que nao corresponde ao conjunto de situagbes especificas em que o
campo se materializa, no caso brasileiro. Por outro lado, justificativas de ordem
interna ao processo de escolarizagdo, como calendario especifico, nem sempre
foram apresentadas como necessarias para a melhoria da qualidade da
escolarizagdao no campo.

Podem-se destacar aqui, ainda, programas nacionais desenvolvidos a partir
de 1975, como o PROMUNICIPIO e o PRO-RURAL, com recursos do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), e dentro deles o programa de Escolas
Rurais Consolidadas''. Os objetivos dos programas eram favorecer a igualdade de
oportunidades aos alunos do campo e minimizar custos. Nesse sentido, a
Consolidagao (ou Nucleagao) das escolas foi um caminho trilhado em varias regides
do Brasil, incorporando um modelo norte-americano para uma estrutura especifica
da escolarizagdo no campo brasileiro.

Ao finalizar, deve-se relembrar que a reforma agraria continua sendo ainda
hoje uma das grandes questbes politicas da sociedade brasileira. Mais de meio
século apdés a publicacdo do Estatuto da Terra, o cenario ainda € de quase
estagnacado, com muitas leis em relacdo a ocupacao de terras devolutas que nao
foram colocadas em pratica, entre outros fatores que mantém o problema agrario em
parametros inaceitaveis. Mesmo os ultimos governos do Partido dos Trabalhadores

avangaram pouco nessa questao estrutural geradora de excluséo e de violéncias.

" Ver, por exemplo, o artigo de RAMOS, L. M.P.C. Escolas rurais consolidadas: a experiéncia
paranaense (1991). Disponivel em: <http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1038>.
Acesso em: 28 fev. 2017.
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2.6 CONTRIBUICOES DOS MOVIMENTOS SOCIAIS E A NOVA LEI DE
DIRETRIZES E BASES: A BUSCA POR UMA “ESCOLA DO CAMPO” (1985 A
1996)

Como se procurou evidenciar, a concepgao que estruturou as politicas
educativas nas décadas de 1970 e 1980, apesar das resisténcias e criticas, era de
que a educacdo deveria se alinhar aos interesses do governo e contribuir para o
desenvolvimento econdmico do pais. O discurso democratico que marcava a
abertura era aclamado por diversas forgas sociais e politicas, de acordo com Costilla

(2006), que explica assim o momento politico:

De 1985 a 1988, o Brasil viveu o auge de importante momento politico-
coletivo democratico, encarnado na constituinte e na Constituicdo de 1988,
documento de importancia suprema para entender a situagdo que ainda
persiste referente ao encontro entre renovada sociedade politica dirigente e
as demandas expressas da sociedade civil em luta. Havia soma e
contradigdo entre sociedade politica e sociedade civil, entre uma sociedade
politica “democratica”, dominada pelas forgas conservadoras, e uma
sociedade civil “democratica”, influida pelas ideias populares sobre direitos
sociais e politicas publicas universais, visando diminuir a desigualdade
social e a exclusdo secular e profunda, mas ingénua, com respeito a
unidade entre economia e politica (COSTILLA, 2006, p. 28).

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco para a educacgao brasileira
porque motivou uma ampla movimentagcdo da sociedade em torno da garantia dos
direitos sociais e politicos, dentre eles o acesso de todos os brasileiros a educagéao
escolar como uma premissa basica da democracia. Ao afirmar que “o acesso ao
ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo” (Art. 208/CF 88), foram
erguidos os pilares juridicos de sustentacdo de uma legislagcdo educacional
suficiente para o cumprimento do direito a educacgao pelo Estado brasileiro.

A Constituicdo de 1988 faz mencgao as particularidades do ensino quando
cita o respeito pelas diferencas culturais e regionais, deixando livre para cada
Estado adequar seus curriculos, calendarios e outros aspectos que possam atender
e considerar as necessidades regionais.

Com esse entendimento, a Educagdo do Campo passou a ser abordada
como segmento especifico, com implicagdes sociais e pedagodgicas proprias. Apos
muitas reivindicagdes, manifestacdes e pressdes politicas, os movimentos sociais do
campo passaram a fazer parte da agenda publica. Para Concei¢do Paludo, é a partir

da Constituicdo Federal de 1988 que “...] encontram-se as mais diversas
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organizagdes populares e da sociedade civil, juntamente com o movimento dos
educadores comprometidos com uma escola desprivatizada, inclusiva, publica e de
qualidade para as classes populares” (PALUDO, 2001, p. 103).

Com a criagao, em 1987, do Setor de Educacao do MST, responsavel pela
organizacao e pela sistematizagdo de propostas e praticas pedagdgicas nas escolas
localizadas nos assentamentos da reforma agraria e nos acampamentos, o
movimento passou por um processo de fortalecimento na demanda e na proposigao
de ac¢des ligadas a politica educacional para o campo.

No interior do proprio movimento do MST, a educagéo e a escolarizagao vao
sendo conquistadas, com prioridades para as criancas dos acampamentos e dos
assentamentos, o que evidencia a necessidade da construcdo de escolas e da
inser¢cado das criangas, jovens e adultos no ambiente da educagédo formal. Assim,
foram produzidas reflexdes sobre praxis educativa, que promoveram discussdes
sobre o movimento social como espaco educativo (GOHN, 1992; FERNANDES,
1996).

As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola
e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse
realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupagdo com os
filhos). As primeiras a se mobilizar, 1& no inicio da década de 80, foram as
maes e professoras, depois os pais e algumas liderangas do Movimento;
aos poucos as criangas vao tomando também lugar, e algumas vezes a
frente, nas acdes necessarias para garantir sua prépria escola, seja nos
assentamentos ja conquistados, seja ainda nos acampamentos. Assim
nasceu o trabalho com educagao escolar no MST (CALDART, 2003, p. 62)
(Destaque da pesquisadora).

Um elemento fundamental para a construcédo e a afirmacgao coletiva de uma
concepgao de educagdao pode ser elucidado a partir do Dossié MST Escola
(MST,2005), no qual se pode identificar uma trajetéria de construgdo da educagao
do MST que passa por diferentes elementos dos processos educativos: desde a
preocupacao inicial sobre o que fazer com as criangas, como orienta-las, como
continuar com sua escolarizagao, etc., passando pelas primeiras experiéncias, pela
necessidade de formagao especifica, a concepcao de escola, o aporte tedrico inicial,
a construgdo das escolas nos acampamentos e assentamentos, a luta pelas
demandas da educacdo, o material didatico que da subsidios para o professor
materializar essa educacao “diferente” das escolas do Estado, até essa ultima fase

de teorizagéo da construgao do sujeito sem-terra e sua pedagogia do Movimento.
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Uma contribuicdo relevante para a Pedagogia do Movimento, em seus
principios, foi a educagao popular e, especialmente, a obra de Paulo Freire, com
conceituagbes como “aprender a ler o mundo”, “todo ato pedagdgico € um ato
politico”, e por meio da sistematizacdo curricular em temas geradores e redes
tematicas, assuntos presentes no Caderno de Educacéo n° 1, publicado em 1992 e
que compode o Dossié (MST, 2005, p. 51-81).

Nesse texto, novamente afirma-se a importancia da educagdo do MST
pautar-se na realidade e na necessidade da estruturagdo de um curriculo centrado
na pratica. Para o Coletivo Nacional de Educacdo’, esta possibilidade esta na
transformacao da realidade em temas geradores que problematizam essa realidade,
na articulacdo dos conteudos necessarios para o seu entendimento e compreensao
e no retorno a pratica social por meio da possibilidade de resolugao dos problemas
levantados por professores, alunos e comunidade (MST, 2005).

Os esforgos dos movimentos sociais caminharam no sentido de debater e ao
mesmo tempo se contrapor a proposta de Educacao Rural, resultante das politicas
do Estado brasileiro, disseminadas por meio de agdes e instituicbes governamentais
desde o inicio do século passado. A valorizagdo da educagéo escolar € um aspecto
a ser sublinhado, e em particular o conjunto de elementos que passaram a ser
associados a escola do campo, como especificidades a serem atendidas e
garantidas, questao que esta no centro da problematica desta tese.

A partir de 1990, acirraram-se as pressdes dos movimentos sociais do
campo. Diante disso, surgiram as iniciativas institucionais para encaminhar politicas
para a Educacdo no Campo, englobando os segmentos da sociedade. Embora o
Plano Nacional de Educacao (1997), Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, nao
apresente dados especificos sobre a exclusdo escolar no meio rural, ele afirma que
os maiores indices de criancas fora da escola estdo concentrados nos bolsdes de
pobreza existentes nas periferias urbanas e nas areas rurais.

De acordo com Munarim (2011, p. 8), o PNE

20 Coletivo de Educacdo (Estadual, Nacional) atua em diferentes frentes, contribuindo com a
escolarizagdo dos trabalhadores sem-terra, recriando experiéncias pedagoégicas tanto no ambito
formal como informal, com o objetivo de promover a formagdo humana destes trabalhadores,
referéncia de sua proposta educativa. Sao diversas as experiéncias sistematizadas pelo Movimento
que vém sendo construidas como espacgos alternativos de educagao e formagao, as quais combinam
formacao técnica, escolar e politica, tais como: o Instituto de Educacao Josué de Castro (IEJC), a
Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), as Escolas Itinerantes, entre outras.
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foi iniciativa do Ministério da Educacdo, que o coordenou, mantendo-se
quase absolutamente fechado as tentativas de influéncia e inclusdo de
propostas por parte do Movimento de Educagdo do Campo que se
engendrava. Grosso modo, o PNE constitui-se numa antipolitica de
Educagao do Campo na medida em que € unilateral e excludente.

A partir de 1985 até o final dos anos 1990, assistiu-se a um crescimento
generalizado de movimentos organizados no campo: o Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC) e a Via Campesina, entre outros. Eles ndo surgiram ao acaso,
e sim a partir de pressdes objetivas da situagdo socioeconémica dos trabalhadores
no campo, como resultado da modernizagdo conservadora da agricultura, projeto
esse instalado por politicas que vao da modernizacédo a expropriagcao, sem alterar os
alicerces da légica de desenvolvimento do pais, calcada numa politica agraria que
leva ao crescimento do latifundio.

Cabe ressaltar que na década de 1990, quando foram elaborados os
Parametros Curriculares da Educagdo Nacional (PCN), ndo se apontou
especialmente nenhuma orientagdo particularmente voltada as escolas em areas
rurais. Repetiu-se de certa forma a invisibilidade da escolarizagcdo no campo que
marcou as politicas publicas em outros momentos da histéria da educagéao brasileira.

A forte rejeicdo ao modelo de educagdo para os sujeitos do campo,
caracterizado na forma de educacdo rural, foi a base sobre a qual se deu a
construcdo das propostas de educacdo no MST e, na sequéncia, a construcido da
Educagdao do Campo. Em fins da década de 1990, articulou-se um movimento
nacional de Educacdo do Campo, tendo por sujeitos as organizacbes e 0s
movimentos sociais populares do campo, caracterizando-se “[..] como um mo-
vimento de cunho sociopolitico e, ao mesmo tempo, de certa renovagao pedagogica”
(MUNARIM, 2008, p. 2). Portanto, as proposi¢des do MST conquistaram espago
social mais amplo na forma de um movimento que reivindica politicas educativas
diferenciadas para a escolarizagdo no campo. Ela é compreendida como “uma
pratica social que nao se define por si mesma e nem apenas a partir das questdes
da educacgao, expondo e confrontando as contradicbes sociais que a produzem”
(CALDART, 2012, p. 263).

Nesse periodo, portanto, embora um espago houvesse sido conquistado

pelos movimentos sociais de luta pela terra, que associavam a ela a luta pela
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educacao, do ponto de vista das perspectivas sociais mais amplas pode-se afirmar
que as concepgdes da educacdo rural continuavam mantidas. Os processos de
exclusao, de precarizagao e de baixa valorizagdo da escola rural continuam sendo
as marcas distintivas da escolarizagdo para as populagbes de areas rurais nesse
periodo.

Por outro lado, foi uma década fértil do ponto de vista das discussbes sobre
0 que é e o0 que deve ser a escolarizagao no campo, a partir de sujeitos do campo ou
de associagdes que representam os interesses de parte da populagdo do campo
brasileiro. Para a pesquisa proposta na tese, o material produzido nesse ambito se
constituira em corpus documental a ser analisado no capitulo seguinte, uma vez que
as contribuicdes sao relevantes para se compreender as raizes da construcdo das
ideias de especificidade da educagdo e da escolarizagdo do campo que hoje
circulam na cultura escolar, produzindo significados que se pretende identificar e
analisar nesta pesquisa.

Assim, na ultima secdo deste capitulo, que segue, serdo anunciadas
algumas questdes em relacéo a histdria recente, especialmente para sinteticamente
situar a aproximacao que se deu entre os movimentos sociais € o Governo Federal e
que resultou na producédo de uma legislacéo especifica para as escolas do campo,
bem como na formulagédo de projetos e na produgcdo de materiais, com destaque a
criacdo de um programa especifico para fornecer livros didaticos as escolas situadas

em areas rurais, em 2011.

2.7 DE 1997 (ENERA) AOS GOVERNOS POPULARES DO PARTIDO DOS
TRABALHADORES

A década de 1990 foi o cenario de acdes de diferentes movimentos sociais,
frutos de demandas sociais, como o Movimento das Mulheres, que se mobilizou
contra o autoritarismo do Estado e a sociedade patriarcal; o Movimento LGBT; o
Movimento Negro; o Movimento Indigena; os Caras Pintadas, entre outros. Esses
movimentos sociais desempenharam um importante e fundamental papel para a
consolidagcdo do estado democratico de direito brasileiro, bem antes do processo de
redemocratizacdo e, principalmente, pela formagao da Assembleia Constituinte que

efetivou a Constituicdo Federal de 1988, ampliou e desenvolveu a democracia,
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redefinindo “a Democracia tradicional do Estado politico e a democracia econémica
para uma democracia civil numa sociedade civil” (FRANK; FUENTES, 1989, p. 20).
Ao longo das ultimas décadas, multiplicaram-se os movimentos relacionados

a ocupacao de terras e ao trabalho no campo, como:

Movimento dos Sem-Terra (MST), o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Movimento das Mulheres Agricultoras (MMA), Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), dentre outros, e do aumento das
articulagdes interorganizacionais desses atores entre si e com outros
movimentos sociais urbanos, latino-americanos e globalizados (SCHERER-
WARREN, 2008, p. 13).

De acordo com Gohn (2006, p. 7), em uma sociedade — como é o caso da
brasileira — na qual estao presentes inumeros processos de exclusao social e de
baixos niveis de participagcdo politica popular, “os conselhos assinalam para
possibilidades concretas de desenvolvimento de um espaco publico que ndo se
resume e nao se confunde com o espago governamental/estatal”. Isso se refere aos
conselhos de politicas publicas, que se tornaram um espaco de amparo e de
ouvidoria para as classes menos favorecidas, visando atender as necessidades
desses grupos sociais, com a participagdo efetiva em manifestacbes que
materializaram e fortificaram a concreta participacdo da sociedade.

Nesse processo e na perspectiva de visibilizar e dar espago a educagao no
campo brasileiro, foram realizados estudos e pesquisas a respeito das diferentes
realidades do campo™. A partir desse contexto, sujeitos individuais e coletivos
passaram a articular e delinear agdes e comecga-se a construir a concepgao de
Educacao do Campo.

Esse processo teve como marco inicial a | Conferéncia Nacional Por uma
Educacdo Basica no Campo, com o objetivo de conquistar politicas publicas
especificas e um projeto educativo proprio para o campo. Esta Conferéncia ocorreu
no periodo de 27 a 31 de julho de 1998, no municipio de Luziania/GO, e teve como

metas principais:

a) Mobilizar o povo que vive no campo, com suas diferentes identidades e
suas organizagbes para a conquista/constru¢cdo de politicas publicas na
area da educacgao e, prioritariamente, da escolarizagdo em todos os niveis.

¥ Ver a respeito: Arroyo e Fernandes (1999); Benjamin e Caldart (2000); Kolling, Nery e Molina
(1999); Kolling, Cerioli e Caldart (2002a); Molina (2003); Ramos, Moreira e Santos (2004):
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b) Contribuir na reflexdo politico-pedagégica da educacdo do campo,
partindo das praticas ja existentes e projetando novas agdes educativas que
ajudem na formagdo dos sujeitos do campo (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002a, p. 17).

O evento foi considerado um marco, pois naquele momento foi estabelecido
um espaco de reivindicagdo, nao mais apenas por terra, mas de luta pela educagao

merecida e necessaria para os sujeitos do campo.

Aprendemos ou reaprendemos, na conferéncia, que a educacao basica sé
se construira nas matrizes humanistas que vém de um movimento social
que nos remete ao campo dos direitos, direitos de sujeitos concretos,
sociais, culturais, que remete as grandes finalidades de emancipagao
humana. As palavras mais ouvidas e lidas na conferéncia foram: esperanca,
cidadania, justica, liberdade, igualdade, cooperacado, diversidade, terra,
trabalho, identidade, “sou indio, sou branco, sou mulher, sou negro, sou
brasileiro [...]” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 11).

As articulagcdes entre os representantes dos movimentos Sociais e a
administragcdo do governo federal levaram a processos de debate que culminaram
com a aprovacao das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo e discussoes
em torno dela. J& no governo do Partido dos Trabalhadores, foi instituido
nacionalmente, em 2003, o Grupo Permanente de Trabalho de Educacido do
Campo™, e, em 2004, foi criada a Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD), no ambito do Ministério da Educacgao.

Dessa forma, as politicas publicas da Educacdo do Campo foram
institucionalizadas principalmente na estrutura de dois ministérios: do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA), e do Ministério da Educagédo (MEC), por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). Esse fato, quando da implantacdo das agdes, contribuiu para a
convergéncia, em alguns momentos e, em outros, para um choque entre os
ministérios.

Ainda assim, ha de se ressaltar que a legislagdo no Brasil “reconhece a

diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca” (BRASIL, 2001) na

O Grupo Permanente de Trabalho (GPT) de Educacédo do Campo foi instituido no ambito do
Ministério da Educacéo, pela Portaria n® 1374 de 03/06/03, com a atribui¢gdo de articular as a¢des do
Ministério pertinentes & Educagdo do Campo. E formado com a participagdo de outros 6rgéos do
governo, de organizagbes e instituicdbes da sociedade civil que atuam na area da Educacgdo do
Campo (BRASIL, 2004, p. 5-8).
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educacdo basica do campo. Para dar conta das politicas reguladoras, do
financiamento da educacéao infantil, da educacao basica, do ensino superior e das
modalidades, assegurando as modalidades de saberes e territorialidades, foi
institucionalizada a secretaria (SECAD).

A Coordenacao Geral de Educacdo do Campo, “que significa a inclusdo na
estrutura estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo
atendimento dessa demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades e
singularidades” (MEC/SECAD, 2007, p. 12), tem respondido por diversos programas
de educacdo do campo na atualidade. Atualmente, € denominada SECADI -
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo'®.

A partir de 2010, pela Resolugao n°® 4/2010, a Educacédo do Campo passou a
ser considerada uma “modalidade” de ensino. No contexto do descompasso entre
legislagcéo e escola do campo, a conversédo da Educagao do Campo em modalidade
vem sendo entendida diferenciadamente por formuladores e liderangas, existindo
aqueles que entendem a criacdo da modalidade como um erro, uma armadilha, e
aqueles que a tomam como um recurso que pode conferir novas possibilidades para
sua gradual consolidagao noutra perspectiva, que nao seja sua precaria realizagao a
despeito da legislagao existente (GHEDINI, 2015, p. 306).

A criagao desse espaco institucional incluiu entre suas agdes a producao de
materiais especificos. A Coordenacdo Geral da Educacao do Campo SECADI/MEC
foi responsavel pela publicagado e divulgagdo dos Cadernos Tematicos da Educagao
do Campo no Brasil e também pelo langamento, em 2011, de um Edital do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Campo, o PNLD — CAMPO, com livros especificos
para a Educacao do Campo.

E fato notério, pela primeira vez no pais, a existéncia de uma legislacéo que
incorpora as producdes das referéncias de formacgao/educacdo e de escola do
projeto historico-politico dos movimentos sociais. Na avaliagcdo dos sujeitos
envolvidos, as producdes desse percurso materializam elementos novos, quando
comparados com os elementos constitutivos da educacgao e da escola rural.

Essa perspectiva tem como orientagédo o cumprimento do direito de acesso

universal a educagdo e a legitimidade dos processos didaticos localmente

'®> Convém assinalar que esta surgiu, por sua vez, da reestruturagéo realizada na ex-Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), a qual se “acrescenta” o eixo da
inclusdo (BRASIL, 2011).
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significados, somados a defesa de um projeto de desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel. Neste projeto de
desenvolvimento, a escola do campo tem um papel estratégico. A necessidade de
mudanca da Educagao Rural para a concepgao de Educagcao do Campo se da nao
sO pela analise critica da escola rural, como também pela recusa as propostas
desenvolvimentistas para o campo, em geral centradas no agronegocio® e na
exploragao indiscriminada dos recursos naturais.

Em relacdo a compreensédo do que é a Educagcdo do Campo, a partir das
analises de Caldart (2004), uma das intelectuais militantes dessa concepgéao e
proposi¢ao, os caminhos se referem a articulacao politica de um movimento nacional
de organizagdes sociais e entidades que se propdéem a denunciar a falta de politicas
para 0 meio rural, construir um projeto alternativo de desenvolvimento das
comunidades rurais, valorizar as praticas educativas formais e nao formais e
problematizar a constituicdo do projeto politico-pedagogico das escolas.

As tensdes ficam explicitas, pois a Educacdo do Campo é uma concepcéao
educacional que se caracteriza como uma educacdo diferenciadora
fundamentalmente por apresentar elementos de denuncia a légica educacional do
capital. A compreensao € de que a légica do capital chega de forma avassaladora no
interior das instituicdes escolares, de forma perversa, ordenadora e impositiva e que
€ preciso romper com ela, “se quisermos contemplar a criagcdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).

De acordo com Caldart (2009, p. 40), a Educagdo do campo surgiu em um
determinado contexto e momento histérico, ndo podendo “ser compreendida em si
mesma, ou apenas desde o mundo da educagao ou desde os parametros teodricos

da pedagogia”, uma vez que

[...] ela € um movimento real de combate ao “atual estado de coisas”:
movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas,
que expressa e produz concepgdes tedricas, criticas a determinadas visdes
de educacgéo, de politica de educacgao, de projetos de campo e de pais, mas
que sao interpretagbes da realidade construidas em vista de orientar
acoes/lutas concretas (CALDART, 2009, p. 40).

'® De acordo com Stédile (2005), organizador da coletanea A Questado Agraria no Brasil, conceitua-
se 0 agronegdcio como a articulagdo entre as empresas transnacionais (que sao parte do capital
internacional e financeiro que domina a agricultura no Brasil) e os grandes proprietarios de terra (os
chamados fazendeiros modernos, ou latifundiarios). O agronegdcio, também chamado de
agrobusiness, € o conjunto de negdcios nacionais e internacionais relacionados a agricultura em
grande escala para exportacado baseada na monocultura.
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Para a autora, a concepg¢ado de Educagdo do Campo exige construir uma
escola do campo, ou seja, significa fazer uma escola para se viver no campo,
inverter a logica de que se estuda para sair do campo. Isso contribuiria para que nao
se repetissem as situagbes que geraram esse depoimento, citado por Caldart
(2009): “foi na escola onde pela primeira vez senti vergonha de ser da roga”. A
escola do campo deve ser o local no qual as criangas e os jovens possam sentir
orgulho da sua origem, de seus modos de ser e de viver, e do seu destino.

Nessa concepgédo, construir uma escola do campo significa pensar e fazer a
escola a partir do projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de nao
projetar para ela o que sua materialidade propria ndo permite trazer para dentro da
escola. Trata-se de uma questdo de grande complexidade que Caldart (2005; 2009)
procura esclarecer ao analisar elementos da Pedagogia do Movimento e sua relagao

com a concepcao de praxis como principio educativo. A autora afirma que

[...] na concepgdo da “praxis como principio educativo” em Marx cabem
diferentes matrizes pedagdgicas: o trabalho, a cultura, a luta social, a
organizagédo coletiva. E seu raciocinio nos ajuda a compreender que
nenhuma matriz pedagdgica deve ser vista isoladamente ou deve ser
absolutizada como matriz central ou Unica (de uma vez para sempre, a
qualquer tempo e lugar); nenhuma das matrizes tem forca material
suficiente para dar conta sozinha da complexidade (que se revela cada vez
maior) da formagao humana. O ser humano se forma pela agdo combinada,
que as vezes € também contraditéria, de diferentes matrizes pedagdgicas;
dependendo das circunstancias, a influéncia principal pode vir de uma ou de
outra matriz, mas nunca a educagao de uma pessoa, ou de um coletivo,
serd obra de um Unico sujeito pedagdgico. E verdade que existem
diferencas de natureza entre as matrizes formadoras. O trabalho é a pratica
social basica de constituicdo do ser humano (embora ndo a esgote) e para
Marx tem centralidade na propria conformacao da praxis (CALDART, 2009,
p. 62).

Nesse sentido, ao se tomar o trabalho como central na configuracao da
praxis, a constru¢cao da proposta de Educacdo do Campo coloca em destaque as
relacbes sociais de produgdo. Com apoio em Mészaros (2007, p. 71), pode-se
afirmar que nas Ultimas décadas, nas sociedades capitalistas avancadas do
Ocidente, o que se observa € o “confronto fundamental e socialmente intransponivel
entre capital e trabalho”.

As novas configuragbes que se apresentam, por exemplo, quanto ao
desemprego que vem substituindo as varias formas de subemprego anteriormente

existentes em diferentes paises — Hungria e Russia sao citadas por Mészaros — sao
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reveladoras do processo dinamico de desenvolvimento e transformacbdes do

capitalismo. Segundo o autor:

Esse processo impde a humanidade a ameacga de devastacdo, e o agente
social capaz de fazer alguma coisa contra isso, de fato, o Unico agente
capaz de instituir um modo alternativo de controle do metabolismo social — é
o trabalho. Nao as parcelas particulares do trabalho, mas a ‘totalidade do
trabalho’ como o antagonista irreconcilidvel do capital (MESZAROS, 2007,
p. 72, destaques do autor).

Para o autor, em direcdo diferente das perspectivas reformistas “desde
tempos imemoriais” [...] “apenas a mais ampla das concepg¢des de educacido pode
nos ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdao que rompam a logica mistificadora do
capital” (MESZAROS, 2007, p. 208). Tal concepcédo de educacdo mais ampla,
emancipadora, esta referida, para o autor, na relacdo dos processos educativos
formais com a prépria vida (p. 214).

Com apoio nessas breves consideracdes sobre a centralidade do trabalho no
ambito das discussbes e proposicées da Educagcdo do Campo, que nas Ultimas
décadas se contrapés de forma clara a concepgdo de Educacdo Rural, ainda nao
superada, pode-se destacar a contribuicdo de Frigotto (1984) quanto a necessidade de
se imprimir uma determinada direcdo aos processos de educacdo e escolarizagao,

assim esclarecida por ele:

Direcdo que ndo se reduz a efetivar uma critica a visédo burguesa de homem,
sociedade, trabalho e escola, mas que faz germinar os mecanismos e
instrumentos para fazer valer os interesses dos dominados. A viabilidade
desta perspectiva de escola, que se organiza a partir das praticas sociais
concretas existentes nas relagbes de produgdo da existéncia dos
trabalhadores, ndo aparece apenas como hipétese, mas como resultado de
sinais histéricos de sua existéncia. A formulagdo de sua possibilidade resulta
da colocacao histérica de sua necessidade (FRIGOTTO, 1984, p. 212).

Ao finalizar esta secdo e este capitulo, ressalta-se que os anos 2000
possibilitaram a institucionalizagdo, no Governo Federal e em outros niveis
também ', de politicas e agdes que, em certa medida, buscaram responder a

demandas do movimento de Educacdo do Campo. Dessa forma, constituiu-se um

" Pode-se citar, a titulo de referéncia, as agdes implementadas pelo Governo do Estado do Parana,
por meio da Coordenacdo de Educagdo do Campo da Secretaria Estadual de Educacao, entre os
anos de 2003 e 2010. Uma Coordenacédo Estadual da Educagdo do Campo, criada para ser “um
espago de articulagdo entre o poder publico e a sociedade civil organizada” (PARANA, 2006, p. 21). A
pesquisadora participou dessas agbes de 2005 a 2009.
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caminho de debates, de producdo académica e de agdes politicas que definiam a
existéncia de uma clara distincdo entre a concepcdo de Educagao Rural e a
concepgao de Educacao e Escola do Campo.

Apenas para enfatizar algumas distingdes que foram referidas ao longo
deste capitulo, aponta-se que em seus aspectos didaticos e pedagdgicos a
Educacdo e a Escola Rural sdo identificadas por apresentarem: 1) distanciamento
entre os conteudos escolares e a pratica social; 2) centralidade em materiais
didaticos que valorizam o espago urbano e ignoram o rural; 3) organizagdo do
trabalho pedagdgico marcado pelo cumprimento de tarefas e de proposi¢des oficiais
(SOUZA et al., 2011a p. 89).

Logo, ao observar a estrutura educacional brasileira nos dias atuais, pode-se
entender que, embora as discussdes tenham avancado na compreensao de uma
outra escola necessaria aos sujeitos do campo, os problemas permanecem.
Pesquisas realizadas pelo (MEC/SECAD, 2007, p. 18-19) apontaram como
principais obstaculos em relacdo a Educacado do Campo:

¢ insuficiéncia e precariedade das instalagdes fisicas da maioria das
escolas;

¢ dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razao da
falta de um sistema adequado de transporte escolar;

o falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade;

o falta de conhecimento especializado sobre politicas de educagao basica
para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visao
urbana de educacéao e desenvolvimento;

e auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas
rurais;

e predominio de classes multisseriadas, com educacao de baixa qualidade;

o falta de atualizagédo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;

e baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorgao
idade-série;

e baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando

comparados com 0s que atuam na zona urbana;
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e necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleagdo das escolas e de
implementagao de calendario escolar adequado as necessidades do meio
rural.

Apesar das lutas e dos esforcos tedricos e praticos para a construgdo de um
novo modelo, a ideologia da educacéo rural continua presente na maioria das
escolas publicas do campo brasileiro, mantendo-se a légica que impde um modelo
de educacgao baseado nos valores da cultura urbana, desvalorizando a cultura e a
identidade da populagéo do campo, conforme apontam Souza et al. (2011a).

Como se procurou mostrar, neste capitulo do texto, o pais iniciou o século
XXI com permanéncias em relacédo a situagdo de marginalizagéo, exclusdo e
desigualdades das populagbes que vivem no e do campo. Também se procurou
evidenciar que alguns avancos tém sido obtidos, especialmente a partir da década
de 1980.

Os processos de debate e de luta conduziram ao entendimento de que ha
necessidade de estruturar a educacdo escolar do campo sobre elementos
diferenciadores. No entanto, esse entendimento ndo se coloca de forma inequivoca
e provoca conflitos, tensbes e disputas ideoldgicas quanto as concepgdes e
propostas educativas adequadas a Educacdo do Campo enquanto um movimento
social.

Ao mesmo tempo, a literatura disponivel sobre o tema frequentemente faz
referéncias a “especificidade” da educacgao e da escola do campo, expressando uma
diversidade de elementos que deveriam ser considerados nas finalidades e na
organizacao do trabalho escolar. Contudo, a diversidade de elementos e os
diferentes significados atribuidos a expressao “especificidade da escola do campo”
revelam que essa € uma questdo a ser investigada, esclarecida, e este foi o
proposito central da tese.

Como se procurou evidenciar ao longo deste primeiro capitulo, ao longo do
século XX foi construida a ideia de que € necessario que a escolarizagdo do campo
seja feita de forma diversa do que ocorre nas escolas chamadas urbanas. Os
motivos que justificam essa afirmagao foram se alterando ao longo do tempo e foi
possivel identificar, na construgdo da problematica, a presenca de dois grandes

grupos de justificativas para fazer uma escola diferente para o campo.
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A partir desses elementos, foram produzidas as categorias que articularam a
analise do corpus documental:

a) Justificativas baseadas em elementos constitutivos dos processos sociais
mais amplos, como os elementos de natureza econdbmica e de natureza
sociocultural. Por meio deles, justifica-se uma especificidade porque € preciso
manter o homem no campo, porque seu trabalho é necessario ao desenvolvimento
do pais, porque as populagbes do campo tém uma cultura propria a ser respeitada,
ou porque a realidade dos sujeitos do campo é diferente e deve ser considerada ao
organizar a escolarizagao.

b) Justificativas baseadas em elementos que compdem a propria
escolarizacdo enquanto experiéncia cotidiana, que incluem a estrutura dessa
experiéncia (como o tempo e o espago escolar), a definigdo do trabalho docente
(funcdes, concepcgodes, formas de ensinar) e da aprendizagem (rituais, linguagem,
autonomia) e o conhecimento escolar (organizacao, apresentacao, relagbes com o
cotidiano), para destacar os principais.

Esses elementos foram localizados em analise prévia do corpus documental
na fase de construgcdo da problematica da pesquisa, quando se constatou que a
expressao especificidade é empregada com significados muito distintos, mas
frequentemente eles ndo sao explicitados pelos sujeitos que produziram os
documentos e materiais. Nesse sentido é que se constatou a naturalizagdo dessa
justificativa e essa constatacdo provocou uma retomada dos resultados da
dissertacdo de mestrado, em especial quanto as respostas apresentadas pelos
professores sobre os elementos diferenciadores de uma escola do campo, do seu
ponto de vista.

As evidéncias iniciais sobre as dificuldades de situar os elementos que
compdem o0 que se convencionou chamar de especificidades da educacdo e da
escola do campo foram motivadoras das perguntas de pesquisa que orientaram a
construcdo da tese na direcdo de compreender os significados que circulam no
campo educacional neste momento.

Encaminham-se no capitulo seguinte as analises do percurso da Educacgao
do Campo no ambito dos movimentos sociais, sem se afastar do movimento
especifico da realidade que a produziu, para compreender sua contribuicdo no

processo de atribuicao de significados a especificidade, com base nos documentos
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produzidos pelos sujeitos coletivos da Educagcdo do Campo e no processo de
confrontos e disputas de projetos para o campo e para a educagdo dos seus

sujeitos.
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3 ESPECIFICIDADE DA ESCOLA DO CAMPO: DO PROTAGONISMO DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS A INSTITUCIONALIZACAO DOS DEBATES E ACOES
A PARTIR DOS ANOS 1980

O objetivo deste capitulo é retomar, para efeitos de articulacdo da
argumentagao, elementos constituidores da problematica da questado educacional no
campo brasileiro na direcdo de situar o movimento de constru¢cao de uma concepcéao
e de uma proposta para superar a Educagado Rural — modelo que atravessou o
século XX e produziu um agravamento na precariedade da educagao oferecida as
populacdes que ali vivem.

Esse movimento de transformacgédo tem sua for¢ca geradora nas lutas dos
movimentos sociais e se consolidou a partir das articulagdes que foram produzidas
nas décadas de 1990 e 2000 com agentes do campo académico e, gradativamente,
na ultima década, pela ocupacao de espacos institucionais no Governo Federal em
consequéncia da presenga do Partido dos Trabalhadores no poder.

A analise desse movimento foi realizada com base na vasta bibliografia hoje
disponivel, na qual circulam consensos, embates e também posigbes de confronto e
oposigao sobre a concepgao da Educagcdo no Campo. Com isso, foi possivel situar a
problematica da pesquisa em seus recortes e limites, como se evidenciara ao longo
do texto.

Para organizar os elementos que contribuem para a construgdo da
argumentagao e para a defesa de uma tese no capitulo final, este capitulo esta
composto de duas segdes. A primeira faz a retomada sintética de pontos centrais
anunciados no capitulo anterior para focalizar um momento de aparente ruptura na
trajetoria — a ser ainda avaliada pela histéria, quando se projeta um horizonte de
transformacdes e se materializam a¢des para mudar a escolarizacdo no campo.

Na segunda sec¢ao, apresenta-se uma analise de documentos escritos que
foram produzidos no ambito dos movimentos sociais. A analise objetivou localizar e
identificar a presenca de argumentos em favor da especificidade da educacgao e da
escolarizagdo no campo, procurando compreender os significados construidos pelos
sujeitos coletivos que produziram tais documentos. Ao final, apontam-se as
contribui¢gdes protagonizadas pelos movimentos sociais na dire¢do de contraposigao

a Educacéao Rural.
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A intengdo, portanto, é apontar elementos que evidenciam o movimento
ocorrido nos anos 1980/1990 para os anos 2000, nos debates sobre especificidade
da Educagao do Campo como um processo social amplo, buscando-se aprofundar a
compreensao sobre o deslocamento em diregdo aos elementos da experiéncia
escolar que se verificou na analise documental prévia e, assim, a construgcao de

reivindicagcdes de uma especificidade da Escola do Campo.

3.1 PARA ALEM DA EDUCACAO RURAL: O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO

A construgao da problematica de pesquisa, nesta tese, enfatizou elementos
da historicidade da questdo educacional em areas rurais no Pais como caminho
para compreender em parte os significados que sao atribuidos, hoje, a educagéao e a
escola para a populacao dessas areas. Esta opcédo se deu, especialmente, a partir
da pressuposicao de que a construgao simbdlica, no ambito da cultura, ndo apenas
ordena, classifica e hierarquiza, mas produz a¢des na vida social.

Deve-se relembrar que a dissociacao entre a utilizagao social da terra e sua
apropriagdo foi e continua sendo caracteristica central da sociedade agraria no
Brasil. A busca pela modernidade e pelo desenvolvimento da agricultura nas
décadas iniciais do século XX, com o objetivo de tirar da terra maior proveito e lucro,

ignorou as consequéncias desse processo para as populagdes do campo:

Perda de emprego, exclusdo do mercado, espoliacédo da terra, tais foram os
mecanismos que deram inicio a um macigo movimento de éxodo da
populacao rural: pequenos agricultores e trabalhadores rurais buscando nas
areas urbanas os meios de sua sobrevivéncia por meio de empregos nas
industrias e nos servigos e no mercado paralelo. O crescimento acelerado
das cidades durante a segunda metade do século XX foi a consequéncia
direta desta transformacao (ZANONI; RAYNAUT, 2012, p. 7).

Contudo, a populagdo remanescente continuou a produzir nos modelos de
agricultura familiar, e em condigdes desfavoraveis, em todos os sentidos. Segundo
0s mesmos autores, sob os efeitos dos graves problemas nao resolvidos e outros
gerados pelas politicas publicas, as décadas finais do século XX evidenciaram
mudancas provocadas por fatores como os movimentos sociais, o final da ditadura
militar e o crescimento da producgao cientifica voltada ao mundo rural — em algumas

areas do conhecimento em particular:
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Procurar caminhos para o desenvolvimento de outras praticas agricolas,
mais sustentaveis de um ponto de vista econdmico, social e ambiental,
tornou-se um objetivo politico crucial para inimeros grupos e associagdes
que ainda permaneciam no campo. O olhar sobre o mundo rural, o mundo
dos camponeses e demais agricultores familiares, mudou profundamente,
contribuindo ao que se pode chamar de uma “ressignificacdo” do rural
(ZANONI; RAYNAUT, 2012, p. 8).

E neste contexto que se quer destacar a contribuicdo dos movimentos
sociais para a construgdo de novas concepcgoes e acdes para a educagao no e do
campo, de inicio aparentemente distante das universidades. Apés a ditadura militar,
encerrada formalmente em 1984, os movimentos sociais de luta pela terra
fortaleceram-se, demarcando a necessidade de articular esta luta, de forma
inextrincavel, a luta pela educacéo e pela escola do campo. Ao mesmo tempo, nas
universidades, os agentes mobilizavam suas lutas por direitos, constituindo um
segmento de docentes e técnicos administrativos que atuaram mesmo durante os
anos de ditadura na luta por direitos civis e politicos.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) de 1996, a
Educacdo do Campo passou a ser assumida (ou deveria ser) com mais
responsabilidade por parte dos o6rgdos competentes e sob a pressdo e o
envolvimento dos movimentos sociais e de outros agentes sociais que se
associavam com as demandas e lutas.

Os movimentos sociais trouxeram para o final da década de 1990
contribuigdes do conhecimento produzido a partir de suas agdes na década anterior.
Entre as diversas questdes orientadoras da Educacdo do Campo sublinham-se, de
acordo com Caldart (2005, p. 23-33):

a) a incompatibilidade com o latifundio e o agronegocio, que pautam o
modelo de agricultura vigente no capitalismo brasileiro;

b) o compromisso com a reforma agraria;

c) o vinculo com as lutas sociais camponesas;

d) a defesa da superagdo da dicotomia rural e urbano e da perspectiva
dominante da superioridade do urbano em relacéo ao rural;

e) a educacdo e a escola como um direito dos sujeitos do campo,
sintonizadas com sua realidade, vinculadas aos seus interesses, as suas lutas e

localizadas no espago geografico em que moram esses sujeitos, ou seja, 0 campo;
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f) os trabalhadores do campo como sujeitos da educagéo do campo, o que
inclui que a propria escola seja construida por eles, ou seja, uma escola que tenha
nesses trabalhadores os protagonistas do processo educativo;

g) uma educacao e uma escola preocupadas com a formacdo humana e nao
com o mercado;

h) a dimensdo educativa dos movimentos sociais. De acordo com Caldart
(2005, p. 33), os movimentos sociais sao educativos, pois provocam “processos
sociais que ao mesmo tempo reproduzem e transformam a cultura camponesa,
ajudando a conformar um novo jeito de ser humano, um novo modo de vida no
campo, uma nova compreensdo de histéria”. E nesse ambito que a autora situa a

relevancia do MST em articulagdo com outros sujeitos:

Nesse contexto, o MST, sem duvida, pode ser considerado o movimento
social de importancia vital para o inicio do Movimento de Educacido do
Campo. A par de sua permanéncia, entretanto, convém assinalar que outros
sujeitos coletivos forjados em torno da questdo do campo, com entrada
mais tarde, constituem, hoje, a dindmica desse Movimento. Destaquem-se
as organizagdes de ambito nacional ou regional, a saber: o Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de
trabalhadores rurais e federacdes estaduais desses sindicatos vinculados a
Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento
de Mulheres Trabalhadoras Rurais — vinculado a CONTAG e que tem
sustentado, p.ex., a campanha chamada “Marcha das Margaridas”, a Rede
de Educagido do Semiarido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comissao
Pastoral da Terra (CPT), além de uma série de organizagcbes de ambito
local (MUNARIM, 2008, p. 5).

A Educacao do Campo tem sua génese atrelada aos movimentos sociais e
pode-se dizer que vai se constituindo como uma reivindicagdo no proprio processo
educativo vivido por seus participantes. Desse modo, a experiéncia nos movimentos
sociais leva seus sujeitos a entenderem que a luta pela reforma agraria e para
permanecer na terra exige também a necessidade de luta pela educacéo,
principalmente pela educagédo escolar. Esta é entendida como um direito que tem
sido negado aos sujeitos do campo e como espacgo fundamental para construir uma
nova hegemonia, que se contraponha aos interesses das classes dominantes
(CALDART, 2005).

A construgdo de uma “agenda comum” para as questdes relacionadas ao

campo é ressaltada por Munarim:
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Uma caracteristica a merecer destaque, pois, na abordagem desse
“Movimento de Educagdo do Campo”, esta no fato de ser constituido de
movimentos e organizagbes sociais solidas, que se movem em torno da
questdo do campo, que assumem a luta por uma educacgdo prépria aos
povos do campo. Assim, a Educagao do Campo, ao par de se constituir um
movimento em si, se constitui num conteddo, numa agenda comum de
sujeitos sociais diversos (MUNARIM, 2008, p. 5).

As escolas do campo também tém, as vezes, sua existéncia material
constituida pela presenga dos movimentos sociais que, muito antes da existéncia de
politicas, reivindicam escola publica de qualidade, permanéncia das escolas no
campo, conteudos escolares que valorizem a cultura dos sujeitos do campo;
defendem que a educagédo do campo precisa ser pensada a partir da inser¢ao do
campo nos conteudos escolares e do reconhecimento dos sujeitos historicos do
campo, e cursos de formacéo continuada para os professores/as que atuam nessas
escolas (SOUZA, 2008a; 2008b).

Em vista disto, que concepgao de escola do campo poderia ser defendida?
Esta indagacdo tem ao longo do tempo se fortalecido, sobretudo a partir das
contribui¢cdes de Paulo Freire, Miguel Gonzalez Arroyo e Roseli Salete Caldart™.

Arroyo (2004, p. 78) destaca que “o movimento social do campo é educativo
[...]. Os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social,
nas lutas, no trabalho, na producdo, na familia, na vivéncia cotidiana”. Esses
processos também ocorrem na escola, que, portanto, € um espacgo imprescindivel na
formagao dos sujeitos, mas que, sem agdes direcionadas, esses processos nao se

completam. Portanto, o que a escola tem a fazer? Segundo o autor, ela deve

Interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma
sintese, organizar esses processos educativos em um projeto pedagdgico,
organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente
produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na
realidade, na produgéo e na sociedade (ARROYO, 2004, p. 78).

A compreensdo sobre a funcdo da escola do campo também é explicitada
por Caldart:

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o
projeto educativo dos sujeitos do campo [...]; trazer para dentro da escola as
matrizes pedagodgicas ligadas as praticas sociais; combinar estudo com
trabalho, com cultura, com organizagdo coletiva, com postura de

'® E mais recentemente por outros autores que trabalham com a Educagado do Campo ou que trazem
contribuicbes especificas para a discussao, como, por exemplo, Luiz Carlos de Freitas, que tem
contribuido com a constru¢cdo dos Complexos de Estudo para as Escolas Itinerantes do Parana.
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transformar o mundo [...] se assim o for, a escola do campo sera mais que
escola, porque com uma identidade propria, mas vinculada a processos de
formag&o bem mais amplos, que nem comegam nem terminam nela mesma,
e que também ajudam na tarefa grandiosa de fazer a terra ser mais que a
terra (CALDART, 2002, p. 35).

Mas, no texto intitulado “A escola do campo em movimento”, a mesma
autora lembra que a escola do campo nédo deve ser entendida como uma outra

escola. Segundo ela:

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é
a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagao do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdao com
o conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo
€, fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos,
organizados e em movimento. Porque ndo ha escolas do campo sem a
formagédo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro. Somente as escolas construidas
politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito
do campo, e incorporar neste jeito as formas de organizagdo e de trabalho
dos povos do campo (CALDART, 2003, p. 66).

Os autores aqui mencionados estdo inseridos em contextos diferentes —
Arroyo esta envolvido em pesquisas académicas que exploram tematicas
relacionadas a escola, alunos, professores e a Educagao do Campo; e Caldart fala
particularmente desde o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, pois a ele
esta vinculada em suas atividades principais.

Ambos discutem questbes relacionadas a construgdo de projetos
pedagogicos que considerem a cultura dos sujeitos trabalhadores do campo, pois
“‘ndo basta construir escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas,
aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo”
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 27).

E importante salientar, ainda, que o conceito de Educacdo do Campo

€ novo, mas ja estda em disputa, exatamente porque o movimento da
realidade que ele busca expressar € marcado por contradicbes sociais
muito fortes. Para nés, o debate conceitual é importante a medida que nos
ajuda a ter mais claros quais sdo os embates e quais os desafios praticos
que temos pela frente. No debate tedrico, o momento atual ndo nos parece
ser o de buscar “fixar” um conceito, fecha-lo em um conjunto de palavras:
porque isso poderia matar a ideia de movimento da realidade que ele quer
apreender, abstrair, € que nos precisamos compreender com mais rigor
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justamente para poder influir ou intervir no seu curso (CALDART, 2008, p.
69).

Na perspectiva desses autores, especialmente nas citacdes de Caldart,
entende-se que a presenga e a importancia dos sujeitos do campo para a
construcao da Escola do Campo esta apontada.

Ainda que a énfase nesses debates recaia sobre os “sujeitos sociais do
campo” — portanto, numa perspectiva que assinala a predominancia da ideia de um
sujeito coletivo —, entende-se que a construgdo politica e pedagdgica das escolas do
campo também deve ser examinada a partir das acbdes dos sujeitos individuais —
estes, certamente, constituidos nas experiéncias sociais, individuais e coletivas.
Assim, a partir da discussdo das bases sociais, esse movimento de luta pelas
politicas educacionais aos povos do campo ganhou forga em julho de 1997, quando
da realizacdo do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA), no campus da Universidade de Brasilia (UnB). O Encontro foi
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria
com a propria UnB, o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizagéo das Nacgdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Em 1998, foi criada a Articulacdo Nacional por uma Educacado do Campo,

entidade supraorganizacional que passou a promover e gerir as agdes
conjuntas pela escolarizagao dos povos do campo em nivel nacional. Dentre
as conquistas alcangadas por essa Articulagdo estao a realizagdo de duas
Conferéncias Nacionais por uma Educagéo Basica do Campo — em 1998 e
2004, a instituicdo pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) das
Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas Escolas do Campo,
em 2002; e a instituicao do Grupo Permanente de Trabalho de Educagéo do
Campo (GPT), em 2003 (MEC/SECAD, 2007, p.12).

Nesse periodo foi elaborado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com
definigbes sobre a educacdo dos sujeitos do campo que foram consideradas muito
inferiores as definicdes da Il Conferéncia Nacional de Educacédo do Campo. Como
afirmado por Munarim (2008, p. 8-9), “todo o pouco que o PNE propde referente ao
rural &, pois, rejeitado pelos sujeitos que compdéem o Movimento de Educagédo do
Campo, seja porque sao metas insuficientes, seja porque € o antipoda da qualidade
por eles requerida”. Essa conjuntura provocou maior necessidade de se transformar

em legislagao o que ainda se configurava como luta e proposi¢céo. Assim, passou-se
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a buscar uma articulagdo concreta com os agentes politicos para a elaboracéo de
dispositivos legais que garantissem o que era compreendido como conquista dos
sujeitos do campo.

No processo dessa produgao, e na perspectiva de visibilizar e dar espaco a
educacgao no campo brasileiro, foram realizados estudos e pesquisas a respeito das
diferentes realidades do campo, entre os quais se pode situar: Arroyo e Fernandes
(1999); Benjamin e Caldart (2000); Kolling, Nery e Molina (1999); Kolling, Cerioli e
Caldart (2002); Molina (2003); Ramos, Moreira e Santos (2004), entre outros. A partir
desse contexto, sujeitos individuais e coletivos passaram a articular e delinear
acdes; assim, comecgou a ser esbogada a concep¢ao de Educagao do Campo.

Esse processo de articulagao entre os movimentos sociais e outros agentes
comecgou com a | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica no Campo, com o
objetivo de conquistar politicas publicas especificas e um projeto educativo préprio
para o campo. Esta Conferéncia, como ja referido, ocorreu no periodo de 27 a 31 de
julho de 1998 no municipio de Luziania/GO, e teve como metas principais a
mobilizagdo do povo do campo com sua diversidade, assim como de sua peculiar
organizagao para a construgdo de politicas publicas para a educagao; e ainda a
contribuicao para a reflexado politico-pedagdégica da educagao do campo, partindo-se
das praticas ja existentes.

O evento foi considerado um marco, pois naquele momento foi estabelecido
um espago de reivindicagdo nao mais apenas pela terra, mas pela educagao
merecida e necessaria para o0s sujeitos do campo. Assim, os participantes
defenderam a ideia de que a educacgao basica s6 poderia ser construida com base
em movimento social que partisse de um espago comum de direitos, tais como
“direitos de sujeitos concretos, sociais, culturais” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.
11).

A partir de entdo, visando a concretizacdo de metas, estabeleceram-se
estratégias de acdo que geraram as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas de Campo (Parecer 36/2001 e Resolugdo 1/2002, do Conselho
Nacional de Educacgéo). Os documentos representam, portanto, a institucionalizagéo
no ambito do Estado de espacos reivindicados pelos movimentos sociais. Essas

estratégias tinham como meta vincular as praticas de educagao basica do campo
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com o processo de construgao de um projeto popular de desenvolvimento nacional,
com novas propostas de valorizagao das culturas do campo.

Além disso, por meio de mobilizagdes com vistas a conquista de politicas
publicas para o direito da educagao basica do campo, pretendia-se assegurar o
acesso do homem do campo a alfabetizacdo, em contexto nacional. Para tanto, seria
necessario formar educadores preparados para atender a essa demanda, mobilizar
as comunidades e produzir uma nova proposta de educagao do campo.

Com base nessas propostas, ocorreu a Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, em Luziania, em agosto de 2004, portanto ja durante o
Governo de Luis Inacio Lula da Silva. Foram feitas reivindicagbes em prol de uma
universalizagdo do acesso do homem do campo a uma educagao basica de
qualidade, exigindo-se politicas publicas eficientes, como a construgdo de novas
escolas do campo para acesso imediato da populagdo, nos niveis infantil,
fundamental e médio, alternativas pedagdgicas de qualidade, adequagao a realidade
do campo, material didatico direcionado a realidade e a identidade do povo do
campo, atividades de arte, esporte e lazer, atendimento as necessidades especiais.

Para que essas agbes fossem concretizadas, a reivindicagdo incluia a
formacgao especifica de educadores do campo, por meio de politicas publicas que
priorizassem o proprio campo como a base para o projeto politico-pedagogico, com
garantias de piso salarial e plano de carreira, e garantia na construgdo de um projeto
politico-pedagdgico eficiente.

Ainda, como especificidade, incluia-se a exigéncia da formacédo de
profissionais para o trabalho no campo por meio de uma politica publica permanente
de cursos de niveis meédio e superior; escolas agrotécnicas e técnicas;
fortalecimento das equipes técnicas; cursos integrados de ensinos médio e técnico
com base na biodiversidade; agenda especifica para os institutos de pesquisa sobre
agricultura familiar/camponesa.

Ressalte-se que, entre essas reivindicagdes, uma das mais importantes € o
respeito a especificidade da Educagdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos.
Assim sendo, as reivindicagbes ja amadurecidas nos processos de debate
elencaram a proposta de a¢des prioritarias na Il Conferéncia, entre outras, tais como

a articulagao de:
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e Politica Nacional de Educagcdao do Campo, em parceria com 0 governo
federal e os movimentos sociais;

¢ Politica de Financiamento diferenciado para a Educagdao do Campo, com
definicdo de custo-aluno que leve em conta os recursos e servigos que
garantam a qualidade social da educagao, as especificidades do campo e
de seus sujeitos;

e Cumprimento da Constituicdo Federal no que tange a determinagao da
aplicacao dos recursos vinculados, de no minimo 18% da Unido e 25%
dos Estados e Municipios, para a manutencdo e o desenvolvimento do
ensino publico, desvinculando da divida publica (externa e interna) estes
recursos;

¢ Eliminagao da Desvinculagao dos Recursos da Unido (DRU), que repassa
20% dos mesmos para outra area, e voltar a garanti-los para a Educacéo;

e Garantia da participagcado de representantes dos movimentos sociais do
campo na Comisséao de discussdao do Fundeb e no acompanhamento da
sua aplicagao;

e Articulagdo de uma politica de Educacdo do Campo com base no
desenvolvimento sustentavel do campo;

e Elaboragao, distribuicdo e avaliagdo de materiais didaticos especificos
dos sujeitos do campo;

e Regulamentagao da Escola Indigena;

e Garantia da participagéo da diversidade dos sujeitos;

e Promocéao da implementagcao das Diretrizes Operacionais para Educacgao
Basica nas Escolas do Campo.

Efetivou-se, assim, uma articulagdo com as universidades, resultando em

‘lagcos” entre os movimentos sociais e 0s pesquisadores, na expressdo usada por
Zanoni e Raynaut, que certamente produziram novos significados e novas
proposi¢des. Também definiram possibilidades reais de agao nas décadas iniciais do

século XXI, as quais ainda estdo em processos de avaliagcdo dadas sua historia
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recente e as mudancas de rumo na politica brasileira, com o afastamento do Partido
dos Trabalhadores do Governo Federal, em 2016".

Na secdo seguinte, a intencdo foi analisar alguns documentos que
expressam o momento de articulacdo dos movimentos sociais com outros agentes e
que contém elementos gerados a partir das lutas dos movimentos sociais do campo,
0s quais auxiliam a compreender os conceitos presentes na consolidagdo da

Educacao do Campo.

3.2 DOCUMENTOS PRODUZIDOS PELOS MOVIMENTOS DA EDUCACAO DO
CAMPO

A selecao dos documentos analisados nesta secao foi realizada por meio da
pesquisa documental realizada nas producdes bibliograficas que trazem registros de
diversos periodos, principalmente a partir do momento em que se consolida a
expressao Educacdo do Campo (década de 1990) a luz do protagonismo dos
movimentos sociais. Entre eles, destacam-se as cartas e manifestos, documentos
produzidos nas Conferéncias e Seminarios, Forum Nacional Educagdo do Campo
(FONEC) e Articulacao Paranaense de Educacéo, estabelecendo-se especialmente
o dialogo com autores militantes que se dedicam a tematica Educacao do Campo.

A preocupacao central na analise concentrou-se em explicitar e localizar,
nos documentos selecionados, os elementos que s&o considerados pelos sujeitos
coletivos desse movimento como necessarios ao debate sobre as especificidades,
as quais devem ser consideradas como constitutivas da Escola do Campo, na
perspectiva de uma Educagao do Campo.

A origem do movimento de (re)conceitualizacdo da Educagdo do Campo
esta firmada em um cenario marcado por contradicdes sociais. A medida que os
sujeitos coletivos e histéricos se reconhecem como excluidos em relagdo aos bens
produzidos pela humanidade, se organizam em movimentos sociais e, ao buscar sua
afirmacao econbmica, politica, social e cultural, compreendem a importancia da
organizagao e da luta para a conquista de direitos basicos, dentre eles, a educagéao

dos sujeitos do campo.

" Em agosto de 2016, Dilma Roussef foi afastada do cargo de Presidente, em um processo de
impeachment e, mais tarde, foi condenada sob a acusagdo de ter cometido crimes de
responsabilidade fiscal, fato que foi entendido pelas forgas populares como um golpe.
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E necessario destacar que no Brasil, desde o final da década de 1970, os
Movimentos Sociais do Campo assumiram um papel importante na condugao
reivindicatdria da escolarizagdo aos sujeitos do campo. A educacgao, historicamente
negada como direito a esses sujeitos, tornou-se também instrumento de luta. Os
elementos que a impulsionam encontram respaldo na propria acado dessas
organizagdes que, focalizando os anseios e as necessidades dos sujeitos do campo,
forjam por meio da luta social o direito a politicas especificas de atendimento a tais
necessidades.

Desta forma, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo ndo € um
movimento que emerge espontaneamente ou que resulta de iniciativas do Estado,
ou de algum governo em particular. Ele traz o diferencial de ser historicamente
produzido com o protagonismo dos Movimentos Sociais e, finalmente, de ter
influenciado a formulagdo de politicas publicas nas duas ultimas décadas, em

particular no espaco do Governo Federal com o Partido dos Trabalhadores.

3.2.1 Sobre os documentos analisados

Para explicitar as caracteristicas do corpus analisado neste capitulo, estao
descritos os documentos que foram classificados como documentos escritos, nao
oficiais, que compdem acervos privados, porque produzidos por organizagdes e
movimentos — neste caso, o movimento por uma Educagdo do Campo (GRAWITZ,
2001).

Sua autoria é atribuida a sujeitos coletivos, ou seja, os sujeitos que
protagonizam agdes coletivas em busca de organizar e intervir em processos
sociopoliticos, com vistas a socializar os bens materiais e ampliar o processo de
consciéncia de classe. Para sintetizar esse conjunto, construiu-se um quadro que
evidencia quais sao os documentos, a data de sua produgao e o conteudo geral que

ele apresenta:
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QUADRO 1 — DOCUMENTOS SELECIONADOS - CARTAS E MANIFESTOS NACIONAIS
PRODUZIDOS PELO COLETIVO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DA EDUCAGCAO
DO CAMPO
ANO TITULO FINALIDADE AUTOR/PUBLICAGAO LOCAL TIPO
DOCUMENTO

| Encontro de

Movimentos

Participantes do

Manifesto dos
Educadoras e

Educadores e |Sociais recolocam |Encontro. Universidade Educadores
1997 Educadoras da |a discussao sobre |Assinam o Manifesto: d o da Reforma
~ L e Brasilia - .
Reforma a Educacéo do MST - Reforma Agraria: UnB Agraria ao
Agréria Campo Uma Luta de Todos Povo
(IENERA) Brasileiro
O Relatorio final,
| Conferéncia ressalta o desafio
. i Resultado de uma
Nacional: Por | de pensar a )
1998 |uma Educacado |educagao publica parceria entre o MST, a Luziania, GO Texto-base
. ) UnB, UNICEF, UNESCO ’ (para debate)
Basica do considerando o
e a CNBB.
Campo contexto do campo
No _Semmarlo Educagao do Campo:
reafirmamos que o |. . s
. identidade e politicas
campo existe e -
. ~ X i publicas. Edgar Jorge
Articulacao que é legitima a . ; -
; vy Kolling, Paulo Ricardo Brasilia - DF, o
Nacional Por luta por politicas oS . Seminario
~ S Cerioli, Roseli Salete 26 a29de .
uma Educagédo |publicas - Nacional.
2002 ; o Caldart (Orgs.). Brasilia, |novembro de .
do Campo: especificas e por R ~ . Texto Sintese
~ . DF: articulagdo nacional |2002.
Declaragao um projeto ~ do debate)
; o Por uma Educacgao do
2002 educativo préprio ~
. Campo, 2002. Colegao
para quem vive ~
Por uma Educacgao do
nele. o
Campo, n.°4
Reafirmamos o
campo e a floresta
como territérios
vividos e nédo
somente como Il Conferéncia Nacional
territdrios do por uma Educagao do
negocio. E Campo
sobretudo o Sistematizagao: Denilson
espaco da cultura, |Costa, Edla de Araujo de
Il Conferéncia dos sujeitos, da Lira Soares; José
Nacional Por produgao da vida, |Roberto R. de Oliveira; Texto Sintese
2004 da democratizagao | Maria Inez Escobar; Luziania, GO

uma Educacéao
do Campo

das relagdes
sociais, da
solidariedade, do
desenvolvimento
de experiéncias.
Uma referéncia
para a construcao
da justica

social

Mario Volpi; Marta
Castanho Pernambuco;
Miguel Gonzalez Arroyo;
Monica Castagna Molina;
Roseli Salete Caldart;
Sonia Meire Santos
Azevedo de Jesus.

do debate.
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TiTULO

ANO DOCUMENTO FINALIDADE AUTOR/PUBLICACAO LOCAL TIPO
Criacado do Férum
Nacional de
Educacgao do
Campo. O objetivo
central do
documento é a
analise critica
constante, severa
e independente
(c::oar:aromisso acerca de politicas
elapCria 50 do publicas da Férum Nacional de Relatério de
2010 |P¢ va Educacao do Educacgéo do Campo - Brasilia - DF o
Forum Nacional Reuniao
de Educacso do Campo, bem como |FONEC
Camoo a correspondente
P agao politica com
vistas a
consolidagéo e
mesmo a
elaboragao de
proposicoes de
politicas publicas
de educacéao do
campo.
Participantes do Encontro
Manifesto do D Unitario dos -
. . ocumento Brasilia — DF
Forum Nacional . Trabalhadores, .
2012 ~ Manifesto ao 20a22de Manifesto
da Educacéao do Trabalhadoras e Povos
PRONACAMPO ; agosto
Campo do Campo, das Aguas e
das Florestas
O 2° ENERA se
consolida como
um espacgo de
articulagao entre
os trabalhadores
Il Encontro d_a educago na
Nacional de d'rngtt;" g: um Participantes do Il
Educadoras e zddca 50 que Encontro Nacional de Luziania, GO, Texto-base
2015 |Educadores da arant% a q Educadoras e 21 a25de ara debate
Reforma 9 ~ Educadores da Reforma |Setembro P
AQrari formacao dos .
graria — sujeitos nas Agraria
ENERA diferentes
dimensoes

humanas, numa
perspectiva de
libertagao e
transformagéo.

FONTE: Organizacao - A autora (2016).

O quadro evidencia a centralidade da participacédo da sociedade civil nas

discussbes sobre o tema, a forca dos movimentos sociais na construgdao da

Educacao do Campo, que, para além das necessidades materiais da escola do meio
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rural, expressa seu compromisso com as lutas sociais do campo, a partir de
questdes como a reforma agraria, problema estrutural do pais que define as
condicdes objetivas da vida no campo.

Deve-se destacar que as consideragcdes que aqui sao feitas estdo apoiadas
na compreensao de que “os homens fazem a sua prépria historia, mas ndo a fazem
segundo sua livre vontade, em circunstancias escolhidas por eles proprios” (MARX;
ENGELS, 2008, p. 207). Portanto, em cada momento histérico a luta de classes se
recoloca em determinadas batalhas a serem enfrentadas pelos trabalhadores.

A Educacdo do Campo é constituida a partir dos sujeitos sociais do proprio
campo que, por meio de suas organizagdes, consolidaram a Articulagdo Nacional
por uma Educacdo do Campo. Os documentos descritos acima sdo expressoes de

que,

No contexto e pratica de produgdo bibliogréafica, que se configura contra-
hegeménica no movimento social, pode ser extraido um conjunto de
aprendizados, entre eles: que o movimento social descreve e faz isso em
perspectiva, a luta; a pratica de escrever de forma coletiva aliada a autoria
individual; a escrita como estratégia de formacdo de educadores pelos
processos de sistematizacao; escrever e colocar o escrito em movimento, a
escrita viva; o proprio Movimento produz a sua pedagogia e orienta sua
base; a geragédo de politicas de publicagéo e circulagdo do conhecimento
(GEHRKE; BUFREM, 2016, p. 143).

O estudo desses documentos contribui para colocar em evidéncia que todo o
esforgco coletivo empreendido pelo protagonismo dos movimentos sociais tem
impactado no reconhecimento da Educagdo do Campo como politica publica e que
tem se materializado na efetivacdo, por meio dos 6rgdos governamentais, de
programas e agdes que avangam na garantia do direito a educagao das populagdes

e sujeitos que vivem no campo.

3.2.2 Os documentos e a definicdo da educacédo e da escolarizagcdo necessarias
para as popula¢des do campo

Inicialmente, € importante entender que foi destacado, ao longo da analise, o
protagonismo dos movimentos sociais da Articulagdo Nacional “Por uma Educagéo
do Campo” e da articulagdo paranaense “Por uma Educagdo do Campo” como

sujeitos organicos da luta pela Educagdo do Campo, no periodo de 1998 a 2015. O
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cenario trazido aqui € o campo brasileiro em disputa, a Educacdo e a Escola do
Campo brasileira e paranaense em foco, e os documentos que foram produzidos
como parte dessa luta.

O Movimento por uma Educagdo do Campo € o movimento de luta por
educacdo em areas rurais, um dos mais importantes na atualidade. Surgiu na
década de 1990, inicialmente dentro dos movimentos sociais de luta pela terra, em
especial o MST, e se prolongou durante a ultima década na forma de encontros e
manifestacbes, além de ter produzido articulagbes com os agentes politicos e
académicos, como se evidenciara em analises posteriores. Nesta sec¢do, serdo
destacados aspectos presentes em cada um dos documentos, separadamente, para
ao final apresentar uma sintese das contribuicdes resultante desse processo de
producado de documentos pelos Movimentos Sociais.

a) Manifesto do | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(I ENERA), de 1997. E um documento de uma péagina, que resultou da unido de
educadores de criangas, jovens e adultos de Acampamentos e Assentamentos de
todo o Brasil, com a finalidade de reivindicar uma posi¢ao face a conjuntura politica
do momento, situada entre o neoliberalismo e a exclusdo social de um lado e, de
outro, a possibilidade de construgdo de um novo projeto de educacgao para o campo.

O documento é marcado pela expressédo de indignagado diante da miséria e
das injusticas sociais, considerando a educagao como um elemento fundamental
nos processos de transformagao social e apontando como uma questao de honra a
erradicagao do analfabetismo.

O documento reivindica escolas publicas nos Acampamentos e
Assentamentos de Reforma Agraria do pais, com projeto politico-pedagdgico
préprio, e os manifestantes assinam como “sujeitos coletivos representativos do
MST, Reforma Agraria, uma luta de todos, 1° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria”. Acrescentam, ainda, apds a assinatura, tratar-se
de uma “Homenagem aos educadores Paulo Freire e Che Guevara”.

b) Relatério da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo Basica do Campo,
de 1998.

Ele foi constituido a partir da | Conferéncia Nacional, realizada em Brasilia, de
27 a 31 de julho de 1998, tendo como organizadores: CNBB, MST, UNICEF, UnB,

Revista AEC e UNESCO. Sua redacéo final foi elaborada pela Comissao constituida
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para este fim, composta por Bernardo Mang¢ano Fernandes (UNESP), Paulo Ricardo
Cerioli (ITERRA) e Roseli Salete Caldart (MST).

O texto foi organizado como subsidio as discussées que prepararam, nos
Estados, a Conferéncia Nacional, sendo resultado da interlocugdo entre as
entidades organizadoras. E uma versdo que incorpora boa parte das contribuicdes
dos relatorios estaduais e um dos principais comentarios feitos ao texto foi sobre sua
abrangéncia. Embora o foco do documento seja a questao educacional do campo, o
tema se estende a assuntos mais amplos, como o de opg¢des de modelo de
desenvolvimento para o Brasil, 0 que destaca a ideia de desenvolver uma educagao
vinculada a estratégias de desenvolvimento.

c) Relatério da Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo:
Declaragdo de 2002. Este documento resulta do Seminario Nacional por uma
Educacgéo do Campo, realizado de 26 a 29 de novembro de 2002, no campus da
Universidade de Brasilia (UnB), que contou com 372 participantes de 25 Estados da
Uniao.

Participaram deste evento muitas Organizagdes Sociais, tais como:
Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais, Movimento dos Atingidos por
Barragens, Movimento dos Pequenos Agricultores, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra, Movimentos Indigenas, Conselho Indigenista Missionario,
Comunidades Quilombolas, Pastoral da Juventude Rural, Comiss&o Pastoral da
Terra, Escolas-Familias Agricolas, Movimento de Organizagdao Comunitaria, entre
outras.

Estiveram presentes também representantes de diversas Universidades do
pais, assim como de Secretarias Municipais e Estaduais de Educacao, além de
outros 6rgaos federais, evidenciando a aproximagao entre os movimentos sociais e
0 campo académico, mas também com a estrutura administrativa do Estado, entao
ja sob o Governo do Partido dos Trabalhadores.

O documento é uma publicagcdo de 92 paginas, organizada por Edgar Jorge
Kolling, Paulo Ricardo Cerioli e Roseli Salete Caldart, os dois ultimos também
presentes na elaboracdo do documento anterior. Os direitos autorais foram cedidos
pelos autores a “Articulacao Nacional Por uma Educacédo do Campo”, que tem sua
sede em Brasilia, e os fasciculos sdo comercializados pela Associacao Nacional de

Cooperacao Agricola (ANCA), localizada em Sao Paulo.
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A primeira parte do documento apresenta reflexdes de Roseli Salete Caldart,
sobre tracos de uma identidade em constru¢cdo, e também de Monica Castagna
Molina, sobre os desafios para os educadores do campo. Em seguida, foram
apresentadas as diretrizes operacionais para a educacado basica das Escolas do
Campo, com diversas resolugdes sobre o assunto. Ainda ha uma contribuicdo de
Rosa Helena Dias da Silva sobre a tematica da educagéo escolar indigena.

d) Relatério da Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, de
2004. O documento em questao se refere ao evento da Il Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, de 2004, promovida por varias organizagbes que
assinam o texto-base: CNBB — MST — UNICEF — UNESCO — UnB — CONTAG -
UNEFAB — UNDIME — MPA — MAB — MMC, e apoio de MDA/INCRA/PRONERA -
MEC — FEAB — CNTE — SINASEFE — ANDES — Comissao de Educacéao e Cultura da
Camara dos Deputados — Frente Parlamentar das CEFFA'S — SEAP/PR — MTE —
MMA — MinC — AGB — CONSED - CERIS — FETRAF “Por uma Politica Publica de
Educagao do Campo”.

Nesse texto estdo expressos os resultados das discussodes realizadas com
as entidades promotoras e apoiadoras, com o0 objetivo de subsidiar as analises
sobre a Politica Publica de Educagao do Campo na Il Conferéncia a ser realizada.
Os colaboradores para a sistematizacao dessas discussdes foram: Denilson Costa,
Edla de Araujo Lira Soares, José Roberto R. de Oliveira, Maria Inez Escobar, Mario
Volpi, Marta Castanho Pernambuco, Miguel Gonzalez Arroyo, Monica Castagna
Molina, Roseli Salete Caldart, Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus.

Destaca-se a presenca de agentes que ha haviam participado dos
documentos anteriores, como Roseli Caldart, o fortalecimento da presenca de
agentes ligados a universidades, mas destaca-se também a participacdo dos
agentes ligados a administragdo do Estado, como o MEC e o MinC, na diregédo da
defini¢cdo de politicas especificas para o campo.

Reconhecendo a urgéncia da discussao sobre Educagcdo do Campo como
politica publica, o documento aborda alguns temas de carater amplo e
reivindicatério, como: politicas compensatorias para o atraso e o abandono secular
com os povos do campo e a inclusdo de estratégias na Agenda Publica, para
garantir a escolarizagdo minima, sem politicas assistencialistas ou compensatorias;

estratégias urgentes e eficazes de um tratamento mais publico da Educagédo do
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Campo, com novas politicas para um novo campo, inclusive como garantias de
direitos universais, com base no principio de igualdade; politicas publicas para a
especificidade do campo, a realidade social que incorpora a agricultura familiar, os
espacos da floresta, das minas, da pecuaria; a diversidade étnica e racial, os povos
indigenas e quilombolas.

O documento ressalta que os sujeitos coletivos do campo que possuem
saberes, conhecimentos, ciéncia, tecnologias, valores, culturas também possuem
aprendizagens e socializagdo especificas a serem incorporadas nas politicas
publicas.

e) Carta compromisso pela Criagcdo do Forum Nacional de Educagédo do
Campo, de 2010.

Trata-se da Carta de Criagdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), em 2010, quando foi criada uma Comissao Proviséria para construir uma
agenda de trabalho e empreender acdes de publicizagdo das reivindicagdes e
proposi¢cdes, composta pelas seguintes entidades: Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG); Movimentos dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST); Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB); Unidao
Nacional das Escolas-Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), Observatério da
Educacdo do Campo — Universidade de Brasilia, Forum Catarinense de Educagéo
do Campo (FOCEC), Férum Estadual de Educacé&o do Campo do Para (FPEC).

Passados seis anos da realizagdo da Segunda Conferéncia — e apds a
producao de diversas legislagdes especificas e programas pelo Governo Federal,
como se analisara no capitulo seguinte —, s&o os movimentos e as Universidades
que assinam esta Carta, denotando a intensificagdo da aproximagao entre as
organizagdes sociais € 0 campo académico e evidenciando, de forma indiciaria,
tensbes e disputas no ambito das acbes do Estado, o que resultara em
transformacdes no debate a serem examinadas também, posteriormente.

f) Manifesto do Férum Nacional da Educacdo do Campo, de 2012. Este
Manifesto foi produzido pelas entidades integrantes do Férum Nacional de Educagéo
do Campo (FONEC) em agosto de 2012, em Brasilia, com a participacdo de
dezesseis (16) movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo brasileiro e
trinta e cinco (35) instituicbes de ensino superior, para realizar um balango critico da

Educacdo do Campo no Brasil. Foi reafirmado e apoiado pelos participantes do
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Encontro Unitario dos Trabalhadores, Trabalhadoras e Povos do Campo, das Aguas
e das Florestas (Brasilia, agosto de 2012).

O documento evidencia o distanciamento em relagdao as articulagbes que
haviam sido estabelecidas e fortalecidas com o Governo Federal, na ultima década,
e também evidencia um rompimento com os compromissos tragcados na |l
Conferéncia, em 2004. Faz uma critica ao Programa Nacional de Educagdo do
Campo (PRONACAMPO), langcado pelo MEC, e nao reconhece a proposta do
PRONATEC Campo elaborada pelo SENAR/CNA, ja que ele ignora as experiéncias
de Educacao Profissional realizadas por instituicdes como SERTA, MOC, ITERRA,
Escolas- Familias Agricolas (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs) e pelo préprio
PRONERA em parceria com os Institutos Federais, entre outras.

O documento também nao reconhece a proposta de Formacido de
Educadores, por considera-la ineficiente. Ainda, denuncia a falta de dialogo e de
construcado de politicas publicas com a presenga dos movimentos e organizagdes
sociais e sindicais do campo no ambito do Ministério da Educagéo, secundarizando
e negando a construgéo coletiva como principio da Educagcdo do Campo. Apresenta
diversas propostas em contrapartida, calcadas em politicas publicas.

Nitidamente, ficam evidenciados os movimentos de afastamento em relacéo
ao Governo, os descompassos entre compromissos originariamente assumidos em
funcdo da presenga do Partido dos Trabalhadores no poder e as propostas
efetivadas, as quais gradativamente se afastam daqueles; mas também fica
evidenciada a intensificacdo da aproximagao com as universidades.

g) Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
(ENERA), de 2015. O documento é a representacao de sujeitos coletivos tais como
educadoras e educadores de criangas, jovens, adultos e idosos de acampamentos e
assentamentos de Reforma Agraria de todo o Brasil, que vinculam o seu trabalho ao
MST, a organizacado de trabalhadores camponeses que ha 31 anos luta pela terra,
pela Reforma Agraria e por transformacdes na sociedade brasileira; como
participantes do Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria, se associaram a outras organizag¢des de trabalhadores para apresentar uma
analise da realidade do pais.

Os tépicos abordados dizem respeito a sociedade capitalista desigual; sobre

o capital financeiro controlado pelas empresas privadas transnacionais, em que tudo
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vira negdcio: a producédo de alimentos, a saude, a educacéo, o lazer, e 0 espago
publico tem que se subordinar as classes que detém o capital; as consequéncias
que colocam a vida humana e a natureza em perigo, pois o objetivo principal € o
lucro; sobre as conquistas dos trabalhadores perdidas nesse processo.

O documento ressalta que a produg¢ao do campo esta sustentada no modelo
de negocio capitalista, o agronegocio, que permite a produgdo em larga escala e
destroi a biodiversidade, necessitando de mais insumos e agroquimicos que
desequilibram os processos de reprodugdo da vida na natureza. O documento
ressalta que o avango do agronegécio é amparado por leis e mantido por
financiamentos publicos que garantem sua expansao, expropriando a terra e os
territérios de camponeses, indigenas e quilombolas.

O documento coloca em relevo que existem outras formas de desenvolver a
agricultura, com a producao de alimentos saudaveis para a populacdo, mas afirma
que, entretanto, ndo existem incentivos para o desenvolvimento de novas pesquisas
no pais que melhorem a produtividade dessas outras alternativas para a agricultura,
que, assim, nao é estimulada pelos que controlam o uso do dinheiro publico.

O documento ainda ressalta que grandes grupos empresariais intervém cada
vez mais na politica educacional, apresentando-se com “falsos objetivos”. No Brasil,
esses grandes grupos empresariais se organizam no “Movimento Todos pela
Educacado”. No Brasil, o direito a educagéao de trabalhadores e trabalhadoras ainda
nao foi resolvido, uma vez que existem 14 milhdes de jovens e adultos ainda nao
alfabetizados.

Especificamente ainda sobre a educagdo e a escolarizagdo, o documento
afirma que, mesmo com todas as lutas dos sujeitos coletivos do campo, ainda se
tem 20,8% de analfabetos e a populacdo camponesa tem, em média, 4,4 anos de
estudo. Nessa populacdo esta o maior contingente de criangas fora da escola, os
menores indices de atendimento a educacgao infantil, com uma imensa precariedade
fisica das escolas, as piores condi¢des profissionais de trabalho dos docentes, os
contratos de trabalho mais precarios, o maior numero de educadores e educadoras
que atuam sem formagéo inicial.

Ainda, com alguns itens complementares, o documento €& firmado com o
compromisso de luta e construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e

igualitaria — o que remete claramente a trajetéria dos movimentos a necessidade de
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retomar os objetivos dos primeiros manifestos, mesmo que agora reinterpretados a

luz de outras condigdes objetivas.

3.2.3 Sintese das contribuicdes dos documentos a definicdo da Educagdo e da

Escolarizacdo do Campo desejada pelos Movimentos Sociais

A primeira contribuicdo a ser destacada foi gerada a partir da realizagao do |
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), em
1997, promovido pelo MST, ocorrido no contexto politico do governo de Fernando
Henrique Cardoso (PSDB), portanto, num ambiente de hegemonia do pensamento
neoliberal. O encontro ocorreu em Brasilia, em parceria com a Conferéncia Nacional
dos Bispos no Brasil (CNBB), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
a Organizacado das Nacodes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNICEF) e
a Universidade de Brasilia (UnB).

Nesse encontro foi langado o desafio de desenvolver um trabalho mais
amplo, articulado ao contexto do campo, contemplando suas especificidades, a
identidade do homem e da mulher do campo, bem como suas demandas e direitos.
Esse encontro tornou-se um marco da mobilizagdo em prol de uma politica publica
de Educacdo do Campo no pais. Segundo Arroyo e Fernandes (1999), decorrente

dessa acao seriam atribuicdes desse coletivo:

[a produgédo de] uma colecdo de livros para favorecer a divulgagdo e o
embasamento da reflexdo sobre a Educagdo Basica do Campo, o
acompanhamento da tramitagdo no Congresso do Plano Nacional de
Educacéo (PNE), o estimulo a realizagdo de Seminarios Estaduais e
Regionais sobre Educagéo Basica do Campo e a articulagdo de Seminarios
Nacionais (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 4).

Com efeito, nos diversos cadernos publicados da colecdo “Por uma
Educagcao do Campo”, que em 1999 era chamada “Por uma Educac¢ao Basica do
Campo”, as preposigdes “do” e “no” aparecem simultaneamente nos textos, e a
questao central discutida era de que a Politica de Educacao do Campo deveria ter o
campo como centralidade. Isto significava que os conteudos escolares deveriam ser
pautados pelo trabalho agricola, sem desconsiderar os conhecimentos cientificos ja
sistematizados pela humanidade, mas também que houvesse a decisédo de vincular

esses conhecimentos com as atividades agricolas, portanto, que as escolas nao



112

apenas se localizassem no campo, mas também abordassem as contradigdes
existentes na realidade do campo (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002a).

Em julho de 1997, no encerramento do | ENERA organizado pelo MST, os
demais movimentos e organizagdes participantes assumiram um desafio: pensar a
educacgao publica a partir do mundo do campo e dos trabalhadores. Esse encontro
resultou em dois grandes acontecimentos na educagdo publica brasileira, em
especial para o campo.

O primeiro foi a | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do
Campo, realizada em 1998 — resultado de uma parceria entre o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo
das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagdo das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento da Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a
Confederagéo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Dessa conferéncia resultou o primeiro documento produzido coletivamente
em 1998 e analisado nacionalmente pelos sujeitos da Educagdo do Campo, na
forma de Relatério, como texto-base em preparagao a | Conferéncia Nacional “Por
uma Educacdo Basica do Campo” (CNEB). Cabe salientar que o relatério da
Conferéncia apontou o desafio de pensar a educagao publica a partir do mundo do
campo, levando em conta o seu contexto, em termos de sua cultura especifica,
quanto a maneira de conceber o tempo, 0 espago, o meio ambiente e quanto ao
modo de viver, de organizar a familia e o trabalho?.

Sobre a Conferéncia, Arroyo e Fernandes (1999, p. 8-9), na apresentacao do

primeiro volume da Colegcdo Por uma Educacao Basica do Campo, enfatizam:

Os educadores e educadoras presentes nao séo ingénuos, sabem dos
gravissimos problemas da educacdo que tentam reverter [...]. As
experiéncias trazidas a conferéncia mostram que ha, no campo, tanta ou
mais transgressdo do que nas escolas urbanas, que ha consciéncia da
possibilidade de construir outra proposta pedagdgica, outra educacéo de
jovens e adultos, de formar outro profissional.

2 Ver o primeiro volume da colegdo de livros intitulada Por uma Educacdo Basica do Campo,
organizado por Kolling, E. J.; Nery, I. J.; Molina, M. C., que tem o objetivo de divulgar as reflexdes
sobre a Educacao Basica do Campo. O primeiro volume, publicado em 1999 - Por uma Educacgéao
Basica do Campo — contém as principais reflexdes desenvolvidas durante a realizacdo da
“Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do Campo”, sintetizada num texto-base, e também
os principais desafios e propostas de agao que os participantes da Conferéncia se dispuseram a
assumir.
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Nesse contexto, tem-se como definicdo de Escola do Campo: aquela que
trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizagdo, na sua dimensdao de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econédmico
igualitario desta populagcdo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 63).

Os debates pautados nesses encontros deram origem, em meados de 1998,
a expressao “educagao basica do campo”’ que posteriormente passou a ser
denominada de “Educac¢do do Campo”. Como explica Caldart (2012, p. 257-264), a
definicdo de “Educacdo do Campo” como uma pratica social ndo “se compreende
em si mesma e nem apenas a partir das questdes da educagao”. Sua esséncia e
seu significado tém como alicerce a luta dos movimentos sociais, instituida pela
histéria. Esta perspectiva preconiza vincular a Educagao do Campo a um projeto de
desenvolvimento agricola, ancorado na “agricultura camponesa, na agroecologia, no
trabalho coletivo, na forma de cooperacéo agricola em areas de Reforma Agraria”
(CALDART, 2012, p. 263).

Assim, a | conferéncia se constituiu em um espaco de debate e mobilizagao
popular, articulada pelos movimentos sociais, em prol da educagdo do campo; com
essa agao, firmou-se gradativamente uma identidade politica e uma pratica que
permitiu cunhar um conceito. Assim, essa conferéncia foi, segundo Caldart (2004, p.
1), “0 momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a
educagao para o povo brasileiro que trabalha e que vive no e do campo’,
inaugurando-se uma nova referéncia para o debate da educacdo do campo — nao
mais da educacéo rural ou da educacgao para o meio rural. Ou seja, a conferéncia foi
o cenario em que se forjou e balizou o que hoje se denomina Educagédo do Campo.

Como parte desse processo de construgcdo, nos Estados aconteceram as
Conferéncias Estaduais de Educagao Basica do Campo, preparatérias ao encontro
nacional. No Estado do Parana, os documentos tratam esse momento como
Encontro Preparatério a 12 Conferéncia Nacional, que aconteceu em Curitiba, nos
dias 26 a 28 de julho de 1998, e contou com um grupo de organizagbes e
movimentos sociais.

Pressionado pelas mobilizagdes, assim como pela necessidade de diminuir a

quantidade de analfabetos no campo, fato que se apresentava como um entrave ao
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desenvolvimento capitalista (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014)*', o Governo Federal
instituiu, em 1998, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), por meio da Portaria n° 10/98, cujo foco era a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e a formacéao dos professores de EJA.

O PRONERA, por ser um programa especifico para areas de reforma agraria
e por estar vinculado a EJA, limitava a participagdo dos demais trabalhadores do
campo. Foi instituido pelo Governo Federal em abril de 1998, coordenado pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) — por meio do Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) — e pelo Ministério da Educagao (MEC) —
por sua Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD).

O programa, fruto das lutas do MST a partir do 1° ENERA, apresentava
como objetivo geral fortalecer a educagao nas areas de reforma agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir
para a promogéo do desenvolvimento sustentavel. (PRONERA, 2004)%.

Segundo Caldart (2004), esse programa foi uma conquista dos movimentos
sociais organizados no campo no Brasil, em especial do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), por ter sido o movimento pioneiro na
organizacado da educagdo na luta pela terra, respeitando-se os saberes construidos
em movimento, em luta.

Destacam-se o protagonismo e a organicidade dos movimentos sociais e as
Instituicbes de Ensino Superior que se organizavam em torno da “Articulagéo
Nacional Por Uma Educagdo do Campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).
Durante a conferéncia, sistematizaram um documento® em que trazem desafios e
propostas de acdo para o periodo. Essa Articulacdo passou a ser a instancia
nacional de gestado e articulagcdo do movimento. Cada Estado Federativo criou suas
articulagbes estaduais para dar sustentacdo a uma luta historica, que acabava de

iniciar no cenario educacional brasileiro.

g aqui também se evidencia a permanéncia do discurso que percorreu todo o século XX, como se
procurou mostrar no capitulo anterior.

*2 Manual de Operacdes — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).
Brasilia, abril de 2004.

% 4a Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica do Campo. Desafios e propostas de acao.
Luziénia, GO, 27 a 31 de julho de 1998.
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No caso do Parana, a constituicio e a consolidagdo da “Articulacéo
Paranaense por uma Educagdo do Campo”, de 1998 a 2002, deu-se a partir das
acdes comuns definidas entre as organizacdes participantes e aquilo que cada uma
foi desenvolvendo nas suas praticas especificas, sempre inspiradas no dialogo € no
desafio de produzir a chamada Educagdo do Campo (ARTICULACAO
PARANAENSE, 2000).

Em novembro de 2002, foi realizada no Parana a |l Conferéncia Estadual
“‘Por uma Educagao Basica do Campo”, no municipio de Porto Barreiro (PR),
contando com a participagao de professores de educacgao basica, das universidades,
de dirigentes municipais, sindicatos, Movimentos Sociais, entre outros sujeitos®.

O documento final dessa Conferéncia tornou-se um marco para a Educacgao
do Campo no Estado, intitulando-se “Carta de Porto Barreiro” e trazendo as posi¢cdes
e decisdes por meio das reflexdes produzidas. Apresentou, enfim, demandas da
realidade paranaense para o desenvolvimento de Politicas Publicas da Educacgao do
Campo propostas naquele momento, caminhando-se para a criacéo e a efetivacao
de uma Articulagao Estadual de Educacao do Campo.

Os movimentos, seguindo sua trajetéria de articulagao, realizaram, em julho
de 2004, a Il Conferéncia Nacional da Educagcdo do Campo que, a partir de sua
materialidade de origem, revela as contradicbes de classe no campo brasileiro
(MOLINA; JESUS, 2004) e o que as lutas dos Movimentos Sociais foram
explicitando, chegando a compreensao da necessaria relagdo combinada na luta
configurada na triade campo-educacgao-politicas publicas, descrita por Caldart (2002;
2012). Nessa conferéncia, estabeleceram-se como metas:

1. Universalizacdo do acesso a Educacido Basica de qualidade para a
populacdo brasileira que trabalha e vive no e do campo, por meio de uma politica
publica permanente que inclua como acgdes basicas:

¢ o fim do fechamento arbitrario de escolas no campo;

e a construgcdo de escolas no campo que sejam do campo;

e a construcdo de alternativas pedagogicas que viabilizem, com qualidade,

a existéncia de escolas de educacdo fundamental e de ensino médio no

proprio campo;

2 Os resultados foram sistematizados em trés cadernos: Caderno N° 1 — A histéria da Articulagao
Paranaense: Por Uma Educacédo do Campo; Caderno N° 2 — Tematicas Abordadas na Il Conferéncia
Estadual Por Uma Educacéo do Campo; Caderno N° 3 — A Mistica do Girassol.
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¢ a oferta de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) adequada a realidade do
campo;

e politicas para a elaboragao de curriculos e para escolha e distribuicdo de
material didatico-pedagdgico que levem em conta a identidade cultural
dos povos do campo e 0 acesso as atividades de esporte, arte e lazer;

2. Ampliacdo do acesso e da permanéncia da populagdo do campo a/na

Educagao Superior, por meio de politicas publicas estaveis;

3. Valorizagdo e formacado especifica de educadoras e educadores do

campo por meio de uma politica publica permanente;

4. Respeito a especificidade da Educagdo do Campo e a diversidade de

seus sujeitos®.

Da Il Conferéncia Nacional por uma Educacado do Campo extrai-se a defesa

de uma especificidade para a educacao do campo, assim expressa:

Defendemos um tratamento especifico da educagdo do campo com dois
argumentos basicos: — a importancia da inclusdo da populagdo do campo
na politica educacional brasileira, como condigado de construgdo de um
projeto de educagao vinculado a um projeto de desenvolvimento nacional,
soberano e justo; na situagdo atual esta inclusdo somente podera ser
garantida através de uma politica publica especifica: de acesso e
permanéncia e de projeto politico-pedagogico; — a diversidade dos
processos produtivos e culturais, que sdo formadores dos sujeitos humanos
e sociais do campo e que precisam ser compreendidos e considerados na
construgdo do projeto de Educacdo do Campo (CONFERENCIA
NACIONAL, 2004, p. 3).

Observa-se a explicitacdo, nesse documento, da defesa de um tratamento
“‘especifico” em relagdo a educacdo do campo com argumentos ligados ao
desenvolvimento nacional — um projeto soberano e justo —, 0 que remete a economia
e ao trabalho, entre outros aspectos, mas também a elementos culturais — e diversos
— da populagao do campo.

Destaca-se também a criacdo da Comissdao Nacional de Educacado do
Campo, junto ao Ministério da Educacado (PORTARIA n°® 1.258, 19 de dezembro de

2007). Trata-se de um 6rgao colegiado, de carater consultivo, com a atribuigcdo de

% Ver Declaragao da Il Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica do Campo, 2004.



117

assessorar o Ministério da Educacao na formulacdo de politicas publicas de
Educacédo do Campo?®.

A Articulagao Nacional, enquanto instancia nacional, passou a se denominar
Férum Nacional de Educacao do Campo (FONEC), a partir de 2009, tendo-se a sua
carta de criacdo em 2010, com o Férum Nacional de Educacdo do Campo, sendo
protagonizado por varias organizagdes sociais e governamentais?. Nessa carta,
firma-se como objetivo principal a analise critica constante, severa e independente
acerca de politicas publicas da Educagdo do Campo, bem como a correspondente
acao politica com vistas a consolidagdo e mesmo a elaboragdo de proposi¢cdes de
politicas publicas de Educacdo do Campo (FONEC, 2010), indiciario do processo de
distanciamento que ocorreria entre 0s movimentos sociais e o Governo Federal, ja
referido.

Os esforcos do FONEC voltaram-se para a elaboragdo da legislacao
fortemente produzida no periodo de 2009 a 2012, particularmente quanto a
formacdo de professores para o campo, e, principalmente, analisam-se nessa

instancia os programas e politicas que passam a ser implementados no ambito da

%A composicao da Comissao tem dois grandes segmentos:1) Representantes do governo federal,
por meio das secretarias vinculadas ao Ministério da Educacdo: Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnologica (SETEC); Secretaria de Educacao Basica (SEB); Secretaria de Educacado Superior
(SESU); Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD); Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED); Secretaria de Educacédo do Estado de Sdo Paulo (SEESP); Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA); por representante da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e do Conselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educacdo (CONSED). 2) A sociedade civil, representada por oito entidades: Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFAs); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG); Comissao Pastoral da Terra (CPT); Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar (FETRAF); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC); MST, e Rede Educacional do Semiarido Brasileiro (RESAB).

" As entidades que estavam presentes na reunido de criagdo do Férum Nacional de Educagdo do
Campo foram: Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG); Federagbes
Estaduais de Trabalhadores na Agricultura (FETAGs); MST; Rede de Educagdo no Semiarido
Brasileiro (RESAB); Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB); Comisséo
Pastoral da Terra (CPT); MAB; MMC; MPA,; Servigo de Tecnologia Alternativa (SERTA); Movimento
de Organizacdo Comunitaria (MOC); Férum; Estadual de Educacdo do Campo de Santa Catarina
(FOCEC); Universidade de Brasilia (UnB); Universidade Federal de Campina Grande (UFCG);
Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS);
Universidade Federal do Para (UFPA); Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade
Federal de Bahia (UFBA); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Universidade Federal do
Tocantins (UFT); Universidade Estadual da Bahia (UNEB); Universidade Estadual do Amazonas
(UEA); Catedra da Educacao do Campo — UNESCO/UNESP; Instituto Federal Santa Catarina (IFC);
Instituto  Federal de Brasilia (IFB); Ministério do Desenvolvimento  Agrario —
MDA/SDT/INCRA/PRONERA; MEC/SECAD; Organizagédo Internacional do Trabalho (OIT);
Organizacgéo dos Estados Ibero-americanos (OEl); Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacao
(UNESCO) (FONEC, 2010).
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Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI/MEC).

O FONEC também considerou a diversidade como elemento importante,
aspecto que, no entendimento dos participantes do Forum Nacional, deve ser

contemplado na Politica de Educac¢ado do Campo, pois

A Educagdo do Campo surge das experiéncias de luta pelo direito a
educacao e por um projeto politico-pedagogico vinculado aos interesses da
classe trabalhadora do campo, na sua diversidade de povos indigenas,
povos da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas,
agricultores familiares, assentados, acampados a espera de assentamento,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores
assalariados rurais (FONEC, 2011, s/p).

Os movimentos sociais, como forma de participar das discussdes, passaram
a se organizar no FONEC, o qual tem se constituido, ao longo dos anos, como um
espaco de apoio a SECADI/MEC, porque se colocou como um fomentador entre a
estrutura do MEC-SECADI e as Secretarias de Educacdo dos municipios e dos
estados.

Em ambito nacional, podem-se referir dois encontros nacionais dos
pesquisadores em Educacdo do Campo, dos movimentos sociais e das Instituicbes
de Ensino Superior. O | Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo,
em 2005, teve como eixos de reflexao:

e O campo da Educacao do Campo;

e A produgédo pedagogica dos movimentos sociais e sindicais;

e Escola do Campo e pesquisa do campo.

Um elemento que foi colocado em relevo, nas discussdes desse encontro,
refere-se a compreensao de que a Educagdo do Campo é particularidade de um
movimento historico universal. Ela € a expressédo particular do conhecimento da
educacao e da escola universais. Um dos referenciais para a Educagao do Campo é
a teoria dialégica de Freire: unir para libertar, fazer a sintese para libertar, construir
para compreender, com a intencionalidade de possibilitar aos sujeitos a leitura do
mundo numa perspectiva transformadora (MOLINA, 2006).

O Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢ao do Campo, em 2008, teve
como eixos de reflexao:

e Educacado do Campo e desenvolvimento;
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Formacéo e trabalho docente nas escolas do campo;

Politica de educacéao superior no campo;

e Educacdo do campo, movimentos sociais e politicas publicas;

¢ Politicas de educacéo profissional no campo.

O objetivo central dos debates dos eventos consistiu na aproximagao entre
pesquisadores das Universidades publicas e pesquisadores provenientes da
militdncia nos movimentos sociais do campo e a vinculagdo entre docéncia,
pesquisa, militdncia e intervencdo. As discussbes de ambos os eventos foram
publicadas em dois livros, como resultado do processo de pesquisa e produgao do
conceito de Educagdo do Campo, em 2006 e 20107,

Passados treze anos do nascimento da Articulagdo Paranaense, foi
realizada a Ill Conferéncia Estadual Por Uma Educacdo Basica do Campo -
Proposta pela Sociedade Civil, 2013. Dela resultou a Carta de Canddi, onde estao
expressas as conquistas, mas também sao apontados os desafios da Educacao do
Campo. Dentre eles:

e 0 aprofundamento da relacdo entre movimentos sociais e universidades

para intensificacdo dos cursos de educacéao superior;

e demandas por formacédo continuada de professores e por processos de

gestao com forte participagado das comunidades;

e continuidade da luta para fortalecer a identidade da Escola do Campo e

da concepcgao da Educagao do Campo.

Os movimentos registraram a nao aceitagdo da mera mudanca de
nomenclatura das escolas, de “escola rural” para “escola do campo”, entendendo
que isso nao garante a efetivagdo dos principios e da identidade da Educacao do
Campo, que pressupde participacdo e vinculo com o0s sujeitos e experiéncias
campesinas. A partir das problematizagdes apresentadas, do diagndstico feito em
cada encontro regional e no encontro estadual, foram apresentadas propostas e

demandas da Educacdo do Campo® e foi elaborado um documento-base®.

% MOLINA, M. C. (Org.). Educagado do campo e pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: MDA,
2006. MOLINA, M. C. (Org.). Educagao do campo e pesquisa Il: questdes para reflexdo. Brasilia:
MDA/MEC, 2010.

2 Apés treze anos da Carta de Porto Barreiro, aproximadamente mil pessoas, grupo composto por
educadores e educadoras; educandos, educandas e pais; liderangas; pessoas da comunidade; de
aproximadamente 120 municipios, representando movimentos sociais e sindicais, escolas,
universidades e comunidades, estiveram reunidos para refletir sobre a atual conjuntura do campo e
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Em sintese, enquanto marcos da Educacao do Campo no Estado do Parana
tém-se como eventos principais a realizacao da | Conferéncia Estadual da Educacéao
do Campo, em 1998, a Il Conferéncia no ano de 2000, e a Ill Conferéncia, que
aconteceu em 2013, no municipio de Candai.

As conferéncias no Parana reuniram sujeitos coletivos envolvidos com a
Educacdo do Campo, com o objetivo de refletir uma educagédo vinculada a um
projeto de desenvolvimento do campo; construir e fortalecer a identidade dos
sujeitos do campo; despertar para a pratica pedagodgica voltada a especificidade do
principio educativo do trabalho no campo; e, também, conhecer e discutir as
referéncias de educacgéo oriundas dos movimentos sociais populares e no ambito
das Politicas Publicas (ARTICULACAO PARANENSE, 2000, p. 35-36).

Ainda, como parte do percurso de constru¢do que gerou os documentos
analisados neste capitulo, apds 18 anos do | ENERA realizou-se em setembro de
2015 o Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, com
aproximadamente 1.500 participantes. Nele, foram colocados em debate o avanco
do agronegocio e do mercado na area educacional, bem como a necessidade de
disputar a educagao publica, mediante um projeto de educagcédo em perspectiva
transformadora.

Pode-se perceber como decorréncia um processo importante de luta, que,
segundo Munarim (2014, p. 138), é a compreensédo do Movimento de Educagao do
Campo, principal espacgo politico da relagdo que hoje se estabelece entre as
organizagbes da sociedade civil e o Estado no que se refere a construgdo de
politicas publicas que Ihes sdo pertinentes. E também um processo de relagdo com
as universidades publicas — um espacgo intermediario e contraditério —, que tém se

mostrado como um elemento relevante, que tém atuado em favor desse Movimento.

da Educagdo do Campo, comprometidos com a classe trabalhadora na perspectiva de sua
emancipacgio. Ver Carta de Candoi/PR, 2013.

% ARTICULAGAO PARANAENSE. Texto-base: Encontro Estadual da Articulagdo Paranaense “Por
uma Educagéo do Campo”. Canddi - PR, 2013. Esse documento reune inicialmente as produgdes da
articulagéo entre 2000 e 2013 e, na sequéncia, traz as cartas e manifestos escritos nas regidées do
estado, em forma de analise de conjuntura, denuncia e reivindicagdo, documentos em preparagao ao
encontro estadual. Por fim, apresenta documentos do FONEC, a carta de sua criagdo, nota de analise
da Educacédo do Campo datada de 2012 e o relatério de proposi¢des para Educacdo do Campo no
ambito nacional e para os estados.
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A realizagdo das Conferéncias Nacionais, a criagdo do FONEC e da
Coordenacao Nacional da Educacdao do Campo revelam instancias importantes de

construgdo coletiva desse movimento®'.

Vivemos importantes momentos de mobilizagdo em torno da Educacdo do
Campo no contexto atual, como a realizagdo do Il Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — |l ENERA, o Encontro das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, estando nas méaos dos
protagonistas de tais mobilizagdes — movimentos sociais, professore/as e
universidades — potencializar esses esforgos em mecanismos de presséo,
em movimento contra-hegemoénico (FONEC, 2015, p. 4).

A sintese feita permite demarcar pontos de um percurso que pode ser
examinado com diferentes pontos de vista mas, sem duvidas, € marcado por uma
conjuntura de enfrentamentos e luta, ainda, entre o conceito da Educagédo Rural e a
concepcao de Educacdo do Campo, em construcao.

A concepcao de Educacdo do Campo foi desenvolvida inicialmente no
interior do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e demais
movimentos sociais do campo que, a partir da pressao politica e das reivindicagdes
para que o Estado assumisse a educacgao publica no e do campo, foi incorporada
pelas instancias de producdo das politicas publicas nos ultimos quinze anos, dadas
as condicdes objetivas ja referidas.

Essa compreensao permite indagagdes sobre como, em certos momentos
da politica publica brasileira, as necessidades da Educacéo do Campo e da Escola
do Campo sao assumidas como objetivos do Estado, assim como no periodo de
transicdo que ocorre do término da gestdo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, em 2002, ao inicio da gestado do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em
2003.

Esse processo foi materializado pela presenga de acgdes, projetos e
programas nos diferentes espagos constitutivos da administracdo do Estado
brasileiro, como o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), passando a ser
incorporado em outros, como a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,

Diversidade e Inclusdo (SECADI), no Ministério da Educacao (MEC), o que permite

¥ O Férum Nacional de Educacéo do Campo (FONEC) deve ser um espago de elaboracgéo e diregao
politica sobre a atuagdo em todos os espagos e territérios conquistados e a conquistar (FONEC,
2015).
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também compreender movimentos, tensées e embates que sao caracteristicos da
producéo e da implementacéo de politicas publicas®.

Nesse contexto, diante dos avancgos e retrocessos no tensionamento das
politicas publicas, assume-se que o movimento educacional em curso no Brasil,
protagonizado pelos movimentos sociais, tem elaborado e materializado um conjunto
de iniciativas educacionais compreendidas como inovadoras, com o objetivo de
enfrentar o processo de exclusao social e educacional dos sujeitos que vivem e
trabalham no campo e, ao mesmo tempo, forjar a elaboragdo de politicas publicas
que garantam o acesso a educagdo e construam uma identidade propria das escolas
do campo. Considerando que esse movimento acontece no espago social e,
portanto, na contradicdo, ao mesmo tempo em que busca alternativas
emancipatoérias encontra limites na concretizacdo das politicas publicas concebidas
e materializadas.

A Educacado do Campo nomeia um fendbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizag¢des, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Obijetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educacdo e de
formagao humana (CALDART, 2012, p. 257).

A Educacédo do Campo, como ja destacado anteriormente com apoio em
Caldart, s6 pode ser compreendida na triade campo-politica publica-educacédo. O
debate do campo precede o da educagdo, ou seja, nao se trata de discutir a
educacdo em uma perspectiva apenas pedagdgica. O campo € o primeiro elemento
da triade porque a Educagdo do Campo nasce da luta dos sujeitos do campo,
“‘campo real, das lutas sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos

e sociais concretos; campo das contradicdes de classe” (CALDART, 2008, p. 32).

%2 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em
articulagdo com os sistemas de ensino, implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizagéo
e educacgado de jovens e adultos, educagdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educacao
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educagédo para as relagdes étnico-raciais. O
objetivo da SECADI é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltados a
valorizagdo das diferengas e da diversidade, a promogao da educagao inclusiva, dos direitos
humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a efetivagdo de politicas publicas
transversais e intersetoriais (Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
continuada-alfabetizacao-diversida de-e-inclusao> Acesso em: 15 abr.2016).
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Ainda com base nas reflexbes da autora, destaca-se que a Educacgao do
Campo afirma uma determinada concepc¢ao de educacado, que é compreendida no
sentido da especificidade dos processos formativos dos sujeitos do campo, das
matrizes que formam esses sujeitos, ndo se limitando a discussdo pedagodgica de
uma escola para o campo, nem de aspectos didaticos e metodologicos; ao mesmo
tempo, significa a construgdo pelos sujeitos do campo de outra perspectiva para as
escolas do campo, relacionando com iniciativas de métodos pedagodgicos que
buscam vincular os conteudos escolares com a realidade atual, que possam ter
principios, estar adequados as necessidades da vida do campo e que,
fundamentalmente, sejam formulados pelos sujeitos do campo, tendo o campo como
referéncia (CALDART, 2008).

Essas consideragdes e os estudos que tratam da Educacdo do Campo
devem ser compreendidos também a partir de afirmacgdes feitas por Caldart (2000) e
Freitas (2002), quando analisam a funcao de quem produz a Escola do Campo. Eles
também expressam tais perspectivas, e principalmente condicionam a resisténcia a
necessaria vinculagdo com os movimentos sociais que a originaram, numa relagéo
de engajamento e luta.

Ha, pois, a necessidade de pensar a Educagdao no Campo no seu contexto,
nas relagdes sociais, ou seja, a partir da sua materialidade. As evidéncias extraidas
dos documentos analisados, entre as cartas, manifestos das articulagées nacionais
e estaduais, relatorios, permitem afirmar que se desenvolveu, nesse periodo entre
1997 e 2015, uma relacao estreita entre os movimentos sociais de trabalhadores e
os elaboradores das politicas publicas para a Educagao do Campo, mediada por
diferentes agentes sociais.

Essa relagao resultou na producédo de certo consenso sobre o conceito de
Educagdao do Campo como modelo necessario para superar a Educacdo Rural e
suas consequéncias na producdo da desigualdade e da exclusdo para as
populagdes do campo. Também produziu um conjunto de principios e indicativos
que exerceram influéncia na construgdo das normatizagbes legais, como se
procurou evidenciar no préximo capitulo, realizando analises do corpus documental
selecionado.

Sintetizando, pode-se considerar que as articulagbes dos movimentos

sociais nas ultimas décadas contribuiram para o surgimento e o fortalecimento de
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concepgdes de educagdo voltadas aos sujeitos do campo. Para além da
argumentacgao de natureza politica quanto as lutas pela terra e pela discussao sobre
as relagdes de trabalho no campo, tais concepgdes reivindicavam que projetos
educacionais fossem pensados, organizados e desenvolvidos com a participagao
dos sujeitos do campo, de modo a atender as necessidades do homem que vive “no”
e “do” campo. Assim, deve-se destacar a relevancia desses documentos na
constituicdo de formas de pensar a educagao, mas também a escolarizagdo no
campo.

Outra evidéncia extraida dos documentos € que conceitos como
“diversidade”, “universalidade” e “especificidade” tornaram-se eixos na Politica de
Educacdo do Campo, configurando a demanda relativa a garantia do direito a

educacgao para os sujeitos do campo, como explicado por Molina:

Radicalizando o principio da igualdade, o estabelecimento da universalidade
do direito exige, nesse caso, acbes especificas para atender a demandas
diferenciadas resultantes de desigualdades histéricas no acesso a
educagao. Se a universalidade se coloca como a principal caracteristica da
ideia de direito, a regulamentacao juridica formal, por sua vez, por causa
das desigualdades resultantes das contradigbes fundamentais da sociedade
do capital, ndo garante por si s6 0 acesso de fato a esses direitos (MOLINA,
2012, p. 593).

Vemos, assim, nos documentos, que as “especificidades do campo”, que
aparecem relacionadas as expressoes “realidade do campo”, “cultura do campo” ou
“diversidade”, sao ressaltadas com regularidade, como elemento que precisa ser
levado em considerag&o no trabalho pedagdgico realizado pelas escolas. O texto da

| CNEBC também menciona a diversidade considerando-a um aspecto importante:

A educacao do campo precisa ser uma educagao especifica e diferenciada,
isto &, alternativa. Mas sobretudo deve ser educagao, no sentido amplo de
processo de formagdo humana, que constroi referenciais culturais e
politicas para a intervengéo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade,
visando uma humanidade mais plena e feliz (CNBB et al., 1998, p. 7).

Ao concluir este capitulo, ressalta-se que a analise dos documentos
produzidos no ambito dos movimentos sociais permitiu compreender os elementos
que, do ponto de vista desses sujeitos coletivos, justificam pensar em uma educagao
e em uma escola especifica no e do campo. Pode-se afirmar que a énfase foi dada

aos processos sociais mais amplos, e por isso a predominancia da expressao
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Educacdo do Campo sobre a expressao Escola do Campo nesse conjunto de
documentos.

Assim, ao lado dos elementos politicos e econbmicos ressaltados nos
documentos analisados, elementos sécio-identitarios também estao presentes nesse
conjunto, justificando a especificidade da Educagdo do Campo a partir do campo,
seus sujeitos e seus processos formadores, a necessidade de constru¢ao e resgate
de culturas e valores que sejam especificos para o campo.

A aproximagao com a escola, nos documentos analisados, é feita por meio
da defesa de projetos politico-pedagogicos especificos; e alguns elementos para
isso foram apontados, mas nao se constituiram em objetivo central desses
documentos. E preciso destacar que, para além dessas fontes documentais, ha um
conjunto de produgdes escritas derivadas do Setor de Educagcdo do MST que se
destinam a explicitar elementos do trabalho escolar, que compdem um acervo
estudado por Gehrke (2010 - 2014).

A analise feita pelo autor contribui para as analises nesta tese, quando
destaca as alteracdes que constatou na producdo do movimento quando compara a
década de 1990 e a década de 2000:

Nos anos 1990 ocorre uma frequéncia mais expressiva na produgao,
enquanto nos anos 2000 apenas trés produgdes da categoria destacam-se
no conjunto. Nesse periodo, o MST passa, de forma mais intensa, a
produzir no conjunto da Educagdo do Campo e restringe a produgéo escrita
interna, ou seja, escrever para a educagédo no MST (GEHRKE, 2014, p. 67).

Nessa perspectiva, se 0os anos iniciais da produ¢cao do MST foram proficuos
do ponto de vista de materiais didatico-pedagdgicos, para orientar o trabalho dos
professores em escolas de acampamento ou assentamento, para orientar a
producao de atividades e formas de organizar o ensino e a propria escola, o final da
década de 1990 e os anos 2000 deslocam o sentido da producdo para as lutas e
embates politicos. Como se pode evidenciar nos documentos, concordando com as
analises de Gehrke, o movimento escreve, em coautoria com outros agentes, como
pesquisadores de universidades, para articular e consolidar uma concepg¢ao de
Educagdo do Campo que produzisse novas politicas — desafio que se mostrava
possivel diante das transformag¢des que ocorreram no Governo Federal, com a

presenca do Partido dos Trabalhadores no poder.
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Ao finalizar este capitulo, registra-se que a leitura e a analise dos
documentos produzidos pelos movimentos sociais contribuiram para a configuragao
final da problematica de pesquisa que foi apresentada no capitulo inicial da tese; e
também permitiram atender ao objetivo de elencar os elementos privilegiados na
defesa da especificidade da Educacédo e da Escola do Campo e que, neste caso,
foram os elementos relacionados aos processos sociais mais amplos e ndo as
diferentes dimensdes da experiéncia escolar.

Com essas referéncias, a pesquisa dirigiu-se a sua etapa final, na qual foram
analisados os documentos oficiais, produzidos no ambito do Estado para normatizar
a Educagédo do Campo, e também um conjunto selecionado de textos que compde
um significativo referencial bibliografico produzido por agentes do campo académico.

O que se apresenta a seguir € a analise desse corpus para evidenciar os
elementos que séo explicitados e que se constituem em argumentos para justificar a
especificidade da Educacéao e da Escolarizagao do Campo. A partir dessas analises,
nas consideracdes finais se enunciara a tese que foi produzida como resultado do

processo de pesquisa realizado.
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4 EM DIREGAO AS ESPECIFICIDADES DA EXPERIENCIA ESCOLAR NO
CAMPO: DOCUMENTOS OFICIAIS E A LITERATURA ESPECIFICA
PRODUZIDA NOS ANOS 2000

A trajetéria de pesquisa, em parte apresentada nos capitulos anteriores,
produziu dois movimentos que definiram os eixos de analise neste ultimo capitulo da
tese, com a intencdo de evidenciar os elementos que sao apontados como
constituidores especificos da escolarizagdo no campo.

O primeiro movimento pode ser entendido na perspectiva de aproximagao
entre as propostas dos movimentos sociais e 0s espacos institucionais no ambito do
Estado, com a participagdo de outros agentes, como as analises evidenciam. Este
movimento produziu um conjunto de normatizagdes, de documentos oficiais para o
campo, quantitativamente numeroso como nunca antes registrado e qualitativamente
relevante ndo apenas do ponto de vista dos debates, mas também das acdes que
decorreram das normatizagoes.

O segundo movimento foi caracterizado pela aproximagcdo entre os
movimentos sociais € os espacos de producdo do conhecimento cientifico nas
universidades, gerando uma producéao bibliografica extensa e diversa sobre o tema
da Educacédo e da Escolarizagdo no Campo. Além disso, a aproximagado também
resultou na configuragdo de processos institucionalizados especialmente voltados a
formacéo de professores e pesquisadores na questdo da Educacao do Campo, no
ambito das universidades.

Os documentos oficiais e a produgao bibliografica foram analisados neste
ultimo capitulo em duas secdes, objetivando buscar os elementos que, nestes dois
conjuntos, apontam para a escolarizagdo no campo justificando suas
especificidades. As andlises estdo antecedidas, na seg¢do que segue, por
consideragdes quanto aos procedimentos de pesquisa, complementando algumas

referéncias ja apresentadas ao longo de texto.

41 PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOCUMENTAL
REALIZADA

Do ponto de vista metodolédgico e de forma referenciada nas discussées de
Bourdieu (2005, p. 17) sobre a produgdo do conhecimento sobre o mundo social, a

proposi¢cao da pesquisa foi apoiada na compreensdo de que o trabalho cientifico
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constitui uma “agdo polémica incessante da Razdo”, expressdo que o sociologo
tomou de Bachelard. Assim, a vigilancia epistemolégica se impde como uma
exigéncia sobre o objeto, mas também sobre o método. Dessa forma, mais do que
confinar a pesquisa na observancia de processos antecipadamente definidos, para
aprender seus procedimentos “€ necessario examinar como ela procede”
(BOURDIEU, 2005, p. 19).

A pesquisa realizada estruturou-se a partir de questionamentos da
pesquisadora em torno da presenca frequente da expressdo “especificidades da
escola do campo”, ou de conceituacdes relacionadas a ela, em diferentes tipos de
documentos escritos, entre os quais aqueles produzidos pelos movimentos sociais e
ja previamente destacados no capitulo anterior. Portanto, os questionamentos
resultaram de elaboragbes sobre um objeto pré-construido que se buscou submeter
a um trabalho analitico.

Sem confundir rigidez com rigor, mas buscando realizar a vigilancia entao
requerida, segundo o alerta feito por Bourdieu (1998b, p. 26), € preciso indicar
principios orientadores dos procedimentos de analise do corpus documental. O
primeiro deles esta relacionado a concepcdo de que os documentos foram
produzidos pela acdo de agentes do mundo social em dados momentos historicos e,
portanto, expressam de alguma forma as tensbes e contradigdes resultantes das
forcas sociais nhaquele momento.

Do ponto de vista tedrico e metodoldgico, este principio esta relacionado a

proposicao feita por Schmidt e Garcia (2008, p. 30), de que se faz necessario:

[...] discutir as questdes da escolarizagao tendo como referéncia as relagdes
entre os individuos e a sociedade, na diregdao da multiperspectividade
histérica e sociolégica, buscando a superacao de teorias reprodutivistas e
relativistas sobre a educacdo, em geral, e sobre os processos de
escolarizacdo, em particular.

Para as autoras, o desafio colocado aos pesquisadores com essa
perspectiva € encontrar formas de, por um lado, “reduzir a escala de analise dos
fendmenos sociais e educativos”, indo ao encontro dos sujeitos nas situagbes
concretas de escolarizacido e, portanto, da agdo humana, mas, por outro lado, ndo
se afastar dos “significados estruturais da construgcdo simbdlica ou das
representacdes da realidade que toda acgao revela” (SCHMIDT; GARCIA, 2008, p.
31). Assim,
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Nesse processo, as agdes dos sujeitos em suas relagdes com as estruturas
precisam ser vistas como realidades objetivas e absolutamente dialéticas,
co-implicadas, mutuamente criativas e insubstituiveis na explicagdo da
realidade escolar, perspectiva esta que indica a importancia do dialogo
interdisciplinar no interior da teoria social e aponta para a influéncia da
histéria, da antropologia e da sociologia na prépria metodologia da pesquisa
educacional. As pesquisas desenvolvidas a partir desse ponto de vista,
quando direcionadas ao estudo da escola e dos processos de ensino e
aprendizagem, tém procurado recuperar as agdes contextualizadas dos
sujeitos no universo escolar, tentando decifrar seus sentidos e significados
culturais e sociais (SCHMIDT; GARCIA, 2008, p. 31).

Para a construgéo tedrica e metodoldgica do objeto, tal concepgéo define a
necessidade de compreender os documentos como producdes histérica e
socialmente localizadas, que materializam forgas presentes na vida social e que, em
alguma medida, definem perspectivas de agdo ao menos pretendidas pelos agentes
que os produziram.

Um segundo principio, entdo, se colocou para orientagdo das analises.
Aceitando a nogdo de campo, na perspectiva dos trabalhos de Bourdieu (1998b,
2004), tem-se um instrumento conceitual interessante para entender qualquer

produgao cultural:

Para compreender uma produgao cultural (literatura, ciéncia...) ndo basta
referir-se ao conteudo textual dessa produgdo, tampouco referir-se ao
contexto social contentando-se em estabelecer uma relagcéo direta entre o
texto e o contexto. [...] entre esses dois polos [...] existe um universo
intermediario [...] no qual estdo inseridos os agentes e as instituicdes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia
(BOURDIEU, 2004, p. 20).

Este espaco intermediario € o campo. Para o autor, todo campo é um campo
de forcas e um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo de forgas.
O que comanda os pontos de vista e também as intervencdes, o que se pode ou nao
se pode fazer, € a estrutura das relacdes objetivas entre os diferentes agentes, que
o autor identifica como “os principios do campo” (2004, p. 23).

Nessa perspectiva, compreender as agdes dos agentes exige compreender
sua posi¢gao no campo, o que significa ser capaz de construir “as relagdes objetivas
que sao constitutivas da estrutura do campo em questdo”. (BOURDIEU, 2004, p.
24). Nessa direcdo, os sistemas simbdlicos, enquanto instrumentos de
conhecimento e de comunicagao, cumprem fungao gnosioldgica na “construcéo de

sentido imediato do mundo social”’, mas cumprem também sua “fungéo politica de
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instrumentos de imposi¢cao ou de legitimagdo da dominagao de uma classe sobre a
outra (violéncia simbdlica)” (BOURDIEU, 1998a, p. 10-11).

Porque a “realidade objetiva [...] s6 se manifesta no campo mediante
representacdes que dela fazem aqueles que invocam sua arbitragem” (2004, p. 33),
€ necessario examinar o corpus documental selecionado na pesquisa a partir da
compreensao de que o mundo social — isso que se denomina a “realidade” — é “o
lugar de uma luta permanente para definir a ‘realidade’™ (1998b, p. 118). Assim,

buscou-se empreender um esforgo na diregdo apontada pelo autor:

Apreender ao mesmo tempo o que é instituido, sem esquecer de que se
trata somente da resultante, num dado momento, da luta para fazer ou
“inexistir’” o que existe, e as representagbes, enunciados performativos que
pretendem que acontecga aquilo que enunciam, restituir ao mesmo tempo as
estruturas objetivas e a relacdo com estas estruturas, a comecgar a
pretensdo a transforma-las, € munir-se de um meio de explicar mais
completamente “a realidade”, logo, de compreender e de prever mais
exatamente as potencialidades que ela encerra ou, mais precisamente, as
possibilidades que ela oferece as diferentes pretensdes subjetivas
(BOURDIEU, 1998 a, p. 118, destaques do autor).

Orientados por esses dois principios, os procedimentos de analise do corpus
documental foram realizados nas seguintes etapas:

a) Simultaneamente a atividade de construgdo da problematica da pesquisa,
com base na compreensao da historicidade das questdes relativas a constituicdo de
uma escolarizagdo para o campo no Império, na Republica e especialmente nas
ultimas décadas, apds a Ditadura Militar, a partir de documentos produzidos no
ambito dos Movimentos Sociais, realizou-se a selecao e a analise de documentos
produzidos no ambito do Estado, portanto, documentos oficiais que regulamentam a
Educagéo no Campo;

b) Foi realizada uma leitura/releitura de obras produzidas sobre o tema,
incluindo especialmente livros (individuais e coletdneas) e artigos, com a finalidade
de mapear a presenca de elementos indicativos do que seria a especificidade da
escolarizagdo no campo;

c) Apds a construgdo da problematica e da primeira leitura desse corpus
documental, foram estabelecidas categorias para organizar os resultados do
segundo nivel de analise, relativas as justificativas usadas para propor uma

educacao e uma escolarizagao especificas para as populagdes do campo;
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d) Como etapa final, os documentos foram reanalisados para sistematizar os
resultados em fungao das categorias estabelecidas.

A definicdo das categorias ocorreu, portanto, a partir da leitura do corpus
documental, mas como consequéncia da teorizagao realizada para a construcéo da
problematica de pesquisa. Os autores e textos referenciais utilizados para entender
0 processo pelos quais a sociedade brasileira produziu historicamente a
compreensao de que ha necessidade de pensar uma educagao e uma escolarizagao
especificas para as populagdes do campo permitiram identificar argumentos
sustentados em dois grupos de elementos, os quais, por sua vez, se desdobram nas
quatro categorias de analise.

O primeiro grupo refere-se a argumentos e justificativas baseados nos
processos sociais mais amplos e o segundo grupo refere-se a justificativas
referenciadas nos processos de escolarizacdo. Esses dois grupos desdobram-se
nas categorias relativas a:

a) elementos de natureza econdmica, justificativa especialmente baseada na
defesa de que € preciso manter o homem no campo e de que seu trabalho é
necessario para o desenvolvimento do pais, produzida a partir de diferentes
perspectivas politicas em cada momento da histéria;

b) elementos de natureza sociocultural, que sustentaram a defesa de que as
populacdes do campo tém uma cultura prépria a ser respeitada, ou que a realidade
dos sujeitos do campo é diferente e deve ser considerada ao se pensar sua
escolarizagao, justificativa que colocou em questdo, mais recentemente, a existéncia
de uma cultura ou identidade unica entre os povos do campo;

c) elementos que compdem a escolarizagao enquanto experiéncia cotidiana,
relativos a estrutura na qual se realiza essa experiéncia, entre os quais se destacam
as condigdes e formas de organizagdo do espago, a organizagdo do tempo, as
estruturas de participacédo tanto nas atividades escolares como nas relagdes com a
comunidade escolar e com a estrutura administrativa e burocratica do sistema
escolar, ou ainda os efeitos da escolarizacéo para além da escola;

d) elementos da experiéncia escolar que definem modos de ensinar e
aprender, entre os quais podem ser destacados: fungdes do trabalho docente e

formas de ensinar; a aprendizagem, seus rituais, linguagem e finalidades; o
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conhecimento escolar, sua organizagdo, apresentacdo e relagbes com o
conhecimento cotidiano.

Tomando tais categorias como eixos articuladores da analise documental,
buscou-se localizar os elementos que permitem compreender as condi¢cdes objetivas
em que os documentos e a producdo bibliografica selecionados foram produzidos,
bem como as relagdes objetivas que constituiam os campos politico e cientifico no
momento dessa produgao, de forma a sustentar a argumentacéo da tese de acordo

com os principios enunciados, como se evidenciara ao final do texto.

4.1.1 Elementos da especificidade da Educacado e da Escolarizacdo do Campo nos
documentos oficiais

A selecdo dos documentos oficiais que compdem o corpus documental
analisado foi baseada em marcos temporais articulados com o objetivo da pesquisa.

No campo educacional, a discussao e a aprovagao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), Lei n°. 9.394 de dezembro de 1996, foram momentos de
inumeros debates e enfrentamentos, no qual a tendéncia homogeneizadora do
Ministério da Educacéo, principalmente no que se refere ao controle e a avaliagao
da educacao, colocou-se frontalmente contraria aos anseios de democratizacao
colocados pela sociedade civil organizada, especialmente pelos movimentos sociais.

Mesmo assim, ela foi construida com a participagéo de diferentes sujeitos, e
distintas vozes podem ser identificadas a partir da leitura dos documentos. A
sociedade civil organizada participou das discussdes e apresentou proposigoes,
embora seja necessario questionar (como se tem feito em diferentes espagos) o
grau de incorporagao dessas proposi¢des ao texto final aprovado.

A década de 1990 — em que a Lei foi aprovada — assistiu a construgao do
Movimento pela Educacdo do Campo, como apontado no capitulo anterior, pelo qual
as forcas de luta dos movimentos sociais, especialmente o MST, articularam-se a
intelectuais e pesquisadores de universidades. Essa articulagdo produziu mudangas
nas forgcas sociais, que buscavam o reconhecimento da necessidade e da
especificidade na educacgao para as populagdes do campo.

A chegada ao poder, no Governo Federal, do Partido dos Trabalhadores,

com apoio dos movimentos sociais e de parte significativa dos servidores publicos
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(técnicos e professores) das universidades publicas, criou condi¢gdes favoraveis para
que, na década de 2000, as reivindicagdes de diferentes coletivos fossem
incorporadas ao trabalho de 6rgaos da administragao publica federal, resultando na
criacao de espacos institucionais especificos para tratar desses temas, como a
SECADI*, bem como em uma expressiva produgdo de regulamentagdes, que estéo

assinaladas no quadro a seguir (QUADRO 2).

QUADRO 2 — MARCOS NORMATIVOS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO DO CAMPO -
DOCUMENTOS SELECIONADOS

DOCUMENTO

FINALIDADE

LDB (9.394) MEC/CNE
Os Art. 1°§ 2% Art 23, §
2°; Art. 28; Art. 32; e Art.
26 dispbem sobre
Educacgao Rural

O Art. 28 dispde que a Educacao Rural deve adaptar-se a realidade da
zona rural e na forma de organizagdo escolar e esta organizagcado deve
adequar-se também as condigbes de trabalho rural; os demais
regulamentam a escola rural ao Ensino Basico.

Parecer CNE n° 36/2001

Texto-base do projeto de Resolugdo contendo a justificativa politico-
pedagdgica para a aprovagao das Diretrizes Operacionais para Educacao
do Campo. Consiste em estudo do tratamento recebido pela Educagéo do
Campo nas Constituicbes Brasileiras produzido pela prof.2 Edla Araujo Lira
Soares*.

Resolugao CNE/CEB n°
1, de 3 de abril de 2002,
que instituiu as
Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo

As Diretrizes Operacionais constituem-se como referéncia para a Politica
de Educacdo do Campo a medida que, com base na legislacdo
educacional, estabelecem um conjunto de principios e de procedimentos
que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacao
Especial, a Educagéao Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico
e a Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Portaria n® 1.374/2003
Institui Grupo
Permanente de
Trabalho da Educacéao
do Campo

O Grupo foi criado com atribuicdo de articular as agdes do Ministério
pertinentes a educagdo do campo, divulgar, debater e esclarecer as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo a
serem observadas nos projetos das instituicbes que integram os diversos
sistemas de ensino, e apoiar a realizagdo de seminarios nacionais e
estaduais.

%% O Presidente Luiz Inacio da Silva criou a SECAD que, em 2011, com as reformas do MEC, passou
a ser denominada de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). Esta secretaria passou ter a fungéo, segundo o MEC, de “articulacdo com os sistemas de
ensino e de implementar politicas educacionais [...], de educacao especial, do campo, escolar
indigena, quilombola e educacdo para as relagbes étnico-raciais”. Atualmente, esta estruturada em
cinco Diretorias: 1. Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para as Relagdes
Etnico-Raciais; 2. Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos; 3. Diretoria
de Politicas de Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania; 4. Diretoria de Politicas de Educagéo
Especial; 5. Diretoria de Politicas de Educagdo para a Juventude. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br> Acesso em: 11 jan. 2017.

* Professora da Universidade Federal de Pernambuco. Foi Conselheira Estadual de Educacao de
Pernambuco e Membro do Conselho Nacional de Educacéao. Foi relatora do Parecer n°. 36, de 04 de
dezembro de 2001, e auxiliou na elaboracdo e sistematizacdo do texto-base da Il Conferéncia
Nacional Por uma Educacao do Campo. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/.../expositores2_coneb.pdf> Acesso em: 10 mar. 2017.
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DOCUMENTO

FINALIDADE

Parecer n° 01/2006
Normatiza a Pedagogia
da Alternancia

Dias Letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros
Familiares de Formagéao por Alternancia (CEFFA). Este parecer permitiu ao
MEC e instituicbes de ensino elaborarem propostas em regime de
Alternancia Educativa.

Criacado da Comissao
Nacional de Educacéo
do Campo (CONECQC).
Portaria n® 1.258, de 19
de dezembro de 2007

Trata-se de um 6rgéo colegiado, de carater consultivo, com a atribui¢cdo de
assessorar o Ministério da Educagao na formulagdo de Politicas Publicas
de Educacao do Campo.

Revogada em 2013. Portaria 674, 1/08/2013

Decreto n° 6.040/2007

Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento dos Povos e Comunidades
Tradicionais.

Resolugcdo CNE/CEB n°
3, de 28 de abril de
2008.

Estabeleceu Diretrizes Complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacgéo Basica
do Campo.

Parecer n°® 3/2008

Trata da consulta
referente as orientagdes
para o atendimento da
Educacao do Campo

Estabelece uma discussdo conceitual aperfeicoando o conceito de
Educagao do Campo.

Decreto n® 7.352/2010

Dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria — PRONERA.

Regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA); agbes de infraestrutura para as escolas do campo e a
formacao de professores, que devera atender os principios e objetivos da
Politica Nacional de Formacgao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, estabelecidos no Decreto n° 6.755, de janeiro de 2009.

Resolugao n° 40, de
julho de 2011

Dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD
Campo) para as escolas do campo. Chamada as editoras para
apresentacao de livros didaticos especificos.

Resolugao CNE/CEB n°
4, de 2010

Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a
Educacao Basica

Institui, ainda que de forma indireta, a Educacdo do Campo como
modalidade especifica®.

Portaria n° 86, de
2013/MEC

Institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO.
Consiste em um conjunto articulado de acdes de apoio aos sistemas de
ensino para a implementag¢ao da politica de educagao do campo.

Lei n°® 12.960, de 2014

Faz constar a exigéncia de manifestacdo do 6rgdo normativo do sistema
de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

Portaria n°® 391, de
2016/MEC

Estabelece Orientagdes e Diretrizes aos 6rgaos normativos dos sistemas
de ensino para o processo de fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas.

FONTE: Pesquisa - A autora (2016).

% Capitulo Il — Modalidades da Educacao Basica. Art. 27. A cada etapa da Educacio Basica pode
corresponder uma ou mais das modalidades de ensino: Educagao de Jovens e Adultos, Educagao
Especial, Educagédo Profissional e Tecnoldgica, Educagao do Campo, Educacéo Escolar Indigena e
Educacao a Distancia (Grifo nosso).
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Ha que se apontar resumidamente, ainda, a presenca de projetos e acdes
da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, que naquele momento significou
avanco no atendimento de algumas especificidades da Escola do Campo. Nao se
trata aqui de desconsiderar os processos ocorridos em outros estados brasileiros,
mas apenas de tratar como um caso exemplar, que evidencia como as articulagoes
resultaram em a¢des nos diferentes niveis administrativos do poder publico.

A Coordenacao Estadual de Educagcdo do Campo (2003-2010), situada no
Departamento da Diversidade (DEDI) na SEED, era compreendida, na sua estrutura,
como uma Equipe Pedagogica, com atribuigdes de trabalho e representacéo junto
aos NREs e as Escolas do Campo; constitui um marco no Estado do Parana, com
atividades como a formacdo continuada, a producido de material didatico e
pedagogico com as Escolas ltinerantes, os Cadernos Tematicos e as Diretrizes
Curriculares da Educag¢ao do Campo.

Destaca-se aqui a efetivacdo de um arcabougo juridico, como o Parecer
CEE/CEB n° 1.011/10, do Conselho Estadual de Educacgao, que prevé: a visibilidade
da Educacao do Campo como Politica Publica; a necessidade de manutencgao e
ampliagdo da Coordenacao Estadual da Educacao do Campo, da Coordenagéo nos
Nucleos Regionais de Educacéo, do Comité Estadual da Educagdo do Campo e da
criacdo dos Comités municipais da Educacao do Campo. Destaca-se também na
aprovagao desse parecer, como um conjunto de “Normas e principios para a
implementacdo da Educacgédo Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do
Parana”; do processo de “Definicdo da ldentidade das Escolas do Campo”; a
autorizacado para implantacdo da proposta do Ciclo de Formagcdo Humana para o
Ensino Fundamental e Médio, com acompanhamento de Classes Intermediarias no
Colégio Iraci Salete (escola Base das Itinerantes no Estado) e Escolas Itinerantes. E
ainda deve-se registrar o Parecer n. 93/10, que autoriza o funcionamento de Ensino
Fundamental e Médio nas Escolas das llhas do Litoral Paranaense em carater
experimental, com proposta pedagdgica especifica. Algumas destas acdes estao

sistematizadas no quadro a seguir (QUADRO 3).
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QUADRO 3 — DOCUMENTOS REFERENTES A EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO

PARANA

DOCUMENTO

FINALIDADE

Parecer n° 1.012/03 CEE

Autoriza a implantagao da Escola Itinerante nos acampamentos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra no Estado do PR

Resolucdo SEED
614/2004

Institui o parecer n° 1.012/2003, autorizando a implantagéo da Escola
Itinerante nos acampamentos do MST

Diretrizes Curriculares
para a Educacgao do
Campo — 2006

Documento elaborado por educadores da rede Estadual de Educacéo, de
IES, liderangas de Movimentos e organizagdes sociais do PR, com a
finalidade de orientar a organizagéo do trabalho pedagdgico nas escolas
do campo.

Parecer 117/09 CEE

Implanta a proposta pedagdgica do Ciclo de Formagdo Humana, para o
Ensino Fundamental e Médio, com acompanhamento de classes
intermediarias no Colégio Iraci Salete Strozak.

Parecer 743/10 CEE

Altera o parecer n°® 117/10, em relagao a implementacao da proposta
pedagdgica do ciclo de formag¢ao humana para o ensino fundamental e
médio, que podera ser por ciclos, de forma simultanea.

Resolugao 3.922/10

Autoriza a implantagdo da proposta do ciclo de formagado humana para o
ensino fundamental e médio, com acompanhamento de classes
intermediarias no colégio estadual Iraci Salete Strozak e escolas
itinerantes

Resolugao n°® 4.783/2010
— GS/SEED

Institui a Educagédo do Campo como politica publica educacional, com a
finalidade de garantir a qualidade no atendimento escolar aos diferentes
sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da
educacgao basica.

Regimento do Comité
Estadual da Educacao do
Campo/Parecer
CEE/CEB 1.011/10

Institui o Comité como um érgdo composto por instituicdes publicas,
universidades, organizagdes governamentais, pastorais sociais,
movimentos sociais e sindicatos de trabalhadores envolvidos diretamente
com as questdes da vida do/no campo, estando vinculado a Secretaria
de Estado da Educacéo.

Orientagdo n° 003/2011 —
DEDI (Departamento
Diversidade — SEED)

Orientagdes para mudanca de nomenclatura das Escolas do Campo.

FONTE: Pesquisa - A autora™.

Deve-se registrar que a pesquisa e a localizagdo dos documentos nao

tiveram a pretensdo de ser exaustivas, portanto, alguns documentos poderiam,

certamente, ser incluidos. A selecao foi realizada em torno de documentacéo de

carater mais geral e com a finalidade de buscar evidéncias que contribuissem para a

argumentacgao da tese quanto aos processos de produgao de significados sobre as

especificidades da Educacdo e da Escola do Campo,

relembrando que as

construgcdes simbolicas ndo sao meras representagdes, uma vez que contribuem

%6 Pesquisa realizada pela autora, nos sites do MEC (SECADI), da UNESCO, do MST, da SEED/PR
(acervos digitais) e acervo da biblioteca pessoal.
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para a constituicdo do que se usa chamar de “realidade” (BOURDIEU, 1998a, p.
118).

Assim, ao longo desta se¢do, sdo apresentados os elementos resultantes
das analises realizadas, que dizem respeito as condi¢cbes gerais de produgdo dos
documentos, na diregdo de apontar relagbes objetivas do campo de produgéo; os
elementos serdo em seguida organizados a partir das categorias e, ao final, serdo

feitas consideragdes sobre o que foi possivel concluir nas analises realizadas.

4.1.2 Condigdes de producao dos documentos oficiais para a Educacdo do Campo

O contexto histérico brasileiro, a partir das duas ultimas décadas do século
XX, foi marcado por lutas pelos direitos a Educagdo do Campo. Os sujeitos da
Educacao do Campo produziram neste processo de luta um conjunto de enunciados,
materializados em forma de legislagéo, entre outras produgdes.

Foram privilegiadas as evidéncias extraidas dos documentos escritos,
oficiais, produzidos no ambito do Estado e disponiveis publicamente por diferentes
veiculos: Portarias, Pareceres, Decretos, Resolugdes, Diretrizes, Instrucdes, Editais.
Esses documentos contribuem para a compreensao do processo de regulamentagéo
da Educacdo do Campo como politica publica e apontam para um tipo de
escolarizagao especifica dos sujeitos do campo justificada em alguns elementos que
constituiriam sua especificidade.

Sendo assim, no momento atual, a Educagdo do Campo em contraposicéo a
Educacao Rural é reeditada e apresenta como ponto de partida os desfechos do seu
tempo, com os avangos incorporados na legislagdo. As reivindicagdes dos
movimentos sociais nas ultimas décadas encontraram nas mudancas politicas
recentes o ambiente favoravel para a sua incorporagao por meio de legislagdes
voltadas aos sujeitos do campo; a reivindicagao de projetos educacionais pensados,
elaborados e implementados com a participagdo dos sujeitos do campo, de modo a
atender suas necessidades, foi incorporada pela legislagdo nacional e também por
legislagdes estaduais e municipais.

O processo é recente. Essas mudangas podem estar sendo incorporadas

efetivamente como avancos, ou ndao — a historia estda em curso. No entanto, a
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materialidade da legislagdo produzida € indiciaria das relagbes que constituiram o
movimento de aproximagdao com o Estado. Nesta perspectiva, destaca-se a
afirmacao de Bourdieu (2004) quanto ao fato de que a posi¢cao dos agentes no
campo afeta as condi¢des de producdo no campo. As mudangas ocorridas em
espacos institucionais estratégicos, como Ministérios e Secretarias do Governo
Federal, e a presenga nesses espagos de agentes relacionados aos movimentos
sociais, de diferentes formas, possibilitaram a incorporagao de elementos presentes
nas praticas sociais desses grupos as normatizagdes que foram produzidas.

No entanto, entre a produ¢cdo de documentos legais e uma transformacao
efetiva e persistente, criou-se um novo espago de disputas e embates, exigindo
novas lutas para efetivar os dispositivos legais. Assim, os diferentes agentes
colocam em andamento diferentes estratégias, que representam interesses em
disputa de espaco e poder.

Um exemplo que esclarece essa afirmagéo € o Decreto n° 7.352/2010, que
enfatiza a formulagcdo de Projetos Politico-Pedagdgicos especificos com a finalidade
de dar um tratamento préprio ao conhecimento e adequa-los as necessidades dos
sujeitos que frequentam a escola. A especificidade requerida torna-se objeto de
debates quando a Resolugdo n° 04/2010 transforma a Educagdo do Campo em
“‘modalidade”. A proposicdo é, ainda hoje, centro de discussdes tedricas, com
posicoes diversas dos diferentes agentes quanto a essa formulagdo se constituir ou
nao em um avanco.

De qualquer forma, a produgao da legislagao durante os ultimos anos trouxe
maior visibilidade no espago publico aos debates dos sujeitos do campo sobre a
educacgao e politicas educacionais em sentido amplo. Deste modo, a concepgao de
Educagdao do Campo foi produzida nos coletivos educacionais dos movimentos
sociais, em sua relagdo com as instancias governamentais e também com apoio das
Instituicdbes de Ensino Superior.

Entende-se que, nesse contexto de producdo, no qual as forgas sociais
aparentemente se reestruturavam no pais, a legislagdo tornou-se um elemento
fundamental para incluir na cultura nacional novos elementos sobre o campo, seus
sujeitos e suas necessidades educativas. A analise dos documentos oficiais buscou

localizar esses elementos, como se mostrara a seguir.
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4.2 ESPECIFICIDADES DESTACADAS PELOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A leitura inicial dos documentos permitiu apontar que, gradualmente, a
legislacdo foi ampliando os elementos que justificam uma especificidade da
Educagao do Campo, abrindo maior espaco para aqueles que sao constitutivos da
experiéncia escolar cotidiana, isto €, que compdem o processo escolar como “um
conjunto de relagdes e praticas institucionalizadas historicamente, dentro do qual o
curriculo oficial constitui somente um nivel normativo” (ROCKWELL, 1995, p. 14,
tradugao livre). Para essa autora, as politicas governamentais e as normas
educativas influem no processo escolar, mas ndo o determinam em seu conjunto, ou
seja, sao insuficientes para organizar e explicar a histéria e a vida das escolas.

As categorias de analise utilizadas na pesquisa foram estruturadas para
evidenciar tanto os elementos que decorrem dos processos sociais mais amplos
quanto aqueles que s&o constitutivos dos processos mais internos a propria escola,
que também sdo complexos e que apenas em parte correspondem ao que
determinam as politicas e normas educativas.

No conjunto de documentos selecionados para analise e indicados na segao
anterior, produzidos em determinadas condi¢cdes objetivas da sociedade brasileira
nas ultimas décadas, em particular a partir de 1990, foi possivel localizar os
elementos indicativos do que constituiria, segundo os textos legais, a especificidade
da Educagéao e da Escola do Campo.

Esses elementos estdo apresentados a seguir, organizados a partir das
quatro categorias definidas ap6s a leitura prévia do corpus documental, como
referido nas segdes anteriores, sendo elas: a) elementos relacionados a aspectos
econdmicos; b) elementos relacionados as caracteristicas socioculturais ou
identitarias; c) elementos relacionados a organizagdo da experiéncia escolar; e d)
elementos didaticos e metodologicos da experiéncia escolar.

Elencam-se as principais normatiza¢des, do ponto de vista das politicas
publicas implementadas, discriminadas apenas por abranger elementos de cada

categoria especifica, como segue.
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4.2 .1 Elementos derivados das relagdes econdmicas

Contatou-se a presenca de referéncias as especificidades do campo do
ponto de vista das relagdes sociais de produc¢do, que remetem tanto a necessidade
de desenvolvimento econdmico do pais como do “meio rural”’, bem como destacam
as especificidades do trabalho desenvolvido nesse espago social. Alguns trechos
foram selecionados para evidenciar a forma como isso ocorre nos documentos.

O Parecer CNE/CEB 36/2001 (Despacho do Ministro, nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo) esclarece que a
compreensao de campo ndo se identifica com o nostalgico passado rural de
abundancia e felicidade comentado pela literatura, “posicdo que subestima a
evidéncia dos conflitos que mobilizam as forgas econémicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais [...]” (BRASIL, 2002, p. 1-2).

Com a compreenséao sobre os processos de exclusao derivados das formas
de ocupacdo da terra, a Resolugdgo CNE/CEB n° 1 (BRASIL, 2002) remete a
necessidade de um projeto especifico. Em seu art. 4°, sobre a produgéo dos
aspectos econdmicos, o documento afirma que o projeto institucional das escolas do
campo, “[...] constituir-se-a num espaco publico de investigacdo e articulagédo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel”
(BRASIL, 2002, p. 1). No art. 5°, estabelece que as propostas pedagodgicas das
escolas do campo contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: “sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragéo e etnia”.

Sendo a Educacdo do Campo, entdo, “[...] assunto estratégico para o
desenvolvimento socioecondmico do meio rural’, o Parecer CNE/CEB n° 1/2006
aponta a Pedagogia da Alternancia como melhor alternativa para a Educagao
Basica, “para os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacéao
Profissional Técnica de nivel médio”, o que vai estabelecer uma relacéo expressiva
entre a “familia, comunidade e escola” (BRASIL, 2006, p. 1).

A Pedagogia da Alternancia atribui grande importancia a articulacédo entre
momentos de atividade no meio socioprofissional do jovem e momentos de atividade
escolar propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento acumulado,

considerando sempre as experiéncias concretas dos educandos. Por isso, além das
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disciplinas escolares basicas, a educagdo nesse contexto engloba tematicas
relativas a vida associativa e comunitaria, ao meio ambiente e a formagéao integral
nos meios profissional, social, politico e econdmico (ESTEVAM, 2003; BEGNAMI,
2006).

A pedagogia da alternancia ® pode ser utilizada como uma estratégia
metodoldgica na qual o aluno passa um periodo em contato direto com a escola e
outro diretamente ligado a producédo, o que pode materializar o trabalho enquanto
processo educativo. Aqui, o documento estabelece a conexao entre um argumento
relativo ao trabalho com elementos da estrutura da experiéncia escolar, indicando
uma forma especifica de organizar essa experiéncia.

Também as Diretrizes da Educag¢ao do Campo, publicadas pela Secretaria
de Estado da Educacao do Parana (SEED/PR) no ano de 2006, destacam o trabalho
como categoria central na estruturacdo dos projetos educativos, evidenciando as

relagdes sociais de produgdo como argumento:

[contemplar conhecimentos] do mundo do ftrabalho no campo, das
negociagbes em torno da producdo, das necessidades basicas para a
produgédo de determinados produtos, a organizagao dos trabalhadores em
cooperativas, iniciativas na area da agroecologia, organizagdo das
comunidades de pescadores, que fortalecem grupos de resisténcia, que se
recusam a inserir-se no modelo capitalista competitivo de produgéo e criam
alternativas para manter o vinculo com o trabalho e vida no campo
(PARANA, 2006, p. 27).

Dessa forma, segundo o documento estadual, cabe a escola realizar uma
interpretacdo da realidade que considere “as relagbes mediadas pelo trabalho no
campo, como produc¢ao material e cultural da existéncia humana”. Isso implica que
os conhecimentos devem ser construidos na promocdo de novas relagcbes de
trabalho e de vida para os povos “no e do campo” (PARANA, 2008, p. 27).

Para atender as especificidades desse ponto de vista, deve-se ofertar o
apoio pedagogico, enfatizando-se que “A organizagdo e o funcionamento das

escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacdes atendidas quanto a

A Pedagogia da Alternancia é considerada por Claude Gimonet (2007) como a pedagogia da
complexidade e cooperagéo porque busca articular a formacao, integrando dois espacgos: a escola e
a familia/comunidade e conta para isto com varios atores, ndo se restringindo a acao educativa
apenas para alunos e professores (as) em sala, mas com pais, profissionais do meio, liderangas das
comunidades.
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sua atividade econbémica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢cdes”. (Diretrizes

Complementares da Educagéo do Campo CNE/CEB, 2008, art. 7°. § 1°).
Gradualmente, a legislagdo se encaminhou para a proposi¢cao da Educacao

do Campo como modalidade especifica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010) e, em sua

Secgao IV — Educagao Basica do Campo, define-a nos seguintes termos:

Art. 35. Na modalidade de Educacao Basica do Campo, a educagéo para a
populagdo rural esta prevista com adequagdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regiéo, definindo-se orientagcbes
para trés aspectos essenciais a organizagao da agéo pedagdgica:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriados as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural,

Il — organizagéo escolar proépria, incluindo adequacgéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2010a, p.
12).

Este fragmento evidencia a relagdo entre argumentos que derivam das
relagdes sociais de producgio, destacando uma “natureza” do trabalho realizado na
“zona rural”’, com outros que dizem respeito ao trabalho escolar em algumas de suas
dimensdes — os conteudos, metodologias e o calendario escolar, por exemplo.

E interessante destacar que nessa resolucdo estdo indicados varios
elementos que contribuem para construir uma identidade da Escola do Campo a
partir das caracteristicas sociais e culturais dos seus sujeitos, apresentados sempre

de forma vinculada aos elementos econdmicos:

Art. 22. A Educacgao Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da
crianga, em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social,
complementando a agédo da familia e da comunidade.

§ 1° As criangas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser
acolhidas e respeitadas pela escola e pelos profissionais da educagao, com
base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade.

§ 2° Para as criangas, independentemente das diferentes condi¢cdes fisicas,
sensoriais, intelectuais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondémicas, de
origem, de religido, entre outras, as relacdes sociais e intersubjetivas no
espago escolar requerem a atencdo intensiva dos profissionais da
educagao, durante o tempo de desenvolvimento das atividades que Ihes séao
peculiares, pois este € o momento em que a curiosidade deve ser
estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos profissionais da
educacao (BRASIL, 2010a, p. 8).

Os elementos relativos aos elementos econdmicos apresentam-se

associados a outros em documentos também no Decreto n° 7.352, de 4 de
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novembro de 2010, que “Dispde sobre a politica de educacdo do campo € o
Programa Nacional de Educacado na Reforma Agraria (PRONERA)”. Nesse Decreto
sdo mencionados principios da Educagcdo do Campo que se destinam a sua
efetividade econémica, tais como: “I — respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional
e de raga e etnia” (BRASIL, 2010b, p. 1).

Aqui se evidenciam nitidamente os contornos de uma politica publica de
educacao especifica para o campo e aparecem fundamentados na disputa entre os
projetos de campo para o Brasil. Alguns projetos dos sujeitos do campo, como, por
exemplo, a agricultura familiar e o projeto do agronegocio em grande escala, partem
da ideologia da sustentabilidade e da transformagdo do modo de produgao
capitalista.

O argumento juridico que sustenta a legitimidade dessas politicas é o fato de
caber ao Estado a obrigagdo de considerar as consequéncias decorrentes de
diferencas e desigualdades histéricas quanto ao acesso das populagdes do

campo aos direitos a educacgao.

| — reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de
educacao de jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham,
respeitando suas especificidades quanto aos horarios e calendario escolar;
Il — fomentar educacgido basica na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, integrando qualificagéo social e profissional ao ensino fundamental
(BRASIL, 2010b).

Também ha mencido a implantacdo de acgdes voltadas a ampliacdo e a
qualificacdo da oferta de educacgao basica e superior as populagcdes do campo em

seus respectivos sistemas de ensino, conforme regulamenta o decreto:

| — oferta da educacgao infantil como primeira etapa da educagéo basica
em creches e pré-escolas do campo, promovendo o desenvolvimento
integral de criangas de zero a cinco anos de idade;

Il — oferta da educacido basica na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, com qualificagdo social e profissional, articulada a promogéo do
desenvolvimento sustentavel do campo;

Il — acesso a educagao profissional e tecnolégica, integrada,
concomitante ou sucessiva ao ensino médio, com perfis adequados as
caracteristicas socioeconémicas das regides onde sera ofertada;

IV — acesso a educagao superior, com prioridade para a formagao de
professores do campo;

V — construcao, reforma, adequagao e ampliagao de escolas do campo, de
acordo com critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as
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diversidades regionais, as caracteristicas das distintas faixas etarias e as
necessidades do processo educativo;

VI — formacgao inicial e continuada especifica de professores que atendam
as necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIl — formacgao especifica de gestores e profissionais da educagédo que
atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIII — producéo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios que atendam as especificidades formativas das populagdes do
campo; e

IX — oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades
geograficas, culturais e sociais, bem como os limites de idade e etapas
escolares (BRASIL, 2010b, p. 1).

Em sintese, e em acordo com analises feitas por Munarim (2011), pode-se
dizer que a legislacao oficial da ultima década, em fungédo das condi¢des particulares
em que foi produzida, incorporou elementos relacionados ao trabalho no campo para
justificar e definir as especificidades da educacao e da escola; destaca-se que, de
diferentes formas, eles ja estavam presentes nos documentos produzidos pelos
Movimentos Sociais e no ambito do “Movimento Nacional de Educagao do Campo”
que foram referidos aqui como elementos de origem da Educagédo do Campo, que se
estabeleceu nesse periodo como proposta do Estado.

Do ponto de vista do modelo de desenvolvimento econbémico e das relagdes
de trabalho, no entanto, € preciso lembrar que ndo houve uma ruptura nos ultimos
governos, mesmo com a presenga do Partido dos Trabalhadores no poder. Em uma
analise sobre as contradi¢des do moderno no Brasil, Martins (2008, p. 30) refere a
presenca de conglomerados (muitas vezes multinacionais) na Amazbnia que, em
fazendas de alta complexidade tecnoldégica, usavam o trabalho de escravos
empregados no desmatamento e na formacao de pastagens.

Ao mesmo tempo, o autor alerta para o fato de que os “desencontros dessa
modernidade estrangeira e desenraizada” também se expressam no “mais vigoroso
movimento social da atualidade no Brasil” — MST, quando se combinam nos
assentamentos “a modernizagcdo tecnoldgica e econdémica” com “uma notavel
criatividade social, uma reinvengao da sociedade” (MARTINS, 2008, p. 39).

Como mostra Frigotto (2008), é preciso inserir-se “neste embate de concepgdes
de sociedade e trabalho”, uma vez que é desse embate que se produz e “insere a
disputa pela educagdo como uma pratica social mediadora do processo de produgao, do

processo politico, ideoldgico e cultural” (FRIGOTTO, 2008, p. 13).



145

A Educacdo do Campo nasceu “como critica a realidade da educagao
brasileira, particularmente a situagcao educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo” (CALDART, 2009, p. 39). Como a autora explica,

Esta critica nunca foi a educacdo em si mesma porque seu objeto é a
realidade dos trabalhadores do campo, o que necessariamente a remete ao
trabalho e ao embate entre projetos de campo que tém consequéncias sobre
a realidade educacional e o projeto de pais. Ou seja, precisamos considerar

na analise que ha uma perspectiva de totalidade na constituigdo originaria da
Educacao do Campo (p. 39).

A importancia sociopolitica e econbmica da Educacdo do Campo esta
justamente no fato de propor uma educacgao a partir de sujeitos até entao excluidos,
valorizando seu proprio saber e relagbes sociais, e a articulacdo desse saber com o
saber histérico, objetivando a emancipagdo humana (FRIGOTTO, 2010, p. 35-36).

Nessa diregéo, reafirma-se que, segundo Mészaros, para que a educagao
contribua com o processo de luta e emancipagao da sociedade, ela precisa ser
vinculada ao trabalho, pois “em uma sociedade do capital, a educagao e o trabalho
se subordinam a essa dindmica, da mesma forma que em uma sociedade em que se
universalize o trabalho — uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores —,
somente ai se universalizara a educacgéo” (MESZAROS, 2005, p. 27).

Assim, para sintetizar a discussédo das relagdes sociais de producdo como
elemento que justifica uma especificidade na Educacdo e na Escola do Campo,
recorre-se a Marx e Engels, lembrando que “a histéria de todas as sociedades que ja
existiram é a historia de luta de classes” (2003, p. 9). Este € um determinante
fundamental para compreender as questdes do campo brasileiro, que esta
submetido a continuas transformagdes tecnoldgicas e econdmicas decorrentes das
politicas publicas. Neste processo ha lutas, antagonismos e constantes conflitos,
que também se refletem nas politicas publicas, que acabam por ndo responder aos
anseios dos movimentos sociais por uma educagao que atenda os interesses da
classe trabalhadora.

Dessa forma, a questao que se impoe é a necessidade de olhar atentamente
e compreender a construcao realizada nos ultimos anos por esses documentos, nas
relacbes entre diferentes forcas que foram articuladas em dado momento histérico,
mas no interior de um mesmo projeto capitalista de sociedade. Ainda que a questao

do trabalho seja referida e destacada nos documentos, por forga da participagado no
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governo de agentes compromissados com 0s movimentos sociais ou pertencentes
aos quadros das universidades, ndo se pode esquecer que o projeto de sociedade
permaneceu o mesmo, determinando limites aos avangos esperados e mesmo

projetados no discurso oficial.

4.2.2 Quanto aos elementos relacionados as caracteristicas socioculturais ou
identitarias

O reconhecimento das questdes socioculturais ou identitarias sempre foi
basilar nas discussdes sobre a necessidade de oferecer educacdo as populacoes
rurais. Ao lado de argumentos relativos a importancia do trabalho agricola para o
desenvolvimento do pais, a defesa de que era preciso considerar a cultura e os
valores dos sujeitos do campo foi também argumento usado com frequéncia nos
documentos legais ao longo de todo o século XX.

Nas orientagcdes referentes a Educacdo do Campo mais recentes, é
frequente a referéncia ao fato de que os sujeitos imprimem determinadas marcas no
fazer-se, no formar-se, que de certa forma exigem reconhecimento nas teorias e nos

processos de formagao, conforme destaca Miguel Arroyo:

A identidade dos trabalhadores esta transpassada pela diversidade
de contextos culturais e historicos de relagdes de classe em que essa
identidade se produz, porém isso nao anula as diferencas de género,
raga, etnia. Elas sdo antes incorporadas e refor¢gadas nas relagdes de
exploragao do trabalho (2012, p. 230).

Assim, para além de uma identidade como brasileiros — conceituacao que por
si sO gera debates e questdes, como apontado por Debrun (1990)%* —, faz-se
referéncia a uma identidade referida a elementos da vida no campo, muitas vezes
considerada como argumento para diferenciar a educacdo e a escola das areas
rurais. Mas, muitas vezes, é o conceito de cultura que orienta os argumentos em

favor de uma especificidade.

% Questao complexa, quando ha duvidas entre os estudiosos do tema sobre a existéncia de uma
coesao brasileira, um consenso de base, por alguns motivos entre os quais as historicamente
“consideraveis desigualdades econdmicas, sociais, culturais e politicas entre classes, etnias e
regibes”, condigdes agravadas “pelo aumento da marginalidade, da criminalidade, do
enclausuramento dos ricos e poderosos, fenbmenos que parecem assinalar, aos olhos de alguns, a
ressurreigdo, perversa, de uma sociedade de estamentos” (DEBRUN, 1990, p. 39). Outro motivo que
leva a duvidar do consenso de base, segundo o autor, esta na “proliferagéo das identidades locais, de
bairro em particular”, mudanga que ndo é apenas quantitativa, ja que “agora, tais identidades nao
parecem mais se situar em relacdo a uma identidade nacional” (DEBRUN, 1990, p. 39).
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Tardin (2012, p. 178), por exemplo, apresenta o significado geral de cultura
como sendo “toda a criagcdo humana resultante das relagcdes entre os seres
humanos e deles com a natureza que leva ao estabelecimento dos modos de vida”.
Para ela, o campesinato “se constitui a partir de uma diversidade de sujeitos
histéricos que se forjaram culturalmente numa intima relagéo familiar, comunitaria e
com a natureza, demarcando territorialidades com as transformac¢des necessarias a
sua reproducdo material e espiritual, gerando uma miriade de expressdes
particulares [...]” (TARDIN, 2012, p. 179).

Embora a expressdo campesinato seja motivo de debates, é frequente que
seja encontrada em textos produzidos — especialmente no ambito dos movimentos
sociais € no espago académico. Outras vezes, mesmo sem empregar a expressao,
os textos referem-se aos camponeses como 0s sujeitos que vivem no campo e que
necessitam de uma educacdo e uma escola apropriadas, pois sua cultura, seus
valores, sao diferentes da cultura de outros sujeitos. Nesse aspecto, € necessario
destacar que as ultimas décadas colocaram essa questdao em pauta, especialmente
porque se admite, do ponto de vista legal, que ha diferentes formas de expresséo do
campesinato (GODOI; MENEZES; MARIN, 2009), ou ainda de que nao se pode falar
de uma cultura do campo, mas de culturas diferenciadas.

As diretrizes da Educacdo do Campo do Parana orientam que a valorizagao
da cultura dos povos do campo pode criar vinculos com a comunidade e gerar um
sentimento de pertenga ao lugar e ao grupo social. Assim, é possivel formar uma
identidade social e cultural e levar o educando a entender o mundo e a transforma-lo
(PARANA, 2006, p. 38).

Também se verifica no documento “Referéncias para uma politica nacional de
Educagao do Campo” que, a partir do momento em que os individuos comegam a
agir como integrantes de determinado grupo social e (re)conhecem a sua propria
identidade, ha um envolvimento maior das pessoas em busca de transformacéao da
realidade. Elas se posicionam diante das varias transformacbes e (re)descobrem
desta maneira um sentimento que estimula os individuos a defender seus objetivos e
ideias, recriando maneiras de convivéncia e transmitindo valores de geracédo a
geracao (BRASIL, 2004).
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Os elementos relacionados a identidade dos sujeitos tém presencga relevante
nos documentos analisados para justificar a necessidade de um tipo especifico de
educacao e de escola (Do Parecer CNE/CEB 36/2001).

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), o
Paragrafo unico do art. 2° aponta os elementos que definem a identidade da

educacao e da escola do campo, que expressa sua especificidade.

Art. 2°: A identidade da Escola do Campo ¢é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e nos
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos
Sociais em defesa de projetos que associem a solugdes por essas questdes
a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 5°: As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas
as diferengas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarao a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geragao e etnia (BRASIL, 2002, p. 37).

No art. 13, discrimina-se que os sistemas de ensino [...] observardo os

seguintes componentes:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgéo da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avancgo cientifico e tecnoldgico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).

Enfim, a experiéncia dessa dimensao e suas formulagdes sdo apropriadas
no primeiro documento legal no contexto da Educagdo do Campo, com
especificidade para as Escolas Publicas do Campo. O lugar, em seus diversos
aspectos, € compreendido como parte da realidade onde esta a escola, vinculando
sua identidade a realidade proxima dos sujeitos que a frequentam, reproduzindo
suas vidas e elaborando suas sinteses sociais. Assim, “a identidade da escola do
campo é definida pela sua vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e nos saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros” (BRASIL, 2002, p. 22).



149

O atendimento as especificidades da populacao esta indicado também nas
Diretrizes Complementares da Educacdao do Campo, CNE/CEB n° 2/2008. Neste
documento, em seu art. 1° §4° determina-se que a Educacdo do Campo devera
atender [...] “na modalidade da Educag¢ao de Jovens e Adultos, as populagdes
rurais que nao tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria”; e no § 5° [...] providéncias para
que as criangas € os jovens portadores de necessidades especiais, [...] “também
tenham acesso a Educacao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de
ensino regular”.

Foi na Resolugao CNE/CEB n° 4/2010 que se reconheceu a Educacgao do
Campo como modalidade especifica, definindo-se a identidade da escola do campo.
O art. 10 diz que a exigéncia legal de definicdo de padrbes minimos de qualidade da
educacgao traduz a necessidade de reconhecer que a sua avaliagdo se associa a
acao planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola.

§ 1° O planejamento das agdes coletivas exercidas pela escola supde que
os sujeitos tenham clareza quanto “lll — a riqueza da valorizagdo das diferengas
manifestadas pelos sujeitos do processo educativo, em seus diversos segmentos,
respeitados o tempo e o contexto sociocultural” (BRASIL, 2010a, p. 3).

Pode-se inferir que a modalidade é compreendida como uma diferenciagcao
necessaria no “universal”’, de modo que “os profissionais da educacéo e os usuarios
das instituicdbes escolares se formem assegurando suas territorialidades e
identidades sociais” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 238).

Na recente obra publicada por Ghedini, a pesquisadora destaca que

a Educagdo do Campo é uma modalidade de oferta da educagéo
escolar, € importante compreender que pela questdo do que é a
modalidade esta-se identificando que ha segmentos sociais cujas
especificidades legitimam a constituicdo de uma forma de oferta de
escolarizacdo especifica para aquele segmento. E mais ou menos
isto que é indicado quando se define uma modalidade de educacgdo
escolar: mesmo que nado seja dada nenhuma consequéncia clara a
isso, € como se se estivesse reconhecendo e assumindo que existem
segmentos sociais que devem ter, legitimamente, uma escola
diferente, porque tais segmentos tém especificidades e elas devem
ser consideradas na forma de escola legalmente reconhecida (2017,
p. 344).

No Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica

de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
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(PRONERA), existe o reconhecimento das especificidades sociais, culturais,

ambientais, politicas e econdmicas do modo de produzir a vida no campo:

Art. 1°
[.]

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| — populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il — escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo (BRASIL, 2010b).

Observe-se que, neste ultimo, tanto se pode destacar a diversidade de
sujeitos do campo, em suas identidades socioculturais especificas, como também a
definicdo da escola do campo ndo pela sua localizacao fisica, mas pelos elementos
identitarios dos sujeitos escolares.

Pode-se perceber “a incorporacdo do reconhecimento das especificidades
sociais, culturais, ambientais, politicas e econémicas do modo de produzir a vida no
campo” (MOLINA, 2012, p. 454) e a especificidade da escola do campo.

Ainda no documento produzido pela Secretaria de Educagcdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI) e seu Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA), em 1998, a concepgao de campo é expressa na

diregao de que se trata de

[...] espaco rico e diverso, ao mesmo tempo produto e produtor de cultura. E
essa capacidade produtora de cultura que o constitui em espaco de criagcéo
do novo e do criativo e ndo, quando reduzido meramente ao espago da
produgado econdmica, como o lugar do atraso, da nao-cultura. O campo é
acima de tudo o espaco da cultura (BRASIL, 2004, p. 33).

Como lembram Arroyo e Fernandes (2011, p. 115), “cresce o numero de
escolas e de coletivos docentes que se empenham em processos diversos de
inovagao do seu trabalho, que conseguem um clima de aprendizagens coletivas
incorporando os alunos e seus saberes”. Arroyo (2006) aponta que “a motivacao é
simples: trazer as vivéncias de educandos e educadores, e suas experiéncias
sociais como objeto de pesquisa, de atencdo, de analise e de indagagao”. Ainda

conforme aponta Arroyo (2006), € preciso mudar o pensamento que o homem do
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campo esta em condicdo inferior e sim reconhecer o seu valor enquanto homem e
cidadao que reside no campo e possui uma cultura que Ihe é propria.

Essa indicacao feita pelo autor foi incorporada na producao dos documentos
oficiais examinados; eles enfatizam que cabe a escola interpretar os processos
educativos que acontecem fora do ambiente escolar, fazendo uma sintese dos
mesmos e organizando-os em projetos educativos. Dessa forma, estara organizando
o conhecimento e socializando o saber e a cultura que foram historicamente
produzidos, atendendo as especificidades socioculturais das populagées do campo.

Destaca-se, em sintese, que os documentos analisados incorporaram
intensamente o reconhecimento de que a escola do campo deve ser definida pela
cultura e relagdes sociais dos seus sujeitos. Os “saberes” das populagdes do campo
sao frequentemente referidos como elementos que devem orientar e sustentar o

trabalho escolar.

4.2.3 Elementos relacionados a organizagao da experiéncia escolar

Além dos elementos relacionados aos processos sociais mais amplos, os
documentos oficiais gradativamente foram explicitando um conjunto de elementos
relativos a experiéncia escolar que devem ser estruturados de forma especifica para
as escolas do campo. Ja a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) dispde, em seu art. 26,
que “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996, grifo
NOSS0).

O artigo 28 da mesma lei se refere a ajustes e adaptagcdes as necessidades

da vida rural e de cada regiao:

Na oferta de educagédo basica para a populagédo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptacbes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I=1.1]

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequacgao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

III=1[...] (BRASIL, 1996, p.16).
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Pode-se dizer que a base constitucional desses artigos se encontra no artigo
210 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, que versa sobre 0s
conteudos minimos para o ensino fundamental, com respeito aos valores culturais e
de modo a assegurar uma formagéo basica comum®.

Diante dos pressupostos apontados pelas legislagdes, a luz das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, da LDB n°® 9.394/96 e
da Constituicdo Federal de 1988, fica explicita a necessidade de se contemplar na
escola do campo o modo de vida, a forma de pensar e, consequentemente, as
singularidades culturais dos sujeitos do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo,
Resolugédo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), em seu art. 7°,
determinam a responsabilidade de [...] “flexibilizacdo da organizagao do calendario
escolar, salvaguardando, nos diversos espacgos pedagodgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade”. No paragrafo 1°, determina-se
que o ano letivo podera ser estruturado independente do ano civil, salvaguardando o
direito a escola para todos; no paragrafo 2° indica-se que as atividades das
propostas pedagodgicas das escolas “[..] poderao ser organizadas e
desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que a capacidade
dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem” (BRASIL,
2002, grifo nosso).

Neste sentido, do ponto de vista legal, um importante passo foi dado,
ampliando-se a compreensao sobre os elementos da estrutura escolar que devem
ser ajustados, adaptados ou modificados na Escola do Campo — relembrando-se
que a ideia de calendarios especiais, por exemplo, ja fora proposta ha muitas
décadas. As Diretrizes preveem a flexibilidade da organizagdo do calendario,
incluindo espacos pedagodgicos, tempo de aprendizagem, formagao de docentes;

proposta pedagdgica que valorize a diversidade cultural e processos de interacao e

% Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988. Art. 210. Serdo fixados conteldos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituirda disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>
Acesso em: 01 abr. 2017.
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transformacado do campo; a gestdo democratica, o financiamento da educacao nas
escolas do campo. Recomendam o atendimento a especificidade do campo, que

deve ser observada nas exigéncias de materiais didaticos especificos, por exemplo.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderado ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espagos pedagoégicos, sempre que o exercicio do direito a
educacao escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem (BRASIL, 2002, p. 2,
grifo nosso).

No artigo 8° inciso ll, indica-se que as parcerias estabelecidas deverao
observar o direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2002). O art. 10 afirma que, sobre
as relagbes com a escola, deve-se considerar o que estabelece a LDB, porém,
mesmo assim, devem-se constituir “[...] mecanismos que possibilitem estabelecer
relacbes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade” (BRASIL, 2002,
p. 24).

Nas Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo CNE/CEB n°
2/2008, do ponto de vista da estrutura da experiéncia escolar que ultrapassa a
escola e transborda para seu exterior, ficam claros os aspectos que dizem respeito
as condi¢cdes materiais de frequéncia a escola, tais como controlar e diminuir o uso
abusivo do transporte escolar, sobretudo do campo para a cidade, e o
correspondente fechamento de escolas no campo. O documento impde disciplina ao
transporte de criancas e jovens e, principalmente, limites as distancias a serem ou
nao percorridas, coerentemente com a idade do estudante usuario. Ao mesmo

tempo, estimula a (re)criacdo de escolas locais:

Art. 10. O planejamento da Educag¢édo do Campo, oferecida em escolas da
comunidade, multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacdo rural for
considerada, para os anos do Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio
ou Educacao Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio, considerara sempre as distancias de deslocamento, as condi¢bes de
estradas e vias, o estado de conservagdo dos veiculos utilizados e sua
idade de uso, a melhor localizagao e as melhores possibilidades de trabalho
pedagoégico com padrao de qualidade.
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§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagao
pedagdgica, inicial e continuada, instalagbes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica
permanente (BRASIL, 2008, p. 3).

Ainda nesta norma legal, destacam-se outros elementos constitutivos da
organizacdo das escolas do campo que foram sendo detalhados ao longo da

década:

Cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa de escolas
de tempo parcial diurno (matutino ou vespertino), tempo parcial noturno, e
tempo integral (turno e contraturno ou turno Unico com jornada escolar de 7
horas, no minimo, durante todo o periodo letivo), tendo em vista a amplitude
do papel socioeducativo atribuido ao conjunto organico da Educacéao
Basica, o que requer outra organizagao e gestao do trabalho pedagogico.

§ 1° Deve-se ampliar a jornada escolar, em unico ou diferentes espacos
educativos, nos quais a permanéncia do estudante vincula-se tanto a
quantidade e qualidade do tempo diario de escolarizagdo quanto a
diversidade de atividades de aprendizagens.

Ao reconhecer a Educacdo do Campo como modalidade especifica, a
Resolugao CNE/CEB n° 4/2010 estabelece como um dos seus principios, em seu

artigo 2°, Inciso Il:

Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagégicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulagcdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho (BRASIL, 2010a, p.1).

Do Parecer CEE/CEB n° 1.011/10, Conjunto de “Normas e principios para a
implementagdo da Educagédo Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do
Parana”, derivou a Resolugao Secretarial n® 4.783/2010 — GS/SEED, que instituiu a
“‘Educacao do Campo como Politica Publica Educacional com vistas a garantia e a
qualificagdo do atendimento escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos diferentes

niveis e modalidades de ensino da Educagao Basica”. Segundo o documento:

As escolas do campo devem apresentar aos NRE a matriz curricular, o
calendario escolar, a forma de organizacdo curricular, a forma de
organizacdo pedagdgica (série, ciclos, areas do conhecimento, médulos,
entre outras formas de organizagdo), adequando-os as suas realidades e
necessidades, desde que atendam as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagéo Basica e as normas pertinentes (PARANA, 2010a, p. 16).
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Observa-se que o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde
sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA), em seu paragrafo 2° incorpora aspectos ja trazidos
pela legislagdo anterior, retomando dimensdes importantes no sentido de criar uma
escola vinculada ao lugar onde vivem as populagdes do campo, além de referir-se a
valorizacdo e ao respeito as necessidades e especificidades, a adequacado do
calendario escolar, a situacdo geografica local e ao controle da educacao pela
participacdo da comunidade, entre outras questdes.

Do conjunto dos artigos que compdem o Decreto, destaque-se o que
constitui como estruturante os objetivos principais de determinado aparato legal.
Assim, em seu artigo 1°, destaca que “a politica de educagéo do campo destina-se a
ampliagao e qualificacao da oferta de educacao basica e superior as populagdes do
campo, [...]"; e explicita as formas de colocar em acao os objetivos, que incluem
desde a formacdo docente até as condicdbes concretas para a realizacdo da

escolarizagdo, como se observa neste fragmento:

§ 4° A educagdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacao
inicial e continuada de profissionais da educacao, a garantia de condi¢des
de infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto
adequados ao projeto politico-pedagogico e em conformidade com a
realidade local e a diversidade das populagbes do campo (BRASIL, 2010b,

p.-1).

Assumindo a perspectiva de que ha uma diversidade de realidades e
populag¢des do campo, o artigo 2° estabelece um principio no qual articula a questao

cultural e identitaria a estrutura da experiéncia escolar e as dimensodes do ensino:

[...]

IV — valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdégicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagdo escolar, incluindo adequag¢ao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas.

Art. 6% Os recursos didaticos, pedagodgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacdo do campo deverdo atender as
especificidades e apresentar conteudos relacionados aos conhecimentos
das populagbes do campo, considerando os saberes proprios das
comunidades, em dialogo com os saberes académicos e a construgdo de
propostas de educagdo no campo contextualizadas (BRASIL, 2010b, p. 1,
grifo nosso).
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Em sintese, as andlises realizadas nos documentos legais permitiram
elencar elementos que objetivam as formas de organizar a Educagao e a Escola do
Campo, especialmente quanto as condi¢des para institucionalizar o trabalho escolar.

Assim, na busca por essa outra Escola do Campo, e na expresséo legal
dessa busca que estd presente nos documentos oficiais, os debates sobre a
organizagao do curriculo e, por consequéncia, a organizagao dos espacgos e tempos
escolares tém sido uma tematica privilegiada. Seriagao e ciclos, disciplinarizagéo e
interdisciplinaridade, calendarios diferenciados, tempos vividos em forma de
alternancia, participagdo ampliada nos projetos escolares, a reorganizagdo dos
tempos educativos da escola que garantam mais tempo as diferentes atividades
pedagdgicas e alterem a légica dos periodos fragmentados — sdo questdes que tém
ocupado a atengdo dos movimentos sociais, bem como da pesquisa nas
universidades.

As normatizacdes que se sustentam na defesa de que as escolas devem
atender os sujeitos respeitando seus valores, suas relagbes sociais e de trabalho
nao evitaram, contudo, os processos de nucleacéo e desativagao de escolas que se
constituem ainda em “luta necessaria para impedir, especialmente as prefeituras, de
fechar as escolas que estdo nas comunidades do campo” (MARIANO; SAPELLI,
2014, p. 5).

Segundo dados apontados, “0 numero de escolas no campo caiu em 31,4%.
Eram, em 2003, 103.300 escolas do campo e, em 2013, 70.816 escolas; na area
urbana, em 2003 eram 108.600 escolas e, em 2013, 119.890 escolas”. Ainda de
acordo com Mariano e Sapelli (2014, p. 6),

O Estado brasileiro tem usado de varias estratégias para fechar as escolas:
inicia fechando turmas; concentrando o trabalho da escola em apenas um
periodo; nuclearizando as escolas; criando a convicgdo que a escola da
cidade é melhor e transportando os estudantes para ela e outras. Tais
estratégias acabam amenizando os conflitos e mascarando a situagao
(MARIANO; SAPELLI, 2014, p. 8).

A sinalizagao é clara em relagdo a permanéncia de modelos anteriores de
organizacdo da escolarizagdo no campo, sustentada agora na aparente
consolidagdo de espacos de avango do ponto de vista das politicas publicas

produzidas e institucionalizadas pelo Estado na ultima década.
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4.2.4 Elementos didaticos e metodoldgicos da experiéncia escolar

A aproximacado das leis com as dimensdes escolares mais estritamente
ligadas aos processos de ensinar e aprender pode ser evidenciada nas analises
realizadas.

As Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo,
na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), em seu artigo
5°, dizem que as propostas pedagdgicas das escolas do campo “[...] contemplarao a
diversidade do campo em todos os seus aspectos [...]°. O paragrafo unico destaca
que “as propostas pedagdgicas das escolas do campo [...] serdo desenvolvidas e
avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica e a Educacéo Profissional de Nivel Técnico” (BRASIL, 2002, p. 1).

No artigo 13 da mesma norma legal indica-se que os sistemas de ensino

observarao os seguintes componentes:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regi&o, do pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagéo e transformagédo do campo,
a gestdao democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condigdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).

As indicagdes, ainda que de carater amplo, sugerem novas possibilidades de
organizacgao do ensino quando apontam, embora de forma indiciaria, a conexao com
concepgdes sustentadas no desenvolvimento da autonomia dos alunos. No seu

artigo 15, a Resolucao define que o Poder Publico levara em consideragao:

Il — as especificidades do campo, observadas no atendimento das
exigéncias de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e
condi¢cdes de deslocamento dos alunos e professores apenas quando o
atendimento escolar n&o puder ser assegurado diretamente nas
comunidades rurais (BRASIL, 2002, p. 3).

As Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo CNE/CEB n° 2/2008,
que ampliaram o detalhamento das formas de organizagdo e estrutura da escola,
como apontado na seg¢ao anterior, em seu artigo 5° dispdem sobre a nucleagéao rural

que, entdo, definiria novas formas didaticas e metodolégicas para o ensino;
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ressaltam o planejamento e o acompanhamento das atividades com énfase ao

atendimento de diferentes situa¢des de ensino e aprendizagem:

Art. 5°. Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
integrado ou nao ao ensino técnico, a nucleacao rural podera constituir-se
em melhor solugéo, mas devera considerar o processo de dialogo com as
comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura (BRASIL,
2008, p. 4).

Como ja ressaltado, a especificidade nas atividades de ensino e
aprendizagem apresenta-se claramente indicada na Resolu¢gdo CNE/CEB n° 4/2010,
no momento em que a legislagdo reconhece a Educagdo do Campo como
modalidade especifica e, como ja referido, sugere orientagcdes para que ela possa se
adequar as “peculiaridades da vida no campo e de cada regido”. Além disso, no
artigo 36, cita pedagogias especificas referidas no ambito dos movimentos sociais e
das produgdes académicas:

Art. 36. A identidade da escola do campo ¢é definida pela vinculagdo com as
questdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que
contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdbmicos, de género, geragao e etnia.

Paragrafo uUnico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a
realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela
qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preservacdo da vida das futuras
geragdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situagcdes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que

ambas as partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagéo do
estudante.

Aqui o processo de normatizagdo assume explicitamente a existéncia de
pedagogias apropriadas ao ensino na Escola do Campo, por meio de formas de
estruturacdo do trabalho escolar que s6 se realizam quando elementos como as
concepcdes de ensino e avaliagao, de trabalho docente, de método e as formas de
organizac&o do conhecimento escolar forem reconfigurados.

Ressalta-se, por exemplo, a referéncia feita aos recursos didaticos em
alguns documentos legais, como no Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010,
que dispde sobre a politica de educagcdo do campo e o Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA): “VIII — producéo de recursos didaticos,
pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam as especificidades

formativas das populacées do campo”.
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Portanto, com relagdo a essa categoria que agrega elementos didaticos e
pedagogicos, é necessario destacar que ha um amplo conjunto de questdes que
podem ser elencadas. Parte significativa dos documentos oficiais refere-se a
necessidade de atender as especificidades dos sujeitos do campo, da realidade do
campo e da vida no campo, referindo-se a conteudos e metodologias proprios para
ensinar e aprender na Escola do Campo.

As analises permitiram compreender que a legislacdo foi gradativamente
ampliando as referéncias a elementos mais proximos e inerentes a propria
escolarizacdo, enquanto processo que se articula a uma concepgao mais ampla de
educacgao, mas que também tem suas especificidades A evidéncia mais forte desse
caminho talvez esteja na constituicdo de um programa especial de livros didaticos
para Escolas do Campo. O edital PNLD Campo 2016, que da sequéncia a agoes
iniciadas em 2011, destaca a especificidade das propostas para escolas do campo

afirmando que:

A institucionalizagdo do PNLD Campo reveste-se de importancia, pois
representa o reconhecimento de uma concepgao pedagoégica propria da
educacdo do campo e da necessidade de produgdo de materiais didaticos
especificos a essa realidade, os quais contemplem as perspectivas dos
projetos politico-pedagdgicos dessas escolas. A avaliacdo e a
disponibilizacdo de obras especificas previstas no ambito do Programa,
além de se constituir em uma etapa do processo de implantagao da politica
de material didatico para os estudantes do campo, dos anos iniciais do
ensino fundamental, incentiva o desenvolvimento de pesquisa nesta area,
ampliando o acesso a livros didaticos que possibilitem praticas de ensino e
aprendizagem contextualizadas (BRASIL, 2014, p. 41).

Ainda que se possa — e deva — colocar em debate os resultados obtidos pelo
Programa, do ponto de vista da andlise documental questbes que foram apropriadas
pela legislacdo a partir das reivindicacbes feitas pelo Movimento de Educagao do
Campo, quando inclui a producao de materiais especificos como uma demanda a
ser atendida pelo Estado. O documento enfatiza os aspectos metodolégicos,

esclarecendo que:

[...] o PNLD Campo pressupbe que os materiais e metodologias utilizados
na educacdao do campo podem e devem ser mdultiplos e diversificados,
contribuindo para uma pratica pedagodgica autbnoma dos educadores,
fornecendo subsidios para seu aprimoramento e para a definicdo de
concepgdes pedagogicas adequadas ao projeto politico-pedagdgico da
escola (BRASIL, 2014, p. 41).
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Nesses documentos oficiais de ambito nacional, portanto, podem ser
destacados elementos que estdo associados a defesa da especificidade da
Educacao e da Escola do Campo. Mas estes elementos estao presentes também na
legislacdo estadual que se tomou como caso exemplar a ser analisado nesta tese.

As Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao Basica do Estado
do Parana (PARANA, 2006, p. 25) fazem referéncia ao aspecto historicamente
marginalizado na construg¢éo de politicas publicas para as populagdes do campo,
visto o tratamento singular que lhe é dado. Tida como politica compensatéria, “suas
demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no espago
da academia e na formulagdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de
ensino”.

Segundo o documento, a Educagado do Campo tem sido trabalhada a partir
de um curriculo pertencente ao nucleo urbano. Isso significa que geralmente ele esta
desarticulado da realidade e das necessidades do campo, sem que exista a
referéncia da cultura, da dindmica cotidiana dos povos do campo e muito menos dos
saberes da experiéncia para o trabalho pedagdgico e sua organizagao de ensino, a
producdo dos materiais didaticos e a formacdo dos professores (PARANA, 2006).

Na concepcédo de conteudos e metodologias de ensino, os conteudos
escolares sdo selecionados a partir de significados especificos para cada
comunidade escolar, método que requer procedimentos de investigagao por parte do
professor. Assim sdo determinados quais conteudos contribuem para os diversos
momentos pedagdgicos, bem como para a ampliagdo dos conhecimentos dos
educandos (PARANA, 2006).

O conhecimento dos sujeitos do campo consiste em uma produgao cultural
que precisa estar presente na escola e ser levado em consideragao, para constituir o
ponto de partida das praticas pedagdgicas da Escola do Campo (PARANA, 2006).
De acordo com as Diretrizes Curriculares, vale ressaltar ainda a importancia dos
aspectos da realidade na constituicdo apenas do ponto de partida, “pois o ponto de
chegada depende da inser¢cado de conteudos devidamente selecionados, que junto a
uma selecdo de outros materiais, sejam livros, jornais, documentarios, etc., possam
auxiliar os alunos no exercicio da reflexdo e produgdo de conhecimentos” (PARANA,
2006, p. 33).
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Nesse sentido, segundo o documento, o professor deve ficar vigilante as
especificidades do modo de vida das comunidades onde trabalha, e o aluno tera
condicbes de estabelecer relagcbes entre os conteudos escolares e aqueles
conteudos oriundos da experiéncia de vida, de trabalho e de luta social e politica
daquele grupo social.

Pesquisa sobre a pratica pedagodgica nas escolas do campo realizada por
Souza (2008b, p. 1100) constatou que os professores “dao relevancia aos aspectos
da comunidade e da realidade local na selecdo dos conteudos escolares, embora o
livro didatico seja o instrumento central no trato dos conteudos”. Assim, de acordo
com os resultados, pode-se afirmar que essa preocupagao parece estar
relativamente presente também nas praticas escolares.

Essa ideia de que os conteudos de ensino devem ter referéncia na vida dos
alunos, que de alguma forma encontra matrizes no pensamento de Paulo Freire,
entre outros, talvez seja a que tenha sido incorporada aos discursos sobre Educacao
do Campo com maior forca, conforme se pode também verificar na pesquisa
realizada para a dissertacdo defendida no mestrado em Educacéo (MENDES, 2009).

Por outro lado, em referéncia aos livros didaticos, que séo instrumento de
apoio ao desenvolvimento do ensino®, pode-se destacar a compreensao fortalecida
ao longo das ultimas décadas e incorporada as normatizagdes oficiais de que eles
devem ser elaborados especialmente para escolas do campo. Trata-se de um
caminho para colocar énfase em conteudos da realidade, mas também para
transformar a organizacdo dos livros, privilegiando, por exemplo, a forma

multidisciplinar, como se vé no mesmo Edital:

Em relagcdo a organizagdo dos conteudos, € necessario superar o carater
fragmentario das areas do conhecimento, integrando-as em um curriculo
que possibilite tornar os conhecimentos abordados mais significativos para
os educandos e favorecer a participagado ativa de alunos com habilidades,
experiéncias de vida e interesses muito diferentes (BRASIL, 2011, p. 29).

“0\ler a obra: Livro Didatico e Educagcdo do Campo (2014). Traz registros da trajetéria desta
experiéncia que inaugurou uma politica publica de livro didatico especifico para as escolas do campo,
com textos escritos por profissionais que contribuiram com a estruturagdo do Programa e com a
avaliagao dos livros do PNLD Campo. Assim, trata-se de um ponto de vista e que, portanto, deve ser
confrontado com outras analises e perspectivas, inclusive dos professores que atuam nas escolas e
utilizam as obras aprovadas.
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Se isso pode parecer interessante e consensual, o processo de oferta de
livros multidisciplinares impactou os debates em defesa de especificidades para a
Educacao do Campo e a leitura que se tem feito do que seria essa especificidade,
seja no ambito dos movimentos sociais, seja no ambito da formulacéo das politicas
publicas. Livros multidisciplinares afetam, por exemplo, a quantidade de paginas
para cada area de conhecimento — e isso deve ser cuidadosamente avaliado. Por
outro lado, a fragmentagao pode continuar presente quando apenas se justapde os
conhecimentos de cada area em um unico volume, criando apenas uma iluséo de
articulagao entre as disciplinas.

Assim, embora o discurso sobre “especificidades da escola do campo” seja
muito defendido, deve-se avancar na direcdo de dar maior concretude a essa
expressao, cujo significado precisa ser retomado e explicitado. Especialmente no
caso dos livros didaticos, ha uma lacuna nos debates quanto as formas pelas quais
esse processo de atendimento as especificidades deve ser materializado (VIEIRA,
2013). E, ainda, ha estudos recentes que evidenciam alguns equivocos,
preconceitos e esteredtipos que estdo presentes nos livros para as Escolas do
Campo (VIEIRA; GARCIA, 2016).

Sem considerar encerrada a discussao sobre a adequacdo ou nao de
proposi¢cdes didaticas e metodoldgicas como esta — que se constitui em espago de
tensdes e de divergéncias*' —, pode-se dizer que, em sintese, com relagdo ao
objetivo de elencar elementos apontados como especificos da educagédo e da
escolarizagdo do campo, a analise realizada evidenciou uma presenga gradualmente
ampliada de elementos relativos as dimensbes da experiéncia escolar que
materializam o ensino e a aprendizagem no ambito da vida escolar. A compreensé&o
desse movimento foi relevante para a enunciacdo da tese, como se evidenciara ao

final do texto.

*! Ver dissertacdes recentemente defendidas no PPGE/UFPR que analisam tanto o Programa quanto
os livros e também fazem aproximagdes com escolas em areas rurais para conhecer processos de
escolha e uso dos livros didaticos (VIEIRA, 2014; BOROWICC; 2016).
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4.2.5 Os documentos oficiais € a constru¢gdo da Educacdo do Campo: sintetizando
elementos

E preciso considerar, no conjunto dos conhecimentos historicamente
produzidos, “aqueles saberes gerados pelos atores sociais em suas praticas
produtivas e politicas, tendo em vista que esses saberes tém especificidades em
virtude das diversificadas condi¢cdes de vida e trabalho” (DAMASCENO; BESERRA,
2004, p. 80).

A produgédo de normas e regulamentagdes no ambito do Governo Federal,
como resultado das condi¢des descritas quanto a relagdo entre as demandas dos
movimentos sociais, sua articulagdo com pesquisadores das universidades e a
ocupacgao dos espacos institucionais a partir dos anos 2000, produziu efeitos nos
sistemas estaduais de ensino, como se mostrara a seguir em um caso especifico, no
Parana.

As condi¢des de producdo devem ser entendidas pelo menos a partir de
alguns elementos: a presenca de Roberto Requido (PMDB)*? no poder, a existéncia
de espaco de dialogos com movimentos sociais, principalmente o Partido dos
Trabalhadores, e a construgao das lutas politicas feita pela Articulacdo Paranaense

Educacao do Campo.

Desta forma, dentre os varios processos encaminhados na
Articulagcédo desde 2001, cabe destacar que desde 2003 os debates e
negociagbes para a construgdo de um espago para a Educagédo do
Campo junto a SEED, no sentido de implementar a concepgédo da
Educacao do Campo e sua proposta no espago das escolas publicas
do estado, foi uma tentativa (GREIN; ONCAY, 2013, p. 18)

Desde entao, “a Educagao do Campo passou a ter um espago de articulagéo

entre o poder publico e a sociedade civil organizada” (PARANA, 2006, p. 21),
espaco, este, marcado por constantes embates e disputas.

Um fator importante para compreender as acbdes da Coordenagao da

Educacao do Campo dentro da SEED/PR é que os profissionais que integraram a

Equipe da Coordenagéo, na sua maioria, foram indicados pelos Movimentos Sociais,

Universidades e pela Articulagao Estadual por uma Educacgdo do Campo.

*2 Roberto Requido de Mello e Silva (PMDB) era o governador daquele momento e permaneceu até o
inicio das eleigdes de 2010 (Gestao 2003-2010).



164

Mas profissionais que ndo conheciam ou nao pertenciam ao Movimento da
Educacdo do Campo também integraram essa equipe e, nessa aproximacao,
puderam contribuir com o trabalho em curso. No entanto, garantir a indicacéo de
pessoas que conheciam a tematica, que tivessem experiéncia com as demandas,
que entendessem essa importante relacdo entre a Coordenagao e os Movimentos
Sociais passou a ser um principio para a escolha das pessoas para compor a equipe
dentro da SEED/PR. Isto evidencia o grau de articulagdo que se estabeleceu
naquele momento entre os movimentos sociais e a Administracdo do Governo do
Estado do Parana.

A criacdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo determinou novas
perspectivas de agao, tanto da producao de materiais didaticos como na realizacéo
de cursos de formagado continuada, ja que passou a reunir professores/as das
diferentes areas do conhecimento no debate especifico da Educacdo do Campo.
Além disso, trouxe para o cenario educacional aqueles/as profissionais que atuam
em escolas/colégios localizados no campo ou que recebem alunos oriundos do
campo.

Foram também chamados a participar dos cursos realizados representantes
dos movimentos sociais e entidades do campo, organizagdes nao governamentais,
sindicatos, comunidades tradicionais, entre outras que representam as Escolas do
Campo. Em sintese, esses elementos explicitam em parte o processo de produgcao
as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo do Campo no Estado do
Parana.

Toda a trajetoria da Coordenacdo da Educagcdo do Campo na estrutura da
Secretaria de Estado da Educacéao foi marcada por embates, de um lado, entre os
sujeitos que reivindicavam as demandas presentes no campo paranaense, em suas
inumeras especificidades e, de outro lado, o Estado que, parcialmente, atendeu tais
solicitagdes, por intermédio de seus Departamentos e Coordenagdes™.

O momento politico no Estado, portanto, pode ser compreendido em
perspectiva semelhante ao que é apontado nas analises feitas por Munarim (2008,

p. 11), afirmando que “[...] a historicamente pesada e refrataria estrutura do MEC a

* Essa situagao particular pode ser melhor compreendida com a leitura da obra Uma face da Hidra
Capitalista: critica as politicas educacionais para a classe trabalhadora (2017), da autoria de
Luciana Maria de Matos e Silva, especialmente em seu Capitulo 4 - Coordenacdo Estadual da
Educacao do Campo: nos limites impostos, avangos consolidados na luta.
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participacdo social, se flexibiliza e se dispde a cumprir um papel que é sua
obrigagao, conforme reivindicam os sujeitos da Educagdo do Campo e preveem as
normas instituidas”.

Ou seja, trata-se uma conjuntura em que a estrutura do Estado incorpora
dimensdes produzidas no movimento do projeto historico-politico dos movimentos
sociais, uma luta por algo que se constitui como direito, algo ja desfrutado por uns,
porém negado a outros (MOLINA, 2012).

Esse processo de mudangas incorporou-se, entao, a histéria também pelos
documentos legais, principalmente pelo Decreto n° 7.352/2010 e pela Resolug&o n°
04/2010, que transformam a Educacdo do Campo em modalidade educacional.
Assim, as definicdes que caracterizam a Educagdo do Campo foram gradualmente,
ao longo da década, sendo incorporadas pelo Estado: foram institucionalizadas na
forma de leis, decretos, resolugcdes sobre o conceito de campo e de sujeitos do
campo, de educacdo e de escola do campo, assim como a definicdo de uma
organizagdo apropriada que se configurou como uma modalidade educativa
particular. Em sintese, a legislacdo produzida representa em parte os coletivos da
Educacao do Campo e reforga os principios da Educagao do Campo mencionados
anteriormente neste texto: vinculo com a comunidade, perspectiva de classe, projeto
de desenvolvimento sustentavel, valorizagdo dos conhecimentos dos sujeitos do
campo, educagao voltada para a transformagéo social; reafirma a necessidade de
escolas do campo e formacgao inicial e continuada de professores; incentiva a
producdo de materiais didatico-pedagdgicos especificos; proporciona visibilidade
aos cursos de Educacao Superior efetivados em parcerias com as universidades, a
exemplo do PROCAMPO; destaca a necessidade de gestdao democratica na escola
e nas relagbes da sociedade civil organizada em movimentos e organizagdes
sociais. Se, por um lado, esse movimento foi reconhecido como avango e conquista,
por outro lado tem dado origem a debates e confrontos de ordem tedrica, em um
momento em que a construcdo social dessa proposta identificada como Educacao
do Campo fica exposta ao conjunto de mudangas de ordem politica que ocorreram
no pais, especialmente apds as eleigcdes presidenciais de 2014. No tempo vivido,
agora, faz-se necessario analisar, avaliar e compartilhar novos desafios (GHEDINI,
2017).
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De acordo com Martins (2007), em relagdo as questbes socioculturais ou
identitarias, a posicdo dos debates sobre a especificidade remete a um ponto de
tensdo, que se expressa em criticas pautadas na seguinte relagdo: ao estabelecer a
especificidade da educacdo do campo, abre-se a possibilidade de dicotomizar o
sistema de ensino, de fazer uma oposig¢ao frontal entre rural e urbano, campo e
cidade, matuto e cidadao — tragcos que compuseram o caminho trilhado por décadas
em direcdo a uma compreensao universalizada do direito a educagdo e a

escolarizagdo. Contudo, nas palavras do autor:

Em nome de uma pretensa unidade, o que se observa é o descaso em
relacdo a populagdo camponesa; o estabelecimento de uma politica de
extensdo dos saberes “cultos” da “vida urbana” para o campo. Enfim, a
escola do campo é tratada como um apéndice da escola urbana,
precariamente estabelecida sobre bases estranhas a sua sintese social, que
€ responsavel por sua condigado de existéncia (MARTINS, 2007, p. 3).

Ainda segundo esse autor, propor uma educagao inclusiva €, antes de
qualquer coisa, compreender as especificidades desses excluidos, que, mesmo
nessas condi¢des, fornecem elementos culturalmente ricos, de suma relevancia para
a pratica pedagdgica. Em uma palavra: incluir as minorias privadas de direitos
pressupde a compreensdo de suas especificidades como componentes de uma
totalidade na qual eles estejam inseridos (MARTINS, 2007, p. 3).

A preocupacdo em tratar a Educagdo do Campo como fenébmeno também
traz desafios para a analise do presente, uma vez que implica reconhecé-la como
uma especificidade que veio “se fazendo” naquilo que se negou no modelo de
Educacgao Rural, por meio das diversas praticas sociais da Educacao Popular e das
lutas populares dos movimentos sociais e suas organizacbes. Nessas
movimentacdes, agregaram-se conceitos, dimensdes, praticas, formas e até mesmo
tradicbes que deram corpo ao que é hoje esse campo de debates e de praticas que
se denomina Educacdo do Campo (GHEDINI, 2015).

Nesse sentido, a Educacdo do Campo como processo reitera a légica social
que a engendrou: os sujeitos desde a concretude de sua existéncia, os movimentos
sociais e suas organizagcbes, as referéncias em suas dimensdes formativo-
educativas e a luta objetivada no “movimento” da histéria produziram

movimentagdes que a constituiram (GHEDINI, 2015, p. 160).
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O aumento do numero de documentos oficiais que tratam da Educacéo e da
Escola do Campo, contudo, deve ser compreendido nas condi¢gbes objetivas de sua
produgdo, que hoje estdo estruturadas em outras bases a partir das mudancas
ocorridas no Governo Federal, com o impeachment de Dilma Roussef e a
presidéncia de Michel Temmer, especialmente a desarticulacdo da SECADI,
processo que também tem correspondéncias no governo estadual.

Assim sendo, acerca do significado da especificidade da Educacédo do
Campo do ponto de vista dos documentos oficiais, pode-se entender a forga que o
conjunto das normativas citadas traz a respeito da especificidade. Como é
entendida? Conforme explicitado no parecer que embasou as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas escolas do campo, “[...] o especifico pode
ser entendido também como exclusivo, relativo ou proprio de individuos [...]” (2004,
p. 29).

Isso justificaria, segundo o mesmo documento, muito mais que o simples
acesso, inclusao ou pertencimento a uma ja existente rede de escolas publicas, mas
a adaptagdo delas as necessidades exclusivas, ou seja, especificas, do campo.
Essa argumentacdo remete assim a defesa da escola diferente para o campo,
considerando que o contexto onde ela se instala é diferente (GHEDINI, 2015).

Destaca-se também, que no material intitulado “Marcos normativos da

Educagdo do Campo”**

, publicado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), estdo contidas as legislagdes da
Politica de Educagdo do Campo compiladas, as quais regulamentam a Politica de
Educacdo do Campo. Em sintese, as normativas indicam a necessidade de
mudanca na gestao e nas praticas pedagogicas das escolas do campo.

O Movimento da Educacdo do Campo tem possibilitado o debate acerca das
experiéncias pedagogicas nas escolas do campo, envolvendo diferentes sujeitos, as
quais em parte se pode identificar nos documentos oficiais: professores, gestores,
pais, estudantes, com elaboracdo de propostas e praticas que valorizam na
organizagcdo da escolaridade a diversidade dos sujeitos do campo, a cultura da

comunidade, os processos de transformagdo do campo, a gestdo democratica das

* Educagdo do Campo: Marcos Normativos/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgao,
Diversidade e Inclusédo — Brasilia: SECADI, 2012. Legislagbes: Parecer n° 36, de 04 de dezembro de
2001; Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002; Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de
2006; Parecer CNE/CEB n° 3, de 18 de fevereiro de 2008; Resolugdo n° 2, de 28 de Abril de 2008;
Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009; Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.



168

escolas e a produgdo e sistematizacdo de conhecimentos contextualizados a
realidade. Nesse caminho, como expde Miguel Arroyo, os sujeitos participantes
dessa construgao vao “reinventando a teoria educacional” e produzindo pedagogias:
a Pedagogia da Alternancia, a Pedagogia do Movimento, a Proposta de Apoio ao
Desenvolvimento Sustentavel.

Ao longo do percurso desta segdo, que procurou compreender as
especificidades da educacdo e da escola do campo nos documentos oficiais,
evidenciou-se movimento de conquistas que ficaram registradas nos marcos legais,
que contribuiram para a institucionalizacdo de reivindicagdes feitas nas lutas pelo
direito a educagao dos sujeitos do campo. O que se encontrou na legislagéo foi uma
trajetéria que, baseada inicialmente em argumentos predominantemente
relacionados aos processos sociais amplos para justificar uma educagéo do campo,
foi abrindo espacos ao longo da década para a presenca de elementos da propria
escolarizacao como instituidores de especificidades de uma escola do campo.

Contudo, no espacgo da contradicdo do real, ao mesmo tempo em que se
conquistam avangos que garantem legitimidade para as experiéncias em curso,
fecham-se escolas no meio rural cada vez com mais frequéncia, fato este também
decorrente do confronto de projetos e finalidades do uso da terra. No entanto, a
existéncia dos marcos legais produzidos €, ao mesmo tempo, uma evidéncia de
possibilidades e instrumento de continuidade das lutas.

Por outro lado, a articulagao estabelecida entre os Movimentos Sociais e os
pesquisadores também tem gerado uma transformacgédo gradual nas concepgdes
expressas nos documentos oficiais € uma ampliacdo de espacos em que a tematica
se fortalece. Isso se deu mais especialmente a partir dos anos 2000. Como
ressaltado por Munarim (2011, p. 11), as organizagbes e movimentos sociais do
campo, “‘com apoio em significativos setores universitarios, protagonizaram uma
campanha pela construcdo de uma concepcdo de Educagdo do Campo que se
contrapbs ao conceito, as definicdes e as politicas de educagao rural presentes ou
ausentes na historia da educacgao brasileira”.

Alguns resultados dessa aproximagao estdo expressos na produgéo
bibliografica sobre o tema, que sera objeto de analise na parte final deste capitulo.
Ela dialoga com a construgao feita ao longo do percurso desta secéo, que abordou

as especificidades da experiéncia escolar no campo e os documentos oficiais, nos
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quais se evidenciou que o movimento de normatizagédo ficou registrado em um
conjunto expressivo de marcos legais, o0s quais contribuiram para a
institucionalizagcdo de reivindicagdes feita nas lutas pelo direito a educacdo dos

sujeitos do campo.

4.3 TEXTOS, CONTEXTOS E CAMPO CIENTIFICO: PRODUGCAO BIBLIOGRAFICA
E ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO DO CAMPO

Em uma analise sobre o contexto mais amplo, € possivel afirmar que a
instituicdo das Diretrizes Operacionais e o impulso que as politicas publicas de
Educagdao do Campo receberam, a partir dos anos 2000, podem ser analisados
como conquistas dos movimentos sociais populares que, mesmo sem um dialogo
mais direto com o Estado, ja no inicio da década de 1990 avangcavam na
consolidagdo de uma organizagédo com vistas a disputa por politicas de Educagéo do
Campo.

Nas décadas anteriores, a partir do processo de redemocratizagao, foram os
movimentos sociais agrarios que legitimaram as lutas por terra. Assim, nessa
articulacdo de luta pelos direitos e de persisténcia no enfrentamento a uma continua
politica de exclusdo social, a concepcado de Educagdo do Campo comecgou a ser
definida.

No entrecruzamento das agcdes dos movimentos sociais, da implantacao de
politicas publicas para a Educagdo do Campo no nivel federal — e também estadual
— e do conhecimento resultante da produgao académica em diferentes centros de
pesquisa, a ultima década foi marcada por uma consolidagdo da concepcéo e, em
consequéncia, pelo fortalecimento de uma “nova concepc¢ao [que] reivindica o
sentido de educacao universal e, ao mesmo tempo, [é] voltada a construcdo de
autonomia e respeito as identidades dos povos do campo”, e que se apoia no
‘entendimento da relacdo de complementaridade do binémio cidade-campo”
(MUNARIM, 2011, p. 11).

Desde a realizagédo da | Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica do
Campo, em 1998, passaram-se 19 anos. Neste periodo, a Educagdo do Campo

ampliou-se para diferentes cenarios, sejam eles os movimentos sociais e sindicais
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que a incorporaram como preocupacao, sejam as agoes do Estado, via execugio de
politicas publicas, ou, ainda, no espaco social da academia, como pauta de
pesquisas das universidades, em diferentes programas de graduagdo e de pOs-
graduacéao.

A maioria das iniciativas construidas a partir de parcerias com as
Universidades possui carater institucional. Essas Universidades vém assumindo
acdes especificas para a Educagao do Campo, com a criagdo de nucleos e/ou
grupos de pesquisa, cursos de graduagdo e pos-graduacao para os sujeitos do
campo, e ainda outros cursos vinculados a Programas — como o Programa
Residéncia Agraria®.

As iniciativas tém influenciado também a formulacdo de Politicas
Educacionais especificas para os sujeitos do campo e a formulagéo e proposigao de
programas governamentais, como, por exemplo, o Programa Projovem Campo —
Saberes da Terra, para escolarizacdo de jovens e adultos do campo em parceria
com as Universidades Publicas e Secretarias de Educacéo.

As parcerias das universidades com os Movimentos Sociais, dentre elas,
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), que completa 33
anos em 2017, colocaram no centro da questdo da Educagdo do Campo a
importancia da pesquisa como método de producdo do conhecimento, mas também
como forma de luta politica e registro histérico, construindo relagbes entre militantes
e intelectuais, enquanto agentes do campo cientifico.

Atualmente, os estudos e producdes bibliograficas do Setor de Educacgao do
MST e dos autores militantes dedicam-se a pesquisa e sistematizacoes,
fundamentam-se a partir de categorias de organizacao do trabalho pedagdgico
(FREITAS, 1995), do Sistema de complexos (PISTRAK, 2000; 2009) e das
experiéncias das escolas do Movimento, sistematizadas e refletidas nas pesquisas
realizadas.

Ha inumeras questbes tedricas e praticas que tém desafiado pesquisadores
dos movimentos sociais a avancar na constru¢cao dos referenciais da Educacgao do

Campo. As discussdes se fortaleceram a partir da realizagcdo das Conferéncias e da

*0 Programa Residéncia Agraria foi criado em 2004, pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario,
com o objetivo de formar especialistas das Ciéncias Agrarias para atuagdo nas areas de Reforma
Agréria e Agricultura Familiar.
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publicagdo dos cadernos, do numero um (publicado em 1999) ao sétimo*® (publicado
em 2008), que versam sobre a Educagdo do Campo, nos quais ha discussbes e
reflexdes acerca de outras questdes, além da educacional, que envolvem o campo e
os sujeitos que nele vivem (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999; ARROYO;
FERNANDES, 1999; BENJAMIN; CALDART, 2000; KOLLING; CERIOLI; CALDART,
2002; MOLINA; JESUS, 2004; MOLINA, 2006; SANTOS, 2008).

Como referido, nos ultimos 15 anos os debates da Educacdo do Campo
possibilitaram aglutinar um conjunto representativo de movimentos sociais e
sindicais, de pesquisadores e de alguns o6rgdos de governo. Os periodicos da
educacédo e eventos académico-cientificos tém divulgado trabalhos vinculados a
Educagdao do Campo. Grupos de trabalhos, minicursos, eixos tematicos, mesas-
redondas e simposios sao organizados com o tema Educagao do Campo.

Sao exemplos de eventos os seminarios nacionais e internacionais de
pesquisas, como o | Seminario Internacional e | Férum de Educagdao do Campo da
Regido Sul (SIFEDOC)*, criado no Estado do Rio Grande do Sul em 2014, e
dezenas de outros seminarios de Educacido do Campo. Também em eventos como
ANPEd, ENDIPE e EDUCERE tem sido cada vez mais frequente a presencga de
trabalhos sobre Educagado do Campo, apresentados nos diversos eixos e grupos de
trabalhos. Em alguns deles, a Educacao do Campo ja se constituiu como um eixo
especifico.

No processo de construgédo e participacdo nessas atividades, tanto os
movimentos sociais como as universidades publicas tém questionado seus modos
proprios de ser, de se configurar e de agir nos espagos de sua atuacgédo, alimentados
pela interacdo de logicas distintas que orientam as agbes educativas e
epistemologicas desses sujeitos.

Por este aspecto, ao mesmo tempo em que existe uma busca de definicdes
tedricas e metodologicas de linhas de pesquisa, assim como a construcédo de

problemas articulados a Educacdao do Campo, realiza-se “o intento politico de

* Por uma educacdo do campo, edi¢des: “Por uma educagio basica do campo (meméria)” (Vol. 1);
“A educacgdo basica e 0 movimento social do campo” (Vol. 2); “Projeto popular e escolas do campo”
(Vol. 3); “Educacdo do campo: identidade e politicas publicas” (Vol. 4); “Contribuicbes para a
construgdo de um projeto de Educagdo do Campo” (Vol. 5); “Projeto Politico-Pedagdgico da
Educacdo do Campo — 1° Encontro do Pronera na Regido Sudeste” (Vol. 6) e “Campo - Politicas
Publicas - Educacao” (Vol. 7).

*" Ver obra organizada pela pesquisadora Concei¢cdo Paludo: Campo e Cidade em busca de
caminhos comuns — | SIFEDOC, 2014. Pelotas: UFPEL, 2014.
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introduzir a tematica na agenda das instituigdes publicas, como a academia e as
agéncias de fomento”. Na perspectiva de Munarim (2006, p. 21), o debate ainda era
muito incipiente e havia a dependéncia “de uma espécie de convencimento coletivo
minimo, do Estado e da sociedade, sobre a importancia e urgéncia de se ver o
campo e a Educacédo do Campo na sua importancia devida e na sua especificidade”
(MUNARIM, 2006, p. 21).

No entanto, o “convencimento” apontado por Munarim ha uma década
parece ter produzido mudangas no campo cientifico. Ambos, universidades e
movimentos sociais, passaram a investir com mais intensidade nas dimensdes da
pesquisa, da docéncia, da intervengao e da militdncia, perseguindo a inclusdo das
problematicas e dos desafios que enfrentam as popula¢gdes do campo na agenda do
poder publico e da sociedade, de forma mais ampla. A convergéncia de objetivos se
da na compreensdo do campo como espaco de produgao e reproducao da vida, de
trabalho, de novas relagdes com a natureza, da produgao de cultura.

As politicas educacionais avancaram, pelo menos do ponto de vista das
normatizagdes legais, a medida que os movimentos sociais interpelaram as esferas
de decisao governamental e que as universidades assumiram o0 compromisso com a
formagdo dos trabalhadores do campo. Aos poucos, as experiéncias coletivas
interrogam as politicas e, também, de modo coletivo participam da criagdo e da
efetivacdo de politicas publicas de educacdo, em um sentido mais amplo. Assim,
pode-se concordar que “mais do que um movimento social, a Educagédo do Campo é
um movimento da sociedade pela educacgao publica” (MARTINS, 2007, p. 1).

Nesta ultima sec&o da tese, apresentam-se os resultados da busca realizada
na bibliografia sobre o tema para encontrar elementos que, segundo os autores, dao
especificidade a Educagao do Campo e, especialmente, a Escolarizacdo no Campo.

Deve-se destacar que o objetivo foi localizar, entre autores e obras
referenciais, contribuicdes para o debate dessa especificidade, alertando-se para o
fato de que nédo se pretendeu um levantamento exaustivo de toda a produgao
disponivel — que por si s6 se constituiria em um trabalho de tese, considerando-se a
quantidade e a qualidade dessa producdo bibliografica — e também ndo se
pretendeu estabelecer niveis de contribuicdo dos autores e suas obras — objetivo
este incompativel com as finalidades desse mapeamento, que tem finalidade

especifica.



173

Assim, apos indicar alguns elementos para situar condigdes do campo de
producao dessa bibliografia, serdo destacadas contribui¢des dos autores na diregao
de explicitar elementos constitutivos da Educacdo e da Escola do Campo,
apresentados a partir das categorias definidas e ja utilizadas na analise dos

documentos oficiais.

4.3.1 Condigdes de producdo da bibliografia sobre Educagdo e Escolarizagdo do
Campo

Para sustentar a analise do corpus documental, partiu-se do entendimento
de que “todas as producdes culturais, a filosofia, a histéria, a ciéncia, a arte, a
literatura, etc., sdo objetos de analises com pretensdes cientificas” e que ha
diferentes formas para analisar e interpretar esses objetos (BOURDIEU, 2004, p.
19).

Assim, para compreender a producgao bibliografica seria possivel assumir, de
acordo com a tradicdo, ou uma posic¢ao fortalecida contemporaneamente de que “o
texto € o alfa e o 6mega e nada mais ha para ser conhecido”, ou analisar essa
produgcdo em seu contexto, interpretando-a “na relacdo com o mundo social e
econdmico”. Contudo, para “escapar’ a essas alternativas, Bourdieu elaborou a
“‘nocao de campo” (2004, p. 20), que aqui sera utilizada como ferramenta tedrica e

metodoldgica para analise da producéo.

Digo que para compreender uma produgao cultural [...] ndo basta referir-se
ao conteudo textual dessa produgao, tampouco referir-se ao contexto social
contentando-se em estabelecer uma relagdo direta entre o texto e o
contexto. [...] minha hipotese consiste em supor que, entre esses dois polos,
muito distanciados, entre os quais se supde, um pouco imprudentemente,
que a ligacao possa se fazer, existe um universo intermediario que chamo o
campo literario, artistico, juridico ou cientifico, isto é, o universo no qual
estdo inseridos os agentes e as instituicdbes que produzem, reproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia (BOURDIEU, 2004, p. 20).

Segundo o autor, o campo cientifico — que aqui interessa destacar —, assim
como os outros, € um espaco social relativamente autbnomo que, embora submetido
as leis sociais, e de nao escapar das imposi¢gdes do macrocosmos social, “dispde
[...] de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada” (p. 21). O grau de
autonomia é uma questao especifica, que necessita ser examinada a partir das

pressdes externas que atuam sobre cada campo — e subcampo —, mas também a
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partir dos “mecanismos que o campo aciona para se libertar dessas imposicoes
externas e ter condi¢cbes de reconhecer suas préprias determinagdes internas”. (p.
21).

Assim, entre o texto e o contexto, situa-se o campo de forgas e “de lutas
para conservar ou transformar esse campo de forgas”. (p. 22). “Os agentes criam o0s
espacos”, diz o autor, e “0 espago so existe pelas relagdes objetivas entre os
agentes que ai se encontram” (p. 23).

Essa perspectiva de analise permite compreender as estratégias de
aproximacao entre os movimentos pela educagdo do campo e a universidade. Por
um lado, utilizando palavras de Munarim (2011, p. 13), deve-se levar em conta a
“estratégia adotada pelas organizagées e movimentos sociais do campo de construir
seus suportes e seus aportes no ventre das universidades brasileiras” “[...] territério
a ser conquistado, enquanto espacgo de producédo de conhecimento e de cultura”.

Mas, por outro lado, aceitando que “os pesquisadores ou as pesquisas
dominantes definem o que é, num dado momento do tempo, o conjunto de objetos
importantes” (p. 25), deve-se procurar explicagées para o crescimento da produgéo
sobre a Educacdo do Campo também nas relagdes objetivas que constituem a
estrutura do campo e nas posi¢des nele ocupadas pelos agentes.

Assim, pode-se relembrar que na ultima década, com os espacgos
conquistados no Governo Federal, recursos foram investidos para a produgdo de
acdes que, pelo menos em parte, respondiam as reivindicagbes dos movimentos
sociais. Agentes reconhecidos no campo pela competéncia ou pelas relagcbes com
0S movimentos sociais ocuparam posicdes em comissées € em espagos
institucionais, produzindo também a valorizagdo da Educacdo do Campo como
objeto cientifico. A valorizagdo simbdlica corresponde também a ampliagdo de
acesso a outros bens que circulam no campo cientifico, para além dos bens
simbdlicos, como o financiamento de projetos, bolsas, publicagcbes e propostas.

Nesse contexto de produgdo, portanto, além das discussbes e agdes
derivadas das politicas oficiais, a Educacdo do Campo ocupou papel central na
producdo de pesquisadores em diferentes espacos académicos. A compreensao
desse movimento de aproximacdo com o espaco da universidade se explicita, em
grande parte, no trabalho realizado por Souza (2016a) sobre o processo de

construgcdo do conhecimento da Educagao do Campo. A autora informa a existéncia
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de 796 pesquisas realizadas nos programas de pds-graduagdo em Educagdo no
Brasil, que se dedicaram a analisar a Educacdo do Campo e os Movimentos Sociais
do Campo, a partir de inumeras correntes tedrico-metodologicas, para desvelar a
realidade na qual o campo se insere.

Souza faz uma constatacdo quanto ao universo de produgao de pesquisas
académicas que tém como foco a educacao rural: a Educacido do Campo e a
relagdo entre educacdo e movimentos sociais tém aumentado quanto a
problematizacdo das contradigbes que marcam o campo no Brasil ha séculos e no
que diz respeito a escolarizagdo dos povos do campo, que adquire novos contornos
com o movimento nacional da Educagao do Campo.

A autora afirma que “os coletivos do campo colocam em questdo o projeto
politico de campo no Brasil e o projeto educacional dos povos do campo”, tendo em
vista os séculos de exclusdo “e de desigualdade educacional entre os povos do
campo, permeados por conjunturas e projetos educacionais que fortaleciam o ideario
do urbano como lugar de desenvolvimento e que ressaltavam o rural como lugar do
atraso” (SOUZA, 2006a, p. 37).

Importante destacar que, entre as pesquisas que vém sendo produzidas
sobre o tema, tém sido debatidas a relacdo do Estado com o MST, a proposta
pedagogica do MST e a politica de Educagédo do Campo. Os resultados chamam a
atencao para o fato de que nao existe um consenso entre MST e o Estado; a relagéo
permanece sendo de muitos conflitos, havendo contradicbes entre a proposta
pedagogica do MST e a politica de Educagao do Campo.

Portanto, tendo como referéncias iniciais especialmente os trabalhos de
Roseli Caldart e Miguel Arroyo, a producao de conhecimento gerada nas ultimas
décadas é reconhecida como significativa qualitativa e quantitativamente. As
tematicas se desdobraram, mas nessa produgao bibliografica pode-se categorizar
pelo menos quatro eixos de argumentos que sustentam a defesa de uma educagao
e uma escolarizagdo especificas para as populagdes do campo, usados como
categorias para estruturar as analises nesta tese.

A capilaridade do interesse pelo tema pode ser constatada, também, quando
se observa o numero de grupos de pesquisa registrados do Diretorio de Pesquisa do
CNPq. Destaca-se que, aqui, o interesse nao é entendido de forma ingénua, mas a

partir do conceito de campo cientifico, que permite afirmar que, do ponto de vista
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simbdlico, nenhum interesse é neutro — ou ainda, todo interesse cientifico produz
recompensa, como analisado por Bourdieu (2004, p. 30).

Para evidenciar essa expansao do interesse pelo tema, do ponto de vista da
produgdo de conhecimento no ambito de grupos de pesquisa estruturados,
organizou-se o0 quadro a seguir (Quadro 4), o qual sintetiza as informacdes
completas obtidas a partir da base de dados do CNPq e que estdo apresentadas de

forma detalhada no Apéndice 1.

QUADRO 4 — GRUPOS DE PESQUISA CNPQ, POR REGIAO NO PAIS

Regiio Grupos de Pesquisa em Educagao do
9 Campo por Regiao
Norte 17
Nordeste 22
Centro-Oeste 07
Sudeste 12
Sul 19
Total 77
FONTE: Pesquisa - A autora (2016), com base nas informagées do Diretério dos Grupos de Pesquisa

do CNPaq.

A representagédo grafica contribui para visualizar as trés regides de maior
concentracdo de grupos, evidenciando a Regido Nordeste em primeiro lugar,
seguida da Regiao Sul, esta ultima berco da estruturagdo do MST. Ainda que sem a
pretensdo de analisar as relagdes que este levantamento pode sugerir, objetivo de
projeto especifico de pesquisa em fase inicial de elaboragcdo, as informagdes
contribuem para compreender algumas das condigdes da produgao bibliografica em

questao.



177

GRAFICO 1 — GRUPOS DE PESQUISA EDUCACAO DO CAMPO

GRUPOS DE PESQUISA EDUCAGCAO DO CAMPO

mNorte m®mNordeste mCentro-Oeste mSudeste mSul

FONTE: Pesquisa - A autora (2016), a partir do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq.

Destaca-se que, além das universidades, os grupos estdo sediados em
Institutos Federais, espacos de ensino, pesquisa e extensao que foram criados na
ultima década em diferentes localidades do territério brasileiro, com atendimento a
alunos de Ensino Médio Técnico, mas que também oferecem curso superior de
formagdo de professores em areas técnicas, mas ndo so. Licenciaturas sao
ofertadas nesses espacos e, mais recentemente, os cursos e especializacdo e de
mestrado comegam a compor a oferta de formagdo continuada nesses Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Ressalta-se que a pesquisa e a
extensdo compdem o conjunto de atividades docentes nessas instituicdes, e que a
carreira docente se equipara a de Professores do Magistério Superior nas
universidades federais.

Portanto, a primeira década do século XXl vem demonstrando que os
movimentos sociais — por meio de assessorias, liderangas e outros sujeitos
envolvidos na tematica da Educacéo e da Escolarizagao do Campo — adentraram o
espaco universitario e com isso potencializaram os grupos de estudos e de
pesquisas e as experiéncias no ambito da Educacdo Superior em nivel de
Graduacgao e de Pés-Graduacao. Pode-se dizer, entdo, que, de certo ponto de vista,
0s movimentos sociais levaram problematizagcdes e referenciais tedricos e

metodoldgicos a universidade.
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Mas também, de outro ponto de vista, o0 campo académico vem abrindo
espacos a essas tematicas e produzindo conhecimentos que, em principio, sao
devolvidos a sociedade em diferentes formatos e processos, bem como por
diferentes agentes. Os concursos publicos nas universidades federais para a area
da Educagédo do Campo vém ocorrendo, em fungdo dos cursos de Pedagogia do
Campo, Licenciaturas em Educacdo do Campo e Especializacdo em Educacao do
Campo. E a formagéo de quadros dos movimentos sociais — ligados a Educacao do
Campo, mas também a outras lutas sociais — tem constituido objetivo e agédo de
muitas universidades.

Assim, ao examinar a questdo da produgéao bibliografica, nesta ultima segéo,
mais do que apresentar uma listagem de obras e autores, a intengao foi estabelecer
algumas relagdes entre essa produgdo e os demais documentos analisados nas
secgdes e capitulos anteriores, buscando evidéncias que contribuissem para a defesa
de uma tese sobre os elementos que definem a especificidade da Educacgao e da

Escola do Campo e que circulam na cultura escolar do pais, neste momento.

4.3.2 Elementos da especificidade da Educagdo do Campo presentes na producao
bibliografica analisada

Em texto produzido para o | Seminario de Pesquisa em Educacdo do
Campo, Souza (2010b, p. 82) relembra que a Educacdo do Campo “é uma pratica
social que enfrenta as contradicbes da vida cotidiana”, referindo-se tanto as
contradicoes basicas da sociedade como as secundarias. Nesse enfrentamento, a
producdo de conhecimento se torna essencial, na busca de respostas as questdes
da vida social e, em consequéncia, exige o olhar sobre a propria producgao,
demandando esforgcos de natureza epistemoldgica.

E com essa questdo posta que se buscou, nesta tese, contribuir para
entender de forma historicizada a constituicdo da defesa de uma Educacdo e de
uma Escolarizagao para as populagdes do campo no pais. Com esse propoésito, feita
uma releitura de elementos histéricos da questdo, colocou-se atengao especial
sobre a produgado dos movimentos sociais que, especialmente a partir da década de
1990, atuaram na busca de espacos institucionais para efetivar politicas publicas
que atendessem as reivindicagdes por educacdo e escola como elemento

indissociavel da luta pela terra.
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O exame dos documentos oficiais produzidos, especialmente a partir dos
anos 2000, evidenciou que os argumentos estavam inicialmente centrados em
elementos relativos ao desenvolvimento do campo como condicdo de
desenvolvimento nacional — referidos na compreensdo das relagdes sociais de
producado e nas condi¢des objetivas do trabalho no campo brasileiro. Mas constatou-
se que os argumentos foram gradualmente convergindo para o fortalecimento de
alegacgdes relativas a identidade social e cultural dos povos do campo, bem como
para argumentos que se apoiam na necessidade de uma organizagao diferenciada
da escolarizacao, de suas formas de trabalho, seus conteudos e métodos de ensino
e até mesmo dos materiais didaticos que devem ser utilizados.

Esse percurso analitico correspondeu, na trajetéria da pesquisa, também
aos procedimentos de analise da produgédo bibliografica que, como afirmado,
constituiu-se em corpus documental dessa ultima parte do capitulo final da tese.
Numerosa, € uma produgado que inclui obras individuais e coletivas, que agregam
autores oriundos de diferentes espagos sociais e em diferentes estagios de
formagdo académica. Nao foram examinadas aqui as dissertagdes e teses, que ja
tém sido objeto de analise em outras pesquisas.

Entende-se que estudos exclusivamente voltados para a analise dessa
producdo poderdo ser realizados para entender em maior complexidade os
movimentos de produgédo de conhecimento dentro desse campo tematico especifico.
Para os objetivos da tese, é relevante destacar aqui, inicialmente, algumas obras
que exemplificam a diversidade de perspectivas e proposicoes dessa producdo
bibliografica, que serdo apresentadas cronologicamente pelo ano de edig&o.

Enquanto experiéncia coletiva de producdo de conhecimento em Educacao
do Campo, cita-se o livro Exercitando a cidadania no campo. A Educagao
popular com trabalhadores Sem-Terra, organizado por Sénia Fatima Schwendler
(2006), resultante da relagao organica entre a Universidade e o Movimento Social,
construida desde 1995, no decorrer do trabalho de ensino, pesquisa e extensao na
otica da educagéao popular, na Universidade Federal do Parana (UFPR).

Destaca-se também a obra Vivéncia e praticas pedagogicas:
sistematizando a Turma Antonio Gramsci, organizado por Amaro Rabelo, Jodo

Carlos de Campos, Odair Zager, Salete Mariani e Solange Ongay. A obra, publicada
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em 2008, apresenta a produgdo dos educandos do Curso Pedagogia da Terra,
desenvolvido na Unioeste, em Francisco Beltrao (PR), no periodo de 2004 a 2008.

Outra obra coletiva a destacar tem o titulo Educagdao do Campo: Desafios
para a formagao de professores (2009), organizada por Maria Isabel Antunes-
Rocha, Aracy Alves Martins; nela sdo apresentados “modelos didaticos e ensaios
em torno de temas relevantes no contexto da constru¢cdo de um projeto para
Educacdo do Campo” (p. 17). A obra é fruto do Curso de Pedagogia da Terra, na
FaE/UFMG.

Ainda como obra coletiva, cita-se Educagao no Campo: recortes no tempo
e no espago (2009), organizada pelo pesquisador Gilberto Luiz Alves. O livro
pretende estimular o debate sobre educacdo rural, visando problematizar
experiéncias pedagodgicas em desenvolvimento, incluindo as iniciativas do MST.
Questiona as bases tedricas, tanto histéricas quanto pedagdgicas, das propostas e
experiéncias focalizadas.

Resultante do | Seminario de Pesquisa em Educacdo do Campo, promovido
em 2009 na Universidade de Santa Catarina (UFSC), mais um exemplo destacado é
a obra Educagao do Campo: reflexdes e perspectivas (2010), organizada por
Antbénio Munarim, Soénia Beltrame, Soraya Conde e Zilma Peixer. Primeira
publicacdo do Instituto de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial
Sustentavel (Instituto EDUCAMPO), da UFSC, nela estdo presentes autores
referenciais, incluindo-se Roseli Caldart.

Também deve ser destacada a obra Vozes de resisténcia: sobre praticas
educativas nos tempos e espacos ocupados pelo MST (2010), publicada pela
UNICENTRO. Obra organizada pela pesquisadora Marlene Lucia Siebert Sapelli,
apresenta um conjunto de artigos de pesquisadores de diferentes Universidades e
da Educagado Basica, com o objetivo contribuir para a socializagdo da proposta
educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).

Praticas educativas Do/No Campo (2011b), publicada pela UEPG, é uma
obra organizada pela pesquisadora Maria Antonia de Souza, € fruto do trabalho
coletivo realizado em dois grupos de pesquisa. Um deles localiza-se na
Universidade Estadual de Ponta Grossa e o outro na Universidade Tuiuti do Parana.

Maria Isabel Antunes-Rocha, Maria de Fatima Martins e Aracy Martins

organizaram a obra Territérios Educativos na Educagao do Campo: Escola,
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Comunidade e Movimentos Sociais (2012). S&o capitulos escritos a partir de
diferentes projetos de Educacédo do Campo e a partir de praticas contextualizadas.

A obra intitulada Temas e problemas no ensino em escolas do campo,
organizada pelas pesquisadoras Bernardete W. Aued e Célia R. Vendramini foi
publicada pela UFSC (2012). A obra reune artigos produzidos no periodo de margo
de 2009 a novembro de 2011 por sujeitos sociais de varias partes do Brasil, que se
encontraram na Universidade Federal de Santa Catarina durante o curso de poés-
graduacgédo lato sensu em Ciéncias Humanas, realizado entre a UFSC/CED, o
ITERRA e o PRONERA.

Terra e Educacgao: contexto e experiéncias em Educagcdao do Campo
(2014) foi uma publicacéo organizada por Alessandro Melo, Angela Hidalgo, Marlene
Lucia Siebert Sapelli. A obra sistematiza o processo de acompanhamento de
algumas das escolas localizadas nos Assentamentos da Reforma Agraria, em Rio
Bonito do Iguacgu, centro-oeste do Parana.

Livro Didatico e Educagao do Campo (2014) € uma obra organizada pelos
pesquisadores Gilcinei Carvalho e Maria Almeida Martins, da Universidade Federal
de Minas Gerais, e inclui especialmente capitulos escritos por participantes dos
processos de avaliagdo dos livros didaticos oferecidos pelo PNLD a escolha dos
professores de escolas situadas em areas rurais, dentro do PNLD Campo.

A obra intitulada Escolas publicas no/do campo: letramento, formacgao
de professores e pratica pedagégica (2016b), organizada pela pesquisadora
Maria Antbnia de Souza, expressa o esforco da coletividade de pesquisadores
diante dos complexos desafios colocados na relacdo educacgao e ruralidade na
Regido Metropolitana de Curitiba. E produto das pesquisas desenvolvidas no ambito
de Projeto do Observatoério da Educacgao, edital 038/2010, aprovado pela Capes.

Com resultados desse mesmo projeto, foi produzido um numero tematico
especial do periédico Cadernos de pesquisa: pensamento educacional, a —
Revista Eletronica do programa de Pés-Graduagcao Mestrado e Doutorado em
Educacdao da UTP (2016, volume 11). O volume traz um conjunto de artigos
oriundos de pesquisas sobre a Educagdo do Campo nos municipios da Regido
Metropolitana de Curitiba, realizadas no periodo de janeiro de 2011 a dezembro de
2014, financiadas pelo Programa Observatério da Educagcdo da CAPES.

Caracterizado como Nucleo em Rede, foi coordenado pela Universidade Federal de
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Santa Catarina, na pessoa da Profa. Dra. Sonia Beltrame, em parceria com a
Universidade Federal de Pelotas, sob a responsabilidade da Profa. Dra. Conceicéo
Paludo, e da Universidade Tuiuti do Parana, sob responsabilidade da Profa. Dra.
Maria Anténia de Souza. Fruto do trabalho coletivo, as pesquisas foram realizadas
por graduandos, professores da rede publica de ensino do campo, mestrandos,
doutorandos e docentes da pos-graduagao stricto sensu.

Ainda em 2016, refere-se o livro Estagio: praticas pedagégicas em
escolas do campo, publicado pela UNICENTRO. Foi organizado pelos
pesquisadores Marcos Gehrke e Marlene L. S. Sapelli, entre outros, e se trata de
uma obra em que € apresentado o resultado do trabalho de educadores(as) da
Licenciatura em Educagao do Campo, da Universidade Centro-Oeste do Parana,
que foi criada a partir do Edital 02 de 23/04/2008 — Chamada publica para selecéo
de projetos de instituicbes publicas de ensino superior para o Procampo, da
SECAD/MEC.

Outra obra publicada recentemente tem o titulo Leituras, Escola do Campo
e Textos: propostas e praticas (2016). Organizada por Tania Braga Garcia, Leilah
Santiago Bufrem e Marcos Gehrke, reune textos resultantes de pesquisas realizadas
por professores de diferentes instituicdes de ensino superior e da escola basica. O
tema que articula esta producao coletiva € a leitura, analisada a partir de situagdes
especificas de relacdo com a Educacao do Campo e com as Escolas do Campo.

Também produzido em 2016, o livro intitulado Campo, Educagao e
Trabalho: reflexdes pedagoégicas em construgao foi organizado pelas professoras
Adriana Sanceverino e Naira Mohr, da Universidade da Fronteira Sul, campus de
Erechim - RS (2016). A obra traz as reflexdes produzidas nos espacgos de formacao,
pelos professores formadores, a partir dos encontros com professores das escolas
do campo e das oficinas protagonizadas no espago escolar. Remete ao contexto das
experiéncias e das investigacbes realizadas na regido, tendo como énfase os
principios da educacgao publica e popular na Educagao do Campo e na Educacéao de
Jovens e Adultos. Os artigos revelam atividades de planejamento, formacéo e
oficinas desenvolvidas por sujeitos das escolas do campo, professores formadores,
educandos e educadores que protagonizam a praxis no espago dessas escolas.

As obras foram aqui referidas para mostrar a caracteristica mais forte da

producdo bibliografica analisada — o trabalho coletivo, com participagdo de
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pesquisadores das universidades e de outros espacos, inclusive em processos
sistematicos e institucionalizados de formacdo. No entanto, ao finalizar essa
apresentacao, entende-se que é significativo destacar uma obra em particular que
evidencia o amadurecimento, a diversidade de obras e de autores bem, como o
campo conceitual que se desdobra nesse campo de produgdo: o Dicionario da
Educacdao do Campo, publicado em 2012. Organizado por Roseli Caldart, Isabel
Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto, a obra de 788 paginas conta
com verbetes produzidos por 107 autores. O primeiro verbete da obra é

“Acampamento”, produzido por Bernardo Mang¢ano Fernandes.

E entendido pelos organizadores como “obra de produgdo coletiva”, que envolveu
militantes de movimentos sociais e profissionais da EPSJV * e de diferentes
universidades brasileiras, dispostos a sistematizar experiéncias e reflexbes sobre a
Educacdo do Campo em suas interfaces, com analises ja produzidas acerca das
relagdes sociais, do trabalho, da cultura, das praticas de educagao politécnica e das
lutas pelos direitos humanos no Brasil (p. 13).

No conjunto de obras selecionadas para analise, produzidas em
determinadas condi¢des objetivas da sociedade brasileira nas ultimas décadas, mas
em particular a partir de 2000, foi possivel localizar os diferentes elementos que os
autores vém utilizando para explicitar o que constituiria a especificidade da
Educacdo e da Escola do campo. Esses elementos estdo apresentados a seguir,
organizados a partir das quatro categorias definidas apos a leitura prévia do corpus

documental, como explicitado nas se¢des anteriores.

4.3.2.1 Quanto aos elementos relacionados a aspectos econdmicos

Pesquisadores — da academia e dos movimentos sociais — sdo chamados a
dialogar entre si e, a0 mesmo tempo, a construir instrumentos de interlocu¢édo com
0s 6rgaos do governo responsaveis pela pesquisa. A concepg¢ao de Educacdo do
Campo € nova, colocando-se em disputa justamente porque o movimento da
realidade que ele expressa “é marcado por contradi¢gdes sociais muito fortes”. [...] “o

debate conceitual é importante a medida que nos ajuda a ter mais claro quais sdo os

*® Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) do Rio de
Janeiro, uma das editoras da obra, em conjunto com a Editora Popular.
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embates e quais os desafios praticos que temos pela frente” (CALDART, 2008, p.
71).

A nocgao de Campo como possibilidade de producdo de existéncia social
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004) é utilizada no sentido de superar a visao
estereotipada que sempre esteve ligada aos sujeitos que tentam garantir a
sobrevivéncia a partir do trabalho no meio rural, uma vez que esse espaco,
especialmente a parte ocupada pela agricultura familiar, foi tratada, ao longo dos
anos, como lugar do atraso e de impedimento ao processo de modernizacéo e
desenvolvimento econdmico. Essa compreensdo dos autores em suas producdes
académicas esta presente na Resolugdo CNE/CEB 01/2002, que se refere ao fato
de que o campo “[...] incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0os espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas” (BRASIL, 2002).

A leitura dos textos selecionados apontou a permanéncia de argumentos
que se sustentam na compreensao das relacdes sociais, de forma ampla, apontando
que a Educacdo do Campo deve responder a questdes que sdo maiores que a
problematica do campo. Aponta-se para a discussdo sobre o pais que se deseja
construir, de politicas publicas necessarias a populagdo brasileira, de acgdes
educativas que respondam a demandas de todos os brasileiros.

Essa caracteristica do Movimento da Educagdo do Campo aproxima e
distancia sujeitos e grupos que fazem e discutem educacgao no pais, abrindo debates
que derivam da defesa de uma perspectiva de universalidade, de educacao unitaria,
a partir da qual alguns autores alertam para o perigo da fragmentagéo das lutas da
classe trabalhadora, quando o campo académico se concentra na especificidade da

Educacao e da Escola do Campo.

Assim, essa possibilidade de fragmentagao aparece como ponto de tenséo,
uma vez que a natureza ideoldgica desse discurso, ao enfatizar o particular,
escamoteia/nega o universal e a classe social como categorias explicativas
da condigao dos diferentes grupos de trabalhadores, estejam eles no campo
ou na cidade (ARRUDA; BRITO, 2009, p. 57).

Dalmagro (2010) explica que as escolas ligadas ao MST percebem, de
forma restrita, a ligacdo entre escola, movimento social e luta e, no seu

entendimento, a escola e as praticas educativas realizadas nela deveriam se
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vincular a Iuta social dos trabalhadores, construida historicamente. A autora

argumenta que

€ preciso considerar os vinculos mais amplos da escola com a pratica e a
luta social, para ndo corrermos o risco de perder uma importante fungao
escolar, qual seja, a de buscar ir além das aparéncias, que nao dispensa a
critica, a teoria e a conexao entre o local e imediato e o geral e universal
(DALMAGRO, 2010, p. 220).

Quando as relagdes entre educacao e cultura sao discutidas, a expectativa é
que as discussdes estejam centradas na realidade imediata, ou naquilo que é
singular a cada um. Entretanto, essa concepgéo, que interessa a perspectiva de
uma educacdo e de uma escola situada, ao mesmo tempo sugere a possibilidade de
existéncia de diferentes realidades em contraposicdo a uma realidade humana
unica.

Com isso, a questao em suas consequéncias praticas leva ao entendimento
de que n&do ha uma realidade paranaense, ou mato-grossense, ou realidade
brasileira, ou latino-americana, ou realidade do negro, ou do indio, entre outras. Ao
se conceder autonomia a aspectos isolados da realidade humana, opera-se a
compreensao de que sao excludentes quanto a sua propria unidade, quanto a sua
complexidade (ALVES, 2003, p. 20).

Analises excludentes trazem consequéncias graves, pois os estudiosos, ao
se referirem a uma preocupacado de “desvelar os tracos culturais e educacionais
tipicos do espaco regional”’, em busca de uma especificidade, poderdo enfatizar
exclusivamente as diferencas, deixando de tomar o universal como parametro. “O
critério excludente, por esse motivo, termina por revelar-se cientificamente
insuficiente, por fundamentar, tdo somente, formulagbes preconceituosas e
pseudocientificas” (ALVES, 2003, p. 21).

Destacam-se autores que defendem que a atual discussdo sobre a
Educacado do Campo aponta para a necessidade de um olhar de totalidade, em
perspectiva, com uma preocupacdo metodolégica de sua interpretacdo, em
combinagao com a preocupacao politica do balanco do percurso, compreendendo as
tendéncias do futuro para atuar sobre elas (MARTINS, 2007).

Vista por essa otica, uma das caracteristicas que constituem a Educacéo do
Campo €& a da mobilidade sobre um “fio de navalha” (CALDART, 2008),
compreendendo-se essa postura pela analise das contradicbes reais que a
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envolvem, tais como a luta de classes presente atualmente na realidade brasileira. A
autora ressalta que a Educagédo do Campo age a partir de uma particularidade, sem

abandonar a perspectiva da universalidade:

A Educagédo do Campo trata do campo, dos seus sujeitos e dos processos
formadores em que estdo socialmente envolvidos. Na bibliografia analisada,
autores destacam que nado se afirma a especificidade da Educagao do
Campo pela educacdo em si mesma, menos ainda pela escola em si
mesma (uma escola especifica ou prépria para o campo). Isso é
reducionismo, politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso
(CALDART, 2008, p. 3):

Machado e Vendramini (2013, p. 2) explicam que o teor de muitas das
politicas publicas esta associado a ideia de redugédo da pobreza. Entretanto, ndo se
tratam de politicas universais, e sim pontuais, que focalizam “este ou aquele setor
mais profundamente afetado pela desigualdade social’, o que evidencia que “as
politicas de combate a pobreza n&o séo para acabar com a pobreza, mas para gerir
essa pobreza”.

D’Agostini (2009), Machado e Vendramini (2013), assim como D’Agostini e
Vendramini (2014) e ainda Oliveira e Dalmagro (2014), em seus entendimentos,
evidenciam que as politicas publicas implementadas e/ou ampliadas pelo governo
Lula (2003-2010) ndo podem ser vistas fora da relagcdo conflituosa entre capital e
trabalho. Tais politicas educacionais centraram-se em trés grandes eixos:
erradicacdo do analfabetismo; acesso a educacdo basica e mudangas na
universidade brasileira.

Segundo Caldart (2008), os sujeitos que trabalham e vivem do campo e seus
processos de formacao pelo trabalho, pela producdo de cultura, pelas lutas sociais,
nao entram como parametros na construgdo da teoria pedagdgica e muitas vezes
sao tratados de modo preconceituoso, discriminatério. “O universal tem sido pouco
universal’. O que se quer nao é ficar na particularidade, fragmentar o debate e as
lutas; ao contrario, a luta € para que “o universal seja mais universal’, sendo de fato
sintese de particularidades diversas e contraditorias (CALDART, 2008, p. 74).

A autora refere-se a Educagdao do campo como pratica social ainda em
construcao histérica, com caracteristicas que podem ser identificadas com algumas
mudangas: a) luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagao, seja

ela para os sujeitos do campo ou nao; b) as politicas publicas mais abrangentes,
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sem deixar de ser a luta pelo acesso a educagdo em cada local ou situacao
particular dos grupos sociais que a compdem; c) a relagdo da luta pela educagao
com a luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a
soberania alimentar, ao territério; a valorizagdo dos educadores enquanto sujeitos
fundamentais da formulagao pedagdgica e das transformag¢des da escola; d) as lutas
e praticas da Educagdo do Campo tém defendido a valorizagdo do docente e
buscado formacao especifica (CALDART, 2012, p. 259-267).

O processo educativo, portanto, vai além da escolarizagcdo e abrange
dimensdes do desenvolvimento econdmico. S0 processos que contemplam uma
revisdo historica e conceitual do campo, reconhecendo este espagco como lugar de
trabalho, de cultura, da produgao de conhecimento que comporta diferentes sujeitos,
contextos, culturas, valores, modos de viver e de se relacionar. Portanto, deve-se
considerar diferentes formas de conceber e vivenciar seu processo educativo,
formativo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Diante de tal perspectiva, evidencia-se que, a partir da educagcdo como
formagdo humana, a luta social surge como um espago educativo, no qual as
trabalhadoras e os trabalhadores sem-terra constroem e reconstroem seus saberes,
a partir das condi¢des objetivas e subjetivas que a luta engendra. Aborda-se ainda
que esses trabalhadores tém sido submetidos historicamente a exclusao escolar, o
que implica em trazer a tona a necessaria luta pela escolarizacdo e a incorporacao
de toda essa pedagogia emergente na luta pela terra no espago escolar
(SCHWENDLER; JUNGBLUTH, 20086, p. 73)*.

Arroyo (2006, p. 110), em defesa de politicas publicas educacionais
especificas para os sujeitos do campo, alerta para a necessidade de “defender o
direito a educagcdo como direito universal, mas como direito concreto, historico,
datado, situado num lugar, numa forma de produgao”.

Dado o carater excludente da estrutura agraria, pesquisadores como Hidalgo
e Mikolaiczyk questionam o Estado, as politicas publicas e a Educacdo do Campo,
afirmando que a Educacdo do Campo, no Brasil, “possui especificidades, pois se
configura de acordo com os territérios em que acontece [...]", configurando-se “como

sintese da luta pela terra, travada entre o agronegdcio e a agricultura familiar e que

* SCHWENDLER, S. F. (Org.). Exercitando a cidadania no campo. A educagdo popular com
trabalhadores sem-terra, 2006.
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tem como sujeitos historicos diferentes necessidades frente a produgdo da sua
existéncia” (HIDALGO, MIKOLAICZYK, 2014, p. 148).

Alerta-se, contudo, para nao levar em consideracdo o conceito restrito de
territério enquanto um espaco geografico delimitado, e sim “o territério em seu
sentido social, permeado por simbolos e significagdes que se diferem dos da cidade
e que sao especificos do campo” (HIDALGO, MIKOLAICZYK, 2014, p. 148).

E dessa compreensdo que os autores derivam questdes sobre a
especificidade da escola como local privilegiado de acesso ao conhecimento dos
sujeitos do campo: qual a contribuigdo da educagdo com a luta das classes que
vivem do trabalho do campo e no campo? Quais as caracteristicas de uma proposta
pedagodgica que, tomando como ponto de partida os saberes camponeses, seja
capaz de garantir 0 acesso aos conhecimentos necessarios a atuagéo produtiva e
social? (HIDALGO, MIKOLAICZYK, 2014, p. 153).

A perspectiva assumida permite inserir a pesquisa no conjunto de trabalhos
que entende a luta pela Escola do Campo em um novo momento histérico,
identificado por autores como Munarim (2007) na diregdo de um “movimento de
Educacao do Campo”, fortalecido nas duas ultimas décadas como o conjunto das
propostas e estratégias no qual “a pratica desses sujeitos sociais que compdem o
‘movimento’ pode ser percebida como um movimento organizado na perspectiva da
construgdo de uma ‘identidade da educac&o do campo™(p. 14).

Assim, entende-se que a especificidade da Educacéao e da Escola do Campo
estd sustentada, em grande parte das obras, ainda que com intensidades
diferenciadas, na necessidade de reconhecer e explicitar a compreensdo das
relagdes sociais que historicamente produziram exclusdo, desigualdade e também
representacdes hierarquizadas e dicotomizadas entre cidade e campo. Como
destacado em outros momentos do texto, as representacdes sustentaram escolhas e
orientaram as agdes praticas que resultaram na permanéncia dos problemas que
continuam a marcar 0 campo no pais.

No conjunto de obras analisadas, mesmo quando privilegiados outros
elementos para argumentar em favor de uma educagcdo e de uma escola
especificamente voltada as populagdes do campo, os fatores de ordem econémica

sao situados como ponto de partida para o debate.
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4.3.2.2 Especificidade quanto aos elementos socioculturais ou identitarios

A pré-leitura das obras sobre Educacdo do Campo gerou a necessidade de
estabelecer uma categoria relacionada as especificidades de natureza identitaria.
Nessa secdo do texto, procura-se trazer o que se mostrou fortemente marcado
quanto a importancia da especificidade da Educagdo do Campo quanto as questdes
do campo, de seus sujeitos e dos processos formadores que estdo socialmente

envolvidos. Ja nas obras iniciais, essa perspectiva se apresenta:

O propésito é conceber uma educacdo basica do campo, voltada ao
interesse e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e
culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados, resistam
contra a exploracao e a expropriagao, ou seja, este do campo tem o sentido
do pluralismo das ideias e das concepgbes pedagodgicas: diz respeito a
identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira (conforme os
artigos 206 e 216 da nossa Constituigdo) (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999,
p. 28-29).

Desde a sua constituicdo, uma das caracteristicas da Educacéo do Campo é
considerar a realidade dos sujeitos e seus interesses, valorizando os diferentes
grupos identitarios e a sua produgao da existéncia. Dentre esses grupos, estao os
ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas, os assentados da reforma agraria, os
agricultores e os assalariados rurais — “todos formam a categoria sujeito historico. O
que os particulariza é a pratica social, cultural. O que o0s une sao as relagbes de
trabalho com a terra e a pertenga a classe trabalhadora, em oposicao a classe
latifundiaria” (SOUZA, 2010a, p. 54).

Como destaca Ribeiro (2013, p. 126),

As lutas dos movimentos sociais populares Por uma Educagdo do Campo
tém como alicerce o Movimento Camponés e como justificativa a
necessidade de uma formagdo humana articulada a vida, [ao] trabalho, a
cultura e aos saberes das praticas sociais dos camponeses.

Caldart (2003) sinaliza um caminho para pensar na definicdo de escola
publica do campo. Para a autora, a Escola do Campo nao é diferente, mas um
espago que reconhece seus sujeitos sociais e o0s incorpora, valorizando seus
saberes, suas crengas, seu trabalho e sua cultura, admitindo que esses sujeitos

possam intervir e modificar as relagdes sociais de seu grupo. Nesse sentido, para
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construir a escola que a autora propde € necessario que 0s sujeitos que dela
necessitam estabelecam lutas e se mobilizem, de forma que a escola de fato
responda a demandas dos sujeitos sociais reais.

A reflexao feita por Sapelli vai ao encontro dessa preocupacgao, avangcando
na compreensao do que isso significa como esforgo de superacdo de concepgdes

identitarias que se consolidaram ao longo da historia do pais:

E preciso superar a visdo romantica e até reacionaria de campo como se
ele fosse um lugar de descanso, isento das contradi¢gdes sociais, sem luta
de classes, com um modo de vida “simples” e saberes que nao se
produzem nas relagdes, portanto, possiveis de serem preservados. Essa
visdo produz uma concepgao de educagdo no campo que tem como
objetivo a fixagao dos sujeitos nesse local, a “preservacao” do modo de vida
e a relativizagdo do acesso ao conhecimento produzido pela humanidade.
Ha, pois, a necessidade de pensar a educagdo do campo no seu contexto,
nas relagdes sociais, ou seja, a partir da sua materialidade (SAPELLI, 2013,
p. 313).

Também Arroyo faz questionamentos a respeito da identidade dos sujeitos
do campo que deve orientar a constru¢ao das propostas educativas para contemplar

sua especificidade:

[...] como a escola vai trabalhar a memoaria, explorar a memoria coletiva,
recuperar o que ha de mais identitario na meméria coletiva? Como a escola
vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do campo? Ela vai
reproduzir os esteredtipos da cidade sobre a mulher e o homem rural?
Aquela visédo de jeca, aquela viséo que o livro didatico e as escolas urbanas
reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta a visdo? Ou a
escola vai recuperar uma visao positiva, digna, realista, dar outra imagem
do campo? (ARROYO, 2011, p.16).

O texto expressa a indignacdo que permeia o diagnodstico da situacao
educacional dominante no campo, traduzida nas denuncias contra as praticas
escolares vigentes, que omitiiam as especificas necessidades do campo e um
suposto “desenraizamento” social desses sujeitos. Essa € uma recorréncia nas
obras analisadas.

Essas questdes podem ser relacionadas também ao que aponta Arroyo
(2007), ao enfatizar que as politicas educacionais e sociais para o campo tém visado
privilegiar as demandas das cidades e dos cidaddos urbanos como protétipos de
sujeitos de direito. Assim, toma-se a cidade como local da civilizagdo, da

sociabilidade e da expressdo politica, cultural e educativa, um exemplo a ser
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seguido, e o campo como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural, uma realidade
que precisa ser superada.
As relagdes entre culturas, entendidas em suas multiplas perspectivas, é

destacada também por Ghedini, que cita Williams para lembrar que,

[...], a politica esta sempre intrinsecamente presente em ‘modos de vida’ e
‘estruturas de sentimento’ peculiares a lugares e comunidades. Desta
forma, o universalismo a que o socialismo aspira tem, portanto, de ser
construido por meio da negociacdo entre diferentes exigéncias,
preocupacgdes e aspiragdes vinculadas a lugares especificos. (WILLIAMS,
apud GHEDINI, 2015, p. 252).

Como ja mencionado, os autores apontam a necessidade de um processo
educacional que contemple as questdes pertinentes a realidade do campo e dos
sujeitos envolvidos; assim, para que uma Educacdo do Campo acontega de fato, é
preciso assumir os valores identitarios do homem e da mulher do campo e o
compromisso com a perspectiva de construir novos valores que expressem O
objetivo para a Escola do Campo, com caracteristicas proprias, vinculada a
realidade dos sujeitos, ndo se limitando ao espacgo geografico, mas, principalmente,
aos elementos socioculturais que constituem os modos de vida desses.

Nesta perspectiva, Arroyo destaca que “as ag¢des coletivas, os movimentos
sociais trazem outras pedagogias, outros critérios de pensar, de organizar e
sistematizar o conhecimento” (2009, p. 18). Essa questao é problematizada por
Sapelli, que enraiza a questao identitaria na problematica das relagdes de trabalho

no mundo capitalista:

Ndo somos adeptos de segregar sujeitos do campo ou de inventar uma
educacado alternativa para eles. Entendemos que as desigualdades
presentes na educagdo escolar ndo sdo expressdo de uma suposta
dicotomia entre campo e cidade, mas sao resultado da divisdo do trabalho
no processo de produgdo que se expressa na oposigao de classes e que,
por isso, acessam diferentes processos e condi¢gdes de educagao formal.
Mesmo fazendo essa consideragdo, também entendemos que é possivel ter
como ponto de partida a realidade préxima a esses sujeitos para realizar o
processo educativo, mas ndao em detrimento da universalidade ou do
entendimento amplo e profundo das questbes da vida que perpassam o
campo e a cidade, a industria e a agricultura (SAPELLI, 2013, p. 113).

Assim, para sintetizar as contribuicées resultantes das analises quanto a
esses elementos, aponta-se que ha uma discussao que propde uma escola diferente

para a classe trabalhadora do campo, referida na vida dos sujeitos concretos, que
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tem sido um argumento frequente para a defesa da especificidade; ou seja, é a
identificacdo, o campo como um lugar de vida, cultura, produgdo, moradia,
educacao, lazer, que se constitui como ponto de partida da agao educativa,
identificada com a realidade concreta desses sujeitos.

Esses elementos, que sempre estiveram presentes como justificativa para
uma escola diferenciada desde as primeiras regulamenta¢des do século XX, como
se evidenciou no capitulo inicial, devem ser agora entendidos a partir de outras
condicbes objetivas, de outro espagco de producdo. As desigualdades sao
compreendidas como parte de um processo social que provocou a excluséo e o
abandono das populagdes do campo, mas também sao compreendidas a partir de
uma visao social e antropologica mais complexa sobre a diversidade de populagdes
que compdem o campo brasileiro hoje. Esta questdo pode ser destacada em
trabalhos referenciais, como os de Bernardo Mangano Fernandes (1996, 2001,
2011), José de Souza Martins (1982), Francisco de Assis Costa e Horacio Martins de

Carvalho (2012), entre outros.

4.3.2.3 Elementos relativos a organizagao da experiéncia escolar no campo

A escola, com as suas diferentes formas de organizagdo e gestédo, parece
estar para além de uma organizagao estritamente burocratica. Ela muitas vezes esta
entre a desordem e a extrema racionalidade ou organizagdo burocratica. Nessa
secao, apresenta-se o que autores das obras analisadas indicam para a organizagao
do trabalho escolar, mais diretamente as Escolas do Campo, a partir das
especificidades organizativas.

Destaca-se que o0 conceito de experiéncia escolar, relacionado ao
entendimento da escolarizagdo como um processo social, foi aqui utilizado para
definir os elementos de especificidade que podem ser considerados como
constitutivos da vida escolar cotidiana e que, portanto, se localizam em uma esfera
de acao dos sujeitos escolares na construgéo social da escola. Sem desconhecer as
determinagdes estruturais que atuam sobre esses processos, nem as formas pelas

quais as normas oficiais definem parte do processo de escolarizagdo, aqui a opgao €
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por reconhecer a existéncia de espacos de producao da vida escolar no interior da
propria escola.

Autores defendem que a escola do campo precisa ser repensada do ponto
de vista de sua (re)organizagdo, que deve priorizar o aluno como centro das
discussdes sobre a transformacido da escola, e entdo € para eles e elas que a
escola precisa ser pensada. E o compromisso com a formacdo que deve orientar o
debate, e o coletivo € elemento fundamental, é condicdo para desencadear e manter
processos de transformacgao.

Esse fazer-se € que pode efetivamente impactar a organizagdo da escola
como um todo, de acordo com Caldart (2010a). E preciso situar o trabalho como eixo
central da organizagao curricular, combinado com outras questbes ou temas da
atualidade que sirvam de referéncia para a selegcdo dos conteudos; as formas de
trabalho pedagogico devem visar a superacao da fragmentacdo do conhecimento e
a auto-organizacao dos educandos, bem como ao trabalho coletivo dos educadores
no interior da escola; deve existir um vinculo organico com as comunidades, suas
formas organizativas, suas lutas e demandas especificas, bem como com as
organizagdes e os movimentos sociais de que estas comunidades fazem parte.

150

Nessa perspectiva, trata-se de uma outra “forma escolar””, conceito usado

pela autora ao contrapor o entendimento da organizagéo do trabalho a partir do que

ela denomina de uma “nova escola’:

O processo de recriagdo da forma escolar ndo diz respeito apenas ou
principalmente aos conteudos de ensino, apesar de sua importancia na
tarefa educativa que é especifica da escola, mas fundamentalmente se
refere ao formato das relagdes sociais que acontecem no seu interior, que
formam as pessoas que o vivenciam, e no rompimento do seu isolamento
em relagao a dindmica da vida e das lutas sociais. Essa nova escola deve
exercitar outro tipo de relagdes sociais e deve se abrir para a vida, incluindo
sua articulagdo com outras fontes sociais formativas e educativas, tao
importantes quanto a propria educacao escolar (CALDART, 2010a, p. 45).

Consoante essa interpretacdo, Molina e Sa (2012) destacam que o
conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ndo pode ser usado com

neutralidade; ele deve dialogar com as contradigbes vividas na realidade destes

® O conceito foi formulado por Vincent, Lahire e Thin (2001), para explicar como a relagdo
pedagodgica se caracterizou como uma construgao que se deu na relagdo com outras formas sociais,
em dado momento histérico na Franga. Para os autores, a forma escolar &, assim, produto histérico e
social das relagdes naquele momento.
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sujeitos, 0 que envolve a busca de alternativas para as condigdes materiais e
ideoldgicas do trabalho alienado e para as dificuldades de reproducdo social da

classe trabalhadora do campo.

Uma das principais caracteristicas exitosas desta estratégia de vinculagao
dos processos de ensino-aprendizagem com a realidade social, e com as
condicdes de reproducdo material dos educandos que frequentam a escola
do campo, refere-se a construcdo de estratégias pedagogicas que sejam
capazes de superar os limites da sala de aula, construindo espagos de
aprendizagem que extrapolem este limite, e que permitam a apreenséao das
contradicdes do lado de fora da sala. A escola do campo, exatamente por
querer enfrentar, confrontar e derrotar a escola capitalista, ndo se deixa
enredar pelos muros da escola e, muito menos, pelas quatro paredes da
sala de aula (MOLINA; SA, 2012, p. 330).

A partir dessas ideias, é possivel depreender que a funcdo da Escola do
Campo nao se restringe ao trabalho com os conhecimentos formalizados. Ela
precisa trabalhar com diferentes formas de conhecimento, sempre que isso for
importante para a reflexdo das questées da vida concreta e para os objetivos das
especificidades do campo, o que sugere outras formas de organizagcao do tempo, do
espaco e das relagbes que a escola estabelece com outras instancias da vida

social®".

Para que realmente seja uma proposigéo viavel, a formacao de professores
€ a organizagao escolar devem romper com a seriagao, com as disciplinas e
conteudos isolados, além de pautarem-se em problematicas reais e sociais
e nos conteudos classicos que auxiliem a compreender e resolver os
problemas locais, como apontam autores como Freitas (2005) e Pistrak
(2000) (D’AGOSTINI, 2009, p. 46).

Com essa compreensdo, muitas obras analisadas fazem referéncia a
questdes relacionadas ao uso do tempo e do espaco nas escolas do campo, mas a
producao de conhecimento na ultima década parece ja ter consolidado um consenso
sobre esses elementos da estrutura da experiéncia escolar. O fato de a legislagao
ter incorporado reivindicagcbes quanto aos calendarios e ao periodo de férias

escolares e a questdo dos limites de deslocamento dos alunos por meio de

*" Como, por exemplo, o “Plano de Estudos” para as Escolas ltinerantes do Estado do Parana,
destinado a orientar a agado dos trabalhadores em educagdo que atuam no ensino fundamental do 6°
ao 9° anos. Em sintonia com as formulagbes do MST acerca da escola (MST, 2005), os objetivos
podem ser sintetizados em: transformar a forma escolar, aproximar a escola da vida, promover auto-
organizacgao dos estudantes e promover os conteudos escolares em didlogo com a realidade. Embora
nao seja objeto de andlise nesse capitulo, destaca-se a contribuicdo especifica da obra para as
discussoes.
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transporte escolar, por exemplo, parece ter possibilitado a transferéncia das
preocupacdes para outros elementos, fazendo uma maior aproximacdo com
elementos do ensino e da aprendizagem.

A atengcdo as formas de participagdo dos alunos, dos professores, das
comunidades, € um tema que aparece na producdo bibliografica analisada, mesmo
porque se trata de um pressuposto que esta na raiz da constru¢cdo da Educacao do
Campo como espaco de participagao, de compartilhamento, de projetos coletivos.
Os efeitos da escolarizagao para além da propria escola sdo um dos elementos que
caracterizam a dimensdao da experiéncia escolar relativa a estrutura dessa
experiéncia.

Na Educacéo do Campo, registra-se um numero significativo de escolas que
ofertam apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental, organizadas de formas
multisseriadas ou unidocentes®. Trata-se de uma forma de organizagdo que escapa
ao modelo seriado que se consolidou na forma escolar moderna.

No Brasil, as escolas multisseriadas atendiam a 1.371.930 estudantes em
2006, numero equivalente a 24% das matriculas do campo. Cerca de 20% das
escolas sao seriadas e concentram pouco mais da metade das matriculas. As
demais sédo escolas mistas (com turmas multisseriadas e seriadas), que respondem
por um quarto das matriculas do campo (MEC/INEP, 2007).

Nessa questdo também se deve considerar algumas mudangas de posigao
dos debates, ao longo do tempo. A escola multisseriada foi considerada, em dados
momentos da histdria, como um dos problemas que provocava a baixa qualidade do
ensino em areas rurais. Mas Arroyo (1999) afirma que os indices alarmantes de
fracasso escolar em muito se devem a escola seriada “peneiradora”, seletiva e
excludente, que € a propria negagao da escola como direito de todos, universal.

Assim, na producao bibliografica analisada, autores sugerem que as escolas
multisseriadas precisam ganhar visibilidade, devendo ser incluidas na agenda das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao, do Ministério da Educacédo, das
universidades, dos centros de pesquisa e dos movimentos sociais do campo, nao

devendo continuar sendo excluidas até mesmo do censo escolar oficial. E

°2 Constituida essencialmente por sala multisseriada e unidocente, essa escola se caracteriza por
possuir uma sala e ter um soé professor que ministra aulas para as quatro séries iniciais do Ensino
Fundamental, no mesmo local e ao mesmo tempo.
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importante destacar que elas formam um conjunto que escapa a forma escolar
consagrada.

Os embates quanto a esse tema estdo presentes na producédo analisada.
Para Hage (2006, p. 310), “ndo ha justificativa para tamanha desconsideragao do
poder publico e da sociedade civil para com os graves problemas de infraestrutura e
de condi¢des de trabalho e aprendizagem que enfrentam os professores e
estudantes das escolas multisseriadas”, ja que delas depende “atualmente a
iniciacado escolar da maioria das criangas, adolescentes e jovens do campo”. Assim,
ha questbes a entender e resolver quanto a esse elemento da estruturacdo da
experiéncia escolar especifica nas Escolas do Campo.

Ainda em relagdo aos elementos vinculados a organizagcdo da experiéncia
escolar, neste caso no ensino superior, devem-se destacar os Cursos de
Licenciatura em Educagao do Campo. A licenciatura € uma nova demanda de
graduacdo nas universidades publicas brasileiras. Esta licenciatura tem como
objetivo formar e habilitar profissionais para atuagdo nos anos finais do ensino
fundamental e médio, tendo como objeto de praticas as Escolas do Campo da
Educacgao Basica.

A organizagdo curricular desta graduacdo prevé etapas presenciais
(equivalentes a semestres de cursos regulares) ofertadas em regime de alternancia
entre tempo escola e tempo comunidade, tendo em vista a articulagédo intrinseca
entre educacido e a realidade especifica das populagdes do campo (MOLINA; SA,
2012).

Ao organizar metodologicamente o curriculo por alternancia entre tempo
escola e tempo comunidade, a proposta curricular do curso objetiva integrar a
atuacao de sujeitos educandos na constru¢do do conhecimento necessario a sua
formacdo de educadores ndo apenas nos espacos formativos escolares, mas
também nos tempos de producédo da vida nas comunidades onde se encontram as
Escolas do Campo (MOLINA; SA, 2012).

Esta compreenséo articula as trés dimensodes do perfil de formagéo que se
quer garantir na licenciatura em Educagcdo do Campo: preparar para
habilitacdo da docéncia por area de conhecimento, para a gestdo de
processos educativos escolares e para a gestdo de processos educativos
comunitarios (MOLINA; SA, 2012, p. 468).
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Retoma-se, de acordo com Santos (2012), que o PRONERA, ja com mais de
quinze anos de existéncia, foi cumprindo sua funcdo na formacao de professores
junto aos programas de reforma agraria. O programa das Licenciaturas em
Educacdao do Campo e o PRONACAMPQO passaram a articular o trabalho de
formagao para o conjunto dos sujeitos do campo.

Ambos os programas ja possibilitaram a parceria com aproximadamente
sessenta universidades publicas e comunitarias, legitimando os sujeitos do campo
como sujeitos de conhecimento e direito (ARROYO, 2012). Esses programas
afirmaram a alternancia de estudos como forma de organizar a escolarizagéo;
reconheceram os movimentos sociais como sujeitos; constituiram-se como politica e
foram expressivos na constituicdo de politicas publicas, para além das formacdes do
PRONERA.

Na producgao bibliografica analisada, portanto, encontrou-se a expressao de
uma intensificacdo das discussbes e proposicdes no que diz respeito as
especificidades da Educacdo do Campo e da Escola do Campo no ambito da
categoria identificada como estruturagcdo da experiéncia escolar. Em relagcéo a
momentos anteriores ao ano 2000, pdde-se constatar que gradualmente estas
especificidades foram sendo explicitadas e materializadas em agbes que, de
diferentes formas, contribuem para fortalecer os argumentos em defesa de uma

escola diferenciada para o campo.

4.3.2.4 Elementos de natureza didatico-metodoldgica

Arroyo (2007) tem feito criticas a concepgédo generalista de formacao
docente, pois, segundo ele, a formagdo de um profissional generalista, que tem o
objetivo de atender a todos, ndo consegue trabalhar com as especificidades. Isso
tem gerado uma tensao porque os povos do campo, organizados em movimentos,
tém lutado pelo reconhecimento de suas especificidades e pelo direito a uma
formacéo diferenciada. Portanto, no contexto de proposicdes, tensdes e realizacdes,
a formagéo de educadores do campo tem se constituido em um conjunto de desafios

e também de possibilidades.
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A principio, aponta-se nas obras analisadas o compromisso de buscar
caminhos para superar a tradi¢cao histérica da formacao docente no que diz respeito
a manutencao de dicotomias: teoria e pratica, énfase na técnica ou na formagao
geral, formacdo ampla ou formacao especifica, formar o professor ou o educador
social, dentre outros. Por outro lado, sugere-se focalizar a atengdo na vinculagao
entre escola, campo e sociedade, articulados em um paradigma voltado para a
valorizagdo da producdo e reprodugdo da vida no campo, na perspectiva
camponesa, em oposicado ao agronegocio, 0 que vem se constituindo como um
caminho que permite articular a escola e a materialidade concreta da luta pela terra
e por direitos, empreendida pelos povos do campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014).

Freitas (1995) destaca a artificialidade da vida escolar separada da produgao
material, a fragmentagdo do trato com o conhecimento, e a gestdao na sua forma
autoritaria e alienante presentes no conteudo/forma do trabalho pedagdgico. Sao
estas categorias que modulam outras especificas no interior da sala de aula, como
0s objetivos/avaliagdo do ensino, conteudo/método do ensino, espagos/tempos
escolares (FREITAS, 1995, p. 94-95).

No que diz respeito a essa categoria, com inumeras atribuicdes articuladas,
entre objetivos, perspectivas, procedimentos e formas de ensino, encontram-se na
literatura estudada a justificagdo e a compreensao nas peculiaridades de cada grupo
social que a ela pertence. No caso da escola do campo, aponta- se para a utilizagao
de metodologias que venham a contribuir com a valorizagdo da realidade de vida
dos sujeitos e suas praticas cotidianas. Isto é, esta em pauta a luta por uma
concepcao de escola, de campo e de sociedade, construida por sujeitos por
intermédio de suas organizag¢des coletivas numa perspectiva contra-hegeménica.

Um desafio relevante refere-se a metodologia de ensino, pois diferentes
autores apontam que as formas de trabalho utilizadas nas escolas do campo
contribuem muito para o sucesso ou o fracasso do processo ensino-aprendizagem.
Na producéo bibliografica examinada, aponta-se o problema da superficialidade do
conhecimento sobre os fundamentos da educag¢do na formacdo de professores
como um dos fatores que dificulta avangos nos processos didaticos e metodologicos.

Essa problematica é referenciada por diferentes autores, na direcdo de

apontar que os profissionais, muitas vezes, fazem de sua pratica uma miscelénea de
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tendéncias, dentro de uma estrutura tradicional, oscilando entre concepgdes, porém

sem fidelidade filoséfica ao que se pretende. Assim,

[...] faz-se necessaria uma politica de formacdo de professores e de
valorizacéo dos trabalhadores da educagao que contemple um processo de
formacao inicial e continuada unitario, com um padrdao de referencial
nacional de qualidade a ser assegurado por referéncias de diretrizes
curriculares nacionais que contemplem definicdes e principios avangados,
permitindo formar, através de uma trajetéria educativa consistente e
competente do ponto de vista cientifico, pedagdgico, politico, ético, estético
e moral, um profissional da educagao que responda aos desafios historicos
da educacédo do campo (TAFFAREL, 2011, p. 7).

A autora afirma que, ndo sendo uma abstracédo, a Educacdo do Campo nao
pode ser negada em seu carater de classe, considerando-se o contexto em que sao
desenvolvidas as relacbes que a suportam, especialmente na questdo de luta de
classes, que se manifesta tanto no campo quanto na cidade (TAFFAREL, 2011).

Assim, quanto aos elementos didaticos e metodoldgicos que caracterizam a
escola do campo, ha forte incidéncia em proposi¢cdes na perspectiva de vinculo do
curriculo com as questdes da vida, incluindo a adequacgao do trabalho pedagdgico
as realidades dos sujeitos.

A desvalorizagdo dos conhecimentos praticos/tedricos que trazem os
sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relagbes sociais, de
tradi¢cdes historicas e, principalmente, de visbes de mundo, tem sido agéo recorrente
das escolas e das varias instituicbes que atuam nestes espagos. Como romper com
o silenciamento destes saberes e legitimar outros processos de produgao do
conhecimento, trazendo-os para dentro da Escola do Campo, para dentro das

universidades?

O trabalho com as questbes da atualidade supbe a analise das
contradicbes. Nao se trata apenas de conversar ou de fazer descrigbes
superficiais da realidade. E preciso cuidado para que a realidade ndo “tome
conta” do processo pedagdgico: pode ser atraente falar da realidade, mas
sO isso nao basta. A fungdo da escola ndao é tratar somente deste
conhecimento elaborado chamado de cientifico. Ela precisa trabalhar com
as diferentes formas de conhecimento. No entanto, se a escola ao tratar da
pratica nao chegar a trabalhar conceitos, estara impedindo uma forma
importante/necessaria de conhecimento da realidade (CALDART, 2010b, p.
22).

Nesse sentido, a Educagdo do Campo e suas praticas educativas

compreendem 0s processos culturais, as estratégias de socializagao, as relagdes de
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trabalho vividas pelos sujeitos do campo, em suas lutas cotidianas para manterem
essa identidade como elementos essenciais de seu processo formativo. De fato, ha
um forte consenso na bibliografia analisada com relacdo a essa afirmacao, que
também foi incorporada aos documentos oficiais no periodo mais recente. No
entanto, essa ndo é uma questdo que pode ser tratada de forma simplista, como
bem demonstram os autores aqui referidos e outros tantos que tém se dedicado a
pensar a problematica do ensino e da aprendizagem nas Escolas do Campo.

Talvez seja no ambito das especificidades didaticas e metodoldgicas que
estejam concentrados, hoje, os maiores desafios dos pesquisadores e também de
todos os educadores que atuam nas diferentes salas de aula em Escolas do Campo.
A partir das origens nos movimentos sociais, a perspectiva da escolarizagdo no
ambito da Educacdo do Campo é de encontrar conteudos e modos de ensinar que
estejam referenciados na cultura dos sujeitos, pensados desde a especificidade das
praticas e do debate politico-pedagdgico que acontece atualmente no campo, ou
seja, pelo reconhecimento das especificidades dos sujeitos concretos a que estas
praticas se destinam.

Das proposicdes de Freire (1987) foram extraidos principios orientadores
para selecionar os conteudos na cultura local, contemplando a diversidade, mas
também a desigualdade social. Os temas geradores foram objeto de atencdo das
propostas e ainda circulam nas obras analisadas, como possibilidade. Mas, por outro
lado, mais recentemente tém sido apresentadas proposi¢cdes relacionadas aos
complexos tematicos, com base na perspectiva da pedagogia soviética, em
particular nos trabalhos de Pistrak (2000; 2009).

Segundo se observou na producao bibliografica, essa questao se intensifica
na medida em que, nos ultimos anos, a producdo de normatizacdes especificas para
a educagao do campo foi consolidando a ideia de que alguns avangos tinham sido
obtidos, em fungdo particularmente das articulagbes com o Governo Federal. A
questdo dos conteudos escolares gera tensdes especialmente quanto a dialética
universal/singular e global/local que esta presente no debate realizado por alguns
autores, como se abordara com mais detalhes na secéo final do capitulo.

Aqui cabe registrar que a questdo do conhecimento necessario aos sujeitos

do campo ja esteve em pauta em outros momentos da historia, referendada em
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outras concepcdes, mas nem por isso deve ser tomada como questdo de facil
solugdo, apesar do novo paradigma da Educagao do Campo.

As aparentes conquistas devem ser submetidas a analise e a critica,
especialmente no momento em que as forgcas politicas se reorganizam no pais.
Como caso exemplar, destaca-se o Programa Nacional do Livro Didatico para as
Escolas do Campo (PNLD CAMPO). A visao distorcida das relagbes campo e cidade
que permanece nos livros aprovados para uso nas escolas pode ser entendida como
um alerta para a problematica de classificar, de distinguir e diferenciar.

Do ponto de vista do poder simbdlico, parafraseando analise feita por
Bourdieu®, se o campo ndo existisse como espago estigmatizado, definido pela
distancia social e econbmica em relacdo a cidade, ao urbano, ndo precisaria
reivindicar sua existéncia. Porque existe como espago negativamente definido pela
dominagdo simbdlica (mas nao s6 por ela, também por outras, inclusive a
dominacao econdmica) € que os que ali vivem necessitam lutar para alterarem sua
definigdo, para inverter o sentido e o valor das caracteristicas estigmatizadas.

Na materialidade dos conhecimentos e métodos, estdo contidos os
elementos didaticos e metodolégicos que definem a maior parte da dimensao da
experiéncia escolar relacionada ao ensino e a aprendizagem. Na produgao
examinada, esse parece ser um ponto nevralgico das discussbées em curso na

cultura escolar.

4.3.3 Embates e consensos na producao bibliografica: algumas consideragdes sobre
a escolarizagdo no campo e suas especificidades

Os estudos tém mostrado que as construgdes tedricas e praticas para a
consolidagdo de um projeto de Educagédo do Campo estado inscritas na problematica
da questdo agraria e estdo sendo pensadas na relagdo de oposicédo a Educagao

Rural que esta associada ao paradigma do capitalismo agrario. Nesse sentido,

a Educagéo do Campo é um novo paradigma que vem sendo construido por
esses grupos sociais. [...] rompe com o paradigma da educagéao rural que

B A questao examinada pelo autor € a do regionalismo occitanico frente ao nacionalismo francés,
examinando a regido como espaco estigmatizado, bem como o jogo que produz tal estigma. Assim,
embora nado se tenha usado aspas, a constru¢gdo do argumento é exatamente a mesma que o autor
realizou na analise do seu objeto (ver BOURDIEU, 1998a, p. 126).
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tem como referéncia o produtivismo, ou seja, o campo somente como lugar
da produgdo de mercadorias e ndo como espaco de vida [...]. Duas
diferengas basicas desses paradigmas sao os espagos onde sao
construidos e seus protagonistas. Enquanto a Educacdo do Campo vem
sendo criada pelos povos do campo, a educagao rural é resultado de um
projeto criado para a populacdo do campo, de modo que os paradigmas
projetam distintos territérios (FERNANDES; MOLINA, 2004 p. 10).

Outro elemento identificado na producdo académica se refere as analises
sobre as formas de expansao da politica de Educagao do Campo por meio de uma
expansao nos programas e agdes, constituida diante de conjunturas governamentais
e a partir das parcerias com as universidades e movimentos sociais, cujo principal
exemplo é o PRONERA. Outra agao é o Programa de Apoio a Formagao Superior
em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPOQO), que foi criado em 2008,
primeiro edital de 2009, pelo Ministério da Educagéo, vinculado a Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

O objetivo, de acordo com os autores, € enfrentar as desigualdades
educacionais no que tange a formacao dos professores do campo, valorizando
politicas especificas de formacado, como € o caso da licenciatura em Educagao do
Campo. Em margo de 2012, foi langado o Programa Nacional de Educagdo do
Campo (PRONACAMPO).

Outra forgca encontrada nas obras refere-se a consolidacdo da dimensao
pedagogica voltada para a formagdao humana, ou o que Munarim (2011, p. 22)
denomina de dimensao pedagodgica. Nela sdo materializados “projetos politico-
pedagogicos inovadores em instituicbes tradicionais, que vao desde escolas
regulares de educagao basica até universidades, passando pela educagéo de jovens
e adultos fora dessas instituicdes” (MUNARIM, 2011, p. 22).

Vé-se no debate da produgdo académica a heterogeneidade das
caracteristicas das escolas do campo, que se constitui, segundo alguns autores,
num ambiente potencializador de aprendizagens desde que contemple a realidade e
a identidade dos alunos atendidos. Pesquisadores, tais como Salomdo Hage,
professor do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para e
coordenador do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdao do Campo na Amazénia
(GEPERUAZ), apontam como possibilidade de enfrentamento das dificuldades
apresentadas “a transgressdo do paradigma seriado”. Segundo o autor, isto

pressupode:
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Ouvir os sujeitos do campo e aprender com sua vivéncia e experiéncias;
oportuniza-los o acesso a informacéo, ciéncia, tecnologias, sem hierarquizar
os conhecimentos, valores, ritmos de aprendizagem; apostar numa
educacéo dialdgica inter-multicultural que afirme as identidades e os modos
préprios de vida dos sujeitos do campo, reconhecendo a heterogeneidade,
conflitualidade, diferengas; consolidar a participagdo, construindo as
politicas e propostas educacionais com os sujeitos e ndo para eles,
estimulando o protagonismo, empoderamento, autonomia, emancipagéao,
controle social e a esfera publica (HAGE, 2010, p. 12).

A organizagao seriada dos processos de aprendizagem tem sido entendida
como uma problematica a ser enfrentada. Arroyo (2010, p. 20) € um dos autores que

afirma que esta logica deve ser superada:

Toda organizagédo linear, sequencial, seriada dos processos de
aprendizagem, de formagdo e desenvolvimento humano, de socializagao,
tende a ser homogeneizadora e, consequentemente, segregadora, injusta.
A organizagédo seriada vem acumulando a cada ano milhbes de segregados,
reprovados por ndo seguirem o suposto processo linear, seriado, do ensino
dos conhecimentos e dos processos de aprender. Isso ocorre devido ao fato
de tal organizagdo homogeneizar processos mentais e de formacgéo tao
diversos.

Ha também consenso em relagdo ao fato de que a aproximacgao entre a
universidade e os movimentos sociais vem potencializando mudancgas, a exemplo da
concepcao da Educagao em Alternancia, como apresentado por Molina, ao analisar

as Licenciaturas em Educagéo do Campo.

O fato de os educandos entrarem como sujeitos coletivos, representando
suas organizagoes e mantendo, a partir delas, uma identidade coletiva,
provoca inquietagdes de diferentes ordens na universidade. Obriga o
repensar de praticas isolacionistas e competitivas em desenvolvimentos nas
graduagdes; faz com que se cogitem diferentes possibilidades de atuagéo e
praticas, tanto para os docentes quanto para os discentes (MOLINA, 2011,
p. 196).

A analise da producdo também revela consenso em torno do nao
fechamento das escolas rurais existentes. Mas entende-se também que é
necessario promover transformacgdes profundas nestas escolas rurais, para que elas
possam vir a materializar a concepgédo de Escola do Campo, forjada nos dezoito
anos de luta deste Movimento.

As principais caracteristicas de uma escola que corresponda a tal
determinacdo ja foram apresentadas em diferentes textos, como os de Caldart
(2010b), Molina e Sa (2012), Sapelli (2013), entre tantos outros que vém
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sistematizando esta reflexdao, a partir das praticas educativas desenvolvidas pelos
movimentos sociais e sindicais do campo em todo o Brasil.

No decorrer da analise das producgdes bibliograficas, evidenciou-se a
consolidagao de politicas de educagao apos a Constituicdo de 1988, que ocorreu
com a multiplicagdo de diretrizes, emendas constitucionais, pareceres e resolucdes
em varios niveis e modalidades. Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 14), os
movimentos sociais desempenharam um papel decisivo nos rumos das politicas
educacionais, no caso, da Educacdo do Campo. “No vazio e na auséncia dos
governos, 0s proprios movimentos tentam ocupar esses espagos, mas cada vez
mais crescem a consciéncia do direito e a luta pela Educacdo do Campo como
politica publica”.

Por isso, a Escola do Campo € entendida como parte de um projeto maior da
classe trabalhadora; assim, a proposta é de construir uma pratica educativa que
efetivamente fortalega os camponeses para as lutas principais, no bojo da
constituicdo histérica dos movimentos de resisténcia a expansao capitalista em seus
territdrios (MOLINA; SA, 2012).

Outro desafio apontado dirige-se as especificidades da Educagcdo do Campo
quanto aos aspectos da escolarizagao, portanto, a presenca da escola no proprio
campo. A estrutura da escola, o material didatico, a formacao dos professores e as
politicas de nucleagdo sdo alguns desses aspectos. Os avangos obtidos na
producdo de normatizacées e de agdes politicas na ultima década enfrentam os
desafios de materializar nas praticas escolares o reconhecimento do campo como
um espacgo sociocultural com caracteristicas préoprias e de formar os professores e
produzir materiais didatico-pedagogicos adequados que contribuam para efetivar a
escolarizagao para os sujeitos do campo.

Autores também vém mostrando nas pesquisas que a vida no campo tem
suas particularidades em relagdo ao mundo urbano. Pesquisas sao reveladoras dos
modos de vida dos sujeitos que vivem no campo, conforme ja apontaram Souza
(2006a, 2007) e Arroyo, Caldart e Molina (2004). Afirma-se que “somente as escolas
construidas politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo conseguem ter o
jeito do campo” (CALDART, 2003, p. 66).

Enfim, as perspectivas apresentam-se a partir do fortalecimento da

convicgado de que a Educagédo do Campo, na forma como esta formulada do ponto
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de vista legal, representa um avancgo politico importante, mas apresenta imensos
desafios do ponto de vista pedagdgico e na implementacdo de agbes que
correspondam, ainda que em parte, as proposicoes legais. Os avangos obtidos
devem-se muito a participagado intensa de movimentos sociais, especialmente os
movimentos que surgiram nas décadas de 1980 e 1990. As lutas por direitos sociais
e econbmicos foram, progressivamente, estendidas a educacdo. De acordo com
Munarim (2014, p. 147),

€ possivel, entdo, dizer que se instala de vez um movimento organizado
pelos proprios movimentos e organizagbes sociais do campo, com a
participagdo de setores universitarios, para ordenar uma pauta de suas
reivindicagdes junto ao Estado, no que diz respeito a educagao escolar.

O Dicionario da Educagao do Campo, organizado por Caldart et al. (2012),
pode ser visto como uma sintese dos debates e pressupostos basicos que
sustentam e justificam esse movimento educativo no Brasil. Sua proposta

compreende que a Educagao do Campo se

efetiva no exercicio analitico de identificar os polos do confronto que a
institui como pratica social e a tomada de posi¢cdo (politica, tedrica) que
constréi sua especificidade e que exige a relacao dialética entre particular e
universal, especifico e geral. Ha contradigbes especificas que precisam ser
enfrentadas, trabalhadas, compreendidas na relagcdo com as contradigbes
mais gerais da sociedade brasileira mundial. O projeto educativo da
Educacdo do Campo toma posicdo nos confrontos: ndo se constroi
ignorando a polarizagéo ou tentando contorna-la (CALDART, 2012, p. 14).

O dicionario é, talvez, a expressdao maior da producdo defendida pelo
conjunto de sujeitos que se dedicam ao tema, ja que reuniu 107 autores e articulou
esforcos de intelectuais organicos de diversas Instituigdes de Ensino Superior,
militantes dos movimentos sociais e professores que, coletivamente, registram em
forma de enunciados-verbetes “a sintese de compreensao tedrica da Educacgao do
Campo com base na concepgao produzida e defendida pelos movimentos sociais
camponeses” (CALDART, 2012, p. 13).

A obra em questéo sintetiza, de alguma forma, o movimento de produgéo
nas ultimas décadas, sendo reveladora da aproximacgao entre o movimento social,
0s espacgos institucionais das universidades e também o Estado, o que tensiona as
relacbes de origem dos movimentos sociais, mas que, contraditoriamente, produz

um campo cientifico especifico dentro do campo educacional.
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Desta forma, retomando-se as questdes de discussao, sintetiza-se que os
autores e obras examinados apresentam as especificidades da Educacido e da
Escola do Campo de forma articulada. Mesmo quando focalizam um elemento em
particular, buscam estabelecer relagcbes com os outros. No entanto, procurou-se
destacar, ao final, um conjunto de autores que contribuem para um entendimento
mais aprofundado sobre cada uma das categorias identificadoras das
especificidades.

a) Quanto aos elementos relacionados a aspectos econdémicos,
destacou-se um grupo que construiu a justificativa a partir da necessidade de manter
o homem no campo devido ao seu trabalho, que € imprescindivel para o
desenvolvimento do pais, analisando conceitos e contradicdes acerca da crise do
latifundio e a emergéncia do agronegdcio que fortaleceram os movimentos sociais
de luta e a reforma agraria, € um novo lugar do campo no projeto do capitalismo.

As produc¢des que evidenciaram essa categoria incluem autores como Maria
Nobre Damasceno, Roseli Salete Caldart, Miguel Gonzalez Arroyo, Bernardo
Mangano Fernandes, Moénica Castagna Molina, José Eli da Veiga, Maria Anténia de
Souza e Célia Vendramini, entre outros. Procuram dar visibilidade as questdes da
educacao dos sujeitos do campo e contribuem para a consolidagdo de um espaco
especifico de investigagdo no qual, muitas vezes, as pesquisas académicas se
vinculam as lutas dos movimentos sociais, dentre eles o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). As pesquisas sao realizadas, sobretudo, na
area da Educacao e, nesse conjunto, possibilitam a compreensao do contexto da
Educagao do Campo no Brasil.

b) Do ponto de vista da énfase nas caracteristicas socioculturais ou
identitarias, ha uma preocupacao acentuada e permanente dos autores em apontar
a importancia de que a Educagcdo do Campo seja pensada ndo apenas para 0s
sujeitos do campo, mas por eles. Esta proposicdo coloca em destaque uma nova
dimensao na agado e na pratica social dos sujeitos do campo, uma identidade de
resisténcia a partir dos sujeitos coletivos que os representam no espaco social, lugar
de onde passam a falar, se apoiar e manter relagcbes com outros grupos e
organizacgdes populares.

Aparece fortemente na producgdo bibliografica da Educacdo do Campo a

diversidade de identidades e sujeitos firmada no campo, nas lutas por direitos
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expressos diretamente no ambito do Estado, desde a especificidade de cada
segmento. Ou seja, as obras indicam que a especificidade esta no respeito a cultura
e a identidade dos sujeitos do campo, o que inclui: tempos, ciclos da natureza,
festas populares, respeito a terra, valorizacdo do trabalho, diferencas locais e
regionais da cultura, das identidades e tradicbes, dos modos de trabalho, da
organizacgao social e da produgao e apropriagdo de saberes e do conhecimento.

Boa parte dos trabalhos analisados vincula a Escola Publica do Campo as
relacdes proximas do lugar, das comunidades e suas populacdes. E nesta
perspectiva que a modalidade é compreendida como uma diferenciagao necessaria
no “universal’, de maneira que “os profissionais da educacdo e os usuarios das
instituicoes escolares se formem assegurando suas territorialidades e identidades
sociais” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 238). Destacam-se as contribuicbes de
Miguel Gonzalez Arroyo, Maria Antonia de Souza, Roseli Salete Caldart e Salomao
Hage, entre outros.

c) Quanto aos elementos relacionados a organizagao da experiéncia
escolar, foram observados aspectos relacionados a transformacéo da escola quanto
a forma de organizacdo do trabalho pedagdgico. A concepg¢ao de Educagao do
Campo, segundo os autores analisados, exige a produgdo de uma nova forma
escolar, anunciada nas obras de Freitas (2003) e particularmente nas de Hage
(2006) com as experiéncias das escolas multisseriadas, entre outros pesquisadores.
Nessa categoria, a obra Escola do Trabalho ou Escola-Comuna™ é referencial na
apresentacao da organizagado das agdes de ensino, trabalho e da organizacao
coletiva, sempre articuladas entre si. A obra traz para a discussao o seu ideario
sobre a escola do trabalho, com a auto-organizacao, a formacao para atualidade, o
trabalho como principio educativo, os complexos de estudo, o trabalho socialmente
necessario. A proposicao em debate esta referida nas obras traduzidas de Pistrak
(2000; 2009), Makarenko (1981), Krupskaia (1987) e Shulgin (2013). Destacam-se,
além das obras de Luiz Carlos de Freitas (2003), com a experiéncia dos Complexos
Tematicos, e de Salomao Hage (2006), sobre as classes multisseriadas, os
trabalhos de Mobnica Molina (UnB) e Maria Isabel Antunes-Rocha (UFMG) na

perspectiva da Pedagogia da Alternancia.

* Livro A Escola-Comuna, organizado por Moisey M. Pistrak. Traduzido pelo pesquisador Luiz
Carlos de Freitas e Alexandra Marenich, 2009.



208

d) Quanto aos elementos didaticos e metodoloégicos da experiéncia
escolar, que incidem diretamente nas formas de ensinar e aprender, foram
evidenciadas inumeras contribuicdes que focalizam objetivos, perspectivas,
procedimentos e formas de ensino, justificadas nas peculiaridades de cada grupo
social que participa da escolarizagado. Aponta-se para a utilizagdo de metodologias
que venham a contribuir com a valorizagdo da realidade de vida dos sujeitos e suas
praticas cotidianas. Isto €, esta em pauta a luta por uma concepgéo de escola que
se articula a uma concepgao de educagao, de campo e de sociedade, construida por
sujeitos por intermédio de suas organizagbes coletivas numa perspectiva contra-
hegemonica.

A identidade da escola do campo implica propostas pedagdgicas
especificas, formas de organizacdo e metodologias apropriadas aos objetivos da
escolarizagao das populagdes do campo. Relatos de experiéncias com metodologias
especificas estdo presentes em algumas obras analisadas, o que indica uma
trajetéria em diregdo a vida escolar em suas particularidades, seja na formagao
inicial em licenciatura na Educacdo do Campo, seja no ensino fundamental e no
ensino medio, nas diversas areas do conhecimento. Destacam-se aqui obras como
as de Roseli Salete Caldart, Monica Molina, Maria Anténia de Souza, Luiz Carlos de
Freitas, Maria Isabel Antunes-Rocha e Miguel G. Arroyo.

Como apontado na introdugdo desta tese, essas quatro categorias
permitiram articular analiticamente tanto as especificidades relativas as demandas
derivadas dos processos sociais mais amplos quanto as que derivam mais
estritamente da experiéncia escolar cotidiana, portanto, em dois niveis diferentes,
mas complementares, de analise, como necessario nas opg¢des tedricas e
metodoldgicas assumidas na pesquisa.

Ainda com efeito de sintese, considera-se relevante no processo de
compreensao da Educacédo do Campo a elaboracéo feita por Saviani (2008), inclusa
em seu “glossario pedagogico”, na qual apresenta a expressao “pedagogia do

campo” com a seguinte defini¢ao:

Pedagogia do campo é uma expressao que se manifesta no contexto do
movimento denominado educacdo basica do campo. Esse movimento visa
mobilizar os habitantes do meio rural para obter a implementacdo de
politicas sociais voltadas ndo apenas para assegurar o direito a educagao
da populagao rural, mas também para a reflexdo e elaboragéo tedrica de
principios  politico-pedagogicos articulados as praticas educativas
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desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a efeito pelos “povos do
campo [...]" (SAVIANI, 2008, p. 172).

Outra forma de compreender a Educagdo do Campo busca uma
fundamentacéo tedrica e um posicionamento politico e pode ser apreendida nas

palavras de Vendramini (2008):

Na perspectiva do materialismo histérico dialético, a educagdo do campo
deve ser considerada como uma particularidade do universal. Para
compreendé-la, precisamos usar o recurso dialético, com base na conexao
entre o geral, o especifico e o particular. Consideramos que a defesa de
uma educagao do campo tem como sustentagcdo o reconhecimento de uma
realidade de trabalhadores e trabalhadoras do campo que tém resistido para
continuar produzindo sua vida no espaco rural (2008, p. 4-10).

Como apontado anteriormente, essas questdes tém estado no centro dos
debates entre os pesquisadores. “O universal tem sido pouco universal’. O que se
quer nao ¢ ficar na particularidade, fragmentar o debate e as lutas; ao contrario, a
luta é para que “o universal seja mais universal’, sendo de fato sintese de
particularidades diversas e contraditorias (CALDART, 2008, p. 74).

As propostas em favor da Educacdo do Campo tém sido criticadas
especialmente por académicos de tradicdo marxista que as consideram
equivocadas, “alegando tratar-se de uma parcialidade naquilo que deveria ser visto
na sua totalidade: a educacido”. Da mesma forma, entendem que “propor uma
Educacao do Campo é reforgar a dicotomia entre campo e cidade provocada pelas
relacbes capitalistas da sociedade” (VENDRAMINI; SAPELLI, 2014, p. 83).

As autoras defendem esse ponto de vista em parte, mas acrescentam que
concordar com essas afirmacdes sem ao menos problematiza-las € contribuir para
reforcar tais analises — que também podem ser equivocadas. Para contextualizar as
questodes referentes a Educacdo do Campo, elas buscaram identificar elementos e
localiza-los no processo histérico. Assim, sao trazidos elementos para compreender
a relagao entre o particular e o universal, considerando que a Educagao do Campo
representa um espaco de luta especifica dos sujeitos do campo (VENDRAMINI;
SAPELLI, 2014, p. 84).

As lutas especificas “sao derivacdes, desdobramentos ou articulagdes das

contradicbes entre capital e trabalho, entre trabalho abstrato, alienado e trabalho
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emancipado, entre sociedade de classes e exploracdao do trabalho alheio, e
sociedade de livres produtores associados” (VENDRAMINI, 2008, p. 280).

Desta forma, Vendramini e Sapelli (2014) enfatizam que é nesse contexto de
tensdes e lutas que a Educagao do Campo ¢é analisada, sendo 0 campo o espago de
disputas e de diferentes projetos de sociedade em construgédo, sendo no seu interior
que se insere a escola.

Consequentemente, a escola atua, ao mesmo tempo, “no sentido de reforgar
para manter a situacdo ou de se contrapor para, por ora, reformar com vistas a
romper’” (VENDRAMINI; SAPELLI, 2014, p. 85). Isso significa que nao existe
neutralidade na acido educativa, quer ela ocorra no campo ou na cidade, em
espacos formais ou nao formais.

‘A preocupacao com a educacdo do campo parte da materialidade”.
Portanto, compreender a Educagdo do Campo significa compreender “uma
particularidade da universalidade e isso nao representa um equivoco, desde que
entendamos que nao é possivel separar a particularidade da universalidade”
(VENDRAMINI, 2007, p. 121).

Encontra-se utilidade para a dialética, pois, como afirmam Vendramini e
Sapelli (2014, p. 85), com apoio em elaborag¢des de Harvey (2006), “ela ensina que a
universalidade sempre existe em relagdo a particularidade: ndo é possivel separa-
las, ainda que constituam momentos distintos de nossas operagdes conceituais e
Nossos engajamentos praticos”.

Analisar a especificidade da Educagcao do Campo nao leva a um contexto
original ou diferente de tratar da totalidade da educagé&o, contudo, essa reflexdo é
importante para se perceber que ndao ha neutralidade na forma e no conteudo da
educacgao (VENDRAMINI; SAPELLI, 2014).

O que existe, realmente, sdo os determinantes sociais, politicos, religiosos,
econdmicos e outros, que atrelam a educagdo a um projeto de sociedade e de
campo. “Isso significa dizer que a educacgao é tempo/espaco de disputa, de tensao
entre as classes sociais. Nesse processo, o educador, muitas vezes, coloca-se a
servico de uma classe que nao é sua!”. Visto pela d6tica dessas autoras, essa
compreensao inicial serve apenas para “construir a educacido de forma a se tornar
instrumento para produzir a ignorancia e a submissdo do que para construir a
‘humanizagao’ das pessoas” (VENDRAMINI; SAPELLI, 2014, p. 111).
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Molina e Freitas (2011) afirmam que a dimens&o abstrata da universalidade
deve ser complementada pela intencionalidade de responder as particularidades
resultantes do processo historico que excluiu do acesso a educagado a classe
trabalhadora do campo.

No sentido de radicalizar o principio da igualdade, o estabelecimento da
universalidade do direito exige acbes especificas para atender a demandas
diferenciadas resultantes de desigualdades historicas. Colocando-se a
universalidade como a principal caracteristica da ideia de direito, a0 mesmo tempo,
a regulamentacao juridica formal ndo garante por si s6 o acesso de fato a esses
direitos, devido as desigualdades resultantes das contradigbes fundamentais da
sociedade do capital (MOLINA; FREITAS, 2011).

A luta por direitos, portanto, coloca-se como inerente a sociedade do capital
e faz com que a desigualdade no acesso aos direitos se torne fundamento para a
demanda por reconhecimento de especificidades histéricas que constituem esses
sujeitos de direitos (MOLINA; FREITAS, 2011).

Por fim, percebe-se que, para construir as propostas das escolas do campo,
muitos buscam auxilio e agregam em torno de si varios intelectuais, especialmente
das Universidades, que se colocam a servigo do processo, que se identificam com a
proposta. Isso torna o processo de elaboracédo conceitual bastante avancado, mas
apresenta dificuldades, como, por exemplo, uma separagao visivel entre quem
elabora e quem executa a proposta, expressando um processo histérico de
separacgao entre teoria e pratica.

Essa separagao também é resultado das condicdes objetivas de trabalho
que dificultam acbes colaborativas entre os diferentes sujeitos envolvidos,
apontando-se aqui a questao de salario e funcdes atribuidas aos docentes, ao lado
de uma perspectiva de distanciamento entre profissionais que estdo nas
Universidades e as problematicas da educacao basica. Neste sentido, deve-se
registrar a historicidade da problematica das relagdes hierarquizadas entre a
Universidade e a Escola Basica que Garcia (2012) identificou como “racismo de
inteligéncia”, apropriando-se de expressao usada por Bourdieu.

A distingdo entre os que pesquisam, segundo a autora, produz uma forma
sutil de racismo que justifica e legitima desigualdades nos salarios e nas condigbes

objetivas de trabalho entre “professores” e “professores pesquisadores”. Deve-se
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reconhecer, contudo, que o Movimento da Educacao do Campo trouxe contribui¢coes
relevantes para a superacao desse distanciamento, como se pdde evidenciar ao
longo deste ultimo capitulo, examinando as contribuicdes geradas tanto na
universidade como no ambito do proprio movimento, e em particular colocando em
destaque as produgdes bibliograficas colaborativas.

Outra questdo evidenciada a partir da leitura do corpus documental
selecionado, é que a literatura que trata especificamente sobre o tema no meio
académico gira quase sempre em torno da educagdo nos acampamentos e
assentamentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, visando, na maioria das
vezes, analisar mais o processo de producado e de formacao politica que o de
educacao.

Ainda, identificam-se também, segundo alguns autores, os falsos dualismos
e/ou contradicbes que estdo presentes nas producdes e nos documentos sobre
Educacao do Campo, como: campo e cidade, Educacdo do Campo e educagao da
cidade. Nesse cenario, Vendramini (2008) salienta que € necessario considerar que
a maioria das producdes sobre o assunto trata a Educagdo do Campo de forma
abstrata e idealizada e devemos nos pautar em questdes mais concretas a partir da
relagdo entre universal, particular e singular para a consolidagdo da Educagao do
Campo.

Portanto, a Educacdo do Campo deve ser pensada na perspectiva de uma
educacao de classe, da classe trabalhadora, como indica a autora: “Consideramos
que a educagao do campo € uma abstracdo se nao for considerada no contexto em
que é desenvolvida, nas relagdes que a suportam e, especialmente, se ndo for
compreendida no ambito da luta de classes, que se expressa no campo e na cidade”
(VENDRAMINI, 2008, p. 4-5).

Nessa perspectiva, a Educagdo no Campo requer mais do que a melhoria
fisica das escolas ou a qualificagdo dos professores. Ela implica necessariamente
curriculo escolar baseado num programa de vida, nos valores e, principalmente, na
superacao da condicdo de classe de sua populagdo, com clareza tedrica, a fim de
que o aprendizado também possa ser um instrumento de emancipacdo humana. As
especificidades estdo relacionadas a esse conjunto de questdes que, embora

tenham gradualmente se tornado mais explicitas ao longo das ultimas décadas, nao
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deixam de demandar a continuidade dos debates em relacdo a perguntas

formuladas por Vendramini:

Ainda que compreendamos as razdes sociais e politicas para a mobilizagéo
em torno de uma educagdo do campo, continuamos questionando a
respeito do contexto social, das condicbes materiais para o
desenvolvimento de uma educagdo do e no campo. Propondo como
discussdo as questdes: O que caracteriza hoje o trabalho no campo? Qual
educacao é necessaria ou requerida para esse espag¢o? Qual a participagao
dos movimentos sociais na criagdo de formas de vida, trabalho e de
educagéo no campo? (VENDRAMINI, 2007, p. 124).

E preciso considerar que a educacdo, isoladamente, ndo pode resolver os
problemas do campo e da sociedade. Mas também se sabe que sem educagao e
elevacdo do padrao cultural ndo é possivel a construcdo de uma nova sociedade
(MESZAROS, 2005). Se ha embates e tensdes no campo cientifico examinado,
como se apontou, parece que em relacdo a essa afirmacdo de Mészaros ha

consenso entre os autores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

[...] um dos saberes fundamentais mais requeridos para o exercicio de tal
testemunho é o que se expressa na certeza de que mudar é dificil, mas é
possivel. E o que nos faz recusar qualquer posicao fatalista que empresta a
este ou aquele fator condicionante um poder determinante, diante do qual
nada se pode fazer.

Paulo Freire

O objetivo principal desta pesquisa € analisar os significados da
especificidade da Educagcdo do Campo e da Escola do Campo que circulam na
cultura escolar, contribuindo para o debate sobre o processo de escolarizagdo no
campo, no Brasil contemporaneo. A problematica de pesquisa se originou da
constatacdo de que professores, pesquisadores e militantes dos movimentos
sociais, e também a legislagdo educacional produzida nas ultimas décadas, afirmam
que ha especificidades na Educacao do Campo e na Escola do Campo.

Justamente por estar posto esse consenso, entendeu-se que a elaboracéo
da tese poderia contribuir para explicitar se de fato o consenso existe, analisando
quais sdo os elementos que caracterizam a especificidade e investigando como ela
se expressa em um determinado corpus documental que foi selecionado a partir da
produgao realizada naquelas varias instancias sociais.

Dessa forma, definiu-se um conjunto de documentos para uma leitura inicial,
com vistas a construcdo da problematica, verificando a plausibilidade da proposta e
definindo uma possivel focalizagao, que foi ajustada no decorrer da pesquisa, com a
contribuicdo da avaliagao realizada pela banca no exame de qualificacao.

Partiu-se do pressuposto que o objeto de conhecimento € construido no
embate com as primeiras evidéncias e que o processo de construgao exige controle
do pesquisador sobre suas pré-nog¢des e sobre a propria investigagado, uma vez que
0 conhecimento que esta em producdo muitas vezes se aproxima do conhecimento
produzido na vida social, o que requer cuidados de natureza epistemoldgica. Com
apoio em Bourdieu (2005), definiu-se a opg¢ao por uma analise relacional,
objetivando examinar a construgao cultural sobre o tema da especificidade como um
processo articulado e dependente das relagdes histdricas e sociais nas quais ele se

constituiu.
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Conceito incorporado nos materiais analisados, com diferentes significagdes,
a especificidade da Educagéo e da Escola do Campo constitui-se em justificativa
para agdes em diferentes niveis da administracdo do sistema educativo, mas nao
somente nesse ambito. Os movimentos sociais orientam suas ag¢des educativas a
partir dele e as escolas e professores manifestam suas preocupacdes em
transformar o ensino para que a exigéncia seja atendida para que outra escola seja
produzida, como evidenciaram os colaboradores da pesquisa anteriormente
realizada (MENDES, 2009).

Dentre os elementos tomados para distinguir a escola do campo, muitos
professores apontaram, naquela pesquisa, os conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos, remetendo ao embate entre conhecimentos universais e locais, tema
que também motivou parte das perguntas que orientaram a pesquisa. Assim, a
perspectiva tragada para a tese foi a de tomar como ponto de partida o “pré-
construido” que “esta em toda parte” (BOURDIEU, 1998a, p.34) e construir um
objeto cientifico exercendo a critica sobre os significados de especificidade que
circulam na cultura, em relagao ao tema da Educacdo do Campo.

Nessa direcao, o primeiro objetivo especifico da pesquisa foi (re)construir a
trajetoria da educacdo para as populagdes do campo no Brasil, buscando
compreender os argumentos usados para justificar sua especificidade. O resultado
da releitura de obras classicas da historia da educacgdo e de trabalhos que também
(re)fizeram percursos para compreender a historicidade de outros objetos foi
enriquecido pela leitura de analises sobre as relacdes entre urbano e rural no Brasil.
Os elementos resultantes das leituras foram apresentados no capitulo dois, que
segue a introdugdo do texto, e evidenciaram a predominancia de argumentos
relacionados ao desenvolvimento econémico do pais como justificadores de uma
educacao e de uma escolarizagcdo com caracteristicas diferenciadas nas areas
rurais.

O segundo objetivo da pesquisa foi analisar documentos dos movimentos
sociais de luta pela Educacdo do Campo, em particular cartas e manifestos, para
elencar os elementos privilegiados na defesa da especificidade da Educacgao e da
Escola do Campo. Os resultados obtidos por meio dessa analise permitiram
distinguir a construg¢ao cultural realizada a partir da década de 1970, como resposta

a auséncia de politicas voltadas a solugao dos problemas do campo, seja quanto a
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reforma agraria, seja quanto ao atendimento das demais necessidades e direitos da
populacdo do campo.

O processo registrado nos documentos analisados mantém o foco nas
questbes do desenvolvimento econdémico e social desigual, com apoio nas
proposi¢cdes dos movimentos sociais — especialmente o MST — e, ao aproximar-se
do ano 2000, colocam também em destaque os elementos identitarios das
populagdes do campo como argumento para construgdo de uma educagao e de uma
escola especifica para essas populacdes. E o que se procurou evidenciar no
capitulo 3, denominado “Especificidade da Escola do Campo: do protagonismo dos
Movimentos Sociais a institucionalizagcdo dos debates e acdes a partir dos anos
1980”.

O inicio do século XXI chegou com novas expectativas, derivadas do
fortalecimento politico do Partido dos Trabalhadores que culminou com a sua
chegada ao poder, no Governo Federal, em 2002. Aliado as lutas dos movimentos
sociais durante as décadas anteriores, o governo petista produziu uma abertura dos
espacos institucionais aos movimentos sociais e suas demandas. Um conjunto de
normatizagdes regulamentou agdes federais e estaduais na diregdo de uma
Educacao do Campo, denominagao que expressa o resultado da construgao social
realizada pelos movimentos sociais, mas também por agentes do campo académico
que desde periodos anteriores ja participavam de ag¢des a eles relacionadas.

Assim, o terceiro objetivo especifico dirigiu-se a mapear os elementos
referidos como justificativa de normatizagdes especificas para a Educacgéo e a
Escola do Campo na legislacio federal e na legislagdo do Estado do Parana, que foi
tomado apenas como caso exemplar examinado, para evidenciar construcoes
particulares ocorridas nesse nivel da administragao do sistema educativo. A analise
da legislagao produzida ao longo de uma década evidenciou a incorporagao de parte
das reivindicagcoes e também dos argumentos usados para justificar uma educagao
e uma escolarizagao diferenciada. Os elementos socioculturais, identitarios, ganham
espaco. A populacdo do campo passa a ser referida nos textos legais como um
conjunto cultural diverso, que tem especificidades que devem ser contempladas.

Na aproximacado efetivada entre o Estado e os movimentos sociais,
ampliaram-se os argumentos relacionados a necessidade de outras formas de

estruturagao do trabalho escolar e as formas de ensinar, e algumas definigdes legais
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caminharam na direcdo de proposicoes especificas para a escolarizacdo no campo
— as licenciaturas em regime de Alternéncia e o Programa Nacional de Livros
Didaticos Campo sao exemplares dessas agdes.

A andlise dos documentos oficiais também evidenciou a aproximacéao
crescente entre os movimentos sociais e o campo académico, caracterizada na
origem pela presencga de alguns agentes nas lutas empreendidas ainda na ditadura
militar e gradativamente ampliada ao longo dos governos petistas, quando projetos
das universidades foram financiados pelo Governo Federal e professores
pesquisadores ocuparam funcdes na administracio federal.

Assim, o quarto objetivo proposto foi analisar os elementos relacionados a
argumentagao quanto a especificidade da Educagao e da Escola do Campo que tém
sido objeto de elaboragbes nos textos académicos, especialmente em livros e
artigos produzidos por pesquisadores ligados ao tema da Educacado do Campo.

A partir da constatacao sobre as aproximagdes ocorridas entre movimentos
sociais, Estado e universidades, o capitulo cinco apresentou, entdo, os resultados da
analise do corpus documental, organizados em duas sec¢des. Na primeira, procurou-
se destacar elementos que estdo presentes na legislagdo sustentando argumentos
para uma educagao e uma escolarizagao especificas; e na segunda secéao, analisa-
se uma selecao de autores e textos que eles produzem sobre o tema e que,
segundo se entende, contribuem para se compreender as transformagdes que
ocorreram nas ultimas décadas quanto a questao da especificidade da educagao e
da escolarizacdo no campo. As analises mostraram um deslocamento da énfase dos
argumentos relacionados a processos sociais amplos, como o desenvolvimento, o
trabalho, a cultura de origem, para argumentos relativos mais propriamente aos
processos escolares. A énfase se desloca, portanto, da Educacdo do Campo para a
Escola do Campo, ainda que sem perder de vista a relagao indispensavel entre as
duas dimensdes.

Deve-se registrar que, embora nado se tenha esgotado, na analise, a
numerosa producgdo bibliografica disponivel sobre o tema, o corpus documental
permitiu “estabelecer um conhecimento cientifico adequado” que levou em
consideragao ndo apenas a materialidade dos produtos analisados, mas também “as

posicoes ocupadas pelos agentes no campo” e as relagdes que sao estabelecidas
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no “jogo cientifico” — instrumentos tedricos e metodoldgicos que derivam das
teorizagbes de Bourdieu (1998b, 2004, entre outros).

Assim, foi possivel construir a argumentagdo necessaria para defender a
tese de que as aproximagdes entre os movimentos sociais e 0s agentes do campo
académico deram maior visibilidade as especificidades da escolarizacdo no campo,
enquanto experiéncia que se produz no interior das escolas, em sua vida cotidiana;
estas especificidades, embora tivessem espago no interior dos movimentos sociais —
em suas praticas e nos documentos produzidos —, tornaram-se uma questéo
consolidada pela articulagdo com as universidades, pelas acdes dos pesquisadores,
bem como de professores que atuam nos diferentes sistemas escolares e que tém
buscado qualificagdo e formagao no ambito da graduacéo e da pés-graduacgao, onde
encontraram espacos para problematizar as praticas escolares na Educagcao do
Campo.

Em particular, a tese que se defende explicita a forga do campo académico
na producao de significados sobre a especificidade da Educagédo e da Escola do
Campo no ambito da experiéncia escolar, contribuindo entdo para a construcéo de
modos de organizar a estrutura dessa experiéncia e modos de realizar o ensino,
para além do que ja havia sido proposto antes da década de 2000. Destaca-se essa
focalizagdo na vida escolar como um elemento positivo para o debate, ja que o
conceito de experiéncia escolar aqui assumido (ROCKWELL, 1995) evidencia que é
nesse ambito que a escola de fato ganha vida, por meio de processos de aceitagcéo
e de resisténcia, de reproducao e de producao social.

Aceitando a analise de Frigotto (2011, p. 34, em nota de rodapé) de que “ha
uma construgdo capilar contra-hegemdnica que segue construindo caminhos”,
encontrou-se no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq um numero significativo
de pesquisadores que tém na tematica da Educacdo do Campo e da Escola do
Campo seus objetos cientificos. Isso € mais um elemento que contribuiu para
entender o crescimento da producgao de artigos, capitulos e livros sobre o tema.

Assumindo esse elemento como parte das estratégias que produzem a
disputa cientifica, o que significa compreender que a ciéncia também se faz nas
lutas por espacgo de reconhecimento e para conservar ou transformar esse espaco,
entende-se que as contribuigcbes trazidas por esse processo de crescimento de

grupos e de produtos bibliograficos serao um instrumento essencial para os debates
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e as lutas que se anunciam nesse momento de rearticulagéo das forgas politicas no
Brasil.

Por esses motivos, deve-se ressaltar que o fortalecimento da produgdo em
direcdo aos processos escolares motivou a necessidade de reexaminar alguns
elementos que recolocam significativas e complexas questbes de debate em todas
as instancias envolvidas na problematica da educacgao e da escolarizagdo no campo.
Projeta-se outra etapa das lutas travadas até aqui, nessa articulagdo entre os
movimentos sociais e as Universidades, nas novas configuragdes do Estado
brasileiro. E alguns elementos a serem reexaminados podem ser apontados nestas
consideracgdes finais, tomando por base a pesquisa desenvolvida.

Como um primeiro ponto, a leitura da produgado bibliografica disponivel
evidenciou um grupo de autores para os quais 0os argumentos sobre a realidade, a
diversidade e a cultura do campo precisam ser levados em conta ao se discutir a
Politica de Educacao do Campo, pois esta deve ser diferenciada da Educacéo das
escolas urbanas. Mas em elaboragdbes como as realizadas por Jesus, Rosa e
Bezerra (2014), por exemplo, alerta-se para o fato de que as concepgoes
educacionais que desconsideram a totalidade e sobrevalorizam as culturas
especificas, ao modo das teorias pods-modernas, exigem aprofundamento nos
debates sobre a especificidade, no caso da Educacédo do Campo.

Talvez seja essa a questado que, ao longo da elaboragdo da tese, gerou as
reflexdes mais exigentes do ponto de vista conceitual. Naturalizada — para a
pesquisadora e na cultura escolar, de modo geral — a defesa de que ha uma
especificidade na Educagdo e na Escola do Campo, foi um exercicio complexo
compreender o “pré-construido”, as relagbes constituidas que sustentam os
argumentos que se repetem e se renovam.

A pergunta que se coloca € sobre os riscos que a defesa da especificidade
naturalizada pode trazer no ambito dos debates e das proposicoes efetivamente
comprometidos com a problematica da Educacdo do Campo. Entende-se que é
necessario relembrar que as lutas a respeito da identidade ética ou regional, isto
€, a respeito de propriedades "ligadas a origem através do lugar de origem e dos
sinais duradouros que lhes sido correlativos", sdo um caso particular das lutas
das classificagcdes, a disputa por uma definicao legitima das divisdes do mundo
social (BOURDIEU, 1998a, p. 113).
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Assim, o cerne do problema estaria na compreensao das divisées entre
cidade e campo que se consolidaram, produto das forgas materiais e simbdlicas em
luta na histéria da vida social brasileira. Ao reafirmar a especificidade, talvez se
reafirme também um modo de classificagdo que se impds ao longo dessa histéria e
as relacoes de poder que dele derivam.

Dessa forma, nesta tese se acompanham as preocupac¢des de autores que
alertam para os problemas e os riscos de, embora reconhecendo a universalidade
do humano, cair na armadilha de supervalorizagdo do singular, do particular, e
buscar nesta dimensdo a compreensao e a solugdo dos problemas do campo, no
pais.

Relacionado a este primeiro elemento, aponta-se uma segunda questao, que
diz respeito a identidade das populacdes do campo. As vezes se sustentam
argumentos em uma visdo romantica do campo, que se diferencia da cidade;
difunde-se uma visao da cultura e das identidades culturais dos sujeitos do campo
muitas vezes abstrata e desvinculada da realidade do campo. Neste sentido, e ndao
s6 por isto, autores sugerem que campo e cidade devem ser vistos como realidades
histéricas inter-relacionadas dinamicamente (WILLIAMS, 2011) e, assim também, a
educacao “da cidade” e a “do campo” nao séo realidades dicotdmicas.

Desta forma, os envolvidos com a questao da Educagao do Campo precisam
buscar avancos na produgdo de conhecimento, uma vez que as ultimas décadas
recolocaram questdes sobre a especificidade, geradas em parte pelas agdes, pelos
projetos que tiveram andamento nesse periodo, e que evidenciam as contradi¢gdes
que permanecem, apesar das conquistas ocorridas do ponto de vista institucional.

Aqui também se coloca a dificuldade que se observou no corpus documental
em situar o particular sem perder a dimensao da universalidade. Propde-se uma
Educacdo e uma Escola especificas para os sujeitos do campo. Mas quem sao
esses sujeitos? A diversidade do campesinato brasileiro tem sido estudada em
diferentes disciplinas académicas e a legislacdo brasileira gradualmente foi
incorporando a necessidade de dar visibilidade ao conjunto de sujeitos sociais que
compdem a populacao brasileira.

Tao diversos nas formas de reproducao e produgado da vida, o que os torna
sujeitos dessa modalidade de educagao? O que significa e como deve ser a escola

para grupos sociais tao diferentes? Desse ponto de vista, retoma-se aqui a for¢a da
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construgdo do argumento que apoia a defesa da especificidade na identidade e na
cultura das populagdes do campo ao longo do século XX e sua permanéncia no
século XXI.

Embora o projeto educativo dos movimentos sociais tenha sido contemplado
na legislagdo mais recente, sua materializagdo implica disputas. Para além da
identidade cultural, deve-se focalizar a produgédo da vida no campo, a organizagao
territorial do campo no contexto da sociedade capitalista, relacionada, portanto, a
questdo das classes sociais. Essa perspectiva de andlise impede que o
entendimento da especificidade da Escola do Campo fique limitado ao ambito do
singular, da particularidade, e se projete para questdes relacionadas ao controle do
capital sobre a produgao no campo ou com a disputa de hegemonia travada neste
ambito. Um terceiro elemento apontado por alguns autores refere-se a aproximagao
entre o Estado e os Movimentos Sociais, que se avalia como positivo e importante
para a efetivagdo de Politicas de Educagdo do Campo. No entanto, este € um
debate complexo. A Educacdo do Campo partiu, na sua origem, de experiéncias
educacionais de movimentos sociais, vinculadas, portanto, a um projeto politico, ndo
limitado as questbes educacionais. Entretanto, ela tomou uma dimensao maior,
inclusive de politica publica, perdendo de alguma forma a sua marca original. Que
caminhos se mostram a frente?

A analise do corpus documental permitiu concluir que os espagos
institucionais conquistados no ambito do Governo Federal — e a necessidade de
normatizar as acdes para atender reivindicagcdes sustentadas pelos movimentos
sociais e por agentes do campo académico — criaram possibilidades de aproximagao
com a vida escolar. Este efeito foi considerado, nesta tese, como o de maior poder
transformador exatamente porque incide sobre os elementos que constituem a
finalidade central da escolarizacao.

Na aproximacao efetivada, ampliaram-se os argumentos relacionados a
necessidade de outras formas de estruturagdo do trabalho escolar e outras formas
de ensinar, e algumas definigdes legais caminharam na direcdo de proposi¢coes
especificas que transformam a experiéncia escolar no campo — as licenciaturas em
regime de Alternadncia e o Programa Nacional de Livros Didaticos Campo s&o

exemplos dessas agoes.
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Além dessas acbes, o fato de se ter produzido um projeto politico-
pedagogico de uma Escola do Campo diferente dos demais, que abrange varias
escolas nas quais os alunos tém o conhecimento escolar tratado também de outra
forma, sem precedentes nesse nivel de proposi¢cdo, indica que a defesa da
especificidade pode resultar em mudangas na forma como se estrutura a experiéncia
escolar, e que a legislagdo pode ser um instrumento para abrir espacos de
transformacao.

Estas fendas que se abrem na cimentada estrutura da escola no espago do
Estado sao referéncias para pensar também a escola urbana, pois nela ha
especificidades que estao relacionadas ao contexto em que se localizam — bairros
com suas particularidades, centro, regides de periferia, ou de trabalhadores em
ramos ou segmentos proprios, bem como outros marcados por etnias ou migragdes,
que constituem comunidades ricas em suas experiéncias histéricas e culturais, tal
como se tem defendido amplamente em relagao as escolas do campo.

Pode-se falar de uma “crise teorica” expressa na produgédo bibliografica
analisada; é evidente que ha um esforco para se construir uma educagao especifica
para o campo, sobretudo, a partir dos movimentos sociais. No entanto, apesar das
aproximagbes com a experiéncia escolar observada no periodo, ainda ha
dificuldades em objetivar, no ambito da vida escolar, as proposi¢cées sobre o que
seria esta escola e em quais elementos ela deveria se diferenciar da educacéao
urbana.

Registram-se novamente aqui alguns estudos realizados e em andamento
que mostram como os professores tentam, no interior das escolas, estabelecer
relacdes entre as propostas de Educagao do MST, as propostas locais do sistema
de ensino municipal, as propostas de um programa nacional de formagao para
alfabetizacao e, ainda, os livros didaticos que chegam a escola por escolha feita em
outras instancias (BOROWICC, 2016). Ou, ainda, alguns estudos que mostram o
que os jovens de escola do campo dizem a respeito de se propor livros didaticos
especificos para as Escolas do Campo, no momento em que estdo conectados com
o mundo, ainda que de forma virtual, nas redes sociais (VIEIRA; GARCIA, 2016, no
prelo).

A problematica universal/particular e global/ local se recoloca em outras

bases e se anuncia como uma questao a ser ainda enfrentada pelos interessados na
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Educacao e na Escola do Campo — ndo apenas os pesquisadores, ndo apenas 0s
dirigentes dos movimentos sociais, nao apenas a administracdo dos sistemas de
ensino, mas todos os sujeitos e grupos sociais que compreendem a necessidade de
encontrar solugdes para os problemas estruturais do campo, mas de forma ampliada
da educacéo publica brasileira.

Experiéncias em andamento, algumas anunciadas na producéo bibliografica,
poderdo apontar as transformacgdes possiveis na vida das escolas, nesse momento.
A abertura para o debate e o reconhecimento das forgas simbdlicas que atuam no
campo serao elementos essenciais para que a trajetéria feita até aqui sustente
novas propostas — e novas lutas.

Um alerta fundamental pode ser encontrado no texto de Frigotto, produzido
ja no final da primeira década do século XXI, quando o autor relembra que, apesar
dos avangos que estavam em andamento, ndo houve mudancas estruturais no

projeto dominante:

A opgdo que vem se solidificando é do nacional desenvolvimentismo
conservador e que, ao contrario de ruptura com a classe dominante e seu
projeto societario, governa condicionado por ela. O efetivo avango nas
politicas assistenciais e, em parte, redistributivas, sem mudancgas
estruturais, pode tornar-se um ovo de serpente e, uma vez mais, reiterar
politicas personalistas e patrimonialistas, que alimentam e reforcam um dos
projetos societarios mais desiguais e violentos do mundo (FRIGOTTO,
2011, p. 27).

Contudo, porque aqui se assume a perspectiva tedrica de que a vida social
se constitui nas tensdes entre as determinag¢des estruturais e a agdo dos sujeitos, e
porque a partir dela se defende a escola na perspectiva de uma construcéo social,
encerram-se estas consideragdes finais com as contribuicbes de José de Souza
Martins sobre o que ocorre nos assentamentos resultantes de lutas do MST — talvez
anunciando uma possibilidade de perspectivar um futuro menos injusto e desigual.

Segundo ele, nos assentamentos o fato “mais importante € a modernizagao
tecnolégica e econdbmica acompanhada de uma notavel criatividade social, uma
verdadeira reinvencdo da sociedade”, uma reagao contra “os efeitos perversos do
desenvolvimento excludente e da prépria modernidade”, mas que abre para
“concepgdes mais largas de sociabilidade” (2008, p. 38).

Para Martins, os jovens trabalhadores do campo reinventam a sociedade na

experiéncia dos assentamentos. E “justamente a economia e a tecnologia modernas
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acabam viabilizando em seu proveito formas tradicionais de organizagdo da
sociabilidade e da vida [...]". Amplia-se o “territério da modernidade e do capitalismo
que a sustenta e justifica” (p. 40).

De forma homodloga, poder-se-ia pensar, neste momento da histéria, que as
experiéncias desenvolvidas nas escolas do campo talvez ndo possam virar as
costas para as configuragbes da forma escolar existente, pois ela é produto da
configuracdo de outras formas sociais que a produziram, em dado momento
histérico.

No processo de pesquisa, 0s sujeitos, a educagao e a escola do campo
foram analisados em sua materialidade. Compreende-se que, ao olhar para a
singularidade do campo, ndo se nega o universal; ao contrario, 0 que se coloca
como desafio é pensar a escolarizagao de sujeitos concretos, detentores de praticas,
de conhecimentos, de valores e dentro de um processo educativo determinado; em
ultima instancia, pensar e propor uma escola sustentada no modo de produgao da
vida, portanto, como processo de construcdo humana.

Esta foi uma das dimensdes em que a producdo académica se desenvolveu,
ao abrir espaco para discutir a especificidade dos sujeitos do campo, sejam eles
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, acampados, assentados. As lutas pela vida
humana também se enraizam nas especificidades, nas diferentes formas de
sociabilidade.

Ha, sim, uma educagao e sujeitos concretos a serem compreendidos. Essa
compreensao indica que ha necessidade de, reconhecendo as determinacoes
estruturais derivadas do capitalismo, submeter a escola a uma profunda critica para
reorganizar a experiéncia escolar e que é possivel fazé-lo, tomando como referéncia
as singularidades que também constituem os sujeitos.

Talvez das experiéncias que estdo em curso, da apropriagdo que 0s sujeitos
escolares fazem das normas oficiais e da compreensdo ampliada que resulta dos
processos de luta e de produgdo do conhecimento nas ultimas décadas, das
relacbes de colaboragdo que foram construidas entre diferentes sujeitos, possam
surgir novos elementos de uma escolarizagdo do campo menos desigual e
excludente como tem ocorrido até aqui.

Questdes ainda ficam a espera de aprofundamentos. Mas espera-se que a

tese, que explorou os significados de especificidade produzidos socialmente nos
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diferentes contextos de producdo, em diferentes momentos histéricos e
especialmente nas proposicdoes mais recentes, com a participacao de diferentes
sujeitos, possa trazer sua contribuicdo para o debate, sobre a escola publica e sobre
a experiéncia escolar necessaria aos diferentes sujeitos que compdem a populacao

brasileira.
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APENDICE 1 - GRUPOS DE PESQUISA EM EDUCAGAO DO CAMPO - BRASIL

Regido Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Norte
Educacao, Linguagens, Territorialidades, Maria Aparecida
1 TO UFT Diversidades Socioculturais e Relagdes de Matoz
Etnico-Raciais - ELITEDERR
2 TO UFT Grupo de Estudos e Pesquisas em|Raquel Alves de
Educacao do Campo - GEPEC Carvalho
3 TO UFT Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura e|Antdnio Miranda
Mundo Rural - EDURURAL de Oliveira
4 PA UFPA Eco_Amalzénia: Educacao, Sustentabilidade | Selma Costa
e Diversidade no Campo Pena
Orlando Nobre
5 PA UFPA Educagao Rural Bezerra de
Souza
6 PA UFPA Grupo de Estudos e Pesquisas em|Salomao Antbnio
Educacao do Campo na Amazdnia Mufarrej Hage
7 PA UFPA Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao | Georgina Negrao
e Diversidade da Regido Bragantina Kalife Cordeiro
. - Afonso Welliton
8 PA UFPA Somgdadg, Estado e Educagao: governos de Sousa
municipais e educagao do campo Nasci
ascimento
9 PA IFPA Grupo de Estudos e Pesquisas em|Josiel do Rego
Educacgao no Campo - GEPEC Vilhena
10 PA IEPA Nucleo dg Estudosh em Educacdo e |Romier da Paixao
Agroecologia na Amazonia Sousa
11 RR IFRR Educacao do Campo em Roraima Ejjri]t':le Sayuri
12 AM UFAM | Género, Trabalho e Educagéo Arminda Rachel
Botelho Mourao
Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Gilmar Pereira da
13 PA UFPA Educacao do Campo na Regido Tocantina - Silva
GEPECART
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéao . i
14 PA UFPA do Campo da Regido Oeste Paraense - m:tr;asc:jeelzsaghrzz
GEPECROP
15 AM UEA Nucleo de Pesquisa em Estudos Agrarios, | José Aparecido
Territorio e Trabalho (Geografia) Lima Dourado
~ e A Rita de Cassia
16 TO UFT Cultura, I_Educa(;ao_ e Politica: Pgtrlmomos, Domingues-
Tecnologias, Ruralidades e Gestao L
opes
Grupo de Estudos: Dialética, Educagao e |Paulo Lucas da
7 PA UFPA " ICultura - Campo e Cidade GEDEC-CC | Silva
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Regiao

Nordeste Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Grupo de Pesquisa em Educagao
1 PE UFPE Matematica nos Contextos da Educagéo do S:rrlgﬁ'aEl(\j/Ilj;rtde?ro
Campo - GPEMCE
. Angela Maria
Grupo de Estudos e Pesquisas em .
2 PE UFPE Politicas Publicas e Educagao do Campo Montelrg da
Motta Pires
3 PE UFPE M_ovim_entos Soc':igis, .Educagéo e |Allene Carvalho
Diversidade na América Latina Lage
Educacdao: Manifestagbes textuais e |Arminda de
4 PE UFRPE discursivas da diversidade (formagédo de|Fatima Alves da
professores e educagéo do campo) Silva
Estudos Interdisciplinares em Educagao do | Velda Maria
5 PE IFPE ) .
Campo Amilton Martins
Grupo de Estudos e Pesquisa em Silvana Lucia da
6 BA UFRB Educacao do Campo e Desenvolvimento | . .
o Silva Lima
Territorial
Ludmila Oliveira
7 BA UEFS Educagao do Campo Holanda
Cavalcante
8 BA UNEB Educacgao . do Campo e Antc‘)r)io Dias
Contemporaneidade Nascimento
9 PB UFPB Educacao do Campo e Agroecologia Geralda Macedo
10 PB UFPB Educagdo e movimentos sociais: interface Orlan_dll de Lima
entre o rural e o urbano Moreira
11 PB UFPB Educacao Popular e Movimentos Sociais Mar!a do S_ocorro
do Campo Xavier Batista
12 PB UFPB Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacgao, | Paulo Roberto
Etnias e Economia Solidaria — GEPeeeS Palhano Silva
Grupo de Estudos e Pesquisas em .
13 PB UFPB  |Educacdo do Campo e Ambiental - /F*,gtr‘;‘rg’ Alberto
GEPEDUCA
Sonia Meire
14 SE UFS Educacao e Movimentos Sociais Santos Azevedo
de Jesus
15 CE UFC Movimentos Sociais, Educacdo Popular e |Eliane Dayse
Escola Pontes Furtado
OBSERVALE - Observatério da Educacéo | Fabio Josué
16 BA UFRB do Campo na Regido do Vale do Jiquiriga- | Souza dos
Bahia Santos
17 PB UFCG Educagdo do ,(.)ampo, Fgrmagéo de M_arla do Socorro
Professores e Praticas Pedagogicas Silva
18 BA IFBA Laboratério de Politicas Publicas, | Heron Ferreira
Ruralidades e Desenvolvimento Territorial | Souza
Geografar - A Geografia dos | Guiomar Inez
19 BA UFBA Assentamentos na Area Rural (Geografia) |Germani
20 PB UEPB Acdo Cultural Camponesa: Nucleo de |Auri Donato da
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Estudos Rurais

Costa Cunha

Grupo de Estudos e Pesquisa em Silvana Lucia da
21 BA UFRB Educacdo do Campo, Trabalho e|.. .
. . Silva Lima
Desenvolvimento Agrario
. Rita de Cassia
29 MA IEMA Grupo ~de Estudos e Pesquisas em Gomes
Educacao do Campo .
Nascimento
Regido |Estado/
Centro- | Distrito | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Oeste |Federal
1 MS UEMS Educacao, Cultura e Diversidade Maria Leda Pinto
> MT UNEMAT Educagao do campo e organizagado do |llma Ferreira
trabalho pedagdgico Machado
3 MT UNEMAT Educaﬂga.o e diversidade no contexto da|Jaqueline F_’asuch
Amazbnia Legal Mato-Grossense e Alceu Zoia
Lisanil da
Laboratério de Estudos e Pesquisa da|Conceigao
4 MT UNEMAT Diversidade da Amazénia Legal — LEAL Patrocinio
Pereira
5 DE IFB A Geografia do Espaco Rural do Distrito | Ednizia Ribeiro
Federal - Geografar-DF (Geografia) Araujo Kuhn
Nucleo de Estudos e Pesquisas da|Celia Beatriz
6 MS UFMS Educagao do Campo — NEPECAMPO Piatti
7 GO UFG Educacao, Cultura e Movimentos Sociais Jadir de Morais
Pessoa
Regido Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Sudeste
1 ES UFES Culturas, parcerias e educagao do campo |Erineu Foerste
Educacgao de Jovens e Adultos e Educacgao | Edna Castro de
2 ES UFES o . L
Profissional na cidade e no campo Oliveira
~ A Lourdes Helena
3 MG UEV Educacgao (310. Campo, Alternancia e da Silva e Vania
Reforma Agraria .
Aparecida Costa
Nucleo de Estudos e Pesquisa em |Maria lsabel
4 MG UFMG Educacao do Campo Antunes Rocha
5 MG UFJE Trabalho como  Principio  Educativo, | Dileno Dustan
Movimentos Sociais e Educagdo — TRAME |Lucas de Souza
Grupo de Estudos e Pesquisas da Histoéria
da Universidade Federal Rural do Rio de |Celia Regina
6 RJ UFRRJ Janeiro, das Instituicdes Educativas e dos | Otranto
Movimentos Sociais — GEPHUR
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Lia Maria Teixeira
7 RJ UFRRJ Pedagogia da Alternancia, Educagdo do

Campo e Ensino de Agroecologia

de Oliveira
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Regiao

Sudeste Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
8 SP UNIMEP Educacao e Movimentos Sociais I\/_Iarma .A_paremda
Lima Vieira
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Samuel de Souza
9 SP UNESP Formagdo Profissional no Campo da Neto
Educacao Fisica - NEPEF
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre |Luiz Bezerra
10 SP UFSCar Educagéo do Campo — HISTEDBR Neto
Alen Batista
11 MG UEMG Educacao do Campo, Ambiente e Saude Henriques ©
Arnaldo José
Zangelmi
Grupo de Pesquisa em Ensino, Cultura e |Vitor Machado e
12 SP UNESP Ideologia na Educagdo Basica da Zona |Fabio Fernandes
Urbana e Rural Villela
R%gullao Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Campo, Movimentos Sociais e Educacao Marlene Lucia
1 PR | UNICENTRO PO, 930! Siebert Sapelli e
do Campo
Marcos Gehrke
2 PR | UNICENTRO |Politicas Publicas e Educacéo Angela Maria
Hidalgo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Elias Canuto
3 PR UNESPAR |Politicas Publicas de Educacdo do Campo BrandZo
— GEPPPEC
4 PR UEPG qulmentos sociais, educacao do campo e |Maria Antonia de
praticas pedagogicas Souza
5 PR UTP Préticas pedagodgicas: elementos | Maria Antonia de
articuladores Souza
Centro de Estudos, Pesquisa e Extensao|Geovani de
6 SC UESC em Ciéncias Humanas — CEPECH Jesus Silva
7 SC UFSC Educacao do Campo e Letramento Sonia Aparecida
Branco Beltrame
8 SC UFSC Educacao do Campo: Politicas e Praticas | Antonio Munarim
Nucleo de Estudos sobre S| ~4lia Regina
9 SC UFSC Transformagdes no Mundo do trabalho — g
Vendramini
TMT
Movimentos Sociais, Escola Publica e|Conceigéo
10 RS UFPel Educagao Popular - MovSE Paludo
Coletivo de Estudos sobre Conflitos pelo |Jorge Ramon
11 PR UFPR Territério e pela Terra - ENCONTTRA |Montenegro
(GEOGRAFIA) Gomez
12 RS IF- Educacao do Campo e Agroecologia Eliane de
Farroupilha Lourdes Felden
13 PR UEL Educacdao do Campo e Ensino de|Margaridade

Geografia (Geografia)

Cassia Campos
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Regiao . . . .
Sudeste Estado | Universidade Grupo de Pesquisa Lider
Desenvolvimento Socioeconémico, Dimas de Oliveira
14 SC UNESC Agricultura Familiar e Educagcé&o do Campo E
. stevam
(Economia)
Grupo de Estudos e Pesquisa em|José Vicente
15 RS UNIPAMPA Educacado do Campo e Ciéncias Lima Robaina
Grupo de Estudos em Educagao e Geraldo Auausto
16 SC UNIPLAC |Desenvolvimento Territorial: Politicas e Locks 9
Praticas - GEDETER
Grupo de Pesquisa e Estudos Geograficos | Rosa Elane
7 RS UFPEL em Educagdo do Campo (Geografia) Antoria Lucas
18 PR UEPG Nucleo de Agroecologia e Educacdo do ML_mI(_) Mendonga
Campo Oliveira de Souza
UFFS —
Campus Grupo de Pesquisa em Educagdo do|Roberto Anténio
19 PR - ~ . )
Laranjeiras do | Campo, Cooperacgao e Agroecologia Finatto
Sul

FONTE: Pesquisa - A autora (2016)

Reqis Grupos de Pesquisa em Educagéao do
egiao e
Campo por Regiao

Norte 17

Nordeste 22

Centro-Oeste 07

Sudeste 12

Sul 19

TOTAL 77

FONTE: Pesquisa - A autora (2016)




