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RESUMO

O presente trabalho tem como tema de estudo a Base Nacional Comum Curricular e os Estudos
de Género. Objetiva-se identificar no texto da BNCC, especificamente nos ( anos finais do
Ensino Fundamental, a presenca de discussdes sobre Género para, em seguida, compreender
as percepcoes dos professores de Historia sobre esse conceito para a disciplina. Dessa forma, a
investigacdo tem origem na problemética: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
que se refere a etapa do Ensino Fundamental aprovada no ano de 2017, se propdem (ou nédo) a
trabalhar com o conceito de Género? A partir de suas diretrizes, quais sdo as percepcdes dos
professores de Historia do 62 ao 9% ano do Ensino Fundamental, de quatro escolas estaduais do
municipio de Erechim do Estado do Rio Grande do Sul, sobre esse conceito para a disciplina?
A investigacdo é de carater qualitativo e orientou-se pelo enfoque descritivo-interpretativo,
mediante pesquisa bibliografica, estudo documental e de campo, tendo como universo
pesquisado quatro escolas Estaduais do municipio Erechim/RS pertencentes a 157
Coordenadoria Regional de Educacdo. Realizaram-se entrevistas semiestruturadas com cinco
professores do Ensino Fundamental que ministram a disciplina da Histéria entre o 6° ao 9° ano.
Para a analise dos dados emergidos das entrevistas semiestruturadas com os professores e do
Estudo Documental da BNCC, baseou-se na proposta de Andlise de Contetido de Bardin (1977).
Ao final dessa pesquisa, foi possivel concluir que os professores entrevistados ndo ignoram a
importancia de se discutir sobre Género nas aulas de Historia, porém, ficou evidente que as
percepcOes desses sujeitos sobre o que é Género, explicitam falta de conhecimento tedrico
aprofundado, sobre a teméatica. O que levou, repetidas vezes, os professores a relacionarem
Género a opcao sexual. Por outro lado, a BNCC néo apresenta discussdes sobre Género nos
capitulos analisados, os quais se limitaram a apresentar as tematicas diversidade, diferenca, e
preconceito. O documento ndo explicita, entretanto, os fundamentos tedricos e conceituais para

esses termos.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Género. Professores. Ensino Fundamental.
Historia.



ABSTRACT

The present work has as its theme of study the National Common Curriculum Base and Gender
Studies. The present work aims to identify in the BNCC, with regard to the final years of
elementary school, whether there are (or not) discussions about Gender, so that in this way we
can understand what are the perceptions of history teachers about this concept for the discipline.
Thus, the investigation originates in the problem: The National Common Curriculum Base
(BNCC), which refers to the stage of elementary school approved in 2017, propose (or not) to
work with the concept of Gender? Based on your guidelines, what are the perceptions of history
teachers from the 6th to the 9th grade of elementary school, from four state schools in the
municipality of Erechim of the State of Rio Grande do Sul, about this concept for the discipline?
The research proposal is qualitative in nature, and was guided by the descriptive-interpretative
approach, through bibliographic research, Documentary and field research, having as universe
researched four State schools of the municipality Erechim/ RS, which include the 15th Regional
Coordination of Education. The subjects involved in this research, through semi-structured
interviews, were five elementary school teachers who taught the discipline of history between
the 6th and 9th grade. For the analysis of data emerged from semi-structured interviews with
teachers and the BNCC Documentary Study, it was based on Bardin's content analysis proposal
(1977). At the end of this research, it was possible to conclude that the interviewed teachers do
not ignore the importance of discussing gender in history classes, however, it was evident that
the perceptions of these subjects about what gender is, require a lack of in-depth theoretical
knowledge on the theme. This has led teachers to relate gender again and again as if it were
synonymous with sexual choice. On the other hand, bncc could not identify discussions about
gender in its analyzed chapters. However, there was an attempt by BNNC to present the
following themes: diversity; difference; Prejudice. However, the document does not explain
what are the theoretical and conceptual foundations for these terms, which makes it difficult to

reflect on the way in which this document appropriates these concepts.

Keywords: National Common Curriculum Base. Gender. Teachers. Elementary School.

History.
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INTRODUCAO

Iniciamos nosso dialogo expondo que Género ndo € algo natural, biolégico ou, imutavel;
pelo contrério, ele sofre transformacdes ao longo do tempo, e ¢ diferente dentro de cada cultura.
E assim que trabalharemos com esse conceito em nossa pesquisa, considerando a categoria de
“género” como algo construido dentro de nossa cultura e algo que pode ou nédo se transformar
ao longo do tempo.

Dessa maneira, nesse trabalho, Género é uma categoria de andlise que estuda a
construcado social e cultural do masculino e do feminino, bem como estuda a prépria ideia do
“sex0” como uma constru¢do. Ou seja, isso quer dizer que ninguém nasce com uma identidade
de género pré-definida ou pré-determinada. Na cultura em que o sujeito é inserido, sdo
produzidas e disseminadas diferentes concepcbes do que é ser homem e mulher, as quais sao
apresentadas ao sujeito, quem deve assumir uma delas conforme seu sexo bioldgico. Assim, a
categoria género vai questionar a hegemonia dos papeis atribuidos ao género feminino e ao
género masculino, que pré-estabelecem comportamentos a homens e as mulheres, e
problematizar as concepg¢les construidas para cada género dentro de diferentes culturas e
periodos histéricos.

As discussdes produzidas nos Estudos de Género contribuem para um debate sobre a
constituicdo das identidades, antes pre-definidas pelo sexo biologico, e o envolvimento
psicologico na constituigdo dos “novos eus”. Em vista da importancia da discusséo para a
Educacdo, observamos também a necessidade de problematizacdo da Base Nacional Comum
Curricular, pois esse documento ¢ definidor dos conhecimentos indispensaveis, das habilidades
e das competéncias fundamentais que os alunos e alunas deverao aprender na Educacdo Basica
e no Ensino Médio. A BNCC é apresentada como uma referéncia nacional para a formulacdo
dos curriculos dos sistemas e redes escolares tanto publicas, estaduais, municipais e
particulares.

Considerando entdo a importancia desse documento e o seu impacto na educacédo
brasileira, é essencial que sejam produzidas pesquisas referentes a esse tema. Em um
levantamento realizado em plataformas digitais, foram poucas as pesquisas encontradas cujo
objetivo era a discussdo sobre a Base. Isso justifica-se provavelmente por que a BNCC foi
homologada recentemente no ano de 2017.

Durante sua trajetoria académica no curso de Histéria na Universidade Federal da
Fronteira Sul, a pesquisadora escolheu, como tema de sua pesquisa de seu trabalho de concluséo

de curso, as categorias mulher e género. Assim, no presente trabalho de pesquisa de pds-
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graduacdo no programa Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFFS, a pesquisadora tem
como objetivo aprimorar os conhecimentos sobre a tematica, enfocando, desta vez, as seguintes
perguntas: Qual é a proposta de trabalho com os Estudos de Género e a categoria de mulher na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?; A partir de suas diretrizes, como o0s/as
professores/as pretendem trabalhar esses conceitos em suas aulas de Historia?.

Justifica-se a producéo dessa pesquisa dada a sua relevancia em tempos contemporaneos
de grandes e importantes discussdes sobre os Estudos de Género em nossa sociedade e no
Mundo. Nesse ambito, sdo debatidas diariamente questdes sobre a violéncia contra a mulher —
sendo a taxa de feminicidio do Brasil a 5° maior do mundo, segundo dados da Organizacgdo das
Nacdes Unidas (ONU) - e a desigualdade salarial entre homens e mulheres, cujos dados trazidos
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que, em 2018, as mulheres
ganharam em media 79,5% do salario dos homens. Percebe-se com esses exemplos que a
condicdo das mulheres no Brasil merece ser abordada em reflexfes tanto em &mbito escolar
como em nivel superior para que assim possamos reverter as desigualdades, os preconceitos e
esteredtipos de Género estabelecidos em nossa sociedade - ndo somente aqueles que recaem
sobre as mulheres, mas também sobre os homossexuais, transgéneros e transexuais.

Dentro deste contexto, buscou-se produzir uma pesquisa referente a area das Ciéncias
Humanas, em especial a disciplina de Historia, tendo como objetivo geral identificar, no texto
da BNCC referente aos anos finais do ensino fundamental, se aparecem (ou ndo) discussdes
sobre género a fim de que possamos compreender quais sdo as percepgdes com que 0S
professores de histdria trabalham em suas aulas.

Diante do problema de pesquisa e do objetivo geral, para nos auxiliar na conducdo da

pesquisa, foram formulados objetivos especificos, que sdo:

e Apresentacdo de revisao bibliografica com autores pertinentes ao estudo aqui proposto

para melhor compreenséo do problema de pesquisa;

e Identificacdo e discussdo sobre as propostas apresentadas (ou néo) sobre o conceito de
Género na BNCC ao que se refere as diretrizes gerais e especificas para a area das

Ciéncias Humanas e, de modo especial, da disciplina de Historia;

e ldentificacdo, nos dados coletados, e reflexdo sobre as percepcbes de professores
referentes ao conceito de Género nas aulas de Historia, partindo das diretrizes da ultima
versdo da BNCC;
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e Analise das percepcdes dos professores para apresentar os Estudos de Género como um
tema para além da disciplina de Histéria e do enfoque das Ciéncias Humanas, mas como

um tema interdisciplinar as areas do conhecimento.

A proposta de investigacdo é de carater qualitativo e de abordagem descritivo-
interpretativa, bem como documental, bibliografica e empirica. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco professores de quatro escolas Estaduais diferentes do municipio de
Erechim, regido do Alto Uruguai/RS. Esses sujeitos foram selecionados a partir de dois
critérios: serem docentes da disciplina de Historia e atuarem entre 0 6° e 9° ano do Ensino
Fundamental. Como escopo tedrico, a pesquisa apoiou-se na Anélise de Contetdo (Bardin,
1977).

Para melhor exposicdo de nossa pesquisa, o trabalho esté dividido em trés capitulos. No
primeiro, apresentamos a revisdo de literatura, apoiando a discusséo sobre o que é Género e
como se deu a construcdo e a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
autores pertinentes ao estudo, os quais: Scott (1995); Louro (1997); Rago (1998), dentre outros.
Essa discussdo dara suporte posteriormente para a analise dos dados coletados a partir das
entrevistas semiestruturadas e do estudo documental.

No segundo capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, as escolas
selecionadas e 0s sujeitos que participaram da pesquisa, assim como se explicita 0 modo de
coleta das entrevistas semiestruturadas com os professores e como se realizou o estudo
documental da BNCC. Também sdo expostas a descri¢do e a interpretacdo da autora para 0s
dados emergidos das entrevistas semiestruturadas e do estudo documental.

O capitulo final é composto pela andlise das categorias construidas pela pesquisadora,
gue buscaram auxiliar na compreensdo do problema de pesquisa. Para tal, discutimos os dados
coletados, problematizando as percepcdes dos professores entrevistados e os dados do estudo

documental.
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2 OS ESTUDOS DE GENERO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nesse momento, passaremos a apresentar a revisdo de literatura, apoiando a discussao
sobre o que é Género e como se deu a construcdo e a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em autores pertinentes ao estudo. Sendo que, a discussao produzida neste
capitulo dara suporte posteriormente para a analise dos dados coletados a partir das entrevistas

semiestruturadas e do estudo documental.

2.1 Género em uma dimensao interdisciplinar

A partir do periodo moderno, o saber passa a ser produzido em “caixinhas”,
compartimentado e por vezes em disputa entre legitimidade, cientificidade, autoridade. Nas
instituicbes de ensino, a separacdo do conhecimento em disciplinas é potencialmente
exemplificativo dessa separacdo. Cada &rea de conhecimento contém suas temaéticas, seus
objetos de estudo, suas metodologias e seus interesses.

Segundo Paviani (1993),

O conhecimento produzido tende a se padronizar, uniformizar, como qualquer
produto cultural, seja idéia, obra, comportamento ou costume. E possivel afirmar,
nesta perspectiva, que as ciéncias, primeiro, e as disciplinas como subdivisfes dessas,
em segundo lugar, surgem da necessidade de sistematizar, organizar e transmitir os
conhecimentos de um de terminado objeto. (PAVIANI, 1993, p. 2).

Esse sistema de conhecimento criou uma séria dificuldade de trabalhar com a
universalidade das ciéncias e muito se perdeu com a falta de relagdo entre estes conhecimentos.
Paviani (2014), salienta que a interdisciplinaridade poder ser “um sintoma de crise das
disciplinas, do excesso e da fragmentacdo de conhecimentos, da especializacdo que perde a
visdo do todo.” (p.14).

Assim, quando passamos a enfrentar a questdo da interdisciplinaridade, nos deparamos
com o desafio de encarar essa separacdo produzida nas ciéncias e as possiveis relacdes entre
elas. Esse processo de reparticdo acaba legitimando um saber em detrimento de outro,
ignorando os processos e as condi¢des nas quais se produzem os conhecimentos nas diferentes
areas. E nesse mesmo sentido, acaba por dificultar uma visdo global do humano, do social e das

suas relacoes.
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Outro autor que também nos alerta para a producdo do conhecimento cada vez mais
especifico, é Hilton Japiassu (1976). Segundo ele, “[o] triunfo da especializacdo consiste em
saber tudo de nada. Os verdadeiros problemas de nosso tempo escapam a competéncia dos
experts, por que 0s experts, via de regra, sdo testemunhas do nada.” (p.8)

Ja para Pombo (2004), ndo somente os saberes e as disciplinas estdo separados em suas
areas, mas cada grupo produz conhecimentos para seus pares, ignorando muitas vezes o que 0s
grupos “vizinhos” estdo produzindo. Segundo ela, “[t]rata-se agora de competir naquilo que
deveria ser de todos, de cada um procurar defender os seus interesses particulares, se possivel,
retirando as benesses do colega do lado.” (ibid, p.8).

Dessa maneira, a visao interdisciplinar do conhecimento visa a uma nova forma de olhar
para ciéncia, buscando romper com a visao tradicional do conhecimento instalada e adquirida
nos sistemas de ensino e de producdo de conhecimento. A interdisciplinaridade visa a abertura
de novas perspectivas no sentido da relacdo e da aproximacgao entre diferentes campos de saber,
pois cada area pode contribuir com importantes contribuicdes sobre um mesmo objeto. Nessa
perspectiva, cada area de estudo, a partir dos seus instrumentos e metodologias, contribui para
uma visdo mais ampla e mais inteligivel do mundo e das suas relacdes, aproximando 0 mundo
académico do social no sentido de romper com o conformismo das ideias e com a imposicédo de
verdades.

Assim, as pesquisas na area dos Estudos de Género se alimentam constantemente da
interdisciplinaridade, pois, juntamente a categoria de género, o/a pesquisador/a tem a
possibilidade de incluir outros temas e objetos de estudo “pertencentes” a outras disciplinas. A
categoria de género ndo se limita aos estudos sobre as mulheres, o que pode ser observado com
0 aumento de pesquisas que se propdem a estudar as masculinidades (area emergida a partir
dos estudos de Género).

Entendemos a discussdo de género como um debate interdisciplinar, pois, ao
estudarmos as relagbes de Geénero em diversos contextos socioculturais e historicos,
relacionamos essa categoria de analise a outras categorias que ndo pertencem a uma unica
disciplina, como, por exemplo, o trabalho, o pablico, o privado, classe, raga/etnia, religido, a
violéncia, o amor e a seducdo, o poder, o social e o politico, entre outros. Desse modo,
associamos também a diversidade de objetos, que a categoria de Género andlise se propde a
trabalhar, tomamos como exemplo alguns bem discutidos na atualidade, como: “mulheres”, o

aborto, a maternidade, violéncia doméstica, entre outros.
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Apos essa uma breve discussdo sobre o conceito de interdisciplinaridade e sua relacdo
com os Estudos de Género, apresentamos, na proxima secao, o conceito de Género com base

em autores classicos sobre o tema.

2.2 Da histdria da mulher a categoria de género

Como sabemos, as mulheres foram por muito tempo um grupo excluido, cujas suas
experiéncias ndo interessavam a Historia Oficial do Homem. Nesse cenario, a Historia da
Mulher, ndo se tornou somente um “novo” campo de pesquisa para a disciplina de Historia,
mas também surgiu como um ato politico com a intencdo de visibilizar e dar voz a uma parte
da sociedade que por muito tempo foi silenciada e renegada como parte da Ciéncia.

Nesse primeiro momento, a Historia das Mulheres surge para contar a histéria de um
grupo excluido e ignorado anteriormente pela ciéncia. Dessa forma, a Histdria das Mulheres
teve como seu primeiro objetivo tornar esse grupo visivel a historia oficial do Homem,
tornando-o posteriormente em objeto de estudo de diferentes areas disciplinares. Segundo
Louro (1997), os estudos sobre a historia das mulheres “tiveram o mérito de transformar as até
entdo esparsas referéncias as mulheres — as quais eram usualmente apresentadas como a
excecdo, a nota de rodapé, o desvio da regra masculina — em tema central”. (p.4).

Ja para Rago (1998), a Historia das Mulheres proporcionou mais do que visibilidade
para esse grupo antes excluido da histéria universal dos homens, possibilitou a exploracéo de

novos temas de pesquisa.

O campo das experiéncias historicas consideradas dignas de serem narradas ampliou-
se consideravelmente e juntamente com a emergéncia dos novos temas de estudo, isto
é, com a visibilidade e dizibilidade que ganharam inimeras praticas sociais, culturais,
religiosas, antes silenciadas, novos sujeitos femininos foram incluidos no discurso
historico, partindo-se inicialmente das trabalhadoras e militantes, para incluir-se, em
seguida, as bruxas, as prostitutas, as freiras, as parteiras, as loucas, as domésticas, as
professoras, entre outras. (RAGO, 1998, p.14).

No entanto, com o tempo, a Historia da Mulher mostrou-se muito essencialista ao
referir-se a uma esséncia em comum entre as mulheres. Em um primeiro momento, a histéria
das mulheres pretendeu ser universal. Porém, essa pretensdo de representar todas as mulheres,
partiu da ideia de que todas fossem iguais, ignorando outras esferas que também produzem

identidades como: classe, raca, nacionalidade, religido, etc. Outra critica importante é que,
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quase sempre, a Historia da Mulher referiu-se as mulheres heterossexuais e brancas, excluindo
e ignorando outros sujeitos que se definem como mulher, como, por exemplo, as transexuais.
Assim, essas diferencas dentro das diferengas contribuiram para que o conceito Género viesse
a se transformar em uma categoria de andlise, abrangendo ndo somente as mulheres, mas os
homens e os simbolos pré-estabelecidos para cada um.

Pelegrine (2012) alerta para o fato de que o conceito de Género ndo € um simples

substituto da palavra mulher:

Recusando o puro uso de género como substituto de mulheres, e como substituto
simples das relagdes entre homens e mulheres, insere o poder e a politica no conceito,
de maneira a historicizar a propria ideia de relacdo entre os sexos, e recuperar a
historia da construgdo desta relagdo como arena de disputa politica. (PELEGRINE,
2012, p.3).

E nesse contexto, de incertezas e de critica ao essencialismo® & Histdria da Mulher, que
surgem as primeiras discussdes sobre Género. A categoria de Género comeca a ser discutida
com o objetivo de explicar e problematizar as diferencas entre 0s sexos, ndo mais pelo campo
bioldgico, mas sim, pelo campo do social e cultural. A perspectiva é a de que homens e mulheres
sdo construcdes socioculturais e historicas, de modo que a relacdo hierdrquica entre 0s sexos
(masculino e feminino) n&o deve ser considerada algo natural.

Portanto, ha uma diferenca fundamental entre a Historia das Mulheres e Género como
uma categoria de analise. Enquanto que a Histdria das Mulheres estuda somente a histéria do
feminino, a categoria de género surge, ndo para estudar o sexo, e sim as relacoes entre eles, bem
como 0s papeis que séo definidos e definidores para cada género, seja masculino, feminino ou
homossexual.

E importante contextualizarmos o surgimento desse conceito relacionando-o & sua
grande expressdo no ambito dos Estudos Culturais, cujas origens no Centre for Contemporary
Cultural Studies (CCCS)? foi bastante influenciada pela perspectiva pos-estruturalista. O pos-
estruturalismo busca explicar as diferentes maneiras de dominacgéo sobre os grupos excluidos
da sociedade ndo somente sob o viés econémico, mas partindo de varias areas como raga, classe,
género e outras. Assim, o pos-estruturalismo tem como objetivo compreender a realidade para

que se possam desconstruir as relagdes excludentes e hierarquizadas sobre determinados grupos

! Essencialismo € qualquer doutrina filosofica que sustenta a primazia da esséncia sobre a existéncia.
2 S30 seus fundadores Williams (1958), Thompson (1963) e Hoggart (1957).
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sociais, as quais sdo, na perspectiva pds-estruturalista, construidas culturalmente no &mbito de
cada sociedade.

Segundo, Beck e Guizzo (2013), o pos-estruturalismo ndo busca produzir ou descobrir
e desvelar verdades absolutas, sua intencdo é compreender e analisar as relacfes de poder nos
diversos contextos sociais e como dentro destes contextos 0s sujeitos constituem suas
identidades. Compartilhando da mesma opinido, Aguilar e Gongalves (2017) afirmam que 0s
estudos pos-estruturalistas ndo questionam apenas as diversas maneiras de dominagdo e
exclusdo das “minorias”, mas que questionam o proprio discurso da ciéncia. Segundo elas, isso,
“significa questionar o lugar que a ciéncia ocupa enquanto enunciagdo da verdade absoluta”.
(p. 38.)

Durante a década de 60 do século XX, a corrente pds-estruturalista influenciou o
surgimento de outra vertente, os Estudos Culturais. Seus estudos estdo voltados para a elitizacdo
da cultura e a desmoralizagdo das culturas da massa. Dessa maneira, os Estudos Culturais
abriram espago para as “minorias”, grupos excluidos da alta cultura, produzissem seus proprios
significados para a ciéncia e a sociedade. Como afirma Giroux (1999), a alta cultura ndo seria
s6 dos homens brancos.

Os Estudos Culturais se caracterizaram pela sua diversidade de objetos de investigacao
e sua intencéo de estudar os aspectos culturais da sociedade, abordando uma grande diversidade
de temas, como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, saber-poder, significacdo e
discurso, cultura, género, feminismo, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo e
interculturalidade. Dentre as tematicas estudadas pela perspectiva os Estudos de Género e o
Feminismo tiveram grande expressédo. Assim, por meio dos Estudos Culturais e dos Estudos de
Género — ambos vinculados ao pos-estruturalismo — o sujeito feminino tornou-se objeto de
estudos.

Por mais importantes que tenham sido, as contribui¢cGes da histéria da mulher nédo
tiveram como objetivo mudar a forma de como a ‘“historia oficial” estava sendo escrita,
proporcionando, assim, uma historia dos sujeitos do sexo feminino. Nesse cenario, a categoria

de género permitiria ao campo da Historia uma

grande mudanga, pois a relacdo da categoria género e a Historia vai além de somente
analisar a relacdo entre a experiéncia masculina e a experiéncia feminina no passado,
mas também da conexao entre historia passada e a pratica histérica presentes. Como
0 género funciona nas relagdes sociais humanas? Como género da sentido a
organizacao e a percepgdo do conhecimento histérico? (SCOTT, 1995, p. 74).
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Desse modo, a categoria género ndao tem como Unico objetivo tonar a mulher visivel
para a Historia. Essa categoria lanca consideragdes que pretendem auxiliar na revisdo dos
proprios fundamentos da historiografia, que até entdo, vinham excluindo e ignorando as
mulheres e outras minorias.

N&o havendo sido a Histdria da Mulher capaz de explicar historicamente a diversidade
das relacbes entre os diferentes sexos/géneros, tampouco as distintas representacdes do
masculino e feminino que existem em diferentes contextos historicos e culturais, nasceu os
Estudos de Género, que buscou fugir do essencialismo da historia da mulher.

Na proxima secédo, aprofundamos a discussao tedrica sobre o conceito de Género com
base em Scott (1995); Pinsky (2009), Louro (2008), Paulson (2002), entre outros.

2.3 O que é género?

Inicialmente, o termo género foi utilizado por pesquisadores/as para substituir a palavra
mulher, que remeteria ao bioldgico, subentendendo-se assim que o termo teria uma conotagdo
neutra. Para a autora Joan Scott, “esse ¢ apenas um aspecto. O termo ‘género’, além de ser
substituto para o termo mulheres é necessariamente informacdo sobre os homens, que um
implica o estudo do outro.” (op. cit., p.75). Assim, quando o propoésito é o estudo ndo apenas
sob o viés bioldgico, mas também a partir das relacGes entre homens e mulheres, ndo hd como
estudar a mulher sem levar em consideracdo o homem.

Para Beauvoir (1967),

[n]inguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre 0 macho e o
castrado que qualificam de feminino. Somente a mediagéo de outrem pode constituir
um individuo como um Outro. (BEAUVOIR, 1967, p.9).

Entdo, ndo nascemos com 0 nosso género, seja ele masculino ou feminino, e sim nos
tornamos homens ou mulheres. Em outras palavras, género estuda como o feminino e o
masculino sdo construidos socialmente e culturalmente. Género ndo estuda somente os “papeis”
definidos/definidores a cada sexo/género, essa categoria também estuda gestos, atitudes e

comportamentos que podem ou n&o, de certa forma, definir em uma dada sociedade o que é ser
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homem ou mulher, bem como estuda as relaces de poder entre 0s sexos/géneros masculino e
feminino.

E interessante a colocagdo da autora Pinski (2009) ao afirmar que

[0] objeto da investigacdo ndo precisa ser necessariamente a categoria empirica
“mulher” (ou “homem”), pode ser o significado atribuido a objetos e atitudes. Pode
remeter as condi¢des de desigualdade, a manifestacGes e a ideias sobre sexualidade,
maternidade, paternidade; as relac6es familiares ou de trabalho; as ideias veiculadas
pelos meios de comunicacdo. Pode tratar das manifestacdes subjetivas ou dos
discursos cientificos (da Medicina, da Histdria, da Biologia). (PINSKI, 2009, p. 164)

Além das consideragdes binarias do proprio conceito de género (homem e mulher), essa
categoria tem como campo de estudos outros géneros, como, por exemplo, 0S sujeitos
transexuais, transgéneros, etc. Estes, por sua vez, constituem diferentes modelos para os sujeitos
genereficados a partir de comportamentos idealizados para cada sexo/género.

Quando afirmamos que 0s géneros masculino e feminino sdo construcdes sociais e
culturais, queremos enfatizar que eles ndo sdo, de forma alguma, naturais ou defini¢des
concretas, prontas e acabadas. Pelo contrario, sdo mutaveis e instaveis, podendo sofrer
mudancas dentro da propria cultura a partir das relaces cotidianas vivenciadas nos diversos
espacos, sejam eles publicos ou privados. Assim, o que faz um homem se reconhecer como do
sexo/género masculino pode ou ndo ser igual em diferentes culturas e sociedades, e isso ocorre
também com as mulheres. Isso se da por que os papeis de género, ou as representacdes
associadas aos sexos (macho ou fémea), ndo sdo iguais nas diversas sociedades. A propria
identidade de género, como ja afirmado, € uma construcédo e ndo é algo natural, mas sim instavel
e suscetivel a mudancas.

Em seu texto, Sexo e Género através das culturas, Paulson (2002) debate sobre a
diferenca entre 0s sexos e 0s géneros em cada cultura. A autora inicia um questionamento sobre
o “determinismo biologico” de papeis sexuais que sdo tomados como naturais, ou seja, Como
se homens e mulheres nascessem com certas caracteristicas, as quais seriam uma espécie de
esséncia da sua identidade, e, portanto, imutaveis. Ainda, segundo a autora, diante dessa
“natureza”, a sociedade justificaria certas desigualdades de género entre as diversas camadas
sociais e em todos os &mbitos da sociedade.

Nessa direcdo, 0s sexos e 0s géneros sdo tanto fruto do bioldgico, como sociais e
culturais, e, portanto, ndo devem ser considerados esferas separadas. Desse modo, a

constituicdo do sujeito seria uma via de mao dupla, pois, ndo sdo somente as experiéncias
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socioculturais influenciam na construcdo da identidade de género do sujeito, mas também,
segundo a autora, as experiéncias vivenciadas atraveés do corpo do sujeito irdo ajudar na
construcdo de sua identidade. (PAULSON, 2002)

Segundo Pinski (2009), o conceito de género surgiu para “explicar historicamente a
diversidade das formas de relagdes entre 0s sexos e as representac¢des distintas do masculino e
do feminino existentes em varios contextos e culturas” (p.163), e ainda incorpora outras
categorias como classe, raga, etnia, dentre outras. “Em outras palavras, a categoria de género
remete a ideia de que as concep¢des de masculino e feminino possuem historicidade.” (idem).
Segundo Scott (1995), o uso do termo género “rejeita a validade interpretativa da ideia de
esferas separadas e sustenta que estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o mito que
uma esfera, a experiéncia de um sexo, tenha pouco ou nada a ver com 0 outro sexo.” (p.75).
Também, os Estudos de Género estudam e problematizam os processos sociais e culturais que
definem papeis, comportamentos, gestos e até mesmo as roupas ditas femininas ou masculinas.
Os homossexuais também possuem comportamentos e gestos que, em sua cultura, definem seu
género.

Com relagdo a construcdo dos géneros e das sexualidades, Louro (2008) destaca que o

fenbmeno

[...] d&-se através de inimeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacles, € empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto
inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo,
como instancias importantes nesse processo constitutivo. (LOURO, 2008, p. 18)

Ainda, segundo a autora, “decididamente, fazer de alguém um homem requer, de igual
modo, investimentos continuados. Nada ha de puramente ‘natural’ e ‘dado’ em tudo isso: ser
homem e ser mulher constituem-se em processos que acontecem no ambito da cultura”. (ibid,
p.18).

Nessa direcdo, compreende-se que 0s géneros sdo constituidos a partir das relaces
sociais. Assim, 0s estudos de género possibilitaram a inclusdo dos estudos sobre as
masculinidades, bem como de modelos heterohegeménicos, ou seja, do homem. Sendo
oriundos das relagdes sociais, toda e qualquer pesquisa na area ndo deveria produzir

informacBes generalizantes sobre as mulheres e os homens, justamente porque as categorias
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ndo séo estanques, como salientam Connel e Messerschmidt (2013) sobre as masculinidades,

por exemplo:

A masculinidade ndo é uma entidade fixa encarnada no corpo ou nos tracos da
personalidade dos individuos. As masculinidades sdo configuragdes de praticas que
sdo realizadas na acdo social e, dessa forma, podem se diferenciar de acordo com as
relagbes de género em um cenario social particular. (CONNEL,;
MESSERSCHIMIDT, 2013, p.250).

Assim, Género como uma categoria de analise propdem-se a estudar como as diversas
sociedades e culturas em diferentes periodos histéricos produzem os significados do que € ser
homem e do que é ser mulher, questionando também a concepg¢do que se tem que 0 homem
branco e heterossexual, bem como a mulher branca e heterossexual, sdo identidades universais,
transformando todos e todas que ndo se ‘“encaixarem” nessa descrigdo em diferentes, em
outros(as).

Assim, com o0 avanco dos Estudos de Género, passaram a ser desenvolvidas discussdes
sobre a propria construcdo sociocultural e historica dos sexos e das identidades de género dos
individuos. No campo da filosofia, vdo nessa direcdo as contribui¢cdes da autora Judith Butler
(2000), a qual faz uma critica a categoria de género ao reivindicar que o proprio sexo é
construido. Tal afirmacéo também é sustentada por Butler (2000), que enfatiza que, apesar do
género do sujeito ser uma construcao social, cultural e histérica, o “sexo” ndo ¢ uma superficie
plana, que somente absorveria 0 género. Ou seja, o “sexo natural” seria substituido pelos
significados sociais adotados para cada género.

Essa ideia de superficie plana é interessante de se explorar: a autora argumenta que,
quando o médico conta a m&e se 0 recém-nascido é uma menina (portanto do “sexo” feminino),
ou € um menino (do “sexo” masculino), o “sexo” e 0 género do individuo j& estd sendo
construido. Dessa maneira, o “sexo” ¢ construido através de normas altamente reguladoras
desde o inicio, 0 que, segundo a autora, produz a materializagdo dos “sexos” através de uma
reiteracdo forcada das normas sobre o que € coisa de menina ou de menino. (BUTLER, 2000).

Na &rea da antropologia, a autora Mirian Pilar Grossi traz suas contribui¢des aos estudos
de género em direcdo parecida a de Judith Butler. Em seu texto, Identidade de Género e
Sexualidade (GROSSI, 1998), a autora busca desconstruir 0 senso comum, que considera que a

identidade de género é marcada pela opcao sexual do sujeito.



25

Como exposto até aqui, os estudos de Género procuram compreender quais sdo e como
sdo realizados os processos, em diferentes sociedades e culturas, que auxiliam na construgédo
dos diferentes géneros que constituem a identidade de cada um. Na proxima sec¢do,
exploraremos como a Base Nacional Comum Curricular (cujos caminhos percorridos até a sua
homologagdo também estiveram permeados por relagdes sociais) trabalha com o conceito de

género.

2.4 Os caminhos percorridos até a homologacdo da BNCC

As discussdes sobre curriculo séo carregadas de opinides divergentes. A propria
necessidade de uma Base Nacional para a educacdo brasileira foi topico de muita discusséo
porque, para inicio de conversa, ndo e simples a definicdo sobre o que seria um curriculo. Nesse

sentido, Silva (1996) alerta para que

[0] curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais. (SILVA, 1996, p.
23).

N&o sendo um documento neutro, ndo ha como desassociar o curriculo da organizacdo
social e cultural da comunidade que o esta construindo. Desse modo, o curriculo € um objeto
de disputas de diferentes agentes sociais envolvidos em sua construcdo. Para o autor Veiga-
Neto (2004), “[e]m outras palavras, o curriculo ajuda a construir/constituir a sociedade e a
cultura a0 mesmo tempo em que ¢é por essas construido/constituido”. (p.166).

Segundo as autoras Peroni e Caetano (2015),

[tler um curriculo nacional, democraticamente debatido, poderia contribuir para que
o curriculo deixasse de ser definido apenas por avaliagdes nacionais, livros didaticos
e empresas privadas que fazem parcerias com escolas publicas. (PERONI;
CAETANO, 2015, p.340).
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A necessidade da construcdo de uma base nacional comum para a educacdo brasileira
ndo foi uma discussdo repentina. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL1996) -, os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) (BRASIL,1998) e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL,2014), documentos reguladores da Educacdo Bésica
Brasileira, j& salientavam a necessidade da constru¢do de uma Base Nacional Comum, cuja
elaboracdo também esta prevista no artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988): “Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.”. (p.463).

Dessa maneira, nosso ponto de partida para compreendermos como a BNCC aborda as
categorias Género, é a apresentacdo dos trés principais documentos oficiais que estipulam a
necessidade de uma BNCC, ou seja, a LDB, PCNs e o PNE. A intengdo aqui ndo é uma
discussdo exaustiva sobre os documentos, mas um espago para destaque os principais pontos
em que a necessidade de uma Base Nacional para a educacéo brasileira aparece nesses textos.

Ao que se refere aos marcos legais da constituicdo da BNCC, a necessidade da sua
construcdo esta exposta como exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
LDB (BRASIL, 1996):

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996, p.19)

Até 0 ano de 1961, o Brasil ndo possuia uma lei geral sobre a educacéo. Neste ano foi
aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024/1961). A
partir da Constituicdo de 1988, iniciou-se um debate para a aprovacdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da educacéo nacional. Esse debate perdurou por oito anos no Congresso,
sendo enfim aprovado no ano de 1996.

O documento que conhecemos hoje como a LDB (Lei n. 9.394/1996), apds sua
aprovacao, revogou todos os textos legais sobre a educacdo em vigor até entdo. Sancionada pela
lei n° 9.394/1996, pelo entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso, a LDB tem
como objetivo estabelecer as diretrizes e bases da educacao nacional paraa regulamentagédo

do sistema educacional, publico e privado, da educacao basica ao ensino superior brasileiro. O
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documento reafirma o direito a educacgdo, garantido pela Constituicdo Federal de 1988, e
estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacdo escolar
publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios. E também a LDB que divide a educacéo brasileira em dois
niveis: educacao basica e ensino superior.

Os doze principios para a educacdo brasileira estdo listados no artigo 3° da LDB:

| —igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X —valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 —vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII — consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL,1996, p.9)

No documento, nenhuma frase ou paragrafo do texto faz referéncia explicita as palavras

género e mulher.

A necessidade da construcdo de uma referéncia curricular nacional para a educacao
brasileira é confirmada também pelos PCNs (documento norteador para o ensino fundamental).
As discussdes para a elaboracéo dos PCNs iniciaram no ano de 1995. Em 1997, foi aprovada a
versdo que contemplava o Ensino Fundamental 1 (1° ao 4° ano), a qual foi lancada no mesmo
ano como um livro com dez volumes e distribuida, via correio, aos professores de todo o Brasil.
No ano seguinte, em 1998, foi disponibilizado o material que contemplava também o Ensino
Fundamental 11 (5° ao 8° ano).

O documento esté dividido por disciplinas, destacando em cada area a sua importancia
para a formacédo do aluno no ensino fundamental. Além das disciplinas, os PCNs (1998) ainda

contam com temas transversais, ou seja, um COﬂjUI’ltO de assuntos que aparecem

3 Em 2006, o Ministério da Educacdo homologou a Lei n® 11.274/06, ampliando o Ensino Fundamental obrigatério
para nove anos de duracdo, com o inicio aos seis anos de idade. As escolas tiveram como prazo de adaptacédo até
o final do ano de 2009, pois o ano letivo de 2010 ja iniciaria com o0 novo ensino fundamental de nove anos.
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transversalizados em areas determinadas dos curriculos para que seja contemplado um trabalho
mais significativo e expressivo com tematicas sociais dentro das escolas. Os temas transversais
séo:

e Etica, contemplando o respeito mdtuo, a justica, o dialogo e a solidariedade.

e Meio Ambiente, visando a formacéo de cidaddos conscientes para que possam atuar
de maneira responsavel com o meio ambiente e com a vida, buscando sempre o bem-estar de
todos na sociedade.

e Pluralidade Cultural, objetivando a formacdo de um cidad&o capaz de pensar e agir
de maneira respeitosa frente as diversidades, em nivel escolar e posteriormente na sociedade
em geral.

e Saude, contemplando a compreensdo de que a saude é um direito de todos, a situacdo
da saude de diferentes grupos, e adocéo de habitos de autocuidado.

e Orientacdo Sexual, contribuindo de maneira que os alunos possam desenvolver e
exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade, respeitandoo a si e ao outro.

e Trabalho e Consumo, abordando a quantidade e a diversidade de trabalho presente
em cada produto ou servigo, bem como as relacdes entre trabalho e consumo, considerando-se

as dimensdes politicas e econémicas do trabalho e do consumo, com suas repercussdes sociais.

Esse conjunto de temas transversais propostos pelos PCNs (1998) ndo pertencem a
nenhuma disciplina especifica, porém devem ser articulados com os temas ja trabalhados nas
diferentes disciplinas, interagindo com as outras areas.

Em 2014, a entdo presidente da republica, Dilma Roussef, sancionou a lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacgéo. O texto do documento determina as
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional para o periodo de vinte anos (2014 a
2024), definindo vinte metas, dentre as quais a necessidade de uma base nacional comum.
Também determina que os Estados e municipios devem elaborar planejamentos especificos
para alcancar os objetivos previstos no PNE.

Esses documentos oficiais procuram estabelecer uma orientacdo para a construcdo de
um curriculo comum a todas as instituicbes escolares brasileiras. Sendo assim, foram
justificativa e ponto de partida para os/as colaboradores/as na construcdo da BNCC. As autoras

Peroni e Caetano (2015) salientam que



29

[a] BNCC tornou-se um campo de disputas na educagéo brasileira em que diferentes
sujeitos individuais e/ou coletivos vém se articulando para buscar espago em uma area
fundamental da educacéo e da escola: o curriculo. A disputa pelo curriculo torna-se
importante, pois nele pode ser impresso o conteido e a dire¢éo a ser dada a educacgéo
e a escola. Com esse objetivo, sujeitos individuais e coletivos organizados em
instituicdes publicas e privadas vém se articulando por meio de seminarios, debates e
relatos de experiéncias internacionais. (PERONI; CAETANO, 2015, p.340)

Ao que concerne este trabalho, nos chama a atencdo que nenhum dos trés documentos
descritos acima (LDB, PCNs, PNE, e a propria BNCC) ndo produziram significativas
discussbes sobre o conceito de Género — ainda que levemos em consideracdo o contexto em
que eles foram produzidos. Também néo se encontram, no PNE, na LDB e nos PCNSs, qualquer
mencéo ou discussdo sobre as relacdes e desigualdade de Género, ou sobre o tema diversidade.

E nos PCNs onde podemos encontrar em seu volume uma maior abordagem do tema
nos temas transversais (especificamente em 10.5 Temas Transversais — Orientacdo Sexual).

Na LDB, sempre que é feita referéncia aos individuos de ambos os géneros/sexo, é
utilizada a forma masculina. Conforme destacado por Vianna e Unbehaum (2004), “[a] auséncia
da distincdo de género na linguagem que fundamenta as politicas educacionais pode justificar
formas de conduta que néo privilegiam mudancas das relacdes de género no debate educacional,
perpetuando sua invisibilidade”. (p.90)

Nesse momento, ja podemos inferir que a auséncia da discussao sobre o tema género
nesses documentos, PCNs, LDB e PNE, tenha impactado a escrita da BNCC, nosso objeto de
pesquisa. Esses documentos sdo as diretrizes para a nossa educacao e séo eles que circulam nas
secretarias de educacdo e nas escolas, ou seja, sdo esses documentos que definem os rumos da
educacéo brasileira.

Nessa direcdo, apds a reflexdo sobre os marcos legais da trajetdria da legislacdo da
Educacdo Bésica Brasileira até chegar as discussfes sobre a necessidade e constru¢do de uma
Base Nacional Comum Curricular, o préximo passo € mergulhar na BNCC, discorrendo sobre
suas trés versdes e sobre suas propostas para a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental na

area das Ciéncias Humanas e, em especial, para a disciplina de Historia.
2.5 A Base Nacional Comum Curricular
A BNCC é apresentada como uma referéncia nacional para a formulacdo dos

curriculos dos sistemas e redes escolares tanto pablicas, estaduais, municipais e particulares. A

BNCC e 60% responsavel por recomendacdes referentes a competéncias e habilidades minimas
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que devem ser apropriadas pelos estudantes. Cabem as escolas definir os outros 40% com

propostas que considerem as diversidades culturais e sociais de cada regiao.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a
qual a BNCC é instrumento fundamental. (BRASIL, 2018, p.8)

A necessidade da elaboracdo de uma Base Nacional Comum estd ancorada na
justificativa de superar a grande desigualdade na educacdo escolar em nosso pais. Assim, em
seu texto estao elencados elementos de aprendizagem considerados indispensaveis para as areas
de Matematica, Portugués, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Ainda, a BNCC tem como objetivo principal ser um documento que regulard, nédo
somente as aprendizagens essenciais dos alunos e alunas das escolas publicas e privadas
brasileiras, mas também balizara a formacéo de professores/as, a avaliacéo e a elaboracdo dos
contetdos que que devem ser desenvolvidos nas instituicdes escolares para toda Educacéo
Basica em nivel nacional. Dessa forma, justificamos a participacdo de professores/as do Ensino
Fundamental no desenvolvimento dessa pesquisa como componentes importantes nesse
processo de implementacao das considera¢des da BNCC para a educacéo brasileira.

Observamos uma forte campanha do governo federal para a constituicdo da BNCC e
sua homologacdo. A partir de propagandas em diferentes meios de comunicag¢do como radio e
TV aberta, os brasileiros foram sendo informados que a BNCC era de extrema importancia e
que ajudaria a acabar com a desigualdade na educacdo brasileira. Também o movimento
chamado Movimento pela Base Nacional Comum Curricular foi de extrema importancia para
a divulgacédo da BNCC.

O Movimento pela Base Nacional Comum Curricular® se declara como um grupo nio
governamental que atua desde o ano de 2013 e conta com 0s profissionais especializados para
facilitacdo da construcdo da Base. O grupo justifica em seu site a necessidade de uma base
curricular nacional e conta um pouco da historia da construgcdo desse documento. No site,
também, o leitor poderd encontrar algumas informacdes sobre os caminhos que a BNCC

percorreu até sua homologacgdo. Ali encontramos a relagdo das instituicbes publicas e privadas

4 Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/>. Acesso em: 16 jul. 2019.
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que apoiaram o movimento, dentre as quais 0 CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo); a Fundacdo Lemann; a Fundacdo Roberto Marinho; o Instituto Airton Senna; o
Instituto Natura; o Movimento Todos pela Educacgéo, entre outros.

Apesar da BNCC se apresentar apenas como uma referéncia, ela € vista como um
documento normativo para que as escolas possam construir seus curriculos (0s quais, sabemaos,
sdo uma construcao social que reflete em seu texto pontos da nossa cultura e disputas politicas).
Ao que se refere a presenca de discussdes sobre os estudos de Género no texto da Base, cabe
salientar que a construcdo das suas trés versdes esteve inserida em um momento em que vimos
crescer e se fortificar o Movimento da Escola Sem Partido.

Segundo, Abud (2017),

[a] olho nu, sdo os aspectos curriculares as faces mais representativas das politicas
publicas na &rea educacional. So também o caminho mais facil para a intervencao do
poder politico na educacdo, como resultado de pressdes de grupos hegemdnicos da
sociedade civil, por isso reformas curriculares ndo sdo fatos incomuns entre nos.
(ABUD, 2017, p. 14)

Por consequéncia da importancia desse documento, muitos foram os debates acerca das
suas trés versdes entre agentes politicos e setor privado. Quem decidiu retirar, excluir, o
conteudo de género da BNCC? A auséncia da referéncia explicita ao termo Género é um
problema que devemos discutir, e € o0 que se pretende ao longo dessa pesquisa.

A partir das discussdes sobre a necessidade da elaboracdo de uma base nacional comum
para a educacgdo brasileira, no ano de 2015 € colocada em consulta pablica, para leitura e
participacdo da comunidade em geral, o documento preliminar da primeira versdo da BNCC.
Dessa maneira, professores de todo o pais, de diferentes areas, e cidaddos em geral, poderiam

enviar sugestdes para BNCC, via um portal virtual. Para, Souza (2019), essa possibilidade

[...] se tornou ndo apenas um meio de divulgagdo, mas também uma ferramenta para
ajudar na coleta e analise das contribuicdes dos diversos setores da sociedade
participantes do debate. A participacdo na consulta piblica, dessa forma, exigia um
cadastro no portal em trés possiveis categorias: individuo, organizacdo ou escola.
(SOUZA, 2019, p.67)
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Nesse momento, a comissdo organizadora era composta por 116 membros da
comunidade académica, indicados pelo Conselho das Secretarias de Educacdo (CONSED) e
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagédo (UNDIME). (BRASIL, 2015). Fizeram
parte também dessa comissao, 90 professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior (de
todos os componentes curriculares presentes na BNCC) que foram convidados pelo MEC para
enviar sugestdes e elaborar pareceres®.

Na primeira versdo da BNCC, quem realiza a apresentacdo do documento € o entéo
Ministro de Estado da Educacdo, Renato Janine Ribeiro, do governo do Partido dos
Trabalhadores — PT.

O entdo ministro da educacgdo definiu 0 documento como:

A base é a base. Ou, melhor dizendo: a Base Nacional Comum, prevista na
Constituicdo para o ensino fundamental e ampliada, no Plano Nacional de Educacéo,
para o ensino médio, é a base para a renovagao e o aprimoramento da educacao basica
como um todo. E, como se tornou mais ou menos consensual que sem um forte
investimento na educacdo bésica o Pais ndo atendera aos desafios de formagdo
pessoal, profissional e cidada de seus jovens, a Base Nacional Comum assume um
forte sentido estratégico nas agBes de todos os educadores, bem como gestores de
educacdo, do Brasil. (BRASIL, 2015, p.2)

Como mencionado, a primeira versdo da BNCC foi muito divulgada e teve seu texto
aberto para a contribuicdo da populacdo para sua elaboracdo. Entretanto, o primeiro debate
emergido foi a necessidade da criacdo de uma base nacional, que teria como objetivo apontar
0s conteudos a serem ensinados nas escolas do Brasil inteiro. Assim, depois dessas primeiras
discussdes, a BNCC cativou interesse de professores/as de diferentes areas, em especial da area
de Historia, historiadores/as, educadores/as, e de institui¢cbes publicas e privadas, que puderam
contribuir para a constru¢do da BNCC por meio das consultas virtuais.

Porém, a primeira versdo da BNCC ndo fugiu de grandes criticas. Segundo, Brazéo
(2018),

[a] rejeicdo ao documento foi grande e as criticas foram variadas, tais como ao carater
homogeneizador do documento, que o documento visava atender aos interesses do
mercado capitalista e de investidores empresariais e criticas aos contetidos propostos
no documento. Especialmente os referentes a disciplina de Histéria que apresentava

5 Os pareceres estdo disponiveis em: <http://historiadabncc.mec.gov.br/#/site/relatorios-analiticos>. Acesso em:
08 fev. 2018.
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uma ruptura com a Historia da tradicdo escolar quadripartite e eurocéntrica, criticas
pelo texto ideologizado, entre outras. (BRAZAO, 2018, p.34)

Assim, no dia 03 de maio do ano de 2016, foi entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), ao Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime), pelo entdo ministro da educacao,
Aloizio Mercadante, a segunda versdo do texto. O caminho percorrido para a formulacdo da
segunda versdo foi marcado por importantes acontecimentos, como o impechtment da ex-
presidenta Dilma Roussef e a subida do entdo vice-presidente, Michel Temer, como 0 novo
governante do pais. Outra caracteristica do contexto em que foi disponibilizada a segunda
versdo da BNCC para consulta pela comunidade em geral, foi a aprovacédo da reforma do Ensino
Médio.

Entdo, a segunda versdo da BNCC ¢ apresentada para a comunidade em geral com
algumas modifica¢fes, quando foram solicitadas novas discuss@es e contribuicdes acerca do
documento, visando mais uma reformulacéo. Dessa forma, entre os anos de 2016 e 2017, forma
realizados Seminarios estaduais para conduzir novas discussdes sobre a BNCC, ou seja, sobre
a terceira versao - que pouco tempo depois seria homologada. Para Souza (2019), “[o]s
seminarios estaduais, nao raro, foram mais uma etapa de formulacdo da BNCC que serviu de
argumento para o dito carater democratico desta politica curricular.” (p.71).

Nesta epoca foi instituido um novo comité gestor, do qual ja ndo faziam parte os antigos
assessores e especialistas que trabalharam na primeira e segunda versdo da BNCC. Esse comité
gestor foi instituido pelo MEC — por meio da Portaria n° 790, de 27 de julho de 2016 - com o
objetivo de acompanhamento das discussdes sobre a BNCC2-2016; encaminhamento da
proposta final do documento; e realizacdo de proposicdes para subsidiar a reforma do ensino
médio.

Para, Souza (2019),

[a]lcancado este ponto, notamos que a composicdo de um novo MEC e,
consequentemente, de um novo comité gestor e de nova equipe de redatores da BNCC,
indica a existéncia de uma ruptura no processo de construgdo deste documento,
alertando-nos, conforme anunciamos, para a conformac¢do de um novo bloco de
trabalho que, efetivamente, ndo constitui uma terceira fase de elabora¢do, mas sim um
novo comego, com novas visdes que se distanciam do que até entdo havia sido feito.
Neste cenario, elabora-se e publica-se uma nova Base, a que convencionamos chamar
BNCC1-2017, para evidenciar que se trata de um novo documento, resultado da
natureza truncada e conflitiva deste processo. (SOUZA, 2019, p.76)
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No més de abril do ano de 2017, o MEC divulga, entdo, a terceira versdo da BNCC, a
qual foi homologada pelo entdo ministro da Educacdo Mendonca Filho em dezembro do mesmo
ano, contempla a etapa da Educacdo Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental). N&o
sem criticas sobre sua elaboragéo e objetivos, comegaram discussdes sobre a implementacéo da
terceira versao da BNCC ja para o ano letivo de 2019.

Na préxima secdo, apresentaremos discussGes sobre a terceira versdo da BNCC,

principalmente no que concernem a area das Ciéncias Humanas e a disciplina de Historia.

2.6 A terceira versdo da BNCC homologada

A seguir, passaremos a apresentar alguns pontos sobre a area das Ciéncias Humanas
discutidas pela verséo homologada da BNCC. Do mesmo modo, em um segundo momento,
sera realizada a discussao de alguns pontos da BNCC, para a componente curricular de Historia

para os anos finais do Ensino Fundamental.

2.6.1 A terceira versdo da BNCC homologada e as Ciéncias Humanas

Segundo o texto da BNCC (BRASIL, 2017), “[a] area de Ciéncias Humanas contribui
para que os alunos desenvolvam a cognicéo in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo
marcada pelas nocdes de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area.” (p.353, grifo do
autor). Mais a diante o texto afirma que, embora as categorias de tempo e espago sejam
essenciais para a area das Ciéncias Humanas, o aprendizado ndo deve se limitar somente a elas,
pois “ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistemética a acdo humana, as
relacdes sociais e de poder e, especialmente, a producao de conhecimentos e saberes, frutos
de diferentes circunstancias historicas e espacos geograficos”. (BRASIL, 2017, p.353, grifo do
autor)

O texto ainda expde que o objetivo das Ciéncias Humanas, na etapa do Ensino
Fundamental, € estimular a formacéo ética para que assim seja construido pelos alunos o

sentido de responsabilidade para com,

[...] os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacéo e o
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protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacdo com as
desigualdades sociais. (BRASIL, 2017, p.354, grifo do autor)

Espera-se assim que os alunos possam ser intelectualmente autbnomos para relacionar
categorias de pensamento (histéricas e geograficas) para producdo de reflexdes sobre as
experiéncias humanas considerando suas diversidades de pontos de vista e as diferentes culturas
e sociedades em diferentes periodos historicos.

Desse modo,

[n]Jo decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigacdo em
Ciéncias Humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade de
observacdo de diferentes individuos, situacdes e objetos que trazem a tona dindmicas
sociais em razdo de sua propria natureza (tecnoldgica, morfoldgica, funcional). A
Geografia e a Histdria, ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento do Eu e o
sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade. (BRASIL,
2017, p.355, grifo do autor).

A BNCC divide o Ensino Fundamental em Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Finais (6° ao
9° ano) afim de apontar as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos em cada etapa.

Para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, o texto destaca que

é importante valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e
familiares trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas
sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pragas, parques,
museus, arquivos, entre outros). [...] O processo de aprendizagem deve levar em conta,
de forma progressiva, a escola, acomunidade, o Estado e o pais. E importante também
que os alunos percebam as relagdes com o ambiente e a acdo dos seres humanos com
0 mundo que os cerca, refletindo sobre os significados dessas relagdes. (BRASIL,
2017, p.255)

Para os anos finais do Ensino Fundamental, o teto salienta que os alunos dessa etapa séo
“atores inseridos em um mundo em constante movimento de objetos e popula¢Ges e com

exigéncia de constante comunicagdo”. (BRASIL, 2017, p.255). Desse modo,

[n]esse contexto, faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades voltadas para o
uso concomitante de diferentes linguagens (oral, escrita, cartografica, estética, técnica
etc.). Por meio delas, torna-se possivel o didlogo, a comunicagdo e a socializagao dos
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individuos, condicdo necesséria tanto para a resolucéo de conflitos quanto para um
convivio equilibrado entre diferentes povos e culturas. (BRASIL, 2017, p.256)

Consta na BNCC, como éarea das Ciéncias Humanas, as disciplinas de Geografia,
Histdria e Ensino Religioso. Cada disciplina estd também dividida entre as etapas do Ensino
Fundamental, o mais longo do sistema educacional, compreendendo o total de nove anos. As
consideragfes do documento para essa etapa do ensino buscam ‘“superar as rupturas que
ocorrem na passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Basica, mas também entre as
duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais” (BRASIL, 2017, p.57).

Para fins desta pesquisa, vamos apresentar somente as consideraces apontadas na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano.

A BNCC considera que nessa fase os alunos se deparam com desafios de maior
complexidade, pois nesse momento os alunos devem se habituar as mudangas na organizacéo
das areas disciplinares, sendo, portanto, importante “retomar e ressignificar as aprendizagens
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas”. (BRASIL, 2017,
p.60) Mas as mudancas ndo ocorrem somente na troca de professores/as e das disciplinas.
Segundo a BNCC, o préprio aluno se encontra na adolescéncia, fase de desenvolvimento de
suas singularidades, bem como de sua identidade e cultura. Portanto, essas mudancas exigem
também praticas escolares diferenciadas e diferentes modos de inser¢édo social desses sujeitos.

Tudo isso exigird também da escola, sendo

[...] imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e
seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e
também de manipulacdo), e que eduque para usos mais democréaticos das tecnologias
e para uma participacdo mais consciente na cultura digital. (BRASIL, 2017, p.61)

A instituicdo sera exigida a se engajar na

[...] necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que imp&em
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola. (idem)
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O documento apresenta em seguida as sete “Competéncias especificas de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental”, que estdo respaldadas nas dez “Competéncias Gerais
da Educacdo Bésica”. Essas competéncias gerais sdo um conjunto de habilidades que os alunos
precisam desenvolver ao longo do ano letivo, é o saber-fazer. A intencdo dessas competéncias
é a sua conexado com as habilidades curriculares. °

Na figura abaixo, pode-se observar as Competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental. Porém, o objetivo ndo é produzir uma problematizacéo sobre as
competéncias e sim realizar uma breve apresentacdo desse conteudo para que o leitor possa

identificar as propostas da BNCC.

Figura 1 - Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e a0 outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital @ o meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos conhecimentos das Géncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e No espaco, para
Intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. |dentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza
@ na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que
contribuam para a transformacio espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinadmicas da vida sodal.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacio da diversidade de individuos e de grupas socials, seus saberes,
Identidades, culturas e potenclalidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simuitancamente no mesmo espaco e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
€Spaco € em espacos variados,

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negoclar e defender idelas e opinides que respeitem e promovam os
direitos humanos e a consciéncia socicambiental, exerctando a responsa-
bilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcio de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva

7. Utllizar as lnguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuals e tecnologias digitais de informac3o e comunicacao no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo,
distancia, direcio, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: BNCC, 3° versdo, 2017, p.357

® A BNCC define “competéncias” como, “a mobilizacio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p.08)
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As sete competéncias especificas para a area das Ciéncias Humanas, explicitadas acima,
estdo ligadas as dez competéncias gerais da BNCC. Assim, no final de cada ano escolar, espera-
se que o aluno seja capaz de desenvolver essas competéncias. Em seguida realizamos alguns

comentarios para cada uma das competéncias expostas na imagem anterior:

e compreender a si mesmo e aos outros, bem como suas diversidades; compreender as
diferencas como algo importante e ndo como algo negativo. (12 Competéncia);

¢ analisar os acontecimentos em tempos e espacos diferentes com base nos conhecimentos
da area das Ciéncias Humanas para compreender e intervir em seu cotidiano. (22
competéncia);

e compreender 0s espagos em que vivemos para que assim possa “identificar, comparar e
explicar” termoS usados no texto, a intervencdo desempenhada pelo ser humano na
natureza e em nossa sociedade. (3 Competéncia);

e utilizar dos conhecimentos da area das Ciéncias Humanas para “expressar” consciéncia
de si mesmo, dos outros e das diferentes culturas e grupos sociais com que se relacione.
(4* Competéncia);

e compreender os diferentes processos historicos em seus aspectos variados,
desenvolvendo o conceito de sincronia e diacronia (do ponto de vista de sua evolucéo
no tempo). (5% Competéncia);

e construir argumentos sélidos com base no respeito as diversidades, aos direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, tornando-se assim responsavel e protagonista na
construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva. (6 Competéncia); e

o desenvolver o raciocinio espaco temporal em seus diferentes aspectos e manifestacdes
(temporais, de localizagdo e de diregéo), utilizando-se das tecnologias digitais, bem
como de GPS, mapas e outros, e dos conhecimentos préprios da Historia e da Geografia.

(78 Competéncia).

Na proxima secdo, serdo apresentadas as competéncias especificas para a disciplina de

Histdria tracadas pela BNCC para a etapa do Ensino Fundamental.

2.7.2 A terceira versdo da BNCC homologada e a disciplina de histdria
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A BNCC parte do principio que a Historia € tempo e espaco e baliza os objetivos e as
competéncias para 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental a partir desses pressupostos.
Ao explicitar sua concepcdo de Histdria, o texto da BNCC afirma que: “[tJodo conhecimento
sobre 0 passado é também um conhecimento do presente elaborado por distintos sujeitos”.

(BRASIL, 2017, p. 397) E complementa argumentando que

[a] historia ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a
correlacdo de forcas, de enfrentamentos e da batalha para a producdo de sentidos e
significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e
suas demandas — 0 que, consequentemente, suscita outras questfes e discussoes.
(idem)

O texto faz referéncia constante ao fato de que o aluno deve desenvolver as concepcdes

de eu, do outro e do, nds, como observa-se no trecho abaixo:

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela constituicdo
de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes
semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se ainda mais em direcdo a outros
povos, com seus usos e costumes especificos. (ibid., p.397-398)

Ainda, a BNCC destaca os processos que estimulam o pensamento, a saber: a
identificacéo (de uma questdo ou de um objeto); a comparacdo (semelhangas e diferencas
entre sujeitos, culturas, etc.); a contextualizacdo (identificacdo das condicdes especificas do
momento historico); a interpretacéo (das semelhancas e diferenca entre um texto, um objeto,
uma obra); e, por ultimo, mas ndo menos importante, a analise (problematizacédo, organizacao
e busca de sentidos).

Por fim, os principais objetivos destacados pela BNCC para a disciplina de Historia séo
a autonomia do pensamento e a busca de reconhecimento das bases epistemolégicas da
Historia.

A partir dessas consideragdes e em articulagdo com os pressupostos elencados para a
area das Ciéncias Humanas, que por sua vez estdo respaldados nas dez competéncias gerais, a
BNCC tracou algumas Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental, as

quais sdo apresentadas na Figura 2.
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Figura 2 - Competéncias Especificas de Historia para o0 Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O
ENSING FUNDAMENTAI

1. Compresnder acontecimentos histdricns, relactes de poder e processos
e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do termpo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se @ inkervir no mundo contemgordnea.

2. Compreender a historicidade no empo o o espaco, relaciomnando
acontecimentas e processos de transformacio @ manutencho das
estruturas  socials, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problernatizar os significados das ldgicas de organizacdo cronobdgica.

5. Elaborar guestionamentos. hipdteses, argumentos @ proposicies
am relacio a documentos, interpretacoes & conbextos hisboricos
aspecilicos, recorrendo a diferentes linguagens a midias, exercitando a
empatia, o d il OO0, & resolucio de conflitos, acooperacio e o respeito

4. |dentificar interpretactes que expressem vistes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histdrico, e
posicionar-se criticamente com base em principios ébcos, democraticos,
inclusivos, sustentiveis a solidbrios,

A

Analisar e compreender o movimento de populactes & mercadorias
no bermpo & no espaco & seus significados histdricos, levando em conta
o respeito e a solidariedade com as diferentes populagbes

6. Compreander @ problematizar os conceitos e procedimentos norteadores
da producio historiografica,

7. Produzir, awvaliar & uobiizar tecnologias  digitais de informacio &
comunicacio de modo critioo, &tico & responsave|, compreendendo Seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BNCC, 3° versdo, 2017, p.402.

As sete competéncias especificas para a disciplina de Historia, explicitadas na Figura 2,
estdo relacionadas as sete competéncias especificas para a area das Ciéncias Humanas, que, por
sua vez, estdo respaldadas pelas dez competéncias gerais da BNCC. Ou seja, as competéncias
citadas devem se conectar umas as outras. Da mesma maneira, as competéncias especificas, no
nosso caso as do componente de Historia, se articulam diretamente com as habilidades e objetos
de conhecimento de cada componente curricular:

e Na 1° competéncia, espera-se que o aluno compreenda as dinamicas de poder e seus
mecanismos de transformacdo da sociedade em seus diferentes aspectos, como 0
econdmico, cultural e social em diferentes momentos da historia e espacos, para que
assim possa posicionar-se diante das questdes que 0 mundo contemporaneo apresenta;

e Na 2° competéncia, 0 aluno deve ser capaz de compreender e questionar a organizagao
cronoldgica do tempo historico;

e Na 3° competéncia, espera-se que o0 aluno possa trabalhar com diferentes documentos

historicos, sejam eles em linguagens diferentes e/ou em midias, interpretando-os e
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contextualizando-os, afim de desenvolver argumentos, hipdteses e questionamentos
focando na resolucéo de conflitos, na cooperacédo e no respeito.

e Na 4° competéncia, espera-se que o aluno saiba posicionar-se e interpretar, com olhar
critico, diversos pontos de vistas, baseando-se em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios;

e Na 5° competéncia, o aluno deve compreender os diversos movimentos migratorios ao
longo da historia, bem como contextualiza-los, visando o desenvolvimento do respeito
e da solidariedade entre os diferentes povos;

e Na 6° competéncia, o aluno deve compreender como é produzido o conhecimento
histdrico, bem como compreender e posicionar-se criticamente diante dos conceitos e
procedimentos cientificos de construcao do passado; e

e Na 7° e ltima competéncia especifica do componente de Histéria, o aluno deve
produzir, avaliar e utilizar as tecnologias digitais a servi¢o da informacdo com base na
ética e de maneira responsavel, sabendo utilizar essas tecnologias para que assim

produza e se posicione com ética e responsabilidade.

Dessa maneira, espera-se que os alunos e alunas das escolas brasileiras possam
desenvolver as competéncias especificas para o componente curricular de Histdria a partir de
conhecimentos emergidos do desenvolvimento de uma lista de habilidades (apontadas como
direito dos alunos e alunas). Ao lado das habilidades, centrais para o desenvolvimento das
competéncias especificas da disciplina de Historia, a BNCC ainda promove a apresentacdo dos
objetos de conhecimento, que estdo agrupados em Unidades Tematicas, que por sua vez, Sao 0
meio para os alunos desenvolverem as suas habilidades. Vale ressaltar que tanto as habilidades
como 0s objetos de conhecimento sdo apenas propostas, ndo sendo obrigatorio seu uso nas
instituicoes.

Cada componente curricular, antigas disciplinas, possuem suas unidades tematicas
que vdo dar origem aos objetos de conhecimentos, que por sua vez dardo origem as
habilidades que serdo desenvolvidas pelos alunos em sala de aula. Assim, seguindo esse
caminho proposto pela BNCC, espera-se que as competéncias gerais sejam desenvolvidas pelos
alunos ao final de cada etapa escolar.

A Figura 3 nos servird como exemplo da organizagdo das unidades tematicas (na

primeira coluna da imagem) e dos objetos de conhecimento (na segunda coluna) com relacao
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as habilidades (Ultima coluna), que se esperam ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da

etapa do Ensino Fundamental.

Figura 3 - Exemplo de Unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades para o 6° ano

HISTORIA - 6° ANO

Histéria: tempo, espaco @ formas de A questdo do termpo, sincronias e diacronias:
reglstros reflexdes sobre o sentido das croncloglas

Formas de registro da histéria e da produgio do
conhacimento histdrico

As onigens da humanidade, seus deslocamentos e
o5 processos de sedentarizagdo

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotimicos) e nas Amiricas
(pré-colombianas)

Os povos indigenas origindrios do atual territéric
brasileiro @ seus hibitos culturais e sociais

Al |nven(au do munde clissico ¢ o
to com outras ledad:

O Ocidente Classico: aspectos da cultura na
Grécia e em Roma

Légicas de organizaclio politica As nogdes de cidadania e politica na Grécla e em
Roma
* Dominios @ expansdo das culturas grega e
romana
= Significados do conceito de “império” e as
Iégicas de conquista, confiito e negociacio
dessa forma de organizacio politica
As diferentes formas de organizacdo politica
na Africa: reinos, impérios, cidades-estados e
socledades linhageiras ou aldelas

A do mundo anti do medieval
A fragmentacdo do poder politico na Idade Média

O Mediterrines come espago de interacio entre as
sacledades da Europa, da Africa & do Orente Médio

(EFOSHIM) ldEl\‘Ilﬁl:al i fonnas de ©
dos p

(EFOSHIO2) Identificar a génese da producio do saber histdrico e analisar o significado das

fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas.

(EFD6HI03) ldentificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua

historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacdo.

(EFOEHIO) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americana,

30 da no¢3o de tempo e de periodizacio

Dy da nat. eda lizadas por dif tipas
de sociedade, com para os povos indi indrios & povos africancs, e discutir a
natureza @ a logica das transformacSes ocorridas.
(EFOEHIOE) Identif as rotas de no territdrio

(EFOSHIOT) Idenbﬁcarasuechusefoﬂmdemgshndassnﬂedadesmna Africa, no
Oriente Médio @ nas Amé alguns si na cultura material e
na tradiclo oral dessas sodedades.

(EFOGHIOS) Identificar os espagos temitorials ocupados e os aportes culturais, dentificos, sodais
& econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.
(EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na tradicio
oddental, assim como os impactos sobre cutras sociedades e culturas.

(EFO6HNO) Explicar a formacio da Gréca Antiga, com énfase na formacBo da pdlis e nas
transformacfies politicas, sociais e culturais.

(EFOSHIM) Caracterizar o processo de formagdo da Roma Antiga e suas configurages sociais &
politicas nos periodos mondrguico & republicano.

(EFO6HIN2) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclus3o e exclusdo na Grécia e
Roma antigas.

(EFQEHI3) Conceituar "império” no mundo antigo, com vistas & andlise das diferentes formas
de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

(EFO6HN4) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptaco ou exdusao entre
populagdes em diferentes tempos e espagos.

(EFOEHNS) Dx as dindmicas de ci
Mediterrines & seu significado.

o de pessoas, produtos e culturas no

Trabalho e formas de organizacio social @ | Senhores e servos no mundo antigo e no medieval

cukural Escravid5o e trabalho livre em diferentes
temporalidades & espacos (Roma Antiga, Eurcpa
medieval & Ahca)
Lagicas iais na Antigui no
munde medieval

(EFOSHI‘IGJCa’aﬂmemmnazrasdmntasdednsteumenﬁueasfwmasdew
do trabalho & da vida social em di @ periodos, com para as
relagfes entre senhores e servos.

(EFO6HNT) Diferenciar escraviddo, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

O papel da religido cristd, dos mosteiros & da
cultura na ldade Média

O papel da mulher na Grécia e em Roma, e no
periodo medieval

(EFO6HNS) Analisar o papel da religido crista na cuftura e nos modos de organizacao social no
periodo medieval

(EFOGHNS) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e
nas sociedades madievais.

Fonte: BNCC 3° versdo, 2017, p.421

Como foi possivel observar na Figura 3, os objetos de conhecimento, que sdo 0s

contetdos, conceitos e processos, estdo organizados nas diferentes unidades tematicas, que, por

sua vez, devem ser aplicadas a partir do desenvolvimento do conjunto de habilidades.

Dessa forma, dentro de cada unidade tematica estdo organizados os contetdos, as quais,

a cada etapa do Ensino Fundamental, se relacionam a diferentes objetos de conhecimento e

habilidades. J& os objetos de conhecimento sdo os principais contetdos, conceitos e processos

que devem ser trabalhados dentro de cada unidade tematica. Assim, as habilidades serdo

desenvolvidas pelo aluno a partir do estudo de determinado objeto de conhecimento.

Como j& comentado anteriormente, nosso foco nesta pesquisa sdo os anos finais do

Ensino Fundamental, ndo sendo nosso objetivo a problematizacao sobre os contetdos propostos

pela BNCC ou sobre como cada tematica poderia abordar a temética de Género na &rea da
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Historia — cuja presenca no texto da BNCC sera abordada como resultado do Estudo documental
apresentado no proximo capitulo.

No proximo capitulo, entdo, apresentamos o percurso metodoldgico do presente estudo,
bem como os dados coletados a partir das Entrevistas Semiestruturadas e do Estudo

Documental, seguidos de sua interpretacéo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodol6gico levado a cabo para realizacdo desta
pesquisa afim de compreender o desenvolvimento da proposta investigativa. Para isso, seréo
apresentados 0s aspectos que se relacionam com a caracterizacao e classificacdo desta pesquisa,

0 seu campo e publico alvo, assim como os procedimentos de coleta e anélise dos dados.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

A presente pesquisa é caracterizada como qualitativa porque enfocamos as
subjetividades do nosso objeto de pesquisa, as quais ndo podem ser traduzidas em numeros.
Nosso objeto, a BNCC, ndo é neutro ou ausente de significados porque esta repleta de
significados a que nos propomos explorar para descreveé-lo e interpreta-lo.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. (p. 14) Definicdo corroborada pelo texto de Gerhardt e Silveira
(2009):

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagéo, etc.
Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opGem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais
tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia propria. (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p.31)

3.2 Classificacdo da pesquisa

Essa pesquisa é de carater qualitativo e de abordagem descritivo-interpretativo,
documental, bibliografica e empirica, na que nos propomos a descrever e interpretar a Ultima

versdo da BNCC, aprovada em 20177, especialmente a area das Ciéncias Humanas, referente a

" Em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da
Educacdo, Mendonga Filho. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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etapa do Ensino Fundamental e da disciplina de Historia, para identificar no documento e

compreender a proposta de trabalho com o tema Género.

3.3 Tipos de pesquisa

3.3.1 Pesquisa bibliografica

Em poucas palavras, podemos afirmar que a pesquisa bibliografica € uma revisao de
referéncias teoricas e conceituais que possibilitam o/a pesquisador/a conhecer e estudar quais
sdo as pesquisas ja realizadas e em andamento sobre o tema que almeja estudar.

Esse tipo de pesquisa permite que o/a pesquisador/a possa construir ndo somente o
conhecimento sobre o tema da pesquisa, mas tambeém uma base tedrica que sustentara a
argumentacdo na abordagem do problema e na analise dos dados coletados. Nesse sentido,

Boccato (2006) afirma que

[a] pesquisa bibliogréfica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicGes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcdo ldgica do
trabalho até a deciséo da sua forma de comunicagdo e divulgacédo. (BOCCATO, 2006,
p. 266)

Assim, nosso primeiro passo foi langarmos mao da Pesquisa Bibliografica a partir do
levantamento e da leitura de pesquisas, trabalhos, teses, dissertacdes, livros e artigos de autores
pertinentes ao tema amplo de pesquisa (Base Nacional Comum Curricular e o conceito de
Género). Utilizamos as producdes de autores de diferentes areas, contemplando nossa intengédo
de produzir um trabalho interdisciplinar. Dentre os autoras/es a que recorremos estdo: Joan
Scott, Guacira Lopez Louro; Mary Del Priore; Rose Marie Muraro; Carla Pinsky, Margareth
Rago, entre outras (0s). Dessa forma, as informacdes coletadas nos auxiliaram na constituicao

de uma base teérica interdisciplinar para realizar a analise e a interpretacao dos dados coletados.

3.3.2 Pesquisa documental
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Para destacar as especificidades das pesquisas bibliografica e documental, Fonseca
(2002) salienta que

[a] pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas
por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televiséo, etc. (FONSECA,
2002, p. 32)

Para o autor Antonio Carlos Gil (2002),

[a] pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que se
considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os
documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados
em qualquer pesquisa de natureza histérica. (GIL, 2002, p.46)

O documento analisado nesta pesquisa foi a BNCC, um documento-guia para as
instituicbes escolares publicas e privadas do Brasil, que devem basear-se nas diretrizes ali
apresentadas para a elaboragéo dos seus curriculos. Assim, a BNCC ndo € um curriculo que as
escolas devem seguir, mas uma referéncia de competéncias e habilidades que se esperam serem
desenvolvidas por todos os estudantes ao longo da sua jornada escolar.

Dessa maneira, a pesquisa documental constou da leitura atenta da BNCC e de suas
diretrizes referentes a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental e da area das Ciéncias
Humanas para a disciplina de Historia, buscando identificar em seu texto a indicagdo do

trabalho em sala de aula com o conceito de Género.

3.3.3 Pesquisa de campo

A pesquisa de campo se fez necessaria para essa pesquisa porque foi a partir das
entrevistas semiestruturadas que buscamos coletar informagdes importantes dos/as
professores/as que trabalham com a disciplina de Historia e assim compreender como eles/as

pretendem (ou nado) trabalhar em suas aulas de Histdria temas como Género. Para tal, foi
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elaborado um roteiro com perguntas abertas e fechadas (APENDICE B), que tiveram como
objetivo explorar as considerac@es dos/as professores/as de Histdria do Ensino Fundamental.

A partir da metodologia das entrevistas semiestruturadas o/a pesquisador/a
proporcionou aos participantes/informantes da pesquisa um momento de reflexao de sua propria
historia bem como de sua trajetoria de vida e/ou profissional. Como a entrevista semiestruturada
é dindmica, o/a pesquisador/a deve planejar perguntas norteadoras que servirdo de guia,
podendo ser aprofundadas durante a entrevista.

Para os/as participantes/informantes, a entrevista semiestruturada permite mais
liberdade e espontaneidade nas respostas, dado que ndo existem respostas certas ou erradas, 0
que permite o/a pesquisador/a deparar-se com as subjetividades dos sujeitos (elemento foco
desta pesquisa).

Segundo as autoras Boni e Quaresma (2005),

[a]s entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questfes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. (BONI; QUARESMA,
2005, p. 75)

3.4 Campo de pesquisa

A justificativa de se proceder em um trabalho de campo € apresentada por Otavio Cruz

Neto (2002) no seguinte trecho:

[0] trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos nao s6
uma aproximagao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar
um conhecimento, partindo da realidade presente no campo. (CRUZ NETO, 2002,
p.51)

Para que seja possivel a realizacdo de uma pesquisa de campo, precisamos inicialmente
realizar um recorte espacial. Dessa forma, selecionamos cinco Escolas Estaduais localizadas no
municipio de Erechim, Estado do Rio Grande do Sul, da regido norte do Estado. Justifica-se
este campo, pois 0 municipio de Erechim é o maior municipio da regido e por isso conta com

um numero maior de escolas publicas e estaduais. O municipio de Erechim também abrange



48

uma maior diversidade de realidades sociais, culturais, étnicas e econdmicas em suas escolas,
bem como em sua comunidade no geral. Ainda, justifica-se pelo fato de a pesquisadora residir
no municipio, o que facilita o deslocamento para o desenvolvimento da pesquisa, pois a
pesquisadora ndo contou com nenhuma ajuda financeira para subsidio da pesquisa.

Na figura 4 pode-se observar o mapa da localizagdo do municipio de Erechim.

Figura 4 - Localizacdo da area de estudo - Regido Norte do Rio Grande do Sul
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3.4.1 Algumas caracteristicas do Municipio de Erechim

Erechim é um municipio de cerca de 104.000 mil habitantes (segundo o senso de 2017),
localizado na regido norte do estado, fazendo parte da AMAU (Associacdo dos Municipios do
Alto Uruguai). Erechim foi colonizada por imigrantes das etnias polonesa, italiana e alema.

O municipio de Erechim tem sua economia baseada em maior parte no setor industrial,
cuja representatividade, segundo o site da prefeitura municipal®, é de 37,53%. Outra
caracteristica desse setor € a geracao de empregos para os habitantes da cidade e dos municipios
menores da regido, que disponibilizam boa parte da mao de obra para essas industrias.

8 Disponivel em: https://www.pmerechim.rs.gov.br
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Jé& a érea da agricultura (cujas principais culturas séo as de milho, soja, trigo, cevada e
feijdo) viu a sua representatividade diminuir consideravelmente nos ultimos vinte anos. O
comércio em geral também tem destaque na geracdo do Produto Interno Bruto, contribuindo
com 17,85% da arrecadacdo do municipio; o setor de servicos contribui com cerca de 39,16%
da economia local. Outra caracteristica do municipio é o incentivo a cultura, e por isso alguns
dos seus pontos turisticos sdo o Centro Cultural 25 de Julho, o Parque Longines Malinowski, 0

Castelinho, o VVale Dourado, entre tantos outros.®

3.4.2 Sujeitos da pesquisa'®

Seguida da selecdo de nosso campo de pesquisa, escolheram-se os sujeitos participantes:

= 2 (dois) professores de Histdria do Colégio Estadual Haidee Tedesco Reali;

= 1 (um) professor de Historia da Escola Estadual de Ensino Médio José Bonifécio;

= 1 (um) professor de Historia da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Jodo Caruso; e

= 1 (um) professor de Historia da Escola Estadual de Ensino Médio Prof? Helvética Rotta

Magnabosco.

3.5 Coleta de dados

3.5.1 Entrevistas Semiestruturadas
A entrevista semiestruturada, &€ uma importante técnica de coleta de dados, que se fez
fundamental para a percepgéo das subjetividades nas narrativas dos professores entrevistados.

A respeito desse metodo de coleta de dados, Trivifios (1987) afirma que

® InformagBes retiradas do site da Prefeitura Municipal de Erechim/RS. Disponivel em:
https://www.pmerechim.rs.gov.br Acesso em: 18 de out. 2019.

0 Para concretizacdo desta pesquisa foi necessaria a autorizacdo das instituicdes
envolvidas, e, dessa maneira, foi entregue a Juliane Bonez, coordenadora da 152
Coordenadoria Regional de Educacédo, uma Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das
Instituigdes Envolvidas, que foi devidamente assinada pela mesma, e consta no apéndice
do trabalho (Apéndice D). Por fim, por se tratar de pesquisa envolvendo seres humanos,
a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em pesquisa da Universidade, quando se
realizou o cadastro e o registro na Plataforma Brasil, sob 0o CAAE: 31359720.6.0000.5564.


https://www.pmerechim.rs.gov.br/
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[p]lodemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar
na elaboracao do contetido da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Esse foco principal, uma das caracteristicas fundamentais da entrevista semiestruturada,
fica evidenciado ao longo do roteiro de perguntas elaborado pelo pesquisador.

Para as autoras Boni e Quaresma (2005),

[a]s entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questfes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao para o assunto que o
interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questfes que néo ficaram claras
ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao
tema ou tenha dificuldades com ele. (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75)

Dessa forma, para desenvolvermos a presente pesquisa, foi elaborado um roteiro com
perguntas (Apéndice B) abertas e fechadas, as quais foram aprofundadas quando necessario
afim de explorar as respostas dadas pelos participantes.

Ainda segundo Trivifios (op.cit),

[é] util esclarecer, para evitar qualquer erro, que essas perguntas fundamentais que
constituem, em parte, a entrevista semi-estruturada, no enfoque qualitativo, ndo
nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo sé da teoria que alimenta a acdo do
investigador, mas também de toda a informagé&o que ele ja recolheu sobre o fenémeno
social que interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive, realizados
na escolha das pessoas que serdo entrevistadas. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Apresento, a seguir, 0 caminho percorrido pela autora (também entrevistadora) até se
chegar a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, baseado no percurso proposto por Trivifios
(1987), o qual inicia-se com o0 contato com os participantes e as devidas apresentacdes para

aqueles que irdo posteriormente se tornar os sujeitos da pesquisa.
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Dessa forma, 0 nosso primeiro passo foi entrar em contato com as escolas selecionadas
por telefone. Seguida da autorizacdo da direcdo dessas instituicdes foram feitas, pessoalmente
e sempre em data e horario combinados entre ambas as partes (pesquisadora e dire¢do), as
apresentacdes da pesquisadora, do tema, dos objetivos da pesquisa e como ocorreriam as
entrevistas com os professores. Recebida a autorizacdo, passamos a fazer os convites aos
professores.

Segundo o autor, a apresentacdo dos propositos da entrevista e da pesquisa para o
participante é de extrema importancia. E nesse momento que, de forma clara, séo explicadas as
intencbes do pesquisador ao desenvolver a pesquisa e a importancia da participagdo do sujeito.
Também o terceiro passo, a gravacdo da entrevista e o horario que ela acontecera, € um ponto
importante no percurso. Segundo Trivifios (ibid.), o pesquisador pode gravar ou anotar as
principais ideias durante a entrevista. Para essa pesquisa, optamos por gravar as entrevistas com
a autorizacédo dos participantes.

Assim, as entrevistas com os participantes foram realizadas separadamente e agendadas
com antecedéncia, sendo o horario e o local das entrevistas sempre definidos em conjunto entre
a pesquisadora e o participante. Os participantes foram informados que as entrevistas seriam
gravadas e posteriormente transcritas pela pesquisadora. Para obtermos seu consentimento e
autorizacao foi entregue com antecedéncia um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A), onde consta de forma clara e objetiva a proposta de pesquisa.

No momento da entrevista, se faz necessaria uma ligacdo de simpatia e empatia com o
entrevistado (rapport). Assim, o participante se sentira a vontade e a entrevista ocorrera de
forma natural. (TRIVINOS, ibid.)

Ao final de cada entrevista, a entrevistadora agradeceu a participacdo e a contribuicao

do participante, e comunicou a finalizagéo da gravagéo.

3.5.2 O estudo documental da BNCC

A pesquisa documental parte de uma investigacéo elaborada que acontece por meio da
coleta e da andlise das informacfes contidas em um determinado documento. Em nossa
pesquisa, 0 documento selecionado e analisado é a Base Nacional Comum Curricular. Trés
foram as etapas para a realizacdo da pesquisa documental: a pré-analise, a organizacdo do
material, e analise dos dados coletados.

Para a pré-analise, foi necessario definir os objetivos da pesquisa documental, que nesta

pesquisa, € a identificacdo e descricdo da presenca (ou ndo) do tema Género na etapa do Ensino
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Fundamental nas diretrizes gerais e especificas da area das Ciéncias Humanas e em especifico
na disciplina de Historia na ultima versdo da BNCC. Para que fosse possivel a realizacdo da
pré-analise do documento, foi elaborado um roteiro de perguntas (Apéndice C) seguidas no
momento do estudo.

A segunda etapa sucedeu a leitura atenta da BNCC: para melhor exposicdo dos
resultados, os dados emergidos do estudo foram organizados em uma tabela. A partir desses
dados, foram elaboradas algumas categorias sdo pertinentes ao estudo: 1) As discussoes
implicitas: O que esta subentendido?; e 2) Competéncias, tematicas, objetos e habilidades:
onde estdo as discussdes de Género?

Apds, o levantamento das categorias passou-se a anélise dos dados coletados com base

na Analise de Contetdo, segundo Bardin.

3.6 Analise dos dados

A Anélise de Contetdo, como metodologia, é muito utilizada para estudos de contetido
em comunicacdo e em textos, ou seja, contetdos verbais e ndo verbais. Sendo assim, ela foi
usada em nossa pesquisa como metodologia para analisarmos tanto as entrevistas
semiestruturadas com os professores de Historia, quanto a Base Nacional Comum Curricular,
um documento oficial.

A metodologia da anélise de contetdo é definida por Amado (2014), em seu livro
Manual de investigacdo qualitativa em educacao, organizado pelo autor, como “um processo
inferencial, em busca de um significado que esta para além do imediatamente apreensivel e que
espera a oportunidade de ser desocultado”. (p.303)

Para Bardin (1977),

[a]pelar para estes instrumentos de investigacao laboriosa de documentos, é situar-se
ao lado daqueles que, de Durkheim a P. Bourdieu passando por Bachelard, querem
dizer ndo “a ilusdo da transparéncia” dos factos sociais, recusando ou tentando afastar
0s perigos da compreensédo espontanea. [...] No entanto, desde que se comecou a lidar
com comunicacgdes, que se pretende compreender para além dos seus significados
imediatos, parecendo Util o recurso & andlise de contetido. (BARDIN, 1977, p.28-29,
grifo nosso)
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Para esta pesquisa baseamo-nos na conceitualizagdo de Bardin (1977), quem apresenta
esse método em detalhes, tornando-se uma das principais referéncias sobre o assunto até os dias

atuais. Assim, para a autora, a Anélise de Contetdo €

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. N&o se trata de um instrumento,
mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagédo
muito vasto: as comunicagdes. (BARDIN, 1977, p. 31)

Diante do que foi exposto e também da aproximac&o terminolégica, optou-se por elencar
as etapas da técnica seguindo as indicac@es da autora, ou seja, organizaou-se a analise em trés
fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacao.

A primeira fase, ou seja, a pré-andlise, “[c]orresponde a um periodo de intui¢des, mas
tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a
um esquema preciso do desenvolvimento das operagOes sucessivas, num plano de
analise.” (ibid., p.95)

A segunda fase é a da exploracdo do material. Segundo a autora, “[e]sta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente de operacdes de codificacdo, desconto ou enumeragdo, em
funcéo de regras previamente formuladas [...].” (ibid., p.101)

A terceira fase, que consiste no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo, €

ilustrada pela autora da seguinte forma:

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos («falantes») e
validos. Operacdes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (analise
factorial), permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos,
0s quais condensam e pdem em relevo as informagdes fornecidas pela andlise. (idem)

Assim, para que fosse possivel a interpretacdo e analise dos dados coletados foi realizada
a transcricdo das falas dos professores de Historia que participaram da pesquisa.
Posteriormente, foi realizado o estudo da BNCC, partindo de uma leitura atenta com base no

roteiro de perguntas pre-elaborado. Os dados emergidos desses materiais foram investigados e
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analisados, para posteriormente serem agrupados conforme o que era comum entre eles. Como

sugerido por Bardin:

[a] técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas gavetas
segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de introduzir numa
certa ordem na confusdo inicial. E evidente que tudo depende, no momento da escolha
dos critérios de classificacdo, daquilo que se procura ou que se espera encontrar.
(BARDIN, 1977, p.37)

Ainda, para a autora,

[a] categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (a
analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso da
anélise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo dos
caracteres comuns destes elementos. (ibid., p. 117)

Dessa maneira, a construcdo de categorias de analise se mostrou indispensavel para

atender as demandas da pesquisa, viabilizando a anélise dos dados coletados.

3.7. A pesquisa de campo

Nessa secdo apresentamos as escolas selecionadas para entrevistar os professores, de

modo que o leitor possa conhecer 0 ambiente em que se deu a pesquisa de campo.

3.7.1 Das dificuldades encontradas no caminho

Ao iniciar a producdo de uma pesquisa, 0 pesquisador projeta possiveis caminhos,
constréi um cronograma, um plano de estudo, acreditando que todo o planejamento beneficiara
0 andamento da pesquisa. Porem, nenhum pesquisador, independente da area de estudos, esta
blindando a enfrentar dificuldades. Dessa forma, destacaremos algumas das dificuldades
encontradas pelo caminho, como justificativa de mudancas que foram necessarias ao longo do

percurso.
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3.7.2 A realidade das escolas no municipio de Erechim

A escolha do publico alvo da pesquisa ocorreu com base nos seguintes critérios: possuir
formacdo académica em Historia; atuar como professor/a de Histdria em uma das instituicoes
selecionadas; e atuar no 62 e/ou no 92 da etapa do Ensino Fundamental. Entretanto, o contato
com as instituicdes selecionadas nos levou a realizar mudangas em dois critérios da selecdo do
publico alvo: “possuir formagdo académica em Historia” e “atuar como professor no 6° e/ou 9°
ano do Ensino Fundamental”.

A realidade nas escolas selecionadas do municipio de Erechim nos mostrou ser
recorrente professores formados em outras areas ministrarem aulas da disciplina de Historia,
devido a falta de professores, ou devido & préatica de contratacdo de professores para atuarem
na grande area das Ciéncias Humanas. Dessa forma, esses profissionais estariam habilitados
para atuarem tambeém em disciplinas que ndo sdo de suas areas de formacdo, desde que fagcam
parte da area das Ciéncias Humanas.

Cientes dessa realidade, modificamos os critérios com a intencdo de abranger um
publico alvo diversificado, ou seja, de diferentes localizacbes do municipio, que possibilite
consideracOes diversas. Assim, ainda que esses professores enfrentem o desafio de preparar e
ministrar aulas de uma disciplina que ndo é a da sua formagdo (o que os exige estudos e
conhecimentos sobre a disciplina de Historia), supomos que conhecam ou busquem conhecer a
disciplina de Histdria, recorrendo as orientacdes da BNCC. E, sendo assim, o critério de possuir
formacdo académica em Histdria foi modificado sob o risco de o nimero de participantes ficar
abaixo do pré-estabelecido para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

Da mesma forma, modificamos o critério de atuar no 6° e/ou 9° ano do Ensino
Fundamental e ampliamos para atuacéo desses profissionais em todos os anos finais do Ensino

Fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano.

3.7.3 A pesquisa no contexto mundial da Pandemia de Covid 19

Mesmo que o pesquisador possa encontrar desafios metodoldgicos para realizacdo de
sua pesquisa, uma pesquisa de cunho social, que envolve pessoas e contextos, ndo prevé
mudancas de cenario tais como a dissemina¢do uma Pandemia Mundial.

No inicio de 2020, o mundo se viu assombrado por uma Pandemia de um novo virus,
altamente contagioso e tdo desconhecido quanto as medidas que deveriamos tomar para

proteger-nos dele. O Covid-19, ou, o Corona Virus, como ficou popularmente conhecido, levou
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paises do mundo inteiro a decretar que seus habitantes ficassem isolados em suas casas para
evitar a sua disseminacdo. O virus, entretanto, se espalhou com muita facilidade e trouxe
consequéncias que ninguém imaginaria em um primeiro momento: aeroportos fechados,
pessoas impedidas de viajar e de sairem da casa. As consequéncias atingiram o campo
econdmico também: empresas comecaram a tomar algumas medidas em relagdo a disseminacao
da doenga, o que levou, ndo em casos raros, a demissdo de milhares de trabalhadores e
trabalhadoras. O mundo parou.

A chegada do virus ao Brasil e as consequéncias rapidamente reconhecidas nao
pouparam o Estado do RS e seus municipios da necessidade de tomarem medidas necessarias
para prevencao. No Estado do Rio Grande do Sul, o0 Governador Eduardo Leite, anunciou, no
dia 16 de margo de 2020, que as aulas nas escolas da rede estadual de ensino seriam suspensas
por duas semanas, a partir do dia 19 de marco de 2020, e caso houvesse necessidade esse
periodo seria prorrogado. Em um novo pronunciamento no dia 30 de abril de 2020, via internet,
0 Governador anunciava que as aulas seriam suspensas até o més de junho de 2020. Até esse
momento (julho de 2020), as aulas continuam suspensas e sem previsao de retorno, sendo a
previsdo de término do ano letivo para janeiro de 2021.1

Semanas antes dos principais meios de comunicacdo anunciarem que haviam sido
confirmado casos de CoVID-19 no municipio de Erechim, a pesquisadora estava diariamente
entrando em contato com as escolas da rede estadual de ensino, por telefone, e também
pessoalmente nas instituicdes, em busca de realizar o convite aos professores para participarem
da pesquisa em andamento. Priorizava-se o convite pessoalmente a esses profissionais.

Diante do cenério exposto e sem questionar a necessidade vital de manter as medidas
cautelares de prevencdo a nossa saude, de nossas familias e dos demais envolvidos no
desenvolvimento da pesquisa, somado ao fechamento por tempo indeterminado das escolas,
ndo conseguimos dar prosseguimento as entrevistas, encerrando, portanto, nossa amostra com

apenas 5 entrevistados.

3.8 As escolas selecionadas

Como uma forma de aproximar o campo de pesquisa do leitor, se faz necessario

apresentarmos algumas caracteristicas das escolas Estaduais selecionadas para esse estudo. As

11 Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/aulas-das-redes-publica-estadual-e-municipal-ficam-suspensas-ate-
junho. Acesso em: 20 de jun. 2020.


https://educacao.rs.gov.br/aulas-das-redes-publica-estadual-e-municipal-ficam-suspensas-ate-junho
https://educacao.rs.gov.br/aulas-das-redes-publica-estadual-e-municipal-ficam-suspensas-ate-junho
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cinco escolas estaduais selecionadas para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas com

os/as professores/as estdo apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1- Escolas selecionadas

REGIAO DE p
NOME DA ESCOLA LOCALIZACAO MUNICIPIO
Col. Est. Haidee Tedesc Reali CENTRO ERECHIM/RS
Esc. Est. Ens. Méd. José Bonifacio CENTRO ERECHIM/RS
Esc. Est. Ens. Méd. Dr. Jodo Caruso BAIRRO TRES VENDAS ERECHIM/RS
Esc. Est. de Ens. Méd. Prof. Helvética Rotta DISTRITE) INQQSTRIAL ERECHIM/RS
Magnabosco (Regido periférica)

Fonte: Elaborado pelo autor

Abaixo, apresentamos caracteristicas e as localizagdes (com o auxilio do aplicativo
Google Maps*?) das escolas selecionadas. As informagdes sobre a estrutura das escolas foram
obtidas no site da 152 Coordenadoria Regional de Educacdo, da qual as institui¢cdes selecionadas

fazem parte.

®,

«» Escola Haidee Tedesco Reali

Ao que se refere as principais caracteristicas da Escola Haidee Tedesco Reali, podemos
citar primeiramente sua localizacdo na regido central da cidade, na praca Jaime Luiz Lago.
Atualmente a escola oferece as seguintes etapas de ensino a comunidade: Educagdo Integrada
ao Ensino Médio; Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio; Curso Técnico em
Mecanica Integrado ao Ensino Médio; Ensino Fundamental e Ensino Médio; Curso Ensino

Médio; Educacéo Profissional; Técnico em Mecanica; e Técnico em Contabilidade.

2 Google Maps é um aplicativo, totalmente gratuito e disponivel na Web, que fornece aos seus usuarios um servico
de pesquisa e visualizagdo de mapas e imagens de satélite da Terra.
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Sua infraestrutura conta com laboratoério de informatica e biblioteca escolar. A escola
dispde de servicos como: associacdo de pais e mestres, grémio estudantil, secretaria, assisténcia
de nutricdo escolar, audiovisuais, orientacdo escolar, servico de pessoal, conselho escolar,
conselho técnico administrativo e pedagdgico, grémio de professores, servico de material,
supervisdo — indireta, departamento de informatica — INE.3

A Figura 5 nos mostra a localizacéo da Escola Haidee Tedesco Reali, na qual se verifica
que a escola se encontra em uma regido central da cidade, localizada proxima ao corpo de

bombeiros e a pontos de comércio.

Figura 5 — Localizagdo da escola Haidee Tedesco Reali (Erechim/RS)
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Fonte: Google Maps (2019)

7/

«» Escola José Boniféacio

A Escola José Bonifécio esta localizada na Rua Nelson Ehlers, regido central da cidade.
Atualmente a escola oferece a comunidade as etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ao que se refere a sua infraestrutura, a escola possui laboratoério de informatica, banco
do livro, biblioteca e um centro civico escolar. Ja 0s servicos que a escola dispde séo: associa¢do
de pais e mestres, grémio estudantil, secretaria, servico de assisténcia ao educando, servico de
assisténcia de nutricdo escolar, servico audiovisual, de orientacdo educacional, de supervisao

escolar, setor de material e almoxarifado, centro de lingua estrangeira, conselho escolar,

13 Informacdes obtidas no site da 158 Coordenadoria de Educacdo de Erechim/RS. Disponivel em:
https://educacao.rs.gov.br/15-cre
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conselho técnico administrativo e pedagogico, clube de mées, grémio de professores, servico
de conservacao e limpeza, servigo de coordenagio pedagogica, servico de cozinha e refeitorio. '

Na figura 6, podemos observar a localizagdo da escola José Bonifacio: uma regido
central do municipio, com outras institui¢cbes escolares, um nimero consideravel de pontos de
comércio e um hospital particular nas suas proximidades.

Figura 6- Localizacdo da Escola Estadual Normal José Bonifécio (Erechim/RS)
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Fonte: Google Maps (2019)

«» Escola Dr. Jodo Caruso

A Escola Dr. Jodo Caruso esta localizada no bairro Trés Vendas, na Rua Maria Thereza
Favero, regido urbana da cidade. Atualmente a escola oferece a comunidade as etapas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Ao que se refere a sua infraestrutura, a escola possui laboratorio de informatica, banco
do livro e biblioteca escolar. J& 0s servigos que a escola dispde sdo: associacao de pais e mestres,

grémio estudantil, secretaria, conselho escolar, grémio de professores, servi¢o de conservagédo

14 Informacdes obtidas no site da 15 Coordenadoria de Educacdo de Erechim/RS. Disponivel em:
<https://educacao.rs.gov.br/15-cre>
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e limpeza, servico de coordenagdo pedagdgica, servico de cozinha e refeitorio, servico de
direcéo, e departamento de informatica — INE.*®

Na Figura 7, podemos observar que a escola Dr. Jodo Caruso, também esta localizada
em uma regido afastada do centro, porém em um bairro localizado em uma regido bem
desenvolvida e de grande contingente populacional. Nas proximidades da instituicao é possivel
localizar um grande numero de comeércios, caracteristica do bairro, uma empresa de frigorifico

de grande porte, além do Instituto Federal de Educac&o e Ciéncia, campus Erechim.

Figura 7 — Localizacdo da Escola Estadual Ensino Médio Dr. Jodo Caruso (Erechim/RS)
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Fonte: Google Maps (2019)

% Escola Estadual de Ens. Médio Prof2. Helvética Rotta Magnabosco

A Escola Prof2 Helvética Rotta Magnabosco, diferente das demais escolas apresentadas
anteriormente, esta localizada no Distrito Industrial de Erechim, area afastada do centro da
cidade, na rua Doutor Hiram Sampaio n® 181. Atualmente a escola oferece a comunidade as
etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ao que se refere a sua infraestrutura, a escola possui laboratério de informética, banco

do livro e biblioteca escolar. Ja os servicos que a escola dispde sdo: associacao de pais e mestres,

15 Informacdes obtidas no site da 15 Coordenadoria de Educacdo de Erechim/RS. Disponivel em:
<https://educacao.rs.gov.br/15-cre>
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grémio estudantil, conselho escolar, servi¢o de conservacao e limpeza, servigo de secretéaria e
servico de direcdo. 16

Na Figura 8, podemos observar que a escola Prof* Helvética Rotta Magnabosco esta
localizada no distrito industrial da cidade, onde se encontram um grande ndmero de empresas

de diversos servigos, além de outras instituicdes de ensino.

Figura 8 — Localizacdo da Escola Estadual Ensino Prof? Helvética Rotta Magnabosco (Erechim/RS)
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Fonte: Google Maps (2019)

As 4 (quatro) escolas apresentadas foram selecionadas para constituir nosso campo de
pesquisa, pois comtemplam os seguintes critérios: oferecer de modo publico e gratuito para a
comunidade as etapas de ensino da Educacdo Bésica ao Ensino Médio, serem escolas Estaduais

e fazerem parte da 152 Coordenadoria Regional de Educacao.

3.9 O perfil dos sujeitos da pesquisa

Participaram do estudo um total de 5 (cinco) professores de quatro escolas publicas e
estaduais do municipio de Erechim, localizado no norte do Estado do Rio Grande do Sul. A
selecdo e inclusdo desses sujeitos na pesquisa devem-se ao fato de atuarem como professores/as
na disciplina de Historia, componente da area das Ciéncias Humanas, nosso foco de estudo na

BNCC da etapa do Ensino Fundamental. Como ja explicitado no problema e no objetivo geral

16 Informagbes obtidas no site da 15% Coordenadoria de Educacio de Erechim/RS. Disponivel em:
https://educacao.rs.gov.br/15-cre
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da pesquisa, nos propomos a compreender por meio de entrevistas semiestruturadas as
percepcOes desses professores e professoras sobre os conceitos de Género para suas aulas de
Historia, sendo que a BNCC ndo apresenta de modo consistente esse tema no seu texto e nas
discussoes da disciplina.

No quadro a seguir apresentamos os detalhes sobre os participantes.

Quadro 2 — Amostra dos sujeitos que compdem o publico alvo

AREA
SUJEITO NOME DAESCOLA | copvacAO| QUE | ANO QUE ATUA
QUE ATUA
ATUA
Prof.01 Colégio Estadual José Histéria Histéria 6° e 8°ano do
42 anos Bonifacio Ensino Fundamental
Zo;']%i Colégio Estadual Haidee Historia Historia 9° ano do Ensino
Tedesco Realy Fundamental
Zéogﬁ(c))?; Escola Estadual de Ens. Geoarafia Historia 7°e 8°ano do
Médio Dr. Jodo Caruso g Ensino Fundamental
Prof.04
Né&o informou | Colégio Estadual Haidee Historia Historia 6°e 7°ano do
a idade. Tedesco Realy Ensino Fundamental
Prof 05 Escola Estadual de Ens.
ey Médio Prof?. Helvética o L 6°, 7°,8°e 9% ano do
Nao informou Historia Historia -
2 idade. Rotta Magnabosco Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados apresentados no quadro acima, podemos observar que os
participantes!’ que informaram suas idades tém entre 42 a 48 anos. Também, podemos concluir
que, de 5 (cinco) professores, 4 (quatro) sdo formados em Histdria - apenas a professora Prof.03,
nédo é formada na area — e que todos os participantes atuam na disciplina de Historia entre o 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas selecionadas.

Quando questionados se trabalhavam em outra instituicdo, podemos depreender que 3

(trés) professores trabalhavam, enquanto 2 (dois) ndo o faziam.

7 para melhor apresentacdo dos dados e anonimato dos participantes, os professores participantes serdo
chamados de Prof.01, Prof.02, Prof.03, Prof.04, e; Prof.05.
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Na préxima secdo, apresentamos a descri¢do e a interpretacdo dos dados coletados em
campo. Em um segundo momento, expor-se-ao as categorias de analise que surgiram a partir

do cruzamento das idiossincrasias e convergéncias dos dados levantados.

3.10 Descrigéo dos dados coletados em campo

Para a coleta dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas em que os/as
participantes (5 professores de Histdria do Ensino Fundamental, de quatro escolas diferentes)
puderam produzir um relato espontaneo sobre seus conhecimentos sobre a BNCC e sobre 0s
Estudos de Género e estudo documental da BNCC, a partir de um roteiro de perguntas elaborado
pela pesquisadora.

A descricdo e interpretacdo dos dados coletados serdo apresentadas em duas partes: na
primeira parte estardo dispostos 0s dados coletados a partir das entrevistas semiestruturadas e,
na segunda parte, estardo apresentados os dados coletados a partir do estudo documental da
BNCC.

3.10.1 Descricéo e Interpretacdo dos dados das Entrevistas Semiestruturadas

Na pesquisa empirica por meio das entrevistas semiestruturadas, foram levantados
dados que apresentamos e interpretamos a partir de 4 (quatro) eixos tematicos.

Esses eixos tematicos surgiram das perguntas elaboradas para o roteiro da entrevista. A
selecdo dos trechos apresentados seguiu critérios como a identificacéo nas falas dos professores
de discussfes sobre o significado de Género; e a identificacdo das discussdes referentes a
BNCC. Com base nos eixos tematicos, apresentamos os dados emergidos e as interpretagdes

decorrentes de cada um.

Eixo tematico 01: Discutindo sobre o que é Género
Os dados apresentados e interpretados no Quadro 3 sdo provenientes de falas dos

participantes segundo suas respostas para algumas perguntas pré-elaboradas (APENDICE C).

Quadro 3 — Eixo temético 1 das entrevistas: Respostas dos participantes referentes a género e
interpretacdo da autora

PARTICIPANTES

FALAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
DA PESQUISA
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Prof. 01

“Género? Essa pergunta ¢ uma pergunta bem complexa. Eu acho que género €
uma coisa que no fim ela é definida pela prépria pessoa, a propria pessoa vai se
definir como um género ou nenhum. Como hoje em dia a gente vé nas
comunidades LGBTQ+, que sdo varias letras agora, € até dificil a gente
acompanhar tudo. Mas assim, eu tenho isso como bem tranqguilo, por que a
minha educacdo, da minha casa, a gente sempre aprendeu assim. Apesar de a
gente viver em uma sociedade machista, racista, homofobica, na minha casa eu
recebi a educagdo que somos todos iguais e devemos ser tratados da mesma
maneira. Se vocé for gente boa comigo, eu vou ser gente boa com vocé. Se vocé
for canalha comigo, vocé pode esperar a mesma coisa. Essa foi a educagdo que
eu tive de dentro da minha casa. Agora na minha educagdo escolar, o tempo
que eu frequentava o ensino fundamental, médio, a prdpria graduacdo na
universidade, ndo tinha nada disso, inclusive as pessoas que ndo se
enquadravam no género sis padrdo elas eram ridicularizadas, era uma situacéo
bem complicada, até em certos momentos eram chatas essas situages. [...]Tem
padrfes, com certeza. Com certeza, inclusive outro dia cometi uma gafe
terrivel. Eu estava de cabeca baixa assim, e uma menina me pediu para ir ao
banheiro, s6 que ela tem uma voz mais grossa, ela é sis, é hetero, feminino, s6
que ela tem uma voz grossa, ndo sei se por motivo de uma gripe, de alguma
coisa, e eu achei que era um menino, e ela ficou toda sem jeito, sé que eu estava
de cabaca baixa, e eu ndo conhego eles ainda, entdo eu cometi essa gafe.
Entdo assim, o padréo, o padréo, ele existe e assim, ele é muito cobrado pela
sociedade, ele é muito cobrado. Quando a pessoa € um pouco diferente a
sociedade ja cobra. Inclusive até entre os proprios adultos, os préprios
professores.

Eu tinha um colega que estava fazendo estagio & na escola, na outra escola que
eu trabalho, e ele tinha o cabelo grande, ele também € hetero, sis, mas ele tinha
o0 cabelo grande e o pessoal da propria equipe 14, comegou a fazer piadinha e
coisa. Dai eu falei, o, gente ndo € assim, ndo ¢ assim.”

Prof. 02

“Para mim Género ndo tem diferenga. Tanto faz como homem ou mulher, ou
como os dois, ou até hoje se tem como os trés. Hoje nds vivemos em uma
sociedade livre, entre aspas, mas como eu estou na escola ja fazem treze anos
ja vi de tudo um pouco.”

Prof. 03

“Género para mim, ele me remete a ciéncia, onde fala sobre a espécie humana.
Género homo, quando penso em Género, penso Género homo. N&o penso assim
na gquestao sexual, menino ou menina. [...] Porque quando eu estou em sala de
aula, eu néo fico, eu ndo ensino meninos ou Meninas, eu ensino criangas. E
ensino criancas sobre a Historia, sobre Geografia ou, outras disciplinas que eu
for lecionando. E dentro daquilo a gente procura construir uma linha de
conhecimento. Sempre busco construir essa linha de conhecimento junto com
eles. Analisando o pensamento da cada época e fazendo criticas sobre o
pensamento, por que pensavam assim? Para que eles consigam também fazer
criticas sobre o pensamento atual, por que se pensa atualmente assim. Mas
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raramente eu toco na questdo assim, tocamos na questio homem e mulher
guando a gente analisa a sociedade. A evolucdo da questdo da mulher por
exemplo na sociedade, a questdo do homem na sociedade, dai a gente toca, eu
trabalho um pouco mais focado, mas normalmente eu tento trabalhar como o
ser humano na sociedade. [...] Questdo de Género para mim nao esta ligada a
questdo sexual. Estd ligada a questdo espécie humana. Homem, questdo
homem, e dentro da espécie humana, dai tem a trajetéria da mulher e a trajetéria
do homem. Existem outras, assim, essas outras coisas, por exemplo, opcdes,
outras op¢Oes, ou aquelas questdes nasci em um corpo de homem, mas me sinto
mulher.”

Prof. 04

“Nossa, Género? Eu acho que ¢, tem relacdo com a sexo, sexo masculino,
feminino, para mim acho que as pessoas nascem com um sexo. Claro que tem
outros casos, mas a maioria na maioria nasce com um sexo. Para mim isso seria
Género. Depois, com o passar do tempo o Género pode ir se modificando. [...]
Entdo, como eu estava te falando eu acredito que o Género esta relacionado ao
sexo e cada um, cada pessoa nasce. Depois quando ela vai crescendo vai tento
outras percepgdes de mundo, de vida, do seu prdprio corpo também. Eu acho
que depois as pessoas vdo se modificando, vao se transformando, e vao
escolhendo se querem permanecer naquele mesmo Género ou partir para outro
Género. E eu acho o que cabe a n6s como educadores é respeitar. Ninguém esta
aqui para julgar ninguém, apenas para respeitar. [...] Relacionado ao sexo. Sexo
do nascimento. [...] Claro, a pessoa ela ndo nasce daquela forma e vai
permanecer daquela forma o resto da vida. A gente passa por varias
transformacdes durante nossa vida toda. Se a gente pensar na nossa infancia
olha o quanto a gente se transformou até chegar aqui, mesmo ndo mudando de
Género. Imagina para quem muda de Género, entdo é uma transformagdo muito
grande.”

Prof. 05

“Género? [...] E, o que caracteriza género, hoje se fala muito sobre isso né, a
questdo de Género, a questdo de. VVocé se refere mais a questdo de sexualidade
ou... [...] E. Essas distingdes que fazem entre as pessoas, género. Muitas vezes
caracteriza por raca, que hoje nao se usa mais o0 termo, se usa etnia né. Mas o
Género em sentindo geral assim. [...]A gente trabalha mais a questdo de Género
voltada para a sexualidade né. A questao do respeito, a questao de ndo interferir
na sexualidade do outro, ou dizer que o outro esta errado, por ter, por ser um
guri, optar né, dizer que é do sexo feminino, ou uma menina, que diz que é do
sexo masculino, que gosta. Entdo a gente trabalha muito essa questdo assim
que, todos sdo iguais independente das opcdes sexuais, independente de
qualquer né. N&o da para diferenciar uma pessoa da outra pelo Género né, pelo,
enfim. Eu sou, eu nasci como menina, mas sou menino, entdo a gente tem que
ter aquele discernimento de saber respeitar, saber 0 momento certo de
conversar, saber. Se a um conflito em sala de aula, a gente né, leva para a
direcdo, media ali. [...] Ndo, eu acredito que Género seja essa questdo de
sexualidade, a questdo das etnias também né, a gente trabalha, porque a muito
daqguela coisa do preconceito né quanto a cor. Entdo a gente trabalha também
isso. Entdo, a questdo, até do comportamento dos alunos em sala de aula. A
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gente consegue perceber quando alguém ndo estd muito bem né, esta triste.
Entdo a gente vai e conversa. Acredito que seja um contexto geral assim.”

INTERPRETA(}AO DA PESQUISADORA

A partir das falas dos professores, podemos perceber algumas definicdes que se
aproximam, e outras que se distanciam. 3 (trés) dos 5 (cinco) participantes, quando
questionados sobre o que era Género, responderam que tinha relagdo com a sexualidade. O
prof. 01 falou que “Género ndo tem diferenca”. Ja o prof. 03 afirma que “Género ndo remete
ao bioldgico, mas sim a espécie humana, sobre 0 Homo Sapiens Sapiens”, porém reconhece
que ser homem ou ser mulher, é uma questdo de opcéo, se referindo que os sujeitos podem
escolher seu Género.

Ambos falam sobre escolhas e mudancas ao longo da trajetdria pessoal, remetendo
que Género nao é algo fixo, assim, nascemos e podemos nos modificar ao longo de nossas
vidas. Além disso, os professores comentam da necessidade de se trabalhar sobre respeito, e
que sempre que possivel procuram desenvolver discussdes sobre o assunto em sala de aula.

Dessa maneira, para esses sujeitos, Género refere-se a sexualidade e também ao sexo
bioldgico. O sexo, para esses sujeitos, seria algo natural. Ou seja, a pessoa nasce com 0 Sexo
feminino ou masculino, porém, pode modificar ao longo do tempo, definindo-se como
Mulher ou Homem.

Fonte: elaborado pelo autor

Eixo tematico 02: Uma Base para termos uma base
Os dados apresentados e interpretados no Quadro 4 sdo provenientes de falas dos

participantes segundo suas respostas para algumas perguntas pré-elaboradas (APENDICE C).

Quadro 4 - Eixo tematico 2 das entrevistas: Respostas dos participantes referentes a BNCC e
interpretacdo da autora

PARTICIPANTES FALAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
DA PESQUISA
Prof. 01 “Eu acho muito importante por que talvez ndo nos moldes da atual. Mas ¢

importante principalmente para nossos estudantes porque eu tenho uma
estudante na outra escola que veio de S&o Paulo no sétimo ano dela, ela teve
coisas diferentes do que nés trabalhamos aqui no Rio Grande do Sul. Entdo
a questdo dos contetdos ter uma base geral € bem importante, é bem
importante.”

Prof. 02 “Importante é. E a base comum curricular para o Estado do Brasil porque
vai ter certas disciplinas que tem que ter. Vamos colocar no 6° ano,
comecando desde a pré-historia, colocando pré-histéria brasileira,
incluindo em outras disciplinas, incluindo o Estado do Rio Grande do Sul.
Ent&o acho correto ter. [...] E necessério.”
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Prof. 03 “Porque eu acho que o pais por ele ter dimensdes continentais ele precisa
ter uma unificacdo do que ele pensa para a educacao para o pais todo. Até
porque os alunos circulam bastante. Hoje eles estéo aqui no Rio Grande do
Sul amanha podem estar 1a no Nordeste, é importante ter uma linguagem
s6 no pais. Por isso que eu considero importante. Também é importante
dentro da base comum curricular ter a no¢do de que educacdo queremos e
para que queremos, para chegar aonde. Entdo, nesse sentido eu acho bem
importante.”

Prof. 04 “Eu acredito que sim, mas também é necessario se fazer, é necessario que
cada regido cada Estado tenha sua prépria base também porque a gente tem
uma vivéncia muito diferente de pessoas como, por exemplo, do Nordeste.
Tem que ter uma base comum, mas também tem que preservar as
particularidades de cada regido. Entdo, a base comum é s6 uma base
mesmo, o restante a gente vai construindo conforme, mas acho importante
sim para a gente ter mais ou menos 0 mesmo norte, se eu saio daqui do Rio
Grande do Sul e vou morar no Parana? Entéo, a gente vai ter mais ou menos
a mesma, mesmo conteudo, mesmo curriculo.”

Prof. 05 “Sim. Acho muito importante, até mesmo para ter um norte, para a gente,
para os professore se direcionarem, para a gente ter uma comunicagao mais,
entre as areas, também, entre as disciplinas, enfim. [...] Eu acho
importante.”

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

Apresentadas as falas dos professores sobre a necessidade e importancia de o
Brasil possuir uma base nacional, observamos que todos os 5 (cinco) participantes
concordam que seja necessario e importante que o pais tenha um documento que
estabeleca contelldos minimos para a educacéo nacional.

Os participantes citam a necessidade de se reduzir a diferenca entre os contetdos
ministrados nos diferentes Estados brasileiros, ou seja, diminuir a diferenca dos
conteudos trabalhados do norte ao sul do pais.

Os professores entrevistados concordam que seja importante e necessario, porém
fazem algumas ponderacbes, como, por exemplo, quando o Prof.01 comenta que é
importante, porém, talvez ndo nos moldes atuais.

J& a Prof.03 fala que se deve pensar em uma “unificagdo” sobre que tipo de
educacao ser quer para o pais.

A Prof.04 também fala da importancia de possuirmos uma base nacional, porém
considera importante que cada Estado também tenha a sua propria base e que se deva
preservar as particularidades de cada regido, ja que cada regido do pais tem as suas
diversidades.

A Prof.05 fala sobre a BNCC dar um “norte” para os professores, além de propor
mais comunicagao entre as areas, ou seja, entre as disciplinas.

Fonte: elaborado pelo autor
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Eixo tematico 03: Género sim ele estd la em algum lugar
Os dados apresentados e interpretados no Quadro 5 sdo provenientes de falas dos

participantes segundo suas respostas para algumas perguntas pré-elaboradas (APENDICE C).

Quadro 5- Eixo tematico 3: Respostas dos participantes referentes a pergunta sobre a
presenca de discussdes sobre Género na BNCC e interpretacdo da autora

PARTICIPANTES FALA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
DA PESQUISA
Prof. 01 “Tém, a BNCC fala. Fala de estudos de Género, apesar de que, agora na

entrada desse governo, algumas coisas foram suprimidas assim na surdina,
elas ndo foram divulgadas. Elas simplesmente foram suprimidas do texto.
Foram tiradas do texto. Se vocé for olhar as primeiras versdes da BNCC,
elas tinham um texto incluindo a comunidade LGBTQ+. Hoje se vocé for
pegar as novas versdes no site, hoje faltam algumas coisas.”

“Nao tém, sobre Género ndo tém. Até € um pouquinho excluido, devido
ao nosso governo que nos temos hoje. Mas vamos ver o que daqui para
frente o que vai mudar.”

Prof. 02

Prof. 03 “Tem. Tem sim, tem algo sobre Género sim, eles até abordam que é
importante trabalhar essas questdes. Especificamente, eu até estou com ela
meio aberta aqui, especificamente, deixa eu ver se eu encontro a area, mas
eles abordam. [...] De uma forma mais geral.”

Prof. 04 “Eu acho que tém, mas ndo é muita coisa. Tem sim, porque na verdade,
mas eu ndo sei te informar o que realmente tem. Mas eu lembro que a
gente falou alguma coisa sobre Género até em nossos encontros, mas eu
ndo sei te informar o que é. Mas tinha pouca coisa, alguma coisa tinha
sim. [...] Mais relacionada a mulher, eu lembro de alguma coisa. Sobre o
trabalho da mulher, até nos livros que eu estava olhando traz esse trabalho
da mulher, mais evidenciando, evidenciando mais o trabalho da mulher.
[...]JE também traz bastante coisas, ndo fala s6 sobre Género, mas fala
inimeras coisas, entdo abrange muita coisa.[...] Até porque, eu acho que é
uma coisa que é uma coisa automatica de se ter, porque ndo tem como a
gente trabalhar em escola sem trabalhar as questes de Género seja em
Historia, Geografia, Ciéncias e algum lugar. Entdo eu acho que coisa que
seria, mesmo que nao tenha a gente acaba trabalhando.”

Prof. 05 “Nao, eu sei que fala sobre Género, mas nao lembro assim qual proposta,
a maneira de se trabalhar, ndo poderia te dizer agora aqui, porque eu nao
lembro realmente, mas. [...] E que ele traz o tema, mas ele ndo tem um
enfoque tdo profundo quanto outros temas né. Entdo, precisaria sim,
talvez, aprofundar mais dentro da proposta né, pedagogica enfim. [...]Eu.
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Me parece que eu li alguma coisa referente a isso, mas, claro ndo com
muita profundidade enfim né.”

INTERPRETA(;AO DA PESQUISADORA

Quando questionados sobre a presenca da discussdo sobre Género na BNCC, 4
(quatro) dos 5 (cinco) professores afirmaram que sim, que ha discussGes sobre o tema
em alguma parte do texto, porém eles comentam que ndo sabem dizer em qual parte.
Apenas o Prof. 02 afirma que “ndo tém”, e que segundo ele essa auséncia se remete ao
atual governo, mas que espera que isso mude no futuro.

J& o Prof. 01 afirma que a BNCC discute sim sobre Género, mas que algumas
“coisas” foram “suprimidas” na Ultima versdo.

A Prof. 03 também afirma que ha discussdes sobre Género na BNCC, mas
segundo ela, essas questdes estdo abordadas de maneira mais geral.

A Prof. 04 fala que sim, que é discutido, porém segundo ela ndo é muita coisa e
que essas discussdes estdo mais voltadas para o trabalho das mulheres e suas mudancas
ao longo dos anos. Ela ainda ressalta que é discutido, mas que mesmo que se essa
discussé@o néo estivesse presente na BNCC, ndo teria como os professores nédo trabalhar
com esses assuntos em sala de aula ndo importa a disciplina.

Para a Prof. 05, a Base discute sobre Género, porém, segundo ela, esse tema ndo

é discutido com tanta profundidade como outros temas que a BNCC apresenta.
Fonte: elaborado pelo autor

Eixo tematico 04: “Datas comemorativas” S0 uma Otima oportunidade para trabalhar com
esses assuntos
Os dados apresentados e interpretados no Quadro 6 sdo provenientes de falas dos

participantes segundo suas respostas para algumas perguntas pré-elaboradas (APENDICE C).

Quadro 6- Eixo tematico 4: Respostas dos participantes referentes a pergunta sobre a
importancia da discussdo de Género em sala de aula e como fazem e interpretacdo da autora

PARTICIPANTES FALA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
DA PESQUISA
Prof. 01 “Sim! Com certeza. E como eu te falei assim, eu acredito que na sala de

aula além da nossa carreira académica a gente traz muito, dessa coisa que a
gente tem da nossa de dentro de casa e em sociedade. Dentro de casa e em
sociedade. Eu acredito, para mim, é bem tranquilo discutir essa questéo de
género, ndo tenho problema com o nome social dos estudantes. Se o
estudante me falar que o nome dele é doutor Spock para mim é. T4, legal
vou chamar ele de doutor Spock. [...] Para os anos finais, geralmente assim,
a gente vai trabalhar, Grécia ndo tem como a gente ndo falar dessa relacdo
gue existia e que era bem normal entre os gregos. A gente vai falar do
Alexandra da Maceddnia, ndo tem como a gente deixar de falar que ele
tinha aquela amizade, que era um amor que ele tinha com o Patroclo. Entéo
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tu vai mais além, tem varios exemplos na Historia, de casos, se nds pegar
por exemplo, ndo que fosse, até era época, mas por exemplo a Maria
Quitéria na Conjuracdo baiana, ela se vestia de homem para poder lutar.
Entdo, essas coisas quando chega 0 momento propicio, que tem uma coisa
gue a gente pode falar, a gente utiliza. Como por exemplo, aquela questio
da vestimenta, quando a gente vai falar dos reis franceses que eles usam
salto alto, peruca e maqguiagem, a gente j4 pode também incluir uma
conversa uma discussdo, uma discussdo sobre género. Entdo assim, eu
procuro colocar a discussdo sobre género dentro de um contexto, que aquilo
ndo pareca que vocé esteja puxando para um lado. Sem forcar. [...]
Exatamente sem forcar. Eu tento fazer essa discussdo sobre género durante
os anos finais do Ensino Fundamental sem forcar. Quando chega o
momento que tenha alguma coisa naquele contexto histérico que da para
gente ter o debate, a gente faz. Bem tranquilo. Até o contrario também, por
exemplo quando a gente vai falar de nazistas la no nono ano, segunda guerra
mundial, geralmente a gente ouve falar do holocausto dos judeus, mas se
esquece dos deficientes fisicos, se esquece dos homossexuais, se esquece
dos ciganos, entdo ali também é o momento da gente falar da questdo do
homossexual. Que o homossexual, como 0 judeu carregava uma estrela
amarela, o homossexual carregava um triangulo cor de rosa, durante o
regime nazista. Entdo, nesses momentos vocé vai fazendo, vocé vai
inserindo a conversa sobre género nesses momentos, e surgem diversas
perguntas nesses momentos em todos os anos do ensino fundamental. E eu
nunca tive problemas com isso. Por que como esta dentro do contexto,
parece que as coisas fluem de maneira normal. [...] Sim, porque eu acredito
assim, que faz parte da sociedade. Nao é uma coisa que a gente pode
empurrar para de baixo do tapete, que a gente pode esconder. E uma coisa
normal, natural, presente, e como eu te falei vai além da questéo do Género,
da identidade, ¢ como a pessoa se V&. E como o ser humano se vé, entdo eu
acredito assim, que as pessoas tém esse direito de terem a identidade que
elas querem para elas.

Prof. 02 “B importante sim, alguns assuntos sdo bem relevantes na escola. E também
na sala de aula. [...] Sim muito importante tratar sobre isso. [...]E necessario
com certeza.”

Prof. 03 “Acho, inclusive, por exemplo quando tem essas datas, dia oito de margo,

gue se comemora o dia da mulher, normalmente 0s meninos, mas por que
comemorar o dia da mulher, ndo tem o dia do homem profe, dai eu digo
tem, tem o dia do homem, ta mas que dia que é entdo. [...] Dai eu digo para
eles entdo agora a gente vai trabalhar o dia da mulher e o dia do homem nos
vamos trabalhar no dia do homem. Ai vocés vao trazer o que vocés sabem
sobre o dia do homem. Dai eu acabo obrigando eles a ficarem mais
antenados, pesquisar, por gue comemorar o dia do homem. [...] Sim. Eu vou
sempre deixando, sempre vou criando duvidas. E, em relacdo ao oito de
marc¢o eu tenho trabalhado a questdo historica, toda a luta da mulher e tenho
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buscado trabalhar, essa luta da mulher refletiu na sociedade, ela beneficiou
guem na sociedade, sé a mulher? A questdo dela ter beneficiado os filhos,
quando veio junto com a luta a regulamentacdo da idade minima para o
trabalho, quando se conseguiu creches nas fabricas, quando se conseguiu
uma carga horaria menor, que a mulher pode dar mais atencdo a familia, o
menino e a menina, filhos puderam ser educados pela méde de uma outra
forma, tiveram outra atencdo, eu vou isso. Entdo ndo é uma luta sé da
mulher, é uma luta pela familia, e se € uma luta pela familia 0 homem esta
junto, esta sendo beneficiado e foi beneficiado com a questdo da conquista
do voto, foi beneficiado porque homens analfabetos e homens podres ndo
podiam votar, tinha toda aquela questdo, e dai aos poucos em alguns paises
foi se conquistando também para 0 homem essa possibilidade. Sempre
buscando essa relagdo e penso assim, que é por ai, porque é uma unidade
s0, luta pelos seus direitos. A gente ndo pode criar rétulos, ndo pode criar
um rotulo do dia da mulher, entdo por que a mulher é tdo importante, por
gue o homem é tdo importante, e sim que ambos fazem parte da sociedade
e precisam caminhar juntos. [...] Toda parte histérica que levou a essa
comemoracao. Isso eles tém bastante dificuldade, eles acham sempre que é
por causa do incéndio que teve 1& na fabrica em Nova York. Ai, vocé explica
que fez parte do contexto, mas nao é exatamente por causa disso. [...] Ainda
brinco com eles assim, entdo agora eu sou reporter da Globo, estou
entrevistando vocé, entdo me diga por que se comemora o dia da mulher,
depois de ter dado a aula. Dai entdo, vocé tem que saber responder se ndo
eu vou passar fiasco. Eles vao perguntar quem foi a professora de Historia.
Vou levando sempre assim, de uma forma que eles entrem sabe, que eles
percebam que é um assunto natural, sempre busco. [...] Pois é. Por exemplo,
més de fevereiro se comemorou oitenta e oito anos do voto feminino no
Brasil, ja fiz uma ligagdo com o oito de margo, com 0os movimentos que a
mulher organizou no século dezenove, e vinte. Entdo, sempre relacionando
algumas coisas. [...] Como eu te disse, em todas as aulas esta presente,
porgue eu sempre vou trazendo para eles a evolucdo, a evolucdo da
sociedade e o papel da mulher e o papel do homem na sociedade. [...] Entéo,
eu vejo que assim, devidos aos movimentos, 0 movimento LGBT, e os
varios movimentos que ocorrem no Brasil e fora do Brasil, o tempo inteiro
eles tém dlvidas, e eles trazem e eles perguntam muitas coisas e a gente aos
poucos vai construindo um entendimento. Dentro, do que é possivel na sala
de aula, eu procuro nunca chocar, nunca ferir, mas também, busco que eles
consigam ir entendendo de uma forma tranquila. [...] Olha, assim, todas as
datas comemorativas eu procuro fazer uma analise sobre elas com os alunos
sobre elas, independente se € da matéria ou ndo, se esta no conteido ou néo.
[...] Sim, porque faz parte da disciplina, porque faz parte da evolugdo do
homem. Do homem, da espécie homem, entdo ndo tem como néo discutir.
E a gente é ainda uma sociedade que esta em crescimento em relacdo ao
entendimento dessas questdes. Precisa-se continuar discutindo. [...] Vou.
Claro, ndo tem porque ndo. Nao tem porgue ndo. Eu nunca senti preconceito
assim em relagéo desses temas, parece as vezes que se cria um preconceito,
parece que se coloca um preconceito.”
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Prof. 04

“Com certeza. A gente discute em sala de aula, quando a gente busca la na
época medieval qual era o trabalho da mulher, entdo a gente procura, eu
procuro sempre trazer. Porque a Historia é uma coisa muito complicada dos
alunos entenderem é muito, eu acho que é muito longe da realidade deles
entdo, quando eu trabalhei com Histdria, parecia mais facil. Mas eu acho
que a Histdria ela € um pouco distante da realidade. Entdo sempre quando
a gente vai trabalhar um tema de Histéria que fala do passado a gente tem
que tentar trazer para os dias atuais. Assim, a mulher na idade medieval
tinha tal, era vista de tal forma e hoje como é. E importante a gente falar
sobre isso. [...] Eu acho que é esse trabalho, que nem eu falei antes, o
trabalho da mulher, qual trabalho, como é vista a mulher hoje, como é visto
o0 trabalho dos homens. Acho que se mudou muita coisa do tempo das
nossas avos para agora. Entdo homem ndo ajudava em casa, hoje em dia
tem que ter essa ajuda por que a mulher também passou a trabalhar fora,
entdo ha essa troca, eu acho, que o tipo de educacgdo que foi se dando foi se
modificando também, 0 homem néo pode fazer isso ndo pode fazer aquilo.
Hoje em dia ele pode sim ,e deve, entdo isso eu acho que a gente fala
bastante em sala de aula. Os proprios alunos falam, porque eu ajudo minha
mée, eu faco almoco, a gente tem bastante relatos que sdo assim. Eu me
lembro que ano retrasado ele dizia que ficava em casa e ele tinha que fazer
todo o servigo de casa e ainda fazer almogo para que quando a mée chegasse
do trabalho. Era um menino, para vocé ver como essa educacdo foi se
transformando, entdo como a gente ndo vai falar sobre isso em sala de aula,
é bem pertinente sim. [...] Eu acho que com certeza. Ndo tem nem sim e
nem nao, é com certeza, eu acho que a gente tem que trabalhar sempre isso.
Até porque a gente vé quanta, quanta falta de respeito com os outros, com
0 outro género, com 0 género, com o outro género por exemplo masculino
e feminino, uma coisa que pode e que ndo pode. A gente percebe isso nos
alunos ainda, isso é coisa de menina, isso é coisa de mulheres. Entdo a gente
tem que trabalhar sim, porque ndo é hoje, a sociedade se transformou muito
e eu acho que tem que ser trabalhado, tem que se falar sobre isso. [...] E
importante sim, alguns assuntos sdo bem relevantes na escola. E também
nasalade aula. [...] Agora, por exemplo, 0 més de marco o dia internacional
da mulher, entdo a gente sabe que houve varias coisas falando sobre elas,
sobre a liberdades delas, até no Brasil, até a questdo do voto, que foi s6 a
partir da década de vinte que a mulher pode votar. E eu falo isso para eles,
também eu falo sobre a questdo da separagdo, muito tempo no Brasil ndo
teve sobre isso. Ndo era permitido e essa mulher tinha que ficar com esse
marido por uma longa data, dividindo a casa, mas separados. [...] Sim
pretendo, continuo ainda, e ainda agora estou comec¢ando sobre Historia
Contemporanea com eles. Nés estdvamos falando sobre o dia internacional
das mulheres, mas tem varios outros dias importantes. Por exemplo, sobre
a Revolugdo Farroupilha, a questdo é de machista nés falarmos sobre isso
al, mas ndo sé a questdo da mulher, mas também a questdo de Género que
era bem complicada naquela época.
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Prof. 05 “Sim porque eu acho importante né, trabalhar todas as questdes, em todos
0s sentidos com os alunos né, porgue eles precisam disso. A gente v& uma
caréncia muito grande de, nos alunos né, enfim, e eles trazem isso. O que
eles ndo conseguem falar em casa, eles falam aqui na escola. Ou para 0s
colegas, ou para nds os professores. Mas é. Eu gostaria de ter mais tempo
também para trabalhar isso com eles. [...] Se for preciso, se a matéria nao
tratar desse assunto e tiver um caso que envolva isso, a gente para, e a gente
vai e discute o assunto.”

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

Os professores foram questionados se achavam importante discutir sobre Género,
e como faziam essas discussdes em suas aulas e se pretendiam continuar discutindo. As
respostas foram diversas. Algumas dessas falas se aproximam quando 3 (quatro) dos 5
(cinco) professores responderam que procuram incluir o tema Género em tematicas
referentes a disciplina de Historia, como, por exemplo, quando védo estudar sobre a
Grécia incluem as mulheres.

O Prof. 01 fala que trabalha esses assuntos em “momentos propicios” para néo
dar a entender que ele esté forcando a discussao. Ele comenta ainda que insere a conversa
sobre Género quando é oportuno dentro do contexto que ele esta trabalhando. Mas
segundo ele, é um assunto presente em sala de aula, e que considera natural, e que ndo é
possivel ignorar.

O Prof. 02 respondeu de forma muito breve, dizendo que sdo assuntos relevantes
para se tratar na escola e na sala de aula.

Ja a Prof. 03 fala sobre como as datas comemorativas sdo oportunidades de falar
sobre Género. Ela comenta que ao trabalhar sobre o Dia Internacional das Mulheres,
comemorado no dia 8 de marco, sempre busca falar dos homens também. Ainda, a Prof.
03 comenta sobre como em todas as aulas as discussdes sobre Género acabam surgindo
e por isso é preciso continuar a discussao, pois se cria um pré-conceito sobre esses temas.

A Prof. 04 responde que “Com certeza” é importante discutir Género em sala de
aula, e, de maneira parecida com a Prof. 03, busca inserir as discussdes sobre Género nas
discussbes de datas comemorativas, procurando inserir a questdo dos homens também.
Segundo ela, ha temas na histdria que ddo a oportunidade de discutir sobre o trabalho da
mulher, mas também do homem. Enfim, fala que ha outras datas importantes que dao a
oportunidade de inserir e discutir temas como Género em sala de aula.

Quando a Prof. 03 fala em pré-conceitos sobre o tema, se faz necessario destacar
também que ha uma preocupacdo dos professores, em ndo serem mal interpretados
quando levam a tematica para discutir em sala de aula. O Prof. 01 disse que procura ndo
forcar, para ndo entenderem que ele estaria “puxando para um lado”.

A Prof. 05 considera importante discutir sobre Género em sala de aula, pois
segundo ela € uma demanda dos alunos, que consideram que a escola tem uma boa
receptividade para esses assuntos. Ainda, lamenta o fato de ter pouco tempo para discutir
tais assuntos, e que mesmo que ndo facam parte da matéria, se for necessario
problematizar, ela o fara.
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Como podemos notar nas falas dos professores, é recorrente os participantes
associarem a inclusdo do tema Género em suas discussdes na disciplina as mulheres e as
transformacdes que ocorreram durante os séculos para elas no campo do trabalho, na
vida privada — como, por exemplo, o direito ao divorcio e a conquista do direito ao voto,
como se Género fosse o sindbnimo de mulher, ou da Historia da Mulher.

Fonte: elaborado pelo autor.

Apresentados os dados emergidos do estudo empirico, bem como a interpretacdo dos
mesmos pela pesquisadora, na proxima subsecdo apresentamos os dados coletados a partir do

Estudo Documental e sua interpretacéo.

3.10.2 Descricgéo e Interpretacdo dos dados do Estudo Documental

Os dados emrgidos do estudo documental da BNCC seré&o apresentados e interpretados
a partir de alguns eixos tematicos. Para a elaboracdo desses eixos tematicos foram seguidos
alguns critérios como: procurou-se saber como o conceito de Género é descrito, seja de forma
explicita ou implicita, nos objetivos gerais para o Ensino Fundamental, nos objetivos gerais
para as Ciéncias Humanas, e nos objetivos gerais para a area da Hist6ria, bem como nas
competéncias, tematicas, objetos e habilidades do 6° ao 9° ano.

Os eixos tematicos estdo dispostos de maneira individual e serdo apresentados e

interpretados no quadros a seguir.

Eixo tematico 01: As discussdes implicitas: o que esta subentendido

Para o primeiro eixo tematico, foram selecionados os trechos que, explicita ou
implicitamente, realizam uma discussdo sobre o conceito de Género no texto da BNCC. O
Quadro 7 apresenta os dados referentes ao eixo tematico 1: discussdes implicitas no texto da
BNCC.

Quadro 7— Eixo tematico 1 do estudo documental: discussdes implicitas no texto da BNCC e
a interpretacdo da autora

QUAIS SAO OS TRECHOS EM QUE A BNCC DISCUTE SOBRE GENERO
“No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo




e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento
de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decis@es, ser proativo
para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacao
integral. Reconhece, assim, que a Educacado Béasica deve visar a formacao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da criancga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-o0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades.”
(p-14)

“O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relacdo ao
acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente
conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e
condicdo socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de
Educacéo, o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos
do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupBe reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes.” (p.15)

“As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memorias, seu
pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias de informacéo e
comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O
estimulo ao pensamento criativo, 16gico e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento
da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com
diversas produc@es culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacao,
possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das
relagdes dos seres humanos entre si € com a natureza.” (p.58)

“Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transi¢do entre
infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacoes
biologicas, psicologicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o
Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-
se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade
de descentragdo, “importante na constru¢do da autonomia e na aquisi¢do de valores morais e
éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente como sujeito
em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e culturais proprias, que
demandam préticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
diferentes modos de inser¢do social.” (p.60)
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“Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formacao integral,
balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a necessidade
de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporéneas, incluindo a
violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como
universais e que nao estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade
e na escola.” (p.61)

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

Os trechos selecionados da BNCC apresentam discussdes implicitas referentes
ao tema Geénero. Nao encontramos referéncia explicita ao termo Género. Sendo assim,
nos detemos em encontrar discussdes que poderiam estar subentendidas: em alguns
pontos o texto fala sobre aprender a conviver com as diferencas e diversidades.

Podemos encontrar também uma preocupacdo ao acesso a educacdo que,
segundo a BNCC, é influenciado por raca, sexo e condi¢es socioecondémicas de suas
familias.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Eixo tematico 02: Competéncias, tematicas, objetos e habilidades: onde estdo as discussdes de
Género?

No eixo tematico 02, procuramos entre as competéncias, tematicas, objetos e
habilidades do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental descritas para a disciplina de Historia, a
presenca explicita ou implicita da discussdo sobre Género. Os trechos encontrados estdo

expostos no Quadro 8 de maneira individual, seguindo de sua interpretacao.

Quadro 8- Eixo tematico 2 do estudo documental: o0 tema género nas competéncias gerais € a
interpretacéo da autora

O TEMA GENERO ESTA PRESENTE, OU E DISCUTIDO, NAS COMPETENCIAS
GERAIS DA EDUCACAO BASICA? SEJA DE MANEIRA IMPLICITA OU EXPLICITA?

“8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢fes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas. (p.10)”

“9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizac¢do da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (p.10)”

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA




Nas Competéncias Gerais da Educacdo Basica, foi possivel observar uma discussdo
voltada a preocupacdo do desenvolvimento de uma consciéncia de respeito a diversidades dos
individuos, seja ela cultural ou identitaria, promovendo-a sem preconceito de nenhuma
natureza.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 9 - Eixo tematico 2 do estudo documental: o tema género nas competéncias
especificas para o EF e a interpretacdo da autora

O TEMA GENERO ESTA PRESENTE, OU E DISCUTIDO, NAS COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DAS CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL? SEJA DE
MANEIRA IMPLICITA OU EXPLICITA?

“1.Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos. (p.357)”

“4.Interpretar e expressar sentimentos, crencas ¢ dividas com relagao a si mesmo, aos outros e
as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(p.357)”

“6.Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar
e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (p.357)”

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA

Nas competéncias especificas das Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental,
podemos observar novamente o discurso sobre respeito as diferencgas, pois nossa sociedade é
plural. E salientado pelo texto a necessidade de se promover a valorizagio da diversidade, tanto
individuais com as dos grupos sociais, a partir dos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas. Promover os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, buscando a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 10 - Eixo tematico 2 do estudo documental: o tema género nos objetos de
conhecimento para 0s 6 ° e 9 ° anos do EF e a interpretacdo da autora

O TEMA GENERO ESTA PRESENTE, OU E DISCUTIDO, NOS OBJETOS DE
CONHECIMENTO PARA O 6° e 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL? SEJA DE
MANEIRA IMPLICITA OU EXPLICITA?

“O papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval” (6° ano; p.420)

“Anarquismo e protagonismo feminino” (9° ano; p.429)
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“Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade” (9° ano; p.433)

INTERPRETAGAO DA PESQUISADORA

Os objetos de conhecimento sdo os conteidos, conceitos e processos que serdo
trabalhados dentro de cada unidade tematica. Como foi possivel observar para o 6° ano,
a BNCC apresenta como objeto de conhecimento o papel da mulher na Grécia e Roma,
no periodo medieval. Ja para o 9° ano, fala em anarquismo e protagonismo feminino,
bem como em pluralidades e diversidades identitarias na atualidade.

Para 0 6° e 9° ano, primeiramente a BNCC propdem a discusséo sobre temas
mais voltados a Historia das Mulheres, como € possivel identificar nas tematicas do
papel da mulher na Grécia e Roma no periodo medieval para o sexto ano. Para 0 nono
ano, é proposta a discusséo sobre o protagonismo feminino, além da discusséo sobre as
pluralidades e diversidades identitarias na atualidade.

Sendo assim, para 0s objetos de conhecimento propostos para 0 nono ano,
observamos um campo mais amplo para producdo discussdes sobre Género quando
falamos em pluralidade e diversidades identitérias.

Fonte: Elaborado pelo autor.

9% anos do EF e a interpretacdo da autora

O TEMA GENERO ESTA PRESENTE, OU E DISCUTIDO, NAS
HABILIDADES PARA O 6° E 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL? SEJA DE
MANEIRA IMPLICITA OU EXPLICITA?

“(EF06HI119) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo
antigo e nas sociedades medievais.” (6° ano; p.421)

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as questbes da
diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de
abordagem em relacdo ao tema. (9° ano; p.429)

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais. (9° ano; p.429)

(EF09HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas. (9° ano; p.431)

(EFO9HI136) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do seculo XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia. (9°
ano; p.433)”

INTERPRETACAO DA PESQUISADORA
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Quadro 11— Eixo tematico 2 do estudo documental: o tema género nas habilidades nos 6 ° e



As habilidades sdo as aptiddes que os estudantes deverdo desenvolver a partir

de um determinado objeto de conhecimento. Dessa maneira, podemos observar a
aproximacao dos objetos de conhecimentos propostos pela BNCC para 0 6° e 9° ano as
habilidades previstas para esses anos.
Para 0 6° ano, o texto da BNCC traz que é necessario que 0s estudantes possam
descrever e analisar os diferentes papéis desempenhados pelas mulheres nas sociedades
medievais. Para 0 9° ano, podemos encontrar mais propostas de habilidades: a
identificacdo das transformacOes nos debate sobre questdes de diversidade que
ocorreram no Brasil durante o século XX, para compreensdo das mudancas de
abordagens do tema; a relacdo entre as conquistas de direitos politicos aos movimentos
sociais; a discussao e andlise das causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas
como, por exemplo, negros, mulheres e homossexuais, para que seja viavel a
construcdo de uma cultura de paz, respeito e empatia.

Segundo a BNCC, a identificacédo e discusséo sobre as diversidades identitarias
e seus significados ao longo do século XX tem como objetivo a promogédo ao combate
a qualquer tipo de violéncia e preconceito.

E possivel percebermos, de maneira especial nas habilidades dispostas para o
9° ano, que a BNCC demonstra estar ciente sobre a violéncia e preconceito que
diferentes grupos indenitérios e culturais sofrem no pais. Dessa maneira, observa-se
que o texto propde uma discussdo mais ampla sobre esses temas nos anos finais do
Ensino Fundamental. Porém, as discussdes de Género ndo estdo expostas de maneira
explicita, e, por isso, se faz necessaria a inser¢éo da discussao dentro das problematicas
levantadas a partir das habilidades aqui apresentadas.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Assim, feita a apresentacdo dos dados emergidos do Estudo Documental, o Quadro 12

apresenta a sistematizacdo das auséncias dos discursos referentes a Género no documento.

Quadro 12— Auséncias dos discursos

Quantidade de vezes que
Localizagdo na BNCC aparece a discussao sobre
Género
COMPETENCIAS ESPECIFICAS PARA A DISCIPLINA DE 0
HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL?
UNIDADES TEMATICAS DA DISCIPLINA DE HISTORIA DO 0
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?
UNIDADES TEMATICAS DA DISCIPLINA DE HISTORIA DO 0
7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?
UNIDADES TEMATICAS DA DISCIPLINA DE HISTORIA DO 0
8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?
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OBJETOS DE CONHECIMENTO PARA O 8° ANO DO ENSINO 0
FUNDAMENTAL?
HABILIDADES PARA O 8° ANO DO ENSINO 0
FUNDAMENTAL?
UNIDADES TEMATICAS DA DISCIPLINA DE HISTORIA DO 0
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados levantados no quadro anterior, podemos afirmar que ndo foram
encontradas, nas Competéncias especificas para a disciplina de Histdria, discussfes que se
aproximassem ou se relacionassem ao tema investigado. Da mesma maneira, essa auséncia
também, é notavel nas unidades tematicas do 6°, 7° 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.
Também ndo foi possivel localizar essas discussdes nos objetos de conhecimento, ou nas
habilidades propostas pela BNCC para o 7° e 8° ano do Ensino Fundamental.

Na proxima subsegdo, apresentamos o cruzamento dos dados referentes as falas do

professores e o texto da BNCC.

3.10.3 Entre os discursos convergentes e idiossincraticos

Com base no levantamento de suas convergéncias e idiossincrasias, procurou-se
entrecruzar os discursos presentes nos eixos tematicos discutidos nas subsecdes anteriores para
apresentagdo de suas semelhangas. O Quadro 13 nos apresenta o entrecruzamento dos dados

empiricos com os dados emergidos da BNCC.

Quadro 13- Cruzamento dos dados empiricos e dados emergidos da BNCC
PONTOS FUNDAMENTAIS DO ESTUDO EMPIRICO

v Geénero tem relagdo com a sexualidade, ou o biolégico;

<

A BNCC é necessaria para diminuir as diferencas dos conteidos;

As discussdes estdo presentes, mas de forma superficial;

A discussdo é importante e necessaria;
Género € igual a opcéo sexual;
Género é sinbnimo de estudos sobre as mulheres;

ANEANER NN

PONTOS FUNDAMENTAIS DO ESTUDO DOCUMENTAL

v Respeito as diferencas e diversidades;
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v' Combate a qualquer tipo de preconceito;

Respeito as diversidades culturais e identitarias;

Promocéo da valorizacdo da diversidade a partir dos instrumentos das Ciéncias
Humanas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apos o cruzamento dos dados da pesquisa de Campo com a pesquisa Documental,

apresentamos, na subsecdo seguinte, as categorias de andlise.
3.10.4 Cruzamento dos Dados da Pesquisa de Campo com a Pesquisa Documental

As categorias de analise descritas no Quadro 14 sdo resultado da transcricdo,
interpretacdo e entrecruzamento dos discursos entre os eixos teméticos. Cada categoria

possibilitou a emergéncia de temas para discussao.

Quadro 14— Categorias de analise e seus temas emergentes

CATEGORIAS TEMAS EMERGENTES

v" Género tem relacdo com a sexualidade, ou com o
bioldgico;

v" Género é igual a opcdo sexual;

v" Geénero é sindnimo de estudos sobre as mulheres;

1. (In) compreensdes do termo
Género

v A BNCC é necesséria para diminuir as diferengas dos
contetdos;

2. BNCC: Da percepcao a acdo . . .
P PS ¢ v A discussdo é importante e necessaria;

docente ] .
v’ Datas comemorativas como oportunidade para a
discussao;
. v" As discussoes estdo presentes, mas de forma
3. Fragilidades da BNCC . P
superficial;

v Respeito as diversidades;

v' Respeito as diferencas;

v Combate a qualquer forma de preconceito;
Fonte: Elaborado pelo autor.

4. Das percepgdes de diversidade,
diferenca e preconceito na BNCC

Apresentadas as categorias que emergiram dos dados interpretados, no proximo
capitulo, serd apresentada a analise e as reflex6es da pesquisadora acerca do problema desta

pesquisa.
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4 REFLEXOES PERTINENTES: DAS PERCEPCOES DE DOCENTES E DA BNCC
SOBRE GENERO

Neste capitulo, apresentamos a discussdo sobre os dados obtidos por meio das
entrevistas semiestruturadas realizadas junto aos professores de Histéria e do Estudo
Documental da BNCC. No momento do cruzamento dos dados, foram identificados muitos
aspectos convergentes, a partir dos quais emergiram as categorias de analise, que sao discutidas
e refletidas neste capitulo.

As categorias encontradas no estudo serdo desenvolvidas a partir dos seguintes topicos:

e (In) compreensdes do termo Género
e BNCC: Da percepcdo a acao docente
e Fragilidades da BNCC

e Fragilidades da Formagao docente

e Das percepcOes de diversidade, diferencga e preconceito na BNCC

4.1 (In) compreensdes do termo Género

“Género? Essa pergunta € uma pergunta bem complexa” (Prof. 01). Por que consideram uma
pergunta complexa diante do espaco social que esta discussdo tomou nos Gltimos tempos, seja
por conta de movimentos feministas (exemplo da luta pela liberagdo do aborto), seja na midia,
seja nas propostas de politicas publicas por parte dos governos? De onde vém as informacoes a
que estes profissionais estdo expostos, ou em que fontes buscam aprofundar seus
conhecimentos? Para um profissional da educacdo, qual seria a importancia de buscar
conhecimento dessa teméatica, mesmo que ndo conste entre os temas propostos pela BNCC?
Adjetivar a palavra género como complexa € uma forma de se preservar da exposic¢do de uma
forma de pensar ou ideologia que pode se tornar preconceituosa?

Discutir sobre Geénero é problematizar os padrdes estabelecidos para 0s sexos
bioldgicos, feminino e masculino. O sexo é uma construcgdo social e cultural desde o nascimento

do sujeito. Como propde Butler (2003),

[rlesulta dai que o género ndo esta para a cultura como o0 sexo para a natureza; ele
também é o meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “sexo natural”
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¢ produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura. (BUTLER, 2003, p. 25)

Nas entrevistas semiestruturadas, os professores de Histdria foram questionados sobre
0 que era Género para cada um deles. Nossa intencdo € compreender as suas percepgdes sobre
a BNCC e sobre os Estudos de Género, e para tanto, partimos da ideia de compreender o que
esses sujeitos consideram como Género.

Assim, “O que é Género para vocé?” foi uma das perguntas feitas para todos que
participaram da pesquisa. Nas respostas produzidas, percebe-se que, para esses sujeitos, Género
tém ligacdo com o bioldgico, ou seja ao sexo bioldgico, e com a sexualidade, a op¢ao sexual do

sujeito, como podemos observar no trecho a seguir:

Prof. 04 - [...] Nossa, Género? Eu acho que é, tem relacdo com a sexo, sexo
masculino, feminino, para mim acho que as pessoas nascem com um sexo. Claro que
tem outros casos, mas a maioria ha maioria nasce com um sexo. Para mim isso seria
Género. Depois, com o passar do tempo o Género pode ir se modificando. [...] (excerto
de entrevista, 09/03/2020)

Devemos concordar com a Prof. 04, afinal, o Género ndo € algo imutavel, que ndo venha
a se transformar com o passar do tempo, bem como a sexualidade, conforme Salles e Ceccarelli
(2010), ao ressaltarem que “[...] a sexualidade é uma construcéo, uma invencao, inseparavel do
discurso e do jogo de poder dentro dos quais ela é constituida e, a0 mesmo tempo, se constitui”.

(p.16)
Para Louro (2008),

[a] construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inlimeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situag@es, é empreendida de
modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais. (LOURO, 2008, p. 18)

Podemos compreender, a partir das falas dos professores, que para eles, Género esta
voltado para as escolhas sexuais e que essas ocorrem de maneira individual. Os participantes
da pesquisa ainda comentam que 0 sujeito pode nascer menina, mas que ao longo de seu

crescimento pode descobrir-se como menino.
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Os professores citam sempre 0s Géneros masculino e feminino como algo natural, no
sentido de normalidade. Assim, aluno que tém atracdo e/ou relacdo para com 0 mesmo sexo, é
visto como “diferente”, sempre citado pelos participantes como o “outro”, como podemos

observar nas consideragdes a seguir:

Prof. 02 - Para mim Género ndo tem diferenca. Tanto faz como homem ou mulher,
ou como os dois, ou até hoje se tem como os trés. Hoje nds vivemos em uma sociedade
livre, entre aspas, mas como eu estou na escola ja fazem treze anos ja vi de tudo um
pouco. (excerto de entrevista, 05/03/2020)

E possivel perceber a ideia de que existem entfo, dois Géneros: o masculino e o
feminino, sendo possivel encontrarmos “até trés”, como diz o Prof. 02. Os participantes
demonstram que compreendem que ndo ha somente dois Géneros, mas que poderiam ser até
mesmo trés. Esse terceiro, no entanto, é tomado como diferente, apesar de os participantes
salientarem que € aceito dentro da sala de aula.

Nesse sentido, para Jeffrey Weeks (2000),

[0] que estamos vendo é um reconhecimento crescente dos fatos da diversidade social
e sexual. Até o0 momento, entretanto, tem sido apenas num grau limitado que esse
reconhecimento tem se transformado numa aceitacdo positiva da diversidade e do
pluralismo moral. (WEEKS, 2000, p. 58)

Cabe ainda ressaltar que, a partir das consideracdes dos professores entrevistados,
podemos observar a frequéncia que eles afirmam “aceitarem” a opc¢ao sexual dos seus alunos.
Isso nos leva a pensar: reproduzir um discurso de “aceitacdo” sobre a opcéo sexual dos alunos
é suficiente para conduzir uma discussdo sobre respeito as diversidades de Género e de opcoes
sexuais em sala de aula?

Em um primeiro momento, poderiamos considerar que as falas desses professores estéo
inclinadas para a “aceitagdo positiva”, como refere Weeks (2000), porém ndo podemos
descartar a possibilidade de elas serem discriminatérias. Ao dizer que aceitam a opcao sexual
“diferente” dos seus alunos, poderiam estar sendo velados pré-conceitos, disfarcados sob o

discurso de inclusio.
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Porém, ndo basta aceitar tranquilamente a diferenca dos alunos. Segundo a autora
Berenice Bento (2011):

E um equivoco falar em “diferenga ou diversidade no ambiente escolar” como se
houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que agem naturalmente de acordo
com os valores hegemdnicos e os outros, ou diferentes. Quando, de fato, a diferenca
¢ anterior, é constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se trata de “saber
conviver”, mas considerar que a humanidade se organiza e se estrutura na e pela
diferenca. Se tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a ldgica: nao
se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que estranho é
ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se produzir o hegemdnico
transfigurado em uma igualdade natural. (BENTO, 2011, p. 556)

N&o podemos considerar que aceitar as diferencas seja o suficiente. Devemos, refletir
sobre possiveis pré-conceitos (re)produzidos pelos professores, de modo que possamos
combater a discriminacdo de género nesse ambiente, e também lutar por uma educacéo néo
sexista, que impdem para 0s meninos certas areas, como por exemplo, as Ciéncias Exatas, e
para as meninas, reas como pedagogia.

Para Maia; Navarro; Maia (2011), “[o]s valores e concepcdes dos professores acerca
das questdes de género sdo refletidos em sua praxis educativa, ja que norteiam os métodos de
ensino escolhidos, as relagdes interpessoais e o0s critérios de avaliacdo do alunado”. (p.28) E,
sendo assim, fica evidente que a questdo da sexualidade para os participantes da pesquisa ndo
estad apenas interligada ao Género, mas a opcao sexual dos seus alunos, cuja escolha definiria o

préprio Género desse sujeito, como pode ser observado nas consideragGes a seguir:

Prof. 05 - [...]A gente trabalha mais a questdo de Género voltada para a sexualidade
né. A questdo do respeito, a questdo de ndo interferir na sexualidade do outro, ou dizer
que o outro esta errado, por ter, por ser um guri, optar né, dizer que é do sexo feminino,
ou uma menina, que diz que é do sexo masculino, que gosta. Entdo a gente trabalha
muito essa questdo assim que, todos sdo iguais independente das opgdes sexuais,
independente de qualquer né. Ndo d& para diferenciar uma pessoa da outra pelo
Género né, pelo, enfim. Eu sou, eu nasci como menina, mas sou menino, entdo a gente
tem que ter aquele discernimento de saber respeitar, saber o momento certo de
conversar, saber. [...] (excerto de entrevista, 13/03/2020)

A fala de outro professor mostra que, mesmo comentando que Género nédo seria algo

ligado a questdo sexual, hd uma tendéncia de se pensar que Género esta ligado ao corpo e a
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como esse corpo escolherd vivenciar as suas experiéncias, como podemos observar nas

consideraces a seguir:

Prof. 03 — [...] Questdo de Género para mim ndo esta ligada a questdo sexual. Esta
ligada a questdo espécie humana. Homem, questdo homem, e dentro da espécie
humana, dai tem a trajet6ria da mulher e a trajetéria do homem. Existem outras, assim,
essas outras coisas, por exemplo, opcdes, outras opgdes, ou aquelas questdes nasci
em um corpo de homem, mas me sinto mulher. [...]. (excerto de entrevista,
11/03/2020, grifo nosso)

Paulson (2002) produz uma critica ao apego demasiado ao carater social e cultural
atribuido a construcdo do género do individuo. Segundo a autora, acaba-se excluindo da
discussdo a influéncia que tem o sexo biologico na construcdo da identidade de género do
sujeito. Assim, salienta a autora, 0 sexo e 0 género sdo da mesma maneira: bioldgico, social e
cultural, e, portanto, ndo devem ser considerados esferas separadas.

De tal forma, a constituicdo do sujeito € uma via de mao dupla. N&o sdo somente as
experiéncias socioculturais que influenciam a construcdo da sua identidade de género, mas
também, as experiéncias, que vivenciadas através do corpo, irdo ajudar a construir a sua
identidade.

Outro ponto que merece destaque aqui € o fato de os professores entrevistados sempre
falarem que tanto a sexualidade, como a identidade de Género, s&o uma opc¢ao individual aceita

de forma tranquila pelos professores, como podemos observar nas consideracdes a seguir:

Prof. 01 —[...] Eu acho que género é uma coisa que no fim ela é definida pela
propria pessoa, a propria pessoa vai se definir como um género ou nenhum.
Como hoje em dia a gente vé nas comunidades LGBTQ+, que sdo varias letras
agora, é até dificil a gente acompanhar tudo. Mas assim, eu tenho isso como
bem tranquilo, por que a minha educacdo, da minha casa, a gente sempre
aprendeu assim [...].(excerto de entrevista, 04/03/2020, grifo nosso)

E notéavel nas falas produzidas pelos professores a preocupagio em conduzir dialogos
com seus alunos sobre o respeito as diferencas, buscando, dessa maneira, combater 0s
preconceitos relacionados a escolha sexual dos colegas. Mas serd que esse dialogo proposto
pelos professores, para os seus alunos, é suficiente para que haja uma verdadeira construcao de

uma reflexdo dentro das salas de aulas sobre o tema Género? Sera que as escolas estdo
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preparadas para conduzir essas reflexdes? Sabemos de sua importancia na sociedade e da
influéncia que predispdem essa instituicdo na producéo das identidades dos estudantes.
Louro (1997) aponta mudancas possiveis na conduta em sala de aula, visando uma

pedagogia feminista:

A ambicdo pode ser "apenas" subverter os arranjos tradicionais de género na sala de
aula: inventando formas novas de dividir os grupos para 0s jogos ou para os trabalhos;
promovendo discussdes sobre as representagdes encontradas nos livros didaticos ou
nos jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos
textos, ndo-sexistas e ndo-racistas; investigando 0s grupos e 0s sujeitos ausentes nos
relatos da Histdria oficial, nos textos literarios, nos "modelos™ familiares; acolhendo
no interior da sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas construcées
sobre género, sexualidade, etnia, etc. Aparentemente circunscritas ou limitadas a
préticas escolares particulares, essas agdes podem contribuir para perturbar certezas,
para ensinar a critica e a auto-critica (um dos legados mais significativos do
feminismo), para desalojar as hierarquias. (LOURO, 1997, p.124)

A autora traz a tona a discussao de que simples atitudes auxiliariam em salas de aulas
menos sexistas e com atividades menos preconceituosas, 0 que teria um impacto muito grande
na educacao.

Os dados apresentados e discutidos aqui revelam que as percepgdes desses sujeitos sobre
0 que é Género sdo permeadas por falta de conhecimento tedrico aprofundado sobre a tematica,
0 que resulta na relacéo reiterada entre Género e opgéo sexual.

E importante darmos destaque também que, a concepcéo de Género dos professores que
participaram da pesquisa, como exposto por eles em alguns momentos, vém de suas
experiéncias pessoais na familia, com os amigos, no trabalho, enfim em diferentes lugares de
convivéncia.

Essa relacdo revela uma reflexdo tedrica e conceitual muito rasa sobre a tematica. Desse
modo, como poderdo conduzir problematizacGes sobre os padrdes hegeménicos, sobre pré-
conceitos, sobre sexualidade, entre outros temas? Diante disso, é fundamental mais

investimento na formacdo dos professores para essas tematicas.

4.2 BNCC: Da percepcao a acao docente

No capitulo de apresentacdo e discussao sobre o percurso de homologagdo da BNCC

podemos ver onde se fundamentavam as justificativas da necessidade da construcdo de uma
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Base Nacional. Um dos apontamentos feitos foi referente a grande desigualdade da educagédo
em nosso pais e a Base como uma saida para combate a desigualdade. Igualmente as falas dos
professores apontam para essa justificativa na criacdo de um Base, a qual pode servir de
instrumento na aproximacéo dos contetidos trabalhados de norte a sul, e de leste a oeste do pais.

Nesse sentido sdo as consideragdes dos professores expostas abaixo:

Prof. 02 - Importante é. E a base comum curricular para o Estado do Brasil,
porque vai ter certas disciplinas que tem que ter. Vamos colocar no 6° ano,
comecando desde a pré-historia, colocando pré-histoéria brasileira, incluindo
em outras disciplinas, incluindo o Estado do Rio Grande do Sul. Entéo acho
correto ter. [...] E necessario. (excerto de entrevista, 05/03/2020)

Prof. 03 - Porque eu acho que o pais por ele ter dimensdes continentais ele
precisa ter uma unificacdo do que ele pensa para a educagdo para o pais todo.
Até porque, os alunos circulam bastante. Hoje eles estdo aqui no Rio Grande
do Sul amanh& podem estar 14 no Nordeste, é importante ter uma linguagem
S0 no pais. Por isso que eu considero importante. Também é importante dentro
da base comum curricular ter a no¢do de que educacao queremos e para que
gueremos, para chegar aonde. Entdo, nesse sentindo eu acho bem importante.
(excerto de entrevista, 11/03/2020)

Prof. 05 - Sim. Acho muito importante, at¢ mesmo para ter um norte, para a
gente, para os professore se direcionarem, para a gente ter uma comunicagao
mais, entre as areas, também, entre as disciplinas, enfim. [...JEu acho
importante. (excerto de entrevista, 13/03/2020)

Mesmo com as respostas positivas para a necessidade de uma BNCC, os professores

ndo deixaram de fazer algumas criticas ao texto, como podemos observar a seguir:

Prof. 01 — [...] Eu acho muito importante por que, talvez ndo nos moldes da
atual. Mas é importante principalmente para nossos estudantes, porque eu
tenho uma estudante na outra escola que veio de Sao Paulo no sétimo ano dela,
ela teve coisas diferentes do que nés trabalhamos aqui no Rio Grande do Sul.
Entdo a questdo dos contelidos ter uma base geral é bem importante, é bem
importante. [...].(excerto de entrevista, 04/03/2020)

Prof. 04 - [...] Eu acredito que sim, mas também é necessario se fazer, é
necessario que cada regido cada Estado tenha sua propria base também,
porque a gente tem uma vivencia muito diferente de pessoas como por
exemplo do Nordeste. Tem que ter uma base comum, mas também tem que
preservar as particularidades de cada regido. Entdo, a base comum é s6 uma
base mesmo, o restante a gente vai construindo conforme, mas acho
importante sim para a gente ter mais ou menos 0 mesmo norte, se eu saio daqui
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do Rio Grande do Sul e vou morar no Parand? Entdo, a gente vai ter mais ou
menos a mesma, mesmo contetdo, mesmo curriculo. [...].(excerto de
entrevista, 09/03/2020)

Em dltima anélise, os professores entrevistados consideram a BNCC, considerada como
um instrumento necessario nas escolas para se diminuir as diferencas entre os contetdos
trabalhados nas diferentes regides do Brasil, necessaria e importante para a educagao em nosso
pais. Percepcdo que enfatiza a escola como um lugar especial para a producédo de reflexdes e
discussbes sobre diversidade cultural e sexual, onde devem-se promover a pratica do
pensamento critico e o respeito.

Em um segundo momento das entrevistas semiestruturadas, buscamos compreender
quais eram as percepcdes dos professores referentes a discussdo sobre Género nas aulas de
Historia. Tal intengdo traz a tona o questionamento sobre as razdes de se discutir Género nas
escolas. De inicio, podemos apontar a discussdo sobre esse tema como fundamental para
desconstruir significados ja cristalizados pela nossa sociedade, que acabam por sua vez,
reproduzindo preconceitos, ndo so relativos a papéis de Género. Um exemplo disso é o baixo
estimulo recebido pelas meninas no desenvolvimento das suas habilidades matematicas, pois 0
campo das Ciéncias Exatas seria mais voltado aos meninos.

A ruptura do senso comum também pode ser estimulada com a produgéo de discussdes
referentes a preconceitos contra as mulheres e a comunidade LGBTQ+, 0s quais também
oprimem os homens. Discutir relagdes desiguais entre homens e mulheres permite entende por
que essa desigualdade também é refletida nas desigualdades referentes ao acesso a educacéo,
ao mercado de trabalho, ao direito de seguranca, entre outras.

Questionados sobre a importancia da discussao sobre essa tematica na disciplina de
Historia, os participantes responderam de maneira positiva. As consideraces a seguir

demonstram a concordancia sobre propor em sala de aula discussdes sobre o tema Género:

Prof. 01 - Sim! Com certeza. E como eu te falei assim, eu acredito que na sala
de aula além da nossa carreira académica a gente traz muito, dessa coisa que
a gente tem da nossa de dentro de casa e em sociedade. Dentro de casa e em
sociedade. Eu acredito, para mim é bem tranquilo discutir essa questdo de
género, ndo tenho problema com o nome social dos estudantes. (excerto de
entrevista, 04/03/2020)
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Prof. 02 - E importante sim, alguns assuntos s&o bem relevantes na escola. E
também na sala de aula. [...] Sim muito importante tratar sobre isso. [...] E
necessario com certeza. (excerto de entrevista, 05/03/2020)

Assim, apesar de relacionarem o conceito de Género a sexualidade dos alunos, €
destacavel o fato de os participantes estarem conscientes da importancia de se discutir as
questdes de Género em sala de aula. Como afirmam os autores Peixoto e Oliveira (2016), a

escola é um

[...] lugar de formacéo e aprendizado. E essa formacdo e aprendizado precisam ser
transmitidos, debatidos, discutidos de forma a ndo inferiorizar nenhuma categoria
social. Para isso é preciso que professores/as estejam preparados/as para essa pratica,
buscando formac&o inicial e continuada que preze por um trabalho que valorize o
dialogo respeitoso, progressivo e libertador, de modo que os/as alunos/as sejam
amparados/as por préticas pedagodgicas que reconhecam as diferencas (sociais,
culturais, econdmicas, sexuais, religiosas e outras) (PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016, p.
52)

No trecho citado, os autores nos falam a requerida preparacao por parte dos professores
para que o trabalho com as diferencgas dos seus alunos. Na fala dos participantes desta pesquisa
ndo é possivel identificar uma preparacao subjacente para que seja levada a cabo uma discussao
de qualidade em sala de aula sobre o tema sobre Género — ainda que esses profissionais néo
negligenciem a importancia de se discutir e refletir sobre essa tematica em sala de aula. As
discussdes propostas demonstram, pelo contrério, que essas reflexGes sdo produzidas de
maneira repentina, quando surge uma discussao sobre a opcao sexual de algum colega em sala
de aula. Assim, a formacdao desses professores ndo estaria auxiliando na conducgéo de tematicas
importantes em sala de aula. Vale ressaltar que aqui ndo a pretensdo de criticar os professores,
mas sim de fazer emergir a discusséo sobre a qualidade da formacéo desses profissionais, para
que haja uma melhora também na formacdo dos estudantes.

Como afirma Gatti (2010), ao fazermos isso, “[e]stamos assumindo que o papel da
escola, e dos professores, € o de ensinar-educando, uma vez que postulamos que sem
conhecimentos basicos para interpretagdo do mundo ndo ha verdadeira condicdo de formagéo

de valores e de exercicio de cidadania”. (p.1360)
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No trecho a seguir, a Prof. 05 fala que o papel que o professor tem em sala de aula néo
se resume ao simples ato de “passar a matéria”. Ainda, a Prof. 05 afirma que gostaria de mais

tempo para trabalhar sobre as questdes de Género durante as suas aulas.

Prof. 05 - Sim porque eu acho importante né, trabalhar todas as questfes, em
todos os sentidos com os alunos né, porque eles precisam disso. A gente vé
uma caréncia muito grande de, nos alunos né, enfim, e eles trazem isso. O que
eles ndo conseguem falar em casa eles falam aqui na escola. Ou para o0s
colegas, ou para nés os professores. Mas é. Eu gostaria de ter mais tempo
também para trabalhar isso comeles. [...] Se for preciso, se a matéria ndo tratar
desse assunto e tiver um caso que envolva isso, a gente para, e a gente vai e
discute o assunto. (excerto de entrevista, 13/03/2020)

Como foi possivel observar, todos os professores consideram importante a discusséo
sobre Género em sala de aula. Mas, ao questionarmos como faziam para incluir esse tema
durante as discussdes em suas aulas de Historia, podemos perceber uma certa fragilidade, ou
até mesmo, receio ha maneira em que abordar esses temas na sua pratica. As falas a seguir sao

nesse sentido:

Prof. 01 - Entdo, essas coisas quando chega 0 momento propicio, que tem
uma coisa que a gente pode falar, a gente utiliza. Como por exemplo, aquela
guestdo da vestimenta, quando a gente vai falar dos reis franceses que eles
usam salto alto, peruca e maquiagem, a gente ja pode também incluir uma
conversa uma discussdo, uma discusséo sobre género. Entdo assim, eu procuro
colocar a discussdo sobre género dentro de um contexto, que aquilo ndo pareca
que vocé esteja puxando para um lado. Sem forgar. [...] Exatamente sem
forcar. Eu tento fazer essa discussdo sobre género durante os anos finais do
Ensino Fundamental sem for¢ar. Quando chega o momento que tenha alguma
coisa naquele contexto histérico que da para gente ter o debate, a gente faz.
Bem tranquilo. (excerto de entrevista, 04/03/2020)

Prof.3 - Vou levando sempre assim, de uma forma que eles entrem sabe, que
eles percebam que é um assunto natural, sempre busco. [...](excerto de
entrevista, 11/03/2020, grifo nosso)

Esses professores buscam oportunidades de falar sobre as tematicas de Género quando
ha alguma discuss&o dentro do contetido. E possivel perceber também que essas oportunidades

acontecem geralmente quando se fala sobre as mulheres. Foi reiterado que as datas
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comemorativas, como por exemplo o dia 8 de mar¢o, Dia Internacional das Mulheres, é uma

oportunidade de adentrar na discusséo.

Prof. 03 - Acho, inclusive, por exemplo quando tem essas datas, dia oito de
marc¢o, que se comemora o dia da mulher, normalmente os meninos, mas por
que comemorar o dia da mulher, ndo tem o dia do homem profe, dai eu digo
tem, tem o dia do homem, t& mas que dia que é entdo. [...]JE, em relagdo ao
oito de margo eu tenho trabalhado a questéo historica, toda a luta da mulher e
tenho buscado trabalhar, essa luta da mulher refletiu na sociedade, ela
beneficiou quem na sociedade, s6 a mulher? A questdo dela, ter beneficiado
os filhos, quando veio junto com a luta a regulamentacdo da idade minima
para o trabalho, quando se conseguiu creches nas fabricas, quando se
conseguiu uma carga horaria menor, que a mulher pode dar mais atencéo a
familia, o menino e a menina, filhos puderam ser educados pela mae de uma
outra forma, tiveram outra atencdo, eu vou isso. [...] Olha, assim, todas as
datas comemorativas eu procuro fazer uma anéalise sobre elas com os alunos
sobre elas, independente se € da matéria ou ndo, se esta no contetido ou nao.
[...] (excerto de entrevista, 11/03/2020)

Prof. 04 - [...] Agora, por exemplo 0 més de margo o dia internacional da
mulher, entdo a gente sabe que o houve varias coisas falando sobre elas, sobre
a liberdades delas, até no Brasil, até a questdo do voto, que foi sé a partir da
década de vinte que a mulher pode votar. E eu falo isso para eles, também eu
falo sobre a questdo da separacdo, muito tempo no Brasil ndo teve sobre isso.
Nao era permitido e essa mulher tinha que ficar com esse marido por uma
longa data, dividindo a casa, mas separados. [...] (excerto de entrevista,
09/03/2020)

Para os professores entrevistados, a melhor maneira de incluir o tema Género em suas
discussbes na disciplina, quase sempre estdo ligadas as mulheres e as transformacbes que
ocorreram durante os séculos para elas no campo do trabalho, na vida privada, como por
exemplo, o direito ao divércio e a conquista do direito ao voto. Desse modo, a ideia de que falar
sobre Género € sindnimo de discutir sobre as mulheres ou sobre a Historia da Mulher fica
evidente.

Também, tornou-se visivel a repeticdo entre os participantes, que ao procurar incluir
esse tema, buscavam a oportunidade entre os contetidos ja trabalhados na Historia.

Diante dessas consideracOes, fica evidente a necessidade de mais incentivo para
discussbes - ndo somente nas escolas, dentro das salas de aula, mas na formacdo académica
desses profissionais - sobre as tematicas de Género, Sexualidade, Diversidade. Estimular a
producdo de discussbes em ambientes de formacdo dos professores, independente da area

disciplinar, auxiliard na ampliacdo do conhecimento sobre essas tematicas.
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Nesse sentido, Fadil, Peixoto e Slavez (2019) afirmam que

[a]Jo considerarmos que a atual sociedade é mutdvel e que o professor precisa se
alinhar as novas demandas, conforme estabelecem os preceitos curriculares atuais,
torna-se emergente que o conhecimento seja reaprendido de tempo em tempo. Por isso
mesmo, enquanto formador de atitudes e consciéncia critica nos seres humanos, é
esperado que os docentes aprendam com e a partir das novas demandas, como no caso
das tecnologias e utilize tantos os novos conhecimentos, como as ferramentas
tecnolégicas em favor da sua acdo profissional e das aprendizagens dos alunos,
principalmente em tematicas tdo polémicas vislumbradas em tempos de crises
politicas, como género, a exemplo. (FADIL; PEIXOTO; SLAVEZ, 2019, p.137)

Se possivel se adaptarem as novas demandas da educacéo, esses profissionais poderdo
conduzir melhor as discussGes em salas de aula, contribuindo para a formacéo de estudantes,

cidaddos mais éticos e respeitosos.

4.3 Fragilidades da BNCC

Ao apresentarmos a importancia de se discutir sobre Género em sala de aula,
esquecemos por um instante de um ponto crucial para compreendermos de fato essa auséncia
no dmbito escolar. Sera que os professores veem as discussdes referentes ao conceito de Género
como algo que faz parte de suas realidades? Ou essas discussdes permeiam ainda somente
alguns grupos nas Universidades e guetos da sociedade? Como trazer essas discussdes, de
assuntos tdo emergentes e importantes, para as salas de aula? Como tornar essa temética parte
dos conteudos nas diferentes disciplinas?

Quando os participantes foram questionados se saberiam informar se havia algo sobre
Género na BNCC, em especial na area das Ciéncias Humanas, as respostas foram positivas,

porém, quando questionados sobre onde poderiamos encontra-las, houve muita indeciséo.

Prof. 03 - Tem. Tem sim, tem algo sobre Género sim, eles até abordam que é
importante trabalhar essas questBes. Especificamente, eu até estou com ela
meio aberta aqui, especificamente, deixa eu ver se eu encontro a area, mas eles
abordam. [...] De uma forma mais geral. (excerto de entrevista, 11/03/2020)

Apenas um participante afirmou que a BNCC néo discute sobre Género:
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Prof. 02 - Ndo tém, sobre Género ndo tém. Até é um pouquinho excluido,
devido ao nosso governo que nds temos hoje. Mas vamos ver o que daqui para
frente o que vai mudar. (excerto de entrevista, 05/03/2020)

Se ha discussdes sobre Género na BNCC, em especial na area das Ciéncias Humanas,
por que é tdo dificil de sinalizar onde podemos encontra-las? Essa pergunta nos levou a uma
resposta: hana BNCC, uma auséncia de discuss@es sobre Género, o que sinaliza uma fragilidade
em seu texto em refletir sobre tematicas que reconhegcam as diferencas de sexo, Género,
identidade, sexualidade.

Ao voltarmos nosso olhar para a BNCC, é possivel constatar que ndo ha
problematiza¢6es nem discussdes referentes ao tema Género. Entdo, como podera o professor
produzir discuss@es sobre esses assuntos em suas aulas de Historia e em outras disciplinas?

Como observam os autores Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019),

[a]s constataces realizadas por este estudo trazem a tona obstéculos para a elaboracéao
de atividades, discussdes e/ou projetos sobre diversidade sexual e de género no
ambiente escolar, visto que seu tratamento pela BNCC e a auséncia de subsidios aos
docentes poderdo redundar na marginalizacdo da sexualidade e do género na escola.
(SILVA; BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019, p.1552)

Escrever, estudar ou pesquisar sobre a perspectiva de género ndo tem a ver somente com
as mulheres. Significa investigar qualquer evento que ocorra a uma pessoa ou a um grupo de
pessoas a partir dos comportamentos que se atribuem a partir do universo feminino e do
masculino.

O mundo nos educa dentro de uma cultura que quer nos fazer entender e construir nosso
ser, a partir de certos padrdes de género — masculino e feminino.Como poder&o os professores
produzir reflexdes que auxiliardo no combate ao preconceito se na BNCC, documento
referéncia para a educacédo, ndo aparecem discussdes referentes as questdes de Género? Como
incentivar o discurso escolar em favor da igualdade e do respeito se a BNCC ndo garante
subsidios para essas discussdes?

Sera que a BNCC, um documento que ndo deixa de ser uma construcdo social, inserida
em uma disputa de interesses e influenciada pelos mesmos, dara conta de conduzir a

reorganizacédo dos curriculos em nivel nacional? Pois, para Santos e Diniz-Pereira (2016),
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[s]e realmente o que se busca é a melhoria da qualidade de ensino, as politicas publicas
deveriam se voltar inicialmente para a reducéo das assimetrias sociais, enquanto as
politicas educacionais precisariam considerar que um ensino de qualidade s6 se faz
em condicBes materiais adequadas e com um professorado preparado para enfrentar
os desafios da educacdo. Padronizar o curriculo é reduzir as oportunidades
educacionais dos estudantes e a autonomia docente. Padronizar o curriculo é negar o
direito & diferenca e desrespeitar as diversidades culturais. Padronizar o curriculo é
buscar um caminho facil para um processo complexo e que ndo se resolve com
medidas simplistas. Padronizar o curriculo ¢ uma solugdo barata para substituir a soma
de investimentos que a educacdo necessita. Padronizar o curriculo é, pois, mais uma
solucéo inécua para os graves problemas que desafiam o campo educacional. (Santos;
Diniz-Pereira, 2016, p.295)

4.4 Das percepcoes de diversidade, diferenga e preconceito na BNCC

Durante o Estudo Documental, que teve como objetivo identificar as discussdes sobre
Género produzidas pela BNCC para a area das Ciéncias Humanas e em especial a disciplina de
Historia, ndo foi possivel encontrar problematiza¢des falando explicitamente sobre o conceito

de Género. Para os autores Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019),

[e]ste fato se torna problematico ao considerarmos que a BNCC orientard a elaboragéo
de matrizes curriculares da educacéo bésica em todo o territorio nacional, pois a ndo
abordagem do género no corpo do documento abrira precedentes para que esta
temética ndo seja incluida nos processos educativos. (SILVA; BRANCALEONI;
OLIVEIRA, 2019, p.1548)

Porém, o termo Género néo foi suprimido de maneira instantanea e somente na BNCC.
Segundo Sevilla e Seffner (2017), apds a conquista de algum espaco no ambiente escolar, temas
como Género e Sexualidade foram sendo retirados dos documentos oficiais para a Educacéo.

Para os autores,

desde 2014 somos surpreendidos com alteracdes nos projetos de leis educacionais,
particularmente no que se refere as questdes de diversidade sexual e identidade de
género (retirada desses termos dos documentos, como ocorreu em relagdo ao plano
nacional de educacdo), mas também mudancgas de outra ordem, como as recentes
reforma do ensino médio e a construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
retirando também esses temas de sua pauta. (SEVILLA; SEFFNER, 2017, p.2)
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Frente a essa realidade de uma auséncia notavel sobre a tematica de Género, buscou-se
identificar se o documento poderia estar discutindo de forma implicita sobre esse conceito.
Dessa maneira, voltamos 0 nosso olhar para como a BNCC trabalhou com outros conceitos que
buscam promover discussdes sobre diversidade, diferengas e respeito e constatamos que o
documento apresenta essas tematicas diversas vezes, mas ndo explicita os fundamentos tedricos
e conceituais dos termos, diversidade ou diferenca.

O termo preconceito também € citado de maneira vaga em alguns trechos do texto. Essa
falta de fundamentacdo teorica e conceitual dificulta a reflexdo sobre como o documento se

apropria desses conceitos, como podemos observar no seguinte trecho:

Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na préatica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14, grifo nosso)

Em outro trecho, a BNCC (2017) novamente afirma que o aluno deve desenvolver

competéncias para “conviver e aprender com as diferengas e diversidades”:

[...] No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acimulo
de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisGes, ser
proativo para identificar os dados de uma situagdo e buscar soluces, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades [...]. (BRASIL, 2017, p. 14, grifo nosso)

A BNCC, em suas Competéncias Gerais para a Educacdo Basica e também nas
Competéncias Especificas das Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, fala sobre

combater o preconceito de qualquer natureza, como podemos observar nos trechos a seguir:

[...] Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
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saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2017, p. 10, grifo nosso)

[...] Interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 10, grifo nosso)

Sobre o respeito as diferencas e diversidades e 0 combate a qualquer tipo de preconceito,

Silva (2000), propde uma importante reflex&o no trecho a seguir:

Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados ou fatos da vida social diante
dos quais se deve tomar posicdo. Em geral, a posicdo socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada é de respeito e tolerancia para com a diversidade e a
diferenca. Mas sera que as questdes da identidade e da diferenga se esgotam nessa
posicdo liberal? E, sobretudo: essa perspectiva é suficiente para servir de base para

uma pedagogia critica e questionadora? (SILVA, 2000, p.1)

Sendo assim, é necessario refletirmos: é suficiente somente falar sobre diversidade,
diferenca e 0 combate ao preconceito, para podermos educar as criancas e 0s adolescentes sobre
conceitos tdo caros e tdo importantes para a constru¢do de uma sociedade democratica e plural,
para todos e todas?

A auséncia de discussGes explicitas referentes ao tema Género na BNCC, é
acompanhada pela auséncia de subsidios para os professores trabalharem com o0s conceitos,
diversidade, diferenca e preconceito: os professores ndo encontram nenhuma proposta de
elaboracdo de atividades, discussdo ou projetos sobre Género na BNCC. Esses conceitos,
mesmo gque mencionados no texto da BNCC, ndo garantirdo a discusséo sobre os reais impactos

que eles tém na sociedade. Por isso, para Silva (2000),

Para isso é crucial a adogdo de uma teoria que descreva e explique o processo de
producdo da identidade e da diferenca. Uma estratégia que simplesmente admita e
reconheca o fato da diversidade torna-se incapaz de fornecer os instrumentos para
questionar precisamente 0s mecanismos e as instituicdes que fixam as pessoas em
determinadas identidades culturais e que as separam por meio da diferenca cultural.
(SILVA, 2000, p.98)
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O uso desses conceitos em um documento tdo importante ndo deve estar baseado em
uma simples justificativa do uso “politicamente correto”, ou como se fosse uma atitude
benevolente de um grupo que detém a identidade hegemdnica. A mencéo a esses conceitos ndo
ird por si s6 acabar com o preconceito, qualquer seja a sua natureza. O problema, ou mesmo a
solucdo, ndo esta no simples gesto de inserir ou ndo esses termos no texto oficial. Mas sim no
combate de atitudes machistas, sexistas e preconceituosas através da problematizacao de tais
conceitos durante as aulas, em qualquer disciplina.

Como sugere Ferreira (2015), a incorporacdo do termo diversidade na educacéo,

longe de ser uma politica publica social comprometida com uma educacéo béasica que
conduz a emancipagdo e assegura os direitos humanos de grupos vulneraveis, a
emergéncia e consolidacdo do termo diversidade na educacdo estd diretamente
relacionada as relacGes de poder, interesses das classes dominantes e, principalmente,
de manutengdo de privilégios sociais dessas classes em detrimento das classes
subalternas. (FERREIRA, 2015, p.304)

Para tanto, apenas mencionar a necessidade de respeito as diversidades e diferencas,
como uma forma de combater o preconceito, em documentos reguladores de nossa educagéo,
ndo é o suficiente para promover uma educacdo democratica e plural, que efetivamente respeite
as diversidades culturais e sociais, as diferengas de Género, sexuais, raciais, identitarias, afim
de enfrentar os preconceitos que rodeiam os diversos grupos sociais, chamados de minorias.

Para Gomes (2012),

a analise sobre a trama desigualdades e diversidade devera ser realizada levando em
consideracdo a sua interrelagdo com alguns fatores, tais como: os desafios da
articulagdo entre politicas de igualdade e politicas de identidade ou de reconhecimento
da diferencga no contexto nacional e internacional, a necesséria reinven¢do do Estado
rumo a emancipacao social, o acirramento da pobreza e a desigual distribuicdo de
renda da populacdo, os atuais avancos e desafios dos setores populares e dos
movimentos sociais em relacdo ao acesso a educacgdo, a moradia, ao trabalho, a saude
e aos bens culturais, bem como os impactos da relagéo entre igualdade, desigualdades
e diversidade nas politicas publicas. (GOMES, 2012, p.68)

Assim, a educacdo que devemos lutar para alcancar néo € voltada somente para alcancar
indices internacionais de alfabetizagdo e matematizacéo, ou apenas, para formar nossos jovens

para 0 mercado de trabalho e/ou prepara-los para os vestibulares e 0 ENEM. As politicas
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publicas voltadas para a educacéo e 0os documentos normatizadores construidos por elas devem
ter como foco os sujeitos, cidaddos, que frequentam as escolas, como individuos plurais,
diversos em raca, etnia, credo, género, orientagdo sexual e idade. Somente considerando todas

essas diferencas e diversidades, alcangaremos uma educacdo igualitaria e emancipadora.

4.2 Género e interdisciplinaridade: para além da disciplina de historia

Por ultimo, mas ndo menos importante, esse trabalho tem como desafio apresentar a
discussao sobre os Estudos de Género como um tema para além das Ciéncias Humanas e da
disciplina de Historia, como um tema interdisciplinar, criador de espacos de dialogo entre os
diferentes saberes de cada area. Esse dialogo pode promover o compartilhamento e a producéo
de novos saberes sobre o conceito de Género, entre as diferentes areas de producdo do
conhecimento, possibilitando novos olhares e recortes distintos que produzem abordagens com
a mesma finalidade de ajustar a sociedade a uma postura mais justa e comprometida com a
formacéo do ser humano.

Conforme Thiesen (2008),

[d]le modo geral, a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos uma
posigdo consensual quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade: ela busca
responder & necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de
producdo e socializacdo do conhecimento. Trata-se de um movimento que caminha
para novas formas de organizacdo do conhecimento ou para um novo sistema de sua
producdo, difusdo e transferéncia, como propem Michael Gibbons e outros (1997).
(Thiesen, 2008, p. 545)

Quando se fala em Interdisciplinaridade, falamos em integracdo de conhecimentos. Essa
integracdo, no entanto, ndo se faz apenas na convergéncia, mas na reunido de informacoes
divergentes. Essa troca de saberes favorece uma compreensdo mais ampla, que atende uma
diversidade maior de ideias e solu¢des com vistas a desnaturaliza¢do dos padrdes estabelecidos
promotores de preconceito e injustica.

Fazenda (1994) salienta, entretanto, que

[a] metodologia interdisciplinar requer uma atitude especial ante o conhecimento que
se evidencia no reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e
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limites da propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na valorizagao
suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam. (FAZENDA, 1994 p. 69)

Entdo, interdisciplinaridade ndo significa “juntar” as disciplinar, mas reconhecer, COmo
propde Fazenda (1994), as fragilidades de cada uma das disciplinas e também saber reconhecer
suas potencialidades. Assim, com as possibilidades de cada disciplina, e sabendo de seus
limites, pode-se promover o conhecimento que acolha diferentes saberes de um mesmo objeto.

Da mesma maneira, pensamos na categoria de Género. Pois, tratar a pesquisa de forma
interdisciplinar se faz necessario considerando a abrangéncia do conceito de Género, que evoca
construcdo de identidade do sujeito e sua subjetividade, a orientacdo sexual, papéis sociais,
familia, mercado de trabalho, justica, politicas publicas, movimentos sociais entre outros
campos de estudo e intervenc¢des pelos quais 0 Género transita para se afirmar e assim assegurar
direitos sociais. Ainda, se o objetivo esta na promocao da diversidade e da igualdade de Género,
o enfoque interdisciplinar se torna imprescindivel dado o acolhimento de diversos saberes e
disciplinas que se projetam em diregé@o similar de estudar e ensinar o comportamento humano
e a sociedade.

Como podemos observar nos dados analisados das entrevistas semiestruturadas, os
professores entrevistados, comentaram que a maneira que eles encontram para inserir a
discussdo sobre Género em suas aulas de Historia € trazendo a reflexdo juntamente com outros
temas ja abordados pela disciplina. Nesses casos, nao significa que o conceito de Género esta
sendo trabalhado de maneira interdisciplinar, mas sim, que esta sendo inserido em diferentes
momentos, quando a propria disciplina de Historia propde que se discuta a entrada das mulheres
no mercado de trabalho durante a 2° Guerra Mundial, por exemplo.

A categoria de Género por andar ao lado de categorias como classe, raca, etnia, religido,
trabalho entre outras, que ndo pertencem a uma Unica disciplina, mas sdo especialmente
discutidas pelas Ciéncias Humanas e Sociais, nunca esta s6. Nao ha como compreendermos as
relagBes desiguais entre 0s sexos e os diferentes Géneros, sem levarmos em consideragdo outros
fatores que determinam e influenciam na (re)producdo desigual dessas relacfes. Mas, integrar
de qualquer maneira esses conceitos nas aulas de Historia ou em qualquer disciplina da area das
Ciéncias Humanas, ndo é o suficiente para considerar-se como interdisciplinaridade. Para que
haja de fato interdisciplinaridade nas disciplinas que comp6em a area das Ciéncias Humanas, o
professor também devera se comprometer na (re)construcdo dos seus saberes. Nessa direcao,

Thiesen (2008) argumenta que



101

[d]e todo modo, o professor precisa tornar-se um profissional com visdo
integrada da realidade, compreender que um entendimento mais profundo de
sua area de formacdo néo é suficiente para dar conta de todo o processo de
ensino. Ele precisa apropriar-se também das multiplas relagdes conceituais que
sua area de formacao estabelece com as outras ciéncias. O conhecimento nao
deixard de ter seu carater de especialidade, sobretudo quando profundo,
sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao educador
cabera o papel de reconstrui-lo dialeticamente na relagdo com seus alunos por
meio de métodos e processos verdadeiramente produtivos. (THIESEN, 2008,
p.551-552)

Isso nos leva a considerar que, ndo somente a educagdo basica necessita de mudancas,
mas também a formacéo inicial e continuada dos nossos professores merece investimentos.
Como poderemos exigir dos professores que ministrem aulas pensando o conceito de Género
como interdisciplinar, se a sua formacao nao lhes deu aporte tedrica e conceitual para produzir
tais ensinamentos?

Segundo Costa (2015),

[a] relutancia dos professores em ndo se engajar na prética interdisciplinar é aceitavel
na medida em que reconhecemos que nossa formacao inicial também foi fragmentada,
tradicional e descontextualizada. Mesmo sabendo que elaborar um curriculo
interdisciplinar ndo é uma tarefa facil, pois é perceptivel a prisdo epistemoldgica dos
professores em saber compartilhar esse espago pedagégico de forma coletiva. Nesse
paradoxo, vemos a veemente necessidade de planejar em conjunto, discutir
coletivamente contelidos, métodos, procedimentos e estratégias que possam facilitar
a aquisicdo do conhecimento pelos nossos educandos. (COSTA, 2015, p.5-6)

Por fim, apds apresentarmos a categoria de Género como um tema a ser abordado de
maneira interdisciplinar, buscando salientar a necessidade de um diélogo entre as diferentes
areas de estudo, € necessario destacarmos também a discussdo interdisciplinar sobre Género,
como uma importante ferramenta na luta pela equidade entre homens e mulheres, pela
incansavel luta pelos direitos humanos, justica social e dignidade para todos os seres humanos.

Sem davida, pensar e pér em pratica uma educacéo interdisciplinar ndo € algo facil, mas
€ um processo que devemos discutir e colocar em agéo.

Por tanto, é um processo que ndo pode ser realizado sozinho pelos professores, a escola
deve caminhar junto para planejar, organizar e vivenciar na pratica o Interdisciplinar, as
discuss@es sobre Género, preconceito, diversidade e diferenca, para que assim possamos seguir

com a nossa luta por equidade em nossa sociedade.
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Pois, discutir sobre Género, preconceito, diversidade e diferenca, ndo so diz respeitos as

pessoas gque sofrem algum tipo de preconceito, é lutar por um mundo melhor para todos e todas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas reflexdes ao longo desta dissertacdo, conseguimos compreender como 0
conceito de Género busca estudar as relacdes de poder entre 0s sexos e como sao produzidas as
identidades de Género e 0s preconceitos que as rodeiam. Compreendemos, a partir da revisao
bibliografica sobre a categoria de Género, que as defini¢des do que é ser homem ou mulher ndo
sdo defini¢cbes naturais e/ou bioldgicas, mas sim construcdes sociais e culturais que estdo
sempre se modificando e em constante luta pelas instituicdes que detém o poder.

Os resultados desse trabalho também nos levaram a perceber que o Brasil ndo precisaria
de um novo documento que regule a educacdo em nosso pais, pois ja existem outros com a
mesma intencdo. Porém, mesmo assim, a BNCC, ao que se refere aos anos iniciais da educacéao
bésica, foi homologa no ano de 2017.

As entrevistas semiestruturadas evidenciaram as percepcoes dos professores de Histdria,
dos anos finais do Ensino Fundamental, sobre o conceito de Género para a disciplina. Através
dos dados ficou claro que os professores entrevistados, por mais que ndo ignorem a importancia
de se discutir sobre Género nas aulas de Historia, carecem de conhecimento tedrico mais
aprofundado sobre a tematica. Nas suas respostas, 0s professores relacionaram o conceito de
Género a opgdo sexual, e afirmaram propor as discussdes sobre Género somente quando 0s
temas abordados pela disciplina davam oportunidade para falar das mudancas na sociedade
referentes a situagdo das mulheres em areas como, trabalho, familia, direito ao voto e ao
divarcio.

No entanto, destacamos que as reflexdes produzidas por parte dos participantes estdo
presentes durante suas aulas, mesmo que nao discutem o conceito de Género em si, é evidente
a preocupacao social por parte dos professores em trazer algumas reflexdes mesmo néo havendo
incentivo.

Porém, essas falas revelam a necessidade de fomento a formacao desses profissionais
para que possam trazer as discussdes sobre Género, desigualdade e preconceito de maneira a
contribuir significativamente para a construgdo de sujeitos mais respeitosos e democraticos.
Entendemos que essa formacao ndo deve ser baseada apenas em palestras ou em cursos rapidos.
Essa formacéo deve se preocupar em fazer com que os professores se apropriem e produzam
conhecimentos sobre o tema Género.

O estudo Documental da BNCC nos mostrou o quanto a BNCC é fragil em discussbes
sobre Género, ndo sendo possivel identificar, nos capitulos analisados do texto, discussdes

sobre o tema. Houve, no entanto, uma tentativa, por parte da BNNC, em apresentar as seguintes
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teméticas: diversidade; diferenca; preconceito. Mas, o documento, ndo explicita os
fundamentos tedricos e conceituais dos termos, o que dificulta a saber como o esse documento
se apropriou desses conceitos.

Evidenciar as fragilidades da docéncia e da propria BNCC é um ato de luta por uma
educacéo que leve em consideracéo toda a diversidade social, cultural e econdmica do pais. E
lutar para que a educacdo publica e gratuita seja popular, laica, plural e de qualidade. Com esse
objetivo, deve-se investir na educacdo e na formacao dos professores de todas as outras areas.
Somente assim poderemos levar as discussdes sobre Género para todas as disciplinas e garantir
0 desenvolvimento de nossos alunos.

A melhoraria na formacgdo dos professores ndo depende somente de leis e decretos,
sendo necessario também levar em consideracdo as subjetividades, conhecimentos e crencas
dos sujeitos. Uma boa formacéo para os professores € garantia de uma melhor educacgdo e um
futuro mais promissor e justo para todos e todas.

Por fim, sdo assuntos antigos e recorrentes a necessidade de melhoria da educacéo
nacional, de investimento estatal na qualidade da formac&o inicial e continuada dos professores,
de infraestrutura para as escolas, de melhores salérios para os profissionais da educacdo. Mas,
se ainda estamos falando sobre tudo isso, € porque a educacdo ainda ndo ganhou a merecida
atencdo pelos governos.

Esperamos que este trabalho tenha aberto portas para novos estudos e questionamentos
sobre a BNCC e os Estudos de Género para que cada vez mais possamos caminhar rumo a uma

educacdo emancipadora e de qualidade para todos e todas.
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APENDICE A <TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO>

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
“Percepcdes dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre a BNCC e
os Estudos de Género”

Prezado (a) professor (a),

E com grande alegria, que viemos por meio deste convida-lo(a) para participar da
pesquisa intitulada “Género e a Base Nacional Comum Curricular ”, sob a responsabilidade
de Alessandra Katia Vicrovski, mestranda do curso de pos-graduacdo de mestrado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Erechim — RS, e sob a orientagédo da Profé Dr? Adriana Salete Loss.

No0sso objetivo através dessa pesquisa é analisar se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), se propdem (ou néo) a trabalhar com o conceito de Género. Buscaremos compreender
também, quais séo as percepg¢des dos/as professores/as de Histdria do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental sobre esses conceitos para a disciplina de Historia.

Vocé esta sendo convidado porque preenche os critérios de inclusdo da pesquisa, que
sdo: atuar como professore/a na disciplina de Historia, componente da area das Ciéncias
Humanas, e atuar do 6° ao 9° da etapa do Ensino Fundamental, que serd o nosso foco de estudo
na BNCC.

Gostariamos de ressaltar a importancia de sua participagdo nesta pesquisa, e
esclarecemos que ela sera voluntéria, sendo assim, ndo remunerada. Informamos que, se aceito
nosso convite, sua identidade sera mantida em sigilo, mesmo ap6s a publicacdo da dos
resultados na dissertacdo. Vocé terd autonomia para decidir se quer continuar ou néo
participando da pesquisa a qualquer momento, ndo havendo a necessidade de justificativa. Ao
final da pesquisa, os resultados obtidos ficaram a sua disposi¢ao.

Comunicamos também que, os dados da pesquisa serdo coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas individualmente, com um participante de cada vez. Nesse
momento os professores/as do Ensino Fundamental, poderdo expor seu posicionamento sobre
0 tema tratado na pesquisa, bem como, construir conhecimento acerca do tema Geénero.
Informamos que as conversas das entrevistas semiestruturadas serdo gravadas e posteriormente
transcritas pela pesquisadora, mas é assegurado o anonimato dos participantes, sendo que, sera
utilizado nomes ficticios durante a pesquisa bem como, nos trabalhos publicados sobre. Ao final
da pesquisa o material sera mantido em um arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco
anos, e somente a pesquisadora teré acesso.

As entrevistas semiestruturadas acontecerdo em um local antecipadamente combinado
entre a pesquisadora e o (a) participante, bem como, a data e horario, para assim facilitar sua
realizacdo, e tera a duracéo de 1 hora e meia no méaximo.

Por se tratar de um assunto polémico, o (a) participante da pesquisa, em algum
momento, pode se sentir constrangido (a) ou incomodado (a) em falar sobre 0 assunto ou expor
suas opinides, a pesquisadora mediard a situacdo para que ela se resolva da melhor forma
possivel. Sendo que, as perguntas feitas na pesquisa serdo cuidadosamente elaboradas
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previamente para minimizar os riscos de possiveis constrangimentos e desentendimentos. Sera
disponibilizado aos participantes, que necessitarem, ajuda profissional, ou até mesmo pode se
recorrer a alternativa de interromper a pesquisa, se ela estiver afetando de alguma forma os (as)
participantes.

Porém, a presente pesquisa da uma oportunidade ao participante de adquirir e/ou ampliar
seus conhecimentos sobre o tema, compartilhar sua opinido, bem como, estimula a reflexdo
critica sobre a BNCC e os Estudos de Género. Ainda, durante a participacdo na pesquisa, 0 ()
participante contribuira para as problematizacGes sobre a BNCC, e tera a oportunidade de
produzir reflexdes sobre a importancia de se debater em sala de aula sobre o tema Género.

Se vocé concordar em participar da pesquisa, duas vias deste termo serdo geradas, uma
sera entregue a Vocé e uma outra ficard com a pesquisadora, ndo serdo feitas mais copias deste
documento.

Desde ja, agradeco sua participacdo nesta pesquisa.

Alessandra Katia Vicrovski
Contato Profissional com a pesquisadora:
Tel: (54) 992222233 E-mail: alle15vik@hotmail.com

Em caso de alguma duvida a respeito da pesquisa, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS. Tel e Fax — (0xx) 49 2049-3745, E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101

&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que compreendi 0s objetivos da pesquisa e de minha participacdo, sendo assim aceito
participar do projeto citado acima.

( ) Aceito que minha voz seja gravada e utilizada para fins da presente pesquisa.

( ) Né&o aceito que minha voz seja gravada.

Assinatura do(a) participante

Erechim, de de 2020
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APENDICE B <ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS/AS
PROFESSORES/AS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL>

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS/AS PROFESSORES/AS DE
HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vocé é formado em Histdria? Sim?

N&o? Em qual area?

Ha quanto tempo vocé atua como professor/a da disciplina de Historia?
Em quais anos do Ensino Fundamental vocé atua atualmente?

Vocé considera importante ou necessario a educacédo brasileira possuir uma Base Nacional
Comum Curricular? Por qué?

Vocé jaleu a BNCC? Todo seu texto ou apenas algumas partes? Quais?
O que é Género para vocé?

Vocé saberia informar se héa algo sobre género em seu texto?

Vocé acha importante discutir em sala de aula temas como Género?

Como vocé inclui os temas Género nas discussdes durante as suas aulas de Historia para
os anos finais do Ensino Fundamental?

Considerando as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular para a area das Ciéncias
Humanas e em especial para a disciplina de Historia, vocé percebe temas como Os Estudos
de Género, estdo sendo discutidas como “tematicas” ou “objetos de conhecimento” longo
do texto como propostas para as aulas de Histdria?

Em sua opinido quais sdo os pontos frageis da BNCC com relagcdo aos temas género e
mulher?

A partir dessas consideracfes vocé pretende continuar (ou ndo) a discutir esses temas em
suas aulas de Historia? Sim, por qué? Nao, por qué?

Houve alguma contribuicdo da participacdo dessa entrevista para vocé como sujeito e como
professor/a de Historia? Sim? Quais?
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APENDICE C <ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA O ESTUDO DO
DOCUMENTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR>

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA O ESTUDO DO DOCUMENTO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular discute sobre temas como, Género em seu texto?
Quais séo os trechos em que o documento cita esse tema?

O tema Género esta presente, ou é discutido, nas Competéncias Gerais da Educagéo
Basica?

O tema Género esta presente, ou € discutido, nas Competéncias especificas de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental?

O tema Género esta presente, ou é discutido, nas sete Competéncias especificas para a
disciplina de Histdria do Ensino Fundamental?

O tema Género esta presente, ou é discutido, nas unidades tematicas da disciplina de
Historia do 6° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou é discutido, nos objetivos de conhecimento para a
disciplina de Histéria do 6° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género esta presente, ou € discutido, nas habilidades que devem ser desenvolvidas
na disciplina de Historia do 6° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou € discutido, nas unidades tematicas da disciplina de
Historia do 7° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou é discutido, nos objetivos de conhecimento para a
disciplina de Histéria do 7° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género esta presente, ou € discutido, nas habilidades que devem ser desenvolvidas
na disciplina de Histdria do 7° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou é discutido, nas unidades tematicas da disciplina de
Historia do 8° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou é discutido, nos objetivos de conhecimento para a
disciplina de Historia do 8° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género esta presente, ou é discutido, nas habilidades que devem ser desenvolvidas
na disciplina de Histdria do 8° ano do Ensino Fundamental?

O tema Género estd presente, ou é discutido, nas unidades tematicas da disciplina de
Histdria do 9° ano do Ensino Fundamental?
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15. O tema Género esta presente, ou é discutido, nos objetivos de conhecimento para a
disciplina de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental?

16. O tema Género esté presente, ou é discutido, nas habilidades que devem ser desenvolvidas
na disciplina de Histdria do 9° ano do Ensino Fundamental?
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APENDICE D <DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS>

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Peco a autorizacdo de JULIANE BONEZ, coordenadora da 15° Coordenadoria Regional
de Educacao, localizada no municipio de Erechim, Rio Grande do Sul, para realizar entrevistas
semiestruturadas com os professores das seguintes escolas Estaduais: HAIDEE TEDESCO
REALI; IRANY JAIME FARINA; JOSE BONIFACIO; DR° JOAO CARUSO.

O problema de pesquisa é A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao que se refere
a etapa do Ensino Fundamental aprovada no ano de 2017, se propdem (ou nédo) a trabalhar
com os Estudos de Género e a categoria mulher? E a partir de suas diretrizes quais sdo as
percepgdes dos professores do 62 e 92 ano do Ensino Fundamental de quatro escolas estaduais
do municipio de Erechim do Estado do Rio Grande do Sul, sobre esses conceitos para a
disciplina de Historia?

Comunico também que os dados da pesquisa serdo coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas individualmente, com um participante de cada vez. Nesse momento 0s
professores/as do Ensino Fundamental, poderdo expor seu posicionamento sobre o tema tratado
na pesquisa, bem como, construir conhecimento acerca do tema Género. Informo que as
conversas das entrevistas semiestruturadas serdo gravadas e posteriormente transcritas pela
pesquisadora, mas é assegurado o anonimato dos participantes, sendo que, sera utilizado nomes
ficticios durante a pesquisa bem como, nos trabalhos publicados sobre. Ao final da pesquisa o
material serd mantido em um arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos, e somente
a pesquisadora tera acesso.

As entrevistas semiestruturadas acontecerdo em um local antecipadamente combinado
entre a pesquisadora e o (a) participante, bem como, a data e horario, para assim facilitar sua
realizacdo, e terd a duracéo de 1 hora e meia no méximo.

Por se tratar de um assunto polémico, o (a) participante da pesquisa, em algum
momento, pode se sentir constrangido (a) ou incomodado (a) em falar sobre o0 assunto ou expor
suas opinides, a pesquisadora mediard a situacdo para que ela se resolva da melhor forma
possivel. Sendo que, as perguntas feitas na pesquisa serdo cuidadosamente elaboradas
previamente para minimizar os riscos de possiveis constrangimentos e desentendimentos. Sera

disponibilizado aos participantes, que necessitarem, ajuda profissional, ou até mesmo pode se
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recorrer a alternativa de interromper a pesquisa, se ela estiver afetando de alguma forma os (as)
participantes.

Serdo entregues aos professores, que aceitarem em participar da pesquisa, um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, com duas copias sendo que, uma sera entregue ao
participante e uma outra ficara com a pesquisadora, e ndo serdo feitas mais copias deste
documento.

Assim, a responsavel pela instituicdo declara estar informada da metodologia que sera
desenvolvida na pesquisa Estudos de Género e a Base Nacional Comum Curricular,
coordenada por Alessandra Katia Vicrovski, mestranda do curso de pos-graduacdo
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus
Erechim/RS, sob a orientagéo da Prof? Dr2 Adriana Salete Loss. Ciente de que sua metodologia
sera desenvolvida conforme os principios da ética em pesquisa com animais vigentes no pais,
e que esta instituicdo tem condicBes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua

execucgao.

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicao

Erechim, Janeiro de 2020.
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