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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar questdes referentes a
alfabetizacao e a formacao docente a partir da politica publica intitulada Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Estamos em constante
formacéo e, dessa forma, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), um programa federal originario de uma politica publica federal,
propiciou aprendizagens para docentes e alunos em decorréncia de uma
formacao continuada que valorizou os processos de ensino e de aprendizagem.
Analisando artigos, livros e documentos, verificamos a importancia das
contribuicdes no ciclo da alfabetizacao ao relacionar PNAIC, formagéo docente,
alfabetizacao e politicas publicas. O recorte historico abrange o periodo que o
PNAIC esteve em atividade (2012-2018). A metodologia utilizada nesta pesquisa
norteou-se pela abordagem qualitativa com base na pesquisa documental e
bibliografica, pesquisa de Estado de Conhecimento e pesquisa de campo com
entrevistas de quatro formadoras do PNAIC no municipio de Erechim/RS. Os
resultados encontrados revelam que precisamos continuar estudando,
aprimorando nossos conhecimentos, principalmente em relacdo a base da
educacéo, que é a alfabetizacdo. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) foi uma das mais importantes politicas publicas implantadas pelo
governo federal e as professoras formadoras evidenciaram a sua importancia e
que, por ser um programa muito voltado para a formacéo continuada, deveria ter
continuidade para que desafios pudessem ser superados e objetivos
alcancados. Na perspectiva das professoras formadoras participantes desse
estudo, o PNAIC contribuiu para a formacao de professores devido a uma nova
forma de olhar para a alfabetizacdo e seus sujeitos, criando na formacéo a troca
de experiéncias, relacionando a teoria com a pratica, em um movimento continuo
de planejamento, acao e reflexdo. A formacao se deu de forma continuada e
processual, valorizando os sujeitos, com foco no professor, compreendendo os
processos e propondo uma alfabetizacdo para nossas criancas de forma
significativa, ressignificando conceitos. Nesse sentido, conclui-se que politicas
de investimento na formacao de professores alfabetizadores, tais como o PNAIC,
deveriam ter continuidade e ser o foco de politicas publicas educacionais.

Palavras-chave: PNAIC; Alfabetizacédo; Formacao docente; Politicas Publicas.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar temas relacionados con la
alfabetizacién y la formacién docente a partir de la politica publica denominada
Pacto Nacional por la Alfabetizacién en Edad Correcta (PNAIC). Estamos en
constante formacion vy, asi, el Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad
Correcta (PNAIC), un programa federal que nace de una politica publica federal,
brind6 aprendizajes a docentes y estudiantes como resultado de una formacion
continua que valoré los procesos de ensefianza y aprendizaje. Analizando
articulos, libros y documentos, comprobamos la importancia de los aportes en el
ciclo de alfabetizacion a la hora de relacionar el PNAIC, la formacion docente, la
alfabetizacién y las politicas publicas. El esquema histérico cubre el periodo de
actividad del PNAIC (2012-2018). La metodologia utilizada en esta investigacion
estuvo guiada por el enfoque cualitativo basado en la investigacién documental
y bibliogréfica, la investigacion del Estado del Conocimiento y la investigacion de
campo con entrevistas a cuatro formadores del PNAIC en la ciudad de Erechim
/ RS. Los resultados encontrados revelan que debemos seguir estudiando,
mejorando nuestros conocimientos, especialmente en lo que se refiere a la base
de la educacion, que es la alfabetizacion. El Pacto Nacional por la Alfabetizacion
en Edad Adecuada (PNAIC) fue una de las politicas publicas mas importantes
implementadas por el gobierno federal y la formacion de docentes mostré su
importancia y que, al ser un programa muy enfocado a la educacion continua,
debe tener continuidad para que los desafios podrian superarse y alcanzarse los
objetivos. Desde la perspectiva de los docentes formadores que participan en
este estudio, el PNAIC contribuy6 a la formacién de los docentes debido a una
nueva forma de ver la alfabetizacion y sus materias, creando en la formacion el
intercambio de experiencias, relacionando la teoria con la préctica, en un
movimiento continuo. de planificacion, accién y reflexion. La formacion se
desarroll6 de manera continua y procedimental, valorando las materias,
enfocandose en el docente, entendiendo los procesos y proponiendo una
alfabetizacion para nuestros nifios de manera significativa, dandole un nuevo
significado a los conceptos. En este sentido, se concluye que las politicas de
inversion en la formacion de alfabetizadores, como el PNAIC, deben tener
continuidad y ser el foco de las politicas publicas educativas.

Palabras llave: PNAIC; Literatura; Formacion de profesores; Politicas publicas.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida em prol de uma educacéo baseada
na cidadania, citando especificamente a alfabetizacdo, que atua como peca
fundamental e inicial, alavancando outras aprendizagens. Pretende-se discutir
essa questao através das aprendizagens decorrentes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)! e da formacédo docente ofertada aos
professores das escolas publicas do pais durante a vigéncia dessa politica
educacional. Dessa forma, aborda, em especial, a fase inicial do Ensino
Fundamental, a qual € muito importante para o desenvolvimento cognitivo das
criancas e para o sucesso da sua trajetoria estudantil nos anos seguintes de
escolarizacao.

Para Freire (2005), somos seres sociais, e nossas acoes,
consequentemente, sociais. Nessa direcao, devemos exercer a cidadania, fazer
valer nossos direitos, valorizar nossos atos, nos compreendermos enquanto
sujeitos ativos e participantes na construcédo da sociedade. Em outras palavras,
€ por meio da educacao que lutamos para que a sociedade ndo nos exclua e,
dessa forma, possamos nos construir enquanto sujeitos conscientes, criticos e
autbnomos, na condicdo de iguais no sentido do empoderamento e do
conhecimento.

O comportamento humano, suas atitudes em relacdo a determinada
questdo, o que pensamos sobre algo nos remete a valorizacdo das pessoas, ao
exercicio da sua cidadania, e, consequentemente, abordando essas questdes, 0
PNAIC foi atuante e fundamental para uma insercéo de futuras aprendizagens.
Somos seres diferentes, com valores e necessidades diversificadas, que
precisam ser aceitas, valorizadas, respeitando a diversidade e problematizando
questdes pertinentes a alfabetizagédo e a formacao de professores.

Assim, baseando-se nas palavras acima, esse estudo instiga a

valorizacdo dos sujeitos, observando principios basicos, que vao desde o

1 O Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC) foi um programa federal que teve
por meta alfabetizar plenamente todas as criancas até a idade de oito anos, sem excec¢éo, nas
27 unidades federativas. Teve como eixo principal a oferta de cursos de formacgdo continuada
para 360 mil professores alfabetizadores, com tutoria permanente e auxilio de 18 mil orientadores
de estudo capacitados em 36  universidades  publicas. Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35576-pacto-nacional-pela-alfabetizacao-na-
idade-certa>. Acesso em: 16 jan. 2019.
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processo de busca do nosso “eu” inserido no coletivo, na sociedade. A escola
faz parte dessa sociedade, desse coletivo. Incluida neste espaco, a crianca
aprende a conviver e a se tornar cidada em meio a diversidade de conhecimento,
cultura e sujeitos que se apresentam no contexto escolar. Dessa forma, ao se
alfabetizar, a crianca se insere no mundo através da escola e vai além,
ampliando seus horizontes, conquistando mais autonomia por meio do
conhecimento. E o PNAIC teve esse objetivo: propiciar formacao continuada aos
professores dessas criangas em prol da cidadania e da valorizagéo dos sujeitos
por meio do conhecimento, o qual nunca cessa e se da de forma processual e
continuada.

O tema escolhido relaciona-se com minha trajetéria de vida, a qual me
influenciou desde o inicio da vida académica quando os temas linguagem e
alfabetizacdo foram discutidos por meio de seminarios e aulas. Autores como
Freire (2005, 2011), Mortatti (2004), Cagliari (2009), entre outros, fizeram parte
dos meus estudos na graduagao, especialmente no que se refere a alfabetizacéo,
assim como estiveram presentes nesta pesquisa, abordados para a
conceituagao principalmente da alfabetizagdo, significando meu modo de ver e
compreender 0s processos de ensino e de aprendizagem, 0s quais comegaram
antes do processo de escolarizagao no qual fui alfabetizada.

A escolha desse tema se deve também ao fato de estudar em uma
Universidade Publica que prioriza a educacio e as licenciaturas e incentiva o
professor a buscar conhecimentos na formacao continuada, que nos fez e faz
repensar o que sabemos sobre essas formagdes. A pés-graduagao cursada me
fez ver o quanto é importante a formagao continuada, visto que ndo podemos
permanecer somente com a formacgao inicial e por isso a continuidade dos
estudos.

O objetivo geral do Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
(PPGICH) tem aproximagdes com os estudos referentes ao PNAIC, uma vez que

esse teve uma abordagem interdisciplinar desde sua concepgao.

O Programa de Pd6s-Graduacéo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
(PPGICH) tem como objetivo geral qualificar, em nivel de mestrado,
profissionais voltados para as discussdes relacionadas as Ciéncias
Humanas, pautadas no imperativo interdisciplinar e pertinentes a area
de concentragdo Saberes e Identidades, tendo em vista a necessidade
de perscrutar e intervir tanto sobre o contexto imediato de atuagéo do
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Programa quanto sobre o contexto amplo que permite sua aparigao.
Seu intuito é, pois, de formar pesquisadores e capacitar docentes,
gestores e profissionais ligados ao campo das Humanidades,
considerando a complexidade dos objetos e métodos das diversas
disciplinas e areas que compdem tal campo de pesquisa e atuacao,
atentando-se para as demandas regionais e universais de
problematizagdo da relagdo entre os saberes e a produgao de
identidades, nas diversas modalidades tedrico-metodoldgicas (UFFS)?

Nesse sentido e devido a linha de pesquisa do Mestrado ter a seguinte
denominacgéao: Educacéao, Culturas e Cidadanias Contemporaneas, o PNAIC foi
um tema relevante para o Programa de Pés-Graduagéo, frisando que a linha de
pesquisa e o Mestrado tém uma abordagem interdisciplinar dentro da educacao
da mesma maneira que o PNAIC teve essas mesmas abordagens. Para
exemplificar, um excerto referente a linha de pesquisa Educacao, Culturas e

Cidadanias Contemporaneas do PPGICH:

A Linha 2 propde-se a estabelecer analises das multiplas politicas
contemporaneas de escolarizagao, dimensionando-as no ambito das
culturas e das cidadanias hodiernas. Evidencia um interesse especial
em realizar composi¢des analiticas dos modos pelos quais 0s sujeitos
escolares contemporaneos sao produzidos nas diferentes redes de
poder e de saber e, do ponto de vista tedrico, privilegia uma
multiplicidade de perspectivas, atribuindo énfase a estudos de
natureza interdisciplinar acerca dos modos contemporéneos de
condugao das politicas de escolarizagdo. Em decorréncia disso,
examinam-se tais politicas desde a perspectiva dos agentes
envolvidos em sua implementagdo e busca-se problematizar suas
condi¢cdes de emergéncia e seus efeitos. Adquirem centralidade os
estudos que tomam as praticas sociais como pontos de partida e que,
da mesma forma, posicionam o Estado como uma rede de multiplas
racionalidades politicas que regulam a agdo dos sujeitos e das
populagdes.?

Nesses termos, a dissertacdo, a linha de pesquisa e o PPGICH se
interligam e justificam a escolha do referido tema assim como meu interesse
pessoal e profissional nesse processo.

Desse modo, o Pacto Nacional pela Alfabetizagcao na Idade Certa (PNAIC),
como uma das mais recentes e importantes politicas publicas de formacao de

professores alfabetizadores, vem ao encontro de meus anseios ao significar a

2 Informaces obtidas no site da UFFS, disponivel em:
<https://www.uffs.edu.br/campi/erechim/cursos/mestrado/mestrado-interdisciplinar-em-ciencias-
humanas/apresentacao>.

E Conteudo disponibilizado no site da UFFS:
<https://www.uffs.edu.br/campi/erechim/cursos/mestrado/mestrado-interdisciplinar-em-ciencias-
humanas/linhas-de-pesquisa>.



14

alfabetizacdo como uma area comprometida com uma educag¢ao que se da
processualmente com diferentes sujeitos, em diferentes contextos e de forma
interdisciplinar. Assim como para a pesquisadora da presente dissertagao o
saber processual influenciou e envolveu diversas aprendizagens, o Pacto
Nacional pela Alfabetizagc&o na Idade Certa (PNAIC), em sua formagéao, propiciou
estas aprendizagens entre sujeitos, valorizando suas vivéncias por meio da
socializagcado de suas falas quanto aos processos de ensino e de aprendizagem
vivenciados nas diversas especificidades que os constituem.

Assim, ha a compreensao de que a educacao e, consequentemente, a
alfabetizacdo estdo presentes em tudo, desde a infancia até a fase adulta.
Analisando meus passos, enquanto sujeito e estudante, estes temas sempre
estiveram presentes na minha formacgao. A referéncia a socializagdo dos sujeitos
se deve ao fato de que, embora o tema trate da formagao docente, em especifico
das professoras formadoras do PNAIC, é por meio da fala destas professoras
que o trabalho em questao teve um maior direcionamento. E assim também foi
nos momentos vivenciados em minha vida pessoal e profissional.

E de que forma me construi como professora? O momento especifico em
que fui me transformando em professora surgiu na infancia, nas brincadeiras,
mas nao ha como precisar exatamente esse momento, essa transformacao.
Foram varias etapas reflexivas que me levaram ao mundo das licenciaturas, as
quais tiveram seu apice na fase adulta, pois sempre tive o desejo de aprender.

Desse modo, Larrosa (2000, p. 69) nos mostra que “o sujeito se constitui
para si mesmo em seu proprio transcorrer temporal. Mas o tempo da vida, o
tempo que articula a subjetividade nao é apenas um tempo linear e abstrato [...]".
E, com isso, experienciamos nossas praticas e produzimos nossas memaorias
“[...] contando historias, nossas proprias historias, 0 que nos acontece e o sentido
que damos ao que nos acontece, que nos damos a nds proprios uma identidade
no tempo”.

Nesse sentido, precisamos de uma identidade que nos possibilite refletir
por meio de nossas memarias e, assim, nos constituirmos enquanto professores.
Desse modo, produzimos agodes e reflexdes que nos auxiliam nesse processo de
ser professor. E a percepcdo de que estamos em continua apropriagdo de
conhecimentos € que o saber ndo cessa ao findar uma ou outra etapa me

motivou a continuar e almejar saberes maiores (incluso meu desejo de ser
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professora). Neste sentido, o Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa
(PNAIC) também foi desenvolvido com o objetivo de propiciar aprendizados de
maneira gradual e processual.

E é por isso que defendo a importancia de avaliar o ensino, refletindo e
debatendo o ensino. Nessa perspectiva, a transformacédo do ensino voltada as
aprendizagens, principalmente na fase alfabetizadora, se faz necessaria e
urgente para uma maior apropriagdo dos conceitos por parte dos sujeitos
inseridos no contexto escolar.

Ao pensarmos em educacgdo, a primeira coisa que lembramos é da
educacao escolar e, em seguida, das crian¢as, as quais vao para a escola para
se desenvolver social, afetivo, fisico e cognitivamente. A partir disso, podemos
pensar na alfabetizacdo, no inicio da vida escolar, a qual necessita
aprendizagens em torno da leitura e da escrita, que, no decorrer do processo da
Educacao Basica, irdo acontecendo.

Nesse sentido, relacionando nosso processo de formacdo, nossas
aprendizagens, com o que nos € ofertado, temos as acdes do governo, em
especial nas politicas publicas, as quais auxiliam nesse processo formativo.
Essas politicas publicas tém por objetivo gerir e vencer barreiras, especialmente
na educacgdo, na parte da formacéo de professores e, consequentemente, assim,
na construcdo de aprendizagens significativas pelas criangas.

Nessa perspectiva, o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na ldade Certa
(PNAIC) foi um programa do governo federal que atendeu a demanda dessas
politicas e teve por base uma alfabetizacao na idade certa, isto €, ocorrendo em
um ciclo de trés anos para as criancas em fase de alfabetizacéo. Este ciclo
compreendeu, enquanto o PNAIC esteve em atividade, respectivamente, o0 1°, 0
2° e 0 3°ano da Educagédo Basica, os trés primeiros anos do Ensino Fundamental
com criancas na faixa etaria de 6 aos 8 anos. Esta politica publica envolveu as
universidades federais, os professores alfabetizadores, os formadores desses
professores, as escolas, as criancas, o Estado (Governo Federal), as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo e, de certa forma, a sociedade em geral. O
projeto dessa politica publica foi um projeto federal, mas acordado com o ambito
estadual e municipal, ocorrendo uma integragéo em torno do programa (PNAIC),

promovendo formacdo para professores formadores nas Universidades
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Federais, professores formadores esses que também ministraram formagé&o para
os professores alfabetizadores das redes municipais e estaduais de educacéo.

Verificou-se, assim, a importdncia de um trabalho conjunto que
englobasse os segmentos da sociedade. Diante disso, esse movimento de
planejar e implantar uma politica publica contemplando as necessidades
referentes a educacédo, ao sistema educacional vigente, foi necessario. Nesse
sentido, a formagao docente precisava ser (re)estruturada, (re)pensada para que
embates entre visdes de mundo (que valorizavam outro modo de pensar) fossem
superadas, (re)criando novas concepgdes, principalmente no que se refere a
alfabetizacao, tema presente nesta pesquisa.

Dessa forma, verificamos as contribuicdes do PNAIC quanto a formacéao
docente na alfabetizagdo. Na interligagdo entre politicas publicas, alfabetizagéo,
formagdo docente, processos de ensino e de aprendizagem foi possivel
distinguir quais foram as suas contribuicées (se ndo no todo, em algumas partes)
no campo educacional para os sujeitos (professores/alunos) ali envolvidos.

Essas contribuicdes foram analisadas por meio das falas das professoras
formadoras* do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), as
quais foram os sujeitos dessa pesquisa. Assim, pensando em uma politica
publica de longo prazo, com o objetivo de (re)significar a educagao para que esta
dé autonomia e sentido as aprendizagens, o PNAIC surgiu para construir uma
formacdo continuada diferenciada, audaciosa e abrangente para o ciclo de
alfabetizacao.

Voltando um pouco mais no tempo, no sentido de uma educagao melhor
para todos e auxiliando as Politicas Publicas, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao (PNE), por meio da Lei n°® 13.005/2014, em 25 de junho de 2014. O
PNE foi concebido como uma referéncia essencial para essas politicas publicas
brasileiras. Foram 20 metas que concederam ao Brasil uma perspectiva na qual
os entes federados e a sociedade se empenharam para uma concentracdo em
torno de um objetivo, que foi o de alicergar um sistema educativo eficaz na
consolidagdo da educacédo em sua plenitude, desagregando obstaculos para o
acesso e permanéncia, proporcionando direitos humanos e prometendo a

formacao para o trabalho e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2014).

4 Usa-se aqui a expressdo no feminino, pois sdo mulheres todas as professoras participantes
dessa pesquisa.



17

Dessa forma, com a implantagado de programas de formacao continuada
para professores alfabetizadores, exemplificando o que foi observado no PNAIC,
se foi projetando, a partir de 2008, uma renovacéao do curriculo, no qual o Ensino
Fundamental foi ampliado para nove anos. Houve a urgéncia desse processo ter
uma institucionalizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo, que, recentemente, esta na
meta 5 do Plano Nacional de Educacao (PNE), o qual pressupde a alfabetizacao
de todas as criancas até o fim do terceiro ano do Ensino Fundamental. E, nesse
contexto, cria-se o PNAIC (BRASIL, 2014).

Diante disso, realizamos uma pesquisa indagando acerca da concepgao
de alfabetizagdo das professoras formadoras, citando especificamente as
professoras formadoras atuantes no municipio de Erechim/RS, quanto a
implantacdo do PNAIC, analisando suas perspectivas em relagdo a formacéao
continuada ofertada por essa politica. Apesar de ser um tema bastante debatido
e com publicagdes, citando mais especificamente as publicagdes contidas no site
da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), ainda ha necessidade de
um dialogo maior, enfatizando os depoimentos que decorrem desse processo,
especialmente por aqueles que vivenciaram e (re) significaram essa politica
diariamente nas escolas publicas do pais.

Os objetivos da pesquisa foram: Conhecer o PNAIC, seus propésitos e
sua aplicacao; ldentificar as influéncias significativas dos materiais/cadernos do
PNAIC como forma de propiciar a aprendizagem; Investigar 0s processos de
ensino e de aprendizagem através de registros/fala dos docentes participantes
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; Compreender os
significados atribuidos por elas a formacéo docente vivenciada no PNAIC, bem
como as contribuicdes para o seu fazer pedagdgico.

Apos, o foco foi direcionado para as falas das professoras, por meio das
entrevistas, as quais nos fizeram refletir a partir das suas perspectivas
(professoras formadoras). E, assim, analisando a fala das professoras
formadoras, intermediarias no processo de formacgdo continuada, foram
investigadas as possiveis contribuicdes do PNAIC em prol da educacgao, citando
especificamente o ciclo de trés anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
E, diante disso, buscou-se, ainda, refletir sobre o PNAIC e a relevancia de uma
formacéao continuada, nos moldes do PNAIC, para os docentes, na perspectiva

de formadores locais do municipio de Erechim/RS.
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Buscando conhecer mais o PNAIC e a formagao continuada por meio de
sujeitos participantes do processo formativo, € por meio da fala destas
professoras que focamos na problematica de pesquisa. O nosso problema de
pesquisa foi definido e constituido como: Quais as contribuicdes do PNAIC para
formacéo continuada de professores na perspectiva de professores formadores
do municipio de Erechim/RS?

Muito se discute sobre educacao, e, especificamente, alfabetizacédo. E
essa problematizacdo ocorre devido a sua importancia no ambito escolar e,
também, nos meios sociais, se inserindo e significando sujeitos, tempos e
espacos na sociedade. Nessa direcédo, o tema do presente estudo sera abordado
com a pretenséo de problematizar esta politica publica por meio de falas desses
formadores.

Para tal, a pesquisa é de abordagem qualitativa, bibliografica com base
em analise de entrevistas semiestruturadas, com uso de gravacdes e
transcricbes das mesmas. Estas entrevistas foram fundamentais no decorrer da
pesquisa, pois possibilitaram o acesso as formacfes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa a partir da fala das professoras. O critério escolhido
para as entrevistas foi pensado por meio de problematizacdes de quais sujeitos
inseridos no PNAIC iriam ser abordados. As entrevistas tiveram uma linguagem
acessivel e de facil compreensao, fato que auxiliou bastante na descricdo e
andlise das mesmas.

Nesse sentido, a fala das professoras formadoras do PNAIC possibilitou
uma contribuicdo significativa, visto que vivenciaram esta politica publica,
tornando-se um elemento principal para a compreensao significativa do processo
de formagé&o continuada.

Estas professoras, com papel intermediario entre governo e professores
alfabetizadores, propiciaram um outro lugar de fala (apesar de também estarem
em formacéo continuada), com seguranca e autonomia, pois experienciaram
cotidianamente o0 mesmo universo alfabetizador que as professoras
alfabetizadoras no ambiente escolar. Diante disso, as professoras nos
concederam o entendimento interligado e continuado do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC).

A pesquisa de campo foi composta por quatro professoras formadoras

que participaram do PNAIC no periodo em que esteve em atividade (2012-2018).
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Duas professoras séao da rede estadual e duas da rede municipal de ensino,
exercendo suas fun¢cdes no municipio de Erechim/RS. As referidas entrevistas
precisaram ser agendadas de acordo com a disponibilidade de cada professora,
em horérios e locais sugeridos por elas, individualmente. A primeira abordagem
quanto a participacao das professoras na pesquisa realizou-se na forma de um
convite, o qual foi imediatamente aceito. Apds, ocorreu o encontro para a
realizacdo da entrevista. Neste encontro foi informado que as entrevistas seriam
gravadas e perguntado se as professoras autorizavam a utilizagdo das
gravacgOes na pesquisa ou para outros fins académicos.

A pesquisa também se embasou nos referenciais tedricos estudados por
teses e dissertagdes do site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), nos documentos oficiais do PNAIC, na legislacédo e em
producdes cientificas, citando artigos e demais publicagbes que remetiam a
formacgao docente continuada, especificamente os que discorriam sobre politicas
publicas, verificando quais abordavam o tema PNAIC em seus trabalhos.
Analisou-se, assim, o que foi produzido de material abrangendo o PNAIC e suas
contribuicdes na formacgao docente e na alfabetizagao.

O tema instiga no sentido de que precisamos sempre nos desafiar, saindo
da zona de conforto, problematizando e refletindo. Em nosso cotidiano muitos
sao os desafios, necessitando estar sempre em formacao, formacao esta que
nos transforme e nos possibilite propiciar novos conhecimentos aos educandos
e a no6s mesmos. E, com esta politica publica, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), percebe-se a relevancia de uma
educacéao prioritaria, desde o inicio da vida escolar, com significancia para o
professor e para a crianga.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa tem inicio com a discussao sobre
a Histdria da Alfabetizagao no Brasil e a formacéao do professor alfabetizador. Em
seguida, abordaremos as Politicas Publicas de alfabetizagdo, discorrendo a
respeito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e as
publicagdes referentes a ele. Na sequéncia, a metodologia sera abordada,
detalhando suas etapas: pesquisa qualitativa, pesquisa bibliografica, pesquisa
de Estado de Conhecimento e pesquisa de campo, sendo esta ultima com a

realizacao de entrevistas semiestruturadas.
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Apods, apresenta-se um capitulo de analise de dados das entrevistas,
citando as falas das professoras, entrelagando teoria e pratica, na perspectiva
das formadoras locais do municipio de Erechim/RS.

Ao final, a parte de concluséo da pesquisa procura problematizar o PNAIC,
evidenciando os discursos das professoras de forma a contribuir na formacéao

continuada de professores.
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2 HISTORIA DA ALFABETIZACAO

A temética acerca da alfabetizacdo gerou questionamentos desde seu
inicio até os dias atuais, citando especificamente a area da educacgéo. No Brasil,
apesar dos questionamentos, a educagao esteve, muitas vezes, relegada a um
segundo plano e por isso o PNAIC tem muita relevancia por compreender que a
alfabetizacao € a base da educacéo.

A principio, no final do século XIX e inicio do século XX, a alfabetizacédo
consistia em apenas codificar e decodificar signos, sem a necessidade de se
compreender a escrita. Com o0 passar do tempo, mudancas ocorreram e
percebeu-se a necessidade de uma significacdo nos processos de leitura e de
escrita. As pessoas precisavam se comunicar, e isto sé era possivel se, além da
codificacdo e decodificacdo, houvesse o entendimento sobre o que realmente
significava esse processo.

O que significa alfabetizar? E um conceito que ja vem sendo naturalizado
no ambito escolar. Afinal, o sujeito conhece as “letras”, utiliza e se alfabetiza no
seio familiar com a linguagem e se apropria e internaliza este conceito. Dessa
forma, pra significar a alfabetizacdo, precisamos voltar ao inicio da alfabetizacao
€ COmMOo ocorreu esse processo no Brasil.

A alfabetizacdo no Brasil iniciou-se centralizada pelos métodos de
alfabetizacao. Métodos esses que tinham por objetivo proporcionar as criancas
uma incluséo na sociedade e, para isso, precisavam aprender a ler e a escrever,
0 que remetia a outro processo, o de escolarizacéo, pois era preciso frequentar
a escola para aprender estes métodos (método sintético, método analitico,
método misto).®

Depois desses métodos de alfabetizacdo, surgiu o pensamento
construtivista, com base nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as
guais escreveram sobre a Psicogénese da lingua escrita, obra principal que trata
da alfabetizacéo por meio do pensamento construtivista. Por néo se tratar de um
método, pois 0 pensamento construtivista visava extinguir a metodizagéo, era

uma espécie de anti-método, baseado na ideia de uma alfabetizac&o diferente,

5 Neste capitulo ndo apresentaremos os métodos de alfabetizacdo por ndo serem o foco da
pesquisa.
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inovadora, como um sistema que se da por etapas, as quais vao se constituindo
processualmente.

Partindo do pressuposto que estamos sempre em processo, assim
também é com a alfabetizacdo, todos os sujeitos podem e devem ser
alfabetizados atentando para o fato de que todos tém conhecimentos anteriores
ao periodo escolar. Esse periodo anterior a escola varia ho tempo e no espaco,
dependendo da cultura e histéria de seus contextos e, também, de outros fatores
gue possam interferir no processo de alfabetizac&o. E, diante disso, surge o
termo letramento®, o qual vem para ressignificar a alfabetizacéo e desnaturalizar
conceitos tradicionais e sem sentido para os alunos no ambito escolar.

Letramento € um termo que Soares (2004) frisa ser muito importante e
que, para a autora, vai além do termo alfabetizacéo, visto que em suas pesquisas
aborda o conceito evidenciando sua relevancia em contraponto com a
alfabetizacdo. No letramento ocorre a significacdo dos signos, que, segundo a
autora, acaba ultrapassando a alfabetizacdo nos termos conceituais.

Para Mortatti (2004, p. 98), letramento associa-se a lingua escrita e seu
uso social. Explicita que a sociedade impde a cultura escrita, visto que, para que
a comunicacao aconteca de forma satisfatoria, é preciso a insercdo no mundo
letrado. Em suas palavras, “[...] sociedades organizadas em torno do sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas e em suas relagdes com os outros e
com o mundo em que vivem”.

Nesse sentido, Mortatti (2004) explicita ndo radicalizar, separando
conceitos, visto que alfabetizacdo, letramento e educacédo se interligam,
ocorrendo conjuntamente, em processo.

Para outras autoras, como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a
alfabetizacdo engloba tudo, e ndo necessitaria de um novo conceito, uma vez
que a alfabetizacdo ja abrangeria. Alfabetizacdo € um termo que inclui o
letramento sem precisar diferenciar e criar novo conceito, apenas nao aparece
como termo conceitual (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Ha divergéncias entre as pesquisadoras quanto aos conceitos. Para

Ferreiro e Teberoski (1999), a alfabetizacdo € um termo amplo e atende aos

6 Este conceito de Letramento esta presente nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNAIC), os quais ndo serdo analisados em pormenores.
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requisitos conceituais e, para Soares (2004), sdo dois termos distintos, mas que
precisam estar juntos.

Freire (2011) também concebia a alfabetizacdo como um todo. Em suas
obras enfatizava o0 empoderamento, a autonomia que deveria vir do processo de
se alfabetizar. Para ele, o sujeito precisava ir além de codificar/decodificar
signos, era preciso que a alfabetizacao fizesse sentido e que possibilitasse uma
insercao participativa na sociedade. Assim, alfabetizar significa o simples e o
complexo, partindo do todo e de que todos podem aprender, independentemente
do contexto ou de sua origem. Dessa forma, 0 autor remetia a uma alfabetizac&o
critica, pensando em uma educacdao transformadora que valorizasse 0s sujeitos
aprendentes.

A partir disso, podemos verificar a importancia do processo de
alfabetizacdo, o qual ndo ocorre em um Unico ano, dada a sua complexidade e
especificidade. A alfabetizacdo é complexa, mas, ocorrendo processualmente,
possibilita uma maior compreensao e um melhor desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos inseridos no espaco escolar. Desse modo, precisamos ficar atentos a
isso, afinal, alfabetizar € uma forma de darmos “vez e voz” aos sujeitos,
contribuindo para uma educacéo transformadora, que possibilite que as criangas
pensem, criem, recriem, transformem conhecimentos.

A presente pesquisa partiu de uma aproximagdo com o termo da
alfabetizacdo sem introduzir especificamente o termo “letramento”, visto que,
nessa pesquisa, compreende-se que 0 mesmo ja esta inserido no processo de
alfabetizacdo dos sujeitos. O que entendemos por alfabetizar? Professores
ensinando seus alunos a ler e a escrever? Sim, alfabetizar é ensinar a ler e a
escrever, mas precisa ter um sentido, um significado. Palavras soltas como nas
antigas cartilhas ndo necessariamente estardo ensinando a leitura e a escrita,
visto que néo significam algo de fato. As criangas estaréo apenas copiando e
acabaréo por ler as silabas, as palavras, mas ndo compreenderao, ndo saberao
a gque uso se destinam aquelas palavras.

Cagliari (2009) abordava estas questdes na sua obra “Alfabetizando sem
0 Ba-be-bi-b6-bu”. Para o autor, na cartilha, que seguia o método sintético,
reproduzindo o ato mecéanico para ler e escrever, a crianga memorizava,
decorava a cartilha, iniciando por vogais, depois silabas e frases até que ao final

vinham os textos. Neste sentido, a crianca reproduzia o que havia na cartilha
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sem ter o entendimento do que estava fazendo. Por meio da obra, o autor
enfatizava estas questbes para que professores ficassem atentos quanto a
remodelagem de velhos métodos, os quais talvez ndo estivessem, de fato,
alfabetizando, e sim reproduzindo, memarizando.

Nesse sentido, é preciso problematizar, (re)ver conceitos. A formacéo
continuada possibilita estes dialogos, desmitificando conceitos preestabelecidos
e instiga na busca por novos conhecimentos e uma melhor compreensao a
medida que se estuda e compartilha saberes, citando em especifico, neste caso,
a alfabetizac&o. Os professores devem estar sempre em processo, em formacao,
ampliando conhecimentos e compartilhando sua pratica pedagogica.

O PNAIC, enquanto esteve em atividade (2012-2018), buscou construir
um conceito de alfabetizacdo que fosse ao encontro de uma educacao que tem
por base uma alfabetizacdo em ciclo, compreendendo que aprendemos
processualmente. Assim, por sua complexidade, tanto ao falar de alfabetizacao
quanto do PNAIC, verificamos que desde sua concepcado foi pensado para
abranger todos os sujeitos, unificando e ampliando saberes.

Em continuidade ao capitulo, abordamos na sec¢éo seguinte a formacéao
do professor alfabetizador, a qual se refere a sua constituicdo, como foi
construida, uma vez que € ela que contribui (ou ndo) para a qualidade da

alfabetizacdo das criangas.

2.1 FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacdo do professor alfabetizador compreende muitos fatores
(formacao continuada, materiais, estrutura das instituicdes e dos sujeitos, entre
outros), os quais se referem ao planejamento, a reflexdo critica e a acéo
construtiva e, principalmente, estar continuamente buscando meios que
propiciem a aprendizagem. E isto ndo significa que apenas a crianca aprenda, o
professor também, pois, ao mesmo tempo que ensina, aprende na mediacéo e
na interagdo com as criangas. Assim, o desenvolvimento cognitivo se aprofunda
e se ressignifica, transformando sujeitos em prol de uma aprendizagem

significativa.
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A formacao de professores possibilita que o profissional (re)pense suas
praticas, instiga na busca pelo novo e também (re)constroi conhecimentos.
Formacédo essa que inicia no Ensino Normal (Magistério) ou na Graduacao
(Licenciaturas) e continua por toda sua vida profissional por meio de uma
formacao continuada. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) contribuiu no sentido de propiciar este tipo de formacdo aos
professores, valorizando saberes e o0s interligando processualmente. As
interpretagcdes dispostas no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) estiveram voltadas para uma formacgao eficaz desde a formagéo inicial
perpassando toda nossa formacgao continuada.

Para compreendermos o que acontece na formacéao continuada, € preciso
gue nossos passos sejam refeitos, trilhando um pouco pela formacao inicial
(licenciatura). Assim, é por meio da graduacgdo, especialmente da licenciatura,
gue os sujeitos sdo introduzidos no universo docente e refletem sobre o ser
professor.

Novoa (1991, p. 91), ao se referir ao papel do professor, diz que “um
professor [...] passa de um papel, o de estudante, para outro papel oposto, o de
docente.”, enfatizando também que, “[...] em certo sentido, pode-se dizer que o
periodo crucial da profissionalizacdo do docente ndo ocorre durante a
aprendizagem formal, mas durante o exercicio do seu oficio [...]".

Nesse sentido, ao sabermos nosso papel de professor, verificamos a
relevancia da formacao inicial, mesmo porque € necessario que haja o inicio para
gue ocorra a formacao continuada. E € nas licenciaturas que nos oportunizam
debates por meio de bases tedricas que nos possibilitam a sustentacdo para
nossa pratica quando estivermos atuando, incorporando um fluxo intenso entre
teoria e prética.

Radomski (2018) enfatiza a importancia de uma formacao inicial que,
quando € pensada desde o inicio, na licenciatura, auxilia 0s sujeitos e propicia
0s processos de ensino e de aprendizagem. E, assim, com uma formacéao inicial
que valoriza os sujeitos, a formacéo continuada de professores nao seria um
processo arduo, ja que os caminhos iniciais, de uma formacéo inicial, estariam
qualificados, e os professores tomariam gosto pelos estudos como um habito

essencial e necessario.
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O professor € muito importante no processo de apropriagdo do
conhecimento, pois, geralmente, os alunos admiram e seguem seu exemplo, de
como ser, de como fazer. Esse ser, fazer docente que tanto encanta o aluno, é
uma questéo de buscar estar presente na vida deles, os valorizar e considerar
elementos da sua especificidade, do seu contexto, da sua realidade. Dessa
forma, o professor conquista seus alunos, ha uma empatia, uma sensibilidade,
um querer estar ali interagindo e, nos afetos, dar vez e voz a eles.

O professor, por vezes, nem percebe o quanto influencia seu aluno, ndo
tem a percepcdo de que “[...] as vezes, mal se imagina 0 que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor [...]” (FREIRE,
1996, p. 47). Este excerto nos remete que é preciso a reciprocidade de ambos
(professor e aluno) nestes processos de ensino e de aprendizagem e para isso
€ imprescindivel que exista uma relacdo de confiabilidade tanto para um quanto
para o outro.

Dessa forma, no pensamento de Freire (1979, p 72), se explicita: "Por isso
a alfabetizac&o ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro,
como uma doag¢do ou uma exposicao, mas de dentro para fora pelo préprio
analfabeto, somente ajustado pelo educador."

E, por isso, a importancia de uma formacao continuada especifica para a
alfabetizacao, pois somos sujeitos aprendentes precisando de uma continuidade
em nossos estudos. Assim como a alfabetizacdo que deve ser construida e
ressignificada para que a aprendizagem ocorra, também € necessario que tenha
uma formacdo continuada que possa transformar os saberes, e isso inclui o
conhecimento advindo da nossa sociedade.

Abreu (2017) afirma que transformacgdes ocorridas na sociedade refletem
no meio educacional, visto que a escola faz parte desta sociedade. E, com isso,
surgem desafios a escola, aos docentes. As criangas exigem cada vez mais um
conhecimento préprio (perpassando o mundo infantil), e o professor precisa estar
preparado/habilitado para estas situagcdes do ensino. Por isso, a formacao
docente ndo pode findar, precisa estar sempre em constante evolugcédo. Ao
compreendermos que ndo podemos estagnar enquanto profissionais da
educacao, estamos nos movendo no sentido de nos qualificarmos ainda mais,
aprimorando situacdes de aprendizagem, proporcionando, assim, um melhor

entendimento dos processos cognitivos e educativos.
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Isso porque através dela é possivel fazer uma analise mais profunda do
processos de ensino e de aprendizagem, desde o inicio do projeto até seu
término, além de que o professor pode avaliar suas praticas de acordo com o
desenvolvimento das criangas, se foi bom ou ndo, 0 que precisa ser revisto,
enfim, propicia uma série de reflexdes acerca das praticas pedagogicas
desenvolvidas. Isso porque, segundo Junqueira (2005, p.53), € “por meio do
acompanhamento atento e continuo e das intervengdes da professora” que a
crianga compreende a si mesma.

E conveniente salientar que, para a aprendizagem ser significativa para a
crianca, durante a alfabetizacdo € necessario que a mesma busque para si a
necessidade e a vontade de aprender, e o professor assuma o papel de
mediador dando essa possibilidade através de materiais, situacfes de
aprendizagem estimulantes, problematizagdo e esclarecimento das duavidas.
Além disso, é indispensavel que ocorra uma boa organizacdo do tempo e dos
espacos, pois nos processos de ensino e de aprendizagem isso também é
influenciavel na construcao do conhecimento.

Dessa forma, a formacédo dos sujeitos, cito em especifico a formacao de
professores, perpassa a aprendizagem e o ensino. E muito mais significativo
trabalhar os conceitos quando se ensina aprendendo e aprendendo enquanto
ensina. Foi pensando nisso que o PNAIC se estruturou e foi problematizado, a
partir de suas proprias perspectivas do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), pois foi pensado para ser um programa
amplo, de uma politica publica abrangente, de longa duracao, valorizando os
sujeitos e suas aprendizagens.

E, durante sua existéncia, o PNAIC contemplou seus objetivos (capacitar,
numa perspectiva de educagdo continuada, orientadores de estudo e
professores alfabetizadores do primeiro ciclo da alfabetizac&o), introduzindo e
aprofundando conceitos, proporcionando ao professor melhores situacdes de
aprendizagens. Sim, porgue primeiro precisou experienciar, interagir para depois
se apropriar dos conhecimentos e instigar as criangas na busca pelo mesmao.

Para alguns autores, a formacao esta vinculada ao ser professor, e esta
deve estar em continuo processo, (re)pensando, problematizando, debatendo
conceitos e saberes. A educacdo precisa estar se (re)construindo, se

(re)ymodelando, instigando sempre a nos movimentar, a nos sentir inquietos
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perante a naturalizagcdo, a normatizacao. Precisamos estarmos disponiveis para
conhecer e desmitificar saberes no campo educacional.

Tardif (2000) salienta que a profissionalizac&do precisa ser continuamente
pensada, problematizada, visto que sua desvalorizagdo remete a educacédo
como oficio, e ndo como profissdo nos diversos aspectos histérico-sociais ao
longo do tempo/espaco em que estamos inseridos.

Conforme Romanowski (2007), a principal preocupacédo com a formacgao
dos professores sdo os primeiros anos da docéncia. Eles constituem um “choque
darealidade” porque o professor aprende intensamente por ensaio e erro a tarefa
de ensinar. Salienta que os programas de formacdo permitem o conhecimento
sobre a escola e o sistema educativo, favorecendo uma acéo critica e consciente
por parte dos docentes.

Os professores formadores que participaram da formacdo do PNAIC
evidenciaram problemas da pratica educativa, tais como motivacdo dos
discentes, disciplina, metodologia de ensino, sistema de avaliacao,
planejamento, relacionamento e o ambiente de trabalho em geral. Por este
motivo foi destacada a relevancia de ter um auxilio no comeco da vida
profissional do professor, e esse auxilio remete também as formac¢des como um
todo para suprir os elementos citados acima.

Por sua vez, Zitkoski e Morigi (2011) enfatizam que educar nédo deve ser
transferéncia de contetdo, mas uma conscientizacdo e participagdo. Salientam
que, para Paulo Freire, a educacédo deve buscar superar a alienac¢ao, opressao
e desumanizacéo, e, ainda, o educador deve ser o testemunho da sua proposta
educativa. Ele afirma que o papel do professor progressista é o de dar
testemunho a seus alunos, demonstrar competéncia, amor, clareza politica,
coeréncia no que diz e faz e ter a capacidade de conviver com os diferentes.

Assim, também corroboramos com os autores buscando a formacédo dos
sujeitos, (re)pensando, (re)construindo saberes e interagindo uns com os outros.
Nesse sentido, buscamos os resultados da pesquisa coletando dados que
exemplificaram a mesma e também que nos deram subsidios, alavancando o
processo de escrita e reflexao do trabalho.

E isto se reflete na pratica diferenciada do discurso, ja que na teoria € um
conceito e na pratica é outro. Na pratica geralmente desvincula-se da ideia inicial

e passa-se a trabalhar com disciplinas (de modo isolado), separando-se em
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espécies de “caixas”, o saber, que deveria ser multifacetado. Assim também
constatamos a importancia do saber oral conjuntamente com o desenvolvimento
da leitura e escrita nos processos de alfabetizacdo e na formacdo docente, e,
por isso, se constitui como viés das situacdes de aprendizagens que interliga e
constitui os sujeitos. E € nestes pilares que a formagéo docente deveria se fixar
e se constituir.

Deste modo, verifica-se que a oralidade, a leitura e a escrita sao
elementos importantes para a aprendizagem, visto que se interligam por meio do
conhecimento, assim como foi disposto nos cadernos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e deveria estar em todo ambito
educacional como também fora dele, visto que os elementos citados acima se
desmembram em vérias facetas de uma mesma moeda. Assim, a0 mesmo
tempo em que a aprendizagem € Unica, também é mudltipla, dependendo dos
contextos, dos tempos e dos sujeitos que ali estao.

Para Freire (2011), ensinar os conteudos vai além do contexto escolar, é
preciso ver e ouvir 0s sujeitos através de suas vivéncias compartilhadas e
socializadas entre professores e alunos para que assim possamos problematizar
e refletir sobre as praticas e se estas realmente alcancam a subjetividade nos
processos de ensino e de aprendizagem. Mostra-se, dessa forma, que o sujeito
ndo é apenas um mero reprodutor do saber do professor, mas que em sua
autonomia é capaz de abstrair os conceitos refletidos na pratica social.

E, diante disso, verificamos a importancia da formacdo continuada, a
busca por conhecimento, independentemente do contexto em que estamos
inseridos, pois sdo elas que orientam e fixam diretrizes da préatica educacional.
Nesse sentido, precisa-se verificar como ocorrem, quais sujeitos estao inseridos,
seus objetivos e sua relevancia e significado. E essa percepc¢éo se deve ao fato
de podermos conhecer esses elementos por meio das professoras formadoras
do PNAIC.

Gatti (2010, p.1356) nos propicia um resgate histoérico sobre formacgéo de
professores, explicitando que “[...] a formacdo de docentes para o ensino das
‘primeiras letras’ em cursos especificos foi proposta no final do século XIX com
a criacéo das Escolas Normais.” Nesse periodo, a formagéo era, basicamente,
inicial, ndo havendo uma graduacao que habilitasse o ensino. Com a criacao da

“[...] Lei n°® 9.394/96, postula-se a formacao desses docentes em nivel superior
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[...]", ampliando e propiciando uma formag&o maior aos profissionais da
educacao.

Nesse sentido, ao revisitarmos o periodo inicial de formacdo de
professores, € possivel dizer que a profissdo docente contava apenas com a
concluséo do Ensino Médio, visto que, ao findar o Ensino Normal, o professor ja
estava habilitado. Com o passar do tempo, verificou-se uma necessidade de
ampliar essa habilitacdo, promovendo, assim, uma formagcdo mais completa,
mesmo que inicial.

A chamada “misséo de ensinar” dos professores é vista até hoje como
uma valorizacdo menor na sociedade, afinal bastava ter um pouco a mais de
conhecimento que seus educandos. Dessa maneira, percebemos o quanto ainda
precisa ser valorizada a educacédo e sua formacdo, desde a fase inicial até a
continuada.

Para Gatti (2010), precisamos lutar para uma melhor valorizacédo, sem se
conformar com os fatos preocupantes de uma educacao fragmentada, devido,
em parte, a formacao de professores. E, para isso acontecer, a autora nos chama
a atencao para o fato de priorizarmos a educacao, colocando em primeiro plano
as necessidades e especificidades que a profissdo exige.

Assim, a educacdo, a formacdo de professores e a alfabetizacdo séo
muito importantes e necessitam de um olhar mais atento e diferenciado. E é por
meio de politicas publicas que percebemos essa importancia, a qual impacta
significativamente no cotidiano do ser professor. O PNAIC atende essas
especificidades, que abrangem na totalidade e, ao mesmo tempo, em cada parte,
singular, de cada ser participante do processo.

Para Paro (2000, p.80), “[...] a preocupagdo com o provimento de um
ensino de qualidade para a populagcéo deve priorizar formas eficazes de se
proceder a avaliagdo do processo escolar”. Na perspectiva de uma educagao
democratica e participativa, 0 autor ressalta a importancia de pensarmos
atentamente em tudo que remete a uma educacao de qualidade, refletindo nas
avaliacdes a ela conferidas. Por meio da ressignificacéo da escola, da educacéo,
iremos refletir criticamente, com acbes em bases concretas que enfatizam
objetivos de uma educacéo e uma alfabetizac&o que tenham sentido, tanto para

os professores, quanto para as criangas.
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Junqueira Filho (2005) ressalta a importancia de “ver e escutar” a crianga
em nossos planejamentos e rotinas escolares. 1Isso nos remete a uma formacéo
em que o professor ndo € o centro do processo, nem tampouco a criancga,
ocorrendo a interagcdo, a socializacdo de ideias, de conhecimento. Cita
planejamentos que o professor constréi anteriormente e outros que a crianga
participa neste planejamento, criando experiéncias ricas, significativas e que
instigam na busca do novo, na expectativa de saber e compartilhar com todos.

Ser professor ndo é uma tarefa facil, hd& uma demanda constante,
precisamos sempre estar em processo de reflexdo-acao-reflexdo, saindo da
teoria para a pratica e também o movimento reverso, nos questionando e
problematizando situacdes e contextos. Nesse sentido, o PNAIC compreende a
necessidade de uma formag&o nestes termos, com sentido para as criangas, na
qual o professor media o conhecimento e auxilia na busca por novos saberes.
Assim, a formacdao precisa ser continuada abrangendo todo o periodo em que o
profissional atua para que o objetivo maior, que é ensinar, ocorra em sua
integralidade.

Para Freire e Macedo (2011), ensinar requer competéncia, precisa de um
aprendizado continuo, em outras palavras, primeiramente o professor necessita
saber o que vai ensinar, exigindo, para isso, antes de exercer suas funcdes, uma
construcdo de seu proprio conhecimento para poder ensinar aos seus alunos.
Nesse sentido, remete a formacdo continuada, constante e ininterrupta,
proporcionando, assim, que o profissional esteja sempre atualizado, com
reflexdes, questionamentos acerca de sua pratica e consciente de seu papel de
educador na formagéo de um cidaddo atuante, critico e comprometido.

Ser professor exige um posicionamento critico, no qual o docente
interligue teoria e préatica, adaptando as diferentes situacfes que estédo dispostas
no cotidiano escolar. O estudo, a formac&o docente, contribui para que 0s
sujeitos se movam em direcdo ao conhecimento, o qual esta sempre se
modificando nos diferentes tempos/espacos.

Neste sentido, Abreu (2017) nos direciona a pensar que a educacao
necessita ser transformadora, com sujeitos autbnomos e criticos, alavancando
saberes além dos muros escolares. E, afirma, também, que esta transformagéo
precisa ocorrer do interior para o exterior de cada sujeito. Em outras palavras, o

professor deve repensar suas praticas, seus planejamentos, problematizando e
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objetivando que a criangca compreenda 0s processos cognitivos, sociais e fisicos.
Assim, a crianca, compreendendo 0 que ocorre com ela, com seus pares,
formula hipoteses, criando possibilidades e propiciando situacdes de
aprendizagem de forma significativa, em bases concretas.

Dessa forma, precisamos estar sempre em formagao, significando o saber
de acordo com suas especificidades, tempos e espacos. O PNAIC procurou
alcancar essa formacédo continuada, valorizando os sujeitos (professor/aluno),
ressignificando saberes processualmente, visto que aprendemos no cotidiano,
nas acoes/reflexdes diarias, compreendendo que é possivel propiciar situacdes
de aprendizagem. E, ao possibilitar essa formacao, o PNAIC abrange a maioria
dos profissionais docentes, que, em coletivo, na/pela socializacdo de
ideias/planejamentos, constréi na préatica varias situacdes de aprendizagens.
Para que tenhamos sempre um olhar sensivel em relacdo a alfabetizacéo, é
preciso também haver politicas publicas que envolvam as questdes referentes
ao cenario alfabetizador e é nesse sentido que, no préximo capitulo, temos as
politicas publicas, o PNAIC em discusséao.

Assim, no proximo capitulo abordamos as Politicas Publicas de
Alfabetizacéo, as quais sdo importantes para o processo formativo do professor.
No decorrer do capitulo, foram abordados o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo

na ldade Certa (PNAIC) e as publicacdes que discorrem sobre ele.



33

3 POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO

As politicas publicas sédo elementos importantes no d&mbito educacional.
E por meio delas que se pode avancar ou n&o, construindo propostas de
aprendizagens que perpassarao a vida das criancas e de seus professores.

Para Durli, Silva e Ribeiro (2012), houve e ainda ha desafios (formacao
adequada, materiais, estrutura das instituicbes, entre outros) no ambito
educacional e de suas politicas. Esses desafios puderam ser superados
instaurando expectativas positivas, tanto ao professor quanto ao seu
desempenho institucional, problematizando e buscando solucdes. Diante desse
cenario, de desafios e solugdes, mesmo que as necessidades educacionais,
principalmente a de uma formacéo continuada eficaz, ndo sejam supridas de
imediato, podem ser visualizadas objetivamente a longo prazo.

Nesse sentido, verifica-se que h& dificuldades, sempre houve, mas isso
nao significa que devemos ficar estagnados no tempo e no espaco, esperando
que algo aconteca. Dessa forma, precisamos buscar alternativas que visem
solucionar ou, pelo menos, reduzir os impactos negativos na formacéo
continuada. E, também, valorizar os aspectos positivos que contribuem de fato
nas préaticas pedagogicas.

Conforme Sartori (2013), as experiéncias dos professores vivenciadas em
seu cotidiano, aliadas as reflexdes oriundas de sua prética e do contexto em que
estdo inseridos, complementam as teorias estudadas e fundamentadas por
estudiosos da area da educacdo, estabelecendo, assim, uma maior necessidade
de vincular politicas publicas que possibilitem uma formacdo de qualidade,
visando avangar em nossas potencialidades enquanto professores atuantes.

Corroboramos com o autor acima no sentido de significar nossas praticas
e de as relacionar com estudos teoricos, aliando a isso uma reflexao critica que
devemos fazer sempre, em nosso cotidiano. E, para isso, necessitamos de uma
formacdo continuada que venha de uma politica publica educacional
comprometida com 0s sujeitos e seus contextos e que valorize e trabalhe em um
movimento constante entre teoria e pratica, problematizando e desempenhando
um modelo a ser seguido, o0 qual pode vir a se transformar devido as multiplas

aprendizagens decorrentes desse processo formativo.
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Diante desse cenario, buscamos conceituar as politicas publicas
educacionais. As politicas publicas educacionais sdo muito importantes para a
formacdo continuada dos professores, impulsionam os saberes e instigam os
sujeitos ali inseridos. Interessa, ainda, analisar a forma como se constituiram as
politicas publicas educacionais.

Segundo Stahelski (2019, p. 19), é necessaria uma contextualizacdo das
politicas publicas educacionais desde sua criacdo “[...] apresentando as
contribuicdes das mesmas para o avanco da educacdo no nosso pais”. Dessa
forma, explicita que as mesmas contribuem, especialmente aquelas voltadas a
alfabetizacdo das criancas, por intencionar “[...] melhorias no processo de
alfabetizacdo das criancas, os 06rgdos governamentais responsaveis pela
educacdo passam a criar normas pedagogicas, leis e decretos [...]", 0s quais
buscam normatizar “[...] o ensino e a aprendizagem nas escolas publicas, as
quais sao chamadas de politicas publicas educacionais”.

Nesse sentido, uma politica publica educacional € aquela que pode
contribuir com a educagéo na forma de leis, decretos que asseguram os direitos
das criancas frente a uma educacéao publica e de qualidade. E menciona também
0 quanto é importante que essas melhorias acontecam, no sentido de que a¢cées
do governo propiciem progressos e, assim, signifiguem os processos de ensino
e de aprendizagem na alfabetizagcéo e na educacao.

Discorrendo sobre educacgao, percebemos que esta aparece em nossa
Constituicdo Federal, afirmando assim que a educacdo é um direito, um
beneficio que “deveria” ser para todos. No entanto, nem sempre atende a toda
sociedade, embora constando dos documentos oficiais e legais. HA muitas
questdes sociais que interligam este pensamento e € a partir desse conceito de
uma educacéo igualitaria que sdo pensadas as politicas publicas ou, pelo menos,
deveriam ser.

Nesse sentido, precisamos que as politicas publicas se desenvolvam, se
concretizem com base nos documentos, nas leis que devem assegurar estes
direitos que foram conquistados para que todos tivessem acesso a uma
educacao gratuita e de qualidade, que, por meio dela, continuassem a promover
o conhecimento de modo geral e irrestrito. Para que isso se estabeleca, em todos
0S segmentos € preciso comprometimento também da parte do professor,

procurando o seu lugar nesse processo e auxiliando coletivamente para que
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todos se fortalecam em torno de um bem maior: a educacéo, e a base dela, que
€ o ciclo de alfabetizacéao.

Para Stahelski (2019, p.50-51), a participacdo do professor € muito
importante no processo e cita que o PNAIC “foi uma politica de formacao de
professores que originou um engajamento de todos os envolvidos com a
educacéo [...]", oportunizou “[...] uma reflexdo sobre a maneira de ensinar [...]" e
destacou-se pela “[...] importancia que teve a troca de experiéncias entre as
professoras atuantes dos primeiros anos do Ensino Fundamental.”

As politicas publicas sdo uma espécie de escolha por parte do governo.
Ter uma politica publica que atenda os requisitos de uma educacdo de
qualidade, visando a interligacdo de processos de ensino e de aprendizagem,
especialmente na base da educacdo, que € o ciclo de alfabetizacdo, € um
comprometimento que esta além do dever governamental e possibilita acesso e
permanéncia para todos no ambito escolar. Diante disso, o Estado poderia
apenas implantar uma politica publica com base na educacéo, mas sem valorizar
os professores. Entretanto, o PNAIC vem no sentido oposto, o de valorizar e
ressignificar a alfabetizagéo, contribuindo para que a educacéo e seus sujeitos
nao ficassem ainda mais estagnados em um dado tempo/espaco. Assim, O
PNAIC foi, além de um simples dever, transformando as politicas publicas e
possibilitando que direitos essenciais fossem garantidos.

Prosseguindo nessa linha de pensamento, as politicas publicas visam a
qualidade da educacédo por meio de programas que atendam as necessidades e
também direitos assegurados em lei e que devem ser cumpridos na sua
totalidade. Diante disso, o foco de uma politica publica é também expor
especificidades e desafios da educacao, guiando o professor na direcdo de um
protagonismo maior, proporcionando autonomia e criticidade no planejamento e
na execucgao de seus ideais em relacdo a educacao.

Apresentamos também as Politicas Publicas que antecederam o PNAIC,
discorrendo sobre elas em uma breve contextualizacdo. Nesse sentido,
abordamos as Politicas Publicas anteriores ao PNAIC, em especifico, as que
tiveram a alfabetizacdo como seu foco principal.

As Politicas Publicas que mais enfatizaram o vinculo entre a educagéo e
a alfabetizacdo foram: o Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores

(PROFA), o Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos
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Iniciais/Séries Iniciais do Ensino Fundamental (PRO-LETRAMENTO) e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Por isso foi considerado
importante que estas politicas anteriores ao PNAIC fossem abordadas, pelo fato
de que contribuiram com a educacao, com a alfabetizacao e, na sequéncia, para
qgue o PNAIC fosse criado e vivenciado na formacao continuada para professores
alfabetizadores.

O interesse na alfabetizac&o por parte do governo federal surgiu pelo fato
de que a reprovacao ao final do primeiro ano de escolaridade obrigatoria remetia
ao fracasso escolar. Assim, as criancas eram estereotipadas por sua classe
social; em outras palavras, ndo aprendiam, ndo se alfabetizavam, pelo fato de
serem pobres, oriundas de uma sociedade excludente a qual favorecia os mais
ricos. E isso influenciou programas que visavam a alimentacdo das criancas,
mas que nao tinham enfoque na alfabetizacéo.

Nesse sentido, Weisz (2002, p. 226) explicita que, para os 6rgaos
governamentais, havia “a crenca de que o fracasso escolar era fruto da fome,
gue incapacitava os alunos para a aprendizagem [...]”, e, acreditando nisso, o
governo investia em programas de “merenda escolar”. A autora ndo concordava
com essas definicdes e, a época, afirmava que “a fome nao era a responsavel
pelas dificuldades de aprendizagem, nome que se dava entdo ao problema”.
Dessa forma, por muitos anos, se justificava dessa forma a repeténcia no
primeiro ano escolar, e os programas educacionais acabavam sendo voltados
para a alimentacdo somente.

Partindo da ideia de modificar esse cenario e incluir programas voltados
a alfabetizacdo, e ndo mais a alimentagéo, houve um projeto’ que foi trabalhado
para (re)significar a alfabetizagcdo. Concomitante com esse projeto, o0 MEC
desenvolveu um programa: PCN em acdo, o qual objetivava uma diretriz na

formacéo de professores e que também auxiliasse na compreensdo dos PCNs?.

7 Projeto de formacéo em servico desenvolvido pela autora no municipio de Batalha, Alagoas.
Informag6es sobre o referido projeto podem ser encontradas no nimero 129 (mar./abr.2000) da
revista Nova Escola, Editora Abril.

8 Ao longo do periodo de 1995 a 1998, a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC elaborou
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e também os Referenciais
para Educacdo Indigena, Educacédo Infantil, Educac@o de Jovens e Adultos e Formacédo de
Professores. Uma ampla discusséo nacional foi desencadeada em torno desses documentos,
cuja funcdo principal era apoiar os sistemas de ensino no desenvolvimento de propostas
pedagdgicas de qualidade, na perspectiva de uma educacédo para a cidadania. Essa meta exige
impulsionar o desenvolvimento profissional dos professores no ambito das secretarias estaduais
e municipais de educacédo. Com essa finalidade, a SEF/MEC implementou um programa que
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Para Weisz (2002, p. 227), havia uma “[...] enorme dificuldade [...]", por
parte dos professores, “[...] de verificar 0 que os alunos ja sabem e o que eles
nao sabem”. Ao avaliar, os professores acabavam esbarrando numa copia bem
feita por parte dos alunos, se esquecendo que, “[...] quando o aluno aprende a
ler, € comum que ele comece a ‘errar’ na copia”.

Nesse sentido, os professores se utilizavam de métodos tradicionais para
avaliar a aprendizagem de seus alunos, ndo havendo a preocupac¢édo com o que
aprendiam, e sim com a mera reproducao (copia) do conteudo trabalhado.

No programa do MEC, também foi verificada a dificuldade que os
professores encontravam na avaliacdo da aprendizagem dos alunos, enfim, na
alfabetizacdo dos mesmos. Dessa forma, Weisz (2002, p. 227) relatou que o
PCN em Acéo, implantado em 2000 municipios, evidenciou “[...] principalmente
para os proprios professores — a dificuldade que eles tinham com a
alfabetizacao”.

Diante disso, uma formacéao voltada para a alfabetizacdo comecou a ser
produzida. Essa formacédo tinha por objetivo uma alfabetizacdo com sentido,
fazendo com que a escola publica parasse de produzir ou reproduzir métodos de
alfabetizacdo tradicionais. Métodos esses que acabavam por retroceder e
estagnar em anos a educacao.

Assim, surgia o Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores
(PROFA). Dessa forma, o PROFA teve a duracdo de um ano, abrangendo
75.436 professores em todo o Brasil. O Programa de Formacéo de Professores
Alfabetizadores (PROFA) teve origem em 2001, capacitando professores no
sentido de que os mesmos utilizassem géneros textuais para instigar a
aprendizagem (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, o PROFA foi um programa do governo federal, oriundo das
politicas publicas educacionais, que, embora voltado a alfabetizacdo, ndo era
somente para as criancas se alfabetizarem, incluindo, assim, a Educacao de

Jovens e adultos (EJA) no referido programa. Foi um importante programa para

envolvera um conjunto de a¢des voltadas para diferentes segmentos da comunidade educacional
(professores, equipes técnicas, diretores de escola e/ou creches) e foi desenvolvido em parceria
com as secretarias estaduais e municipais, escolas de formacédo de professores em nivel médio
e superior e Organizacdes Nao-Governamentais — ONGs. Informacdes retiradas do portal do
MEC.
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formacao de professores, pois se embasava nos estudos de Ana Teberosky e
Emilia Ferreiro, as quais priorizavam a alfabetizacédo de forma significativa.

Para Teberosky (2002, p. 237), a formacéo de professores precisava ter
sentido, assim como a alfabetizacdo e, diante do cenério educacional,
enfatizava: “para que possam oferecer essa instrugado adequada, os professores
precisam ter uma formacao sempre atualizada e constante”. Na concepgao da
autora, 0 ensino ocorria por meio da aprendizagem do professor, o qual
precisava estar sempre estudando para que pudesse mediar o conhecimento de
seu aluno.

O PROFA foi criado na visdo construtivista®, pensado para ser um
programa que repensasse a formacédo continuada, o modo como o ensino se
inseria no contexto escolar. Nesse sentido, a alfabetizacao precisava ser revista,
ou melhor, ser a base da formacgé&o de professores, que (antes da criacao dessa
politica publica) ndo era enfatizada no contexto formativo daquele dado
tempo/espaco.

Nesses moldes, Becalli (2007, p. 196-197) defende que ‘[...] se faz
necessario um trabalho formativo que provoque um redimensionamento na
pratica do professor e uma reflexdo das concepcdes que balizam sua pratica de
ensino”. E, ainda, enfatiza que “essa mudanga implica um processo formativo
que leve o professor alfabetizador a abandonar a visdo que considera o aluno
como apenas um organismo que interage naturalmente com o meio social [...]".

Dessa forma, o autor acima instiga para uma mudanca na formacao
continuada, que precisa de um comprometimento do professor em relacdo ao
seu aluno. Em outras palavras, o professor precisa modificar sua concepc¢éo
tradicional e construir novos saberes na/pela interacdo com o outro, refletindo,
agindo e planejando de acordo com as aprendizagens decorrentes da
socializagéo, da interagéo e da mediacao dos conhecimentos.

Apo6s o Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores (PROFA),
foi criado o Pro-Letramento, que serviu como um programa introdutoério do Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O Pro-Letramento —

9 O construtivismo ndo é um método de ensino, j& que ndo é voltado para o ensino (para como
o professor deve ensinar), mas sim uma teoria psicoldgica da aprendizagem que tem como objeto
a psicogénese da inteligéncia e dos conhecimentos, portanto, voltada para como o sujeito
aprende.
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Mobilizacdo pela Qualidade da Educagdo foi um programa de formacgao
continuada do governo federal que objetivava uma melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental. O Pré-letramento foi realizado pelo MEC, que contou com a
colaboragédo das Universidades pertencentes & Rede Nacional de Formacgao
Continuada e também com a participacao dos estados e municipios.

Essa formacéo foi oferecida a todos os professores atuantes da rede
publica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Outra caracteristica marcante
do programa foi o fato de ser um programa semipresencial, com atividades
presenciais e a distancia, utilizando materiais impressos e videos na realizacao
dessa formacéo. Os professores que orientaram essa formacéao foram chamados
de tutores pelo acompanhamento que forneciam aos professores participantes.
Houve atividades individuais na modalidade a distancia, as quais foram
orientadas pelos tutores e uma duracao de 120h de atividades presenciais.

Assim, por meio do Pro-Letramento, foi dado suporte aos professores (na
formacao e nas acdes em sala de aula). Programa esse que ofereceu melhorias
tanto de formacdo de professores quanto nas aprendizagens
(Portugués/Matematica), e isso contribuiu para que a alfabetizacéo fosse vista
de outra maneira, com reflexdes, acdes e constru¢cado do conhecimento.

Embora tivesse foco nas disciplinas de Portugués (leitura e escrita) e
Matemética, o Pro-Letramento valorizava os professores em periodo formativo,
uma vez que se utilizava de materiais (textos e videos), tutores que foram
essenciais na formacdo e apropriacdo do conhecimento, o que exigiu
comprometimento do professor para que o mesmo acontecesse. Como a maioria
das politicas publicas, essa também logo foi extinta.

No ano de 2012, surge uma nhova tentativa de melhorar os indices de
alfabetizacao, e isso se déa pela publicacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC). Na proxima secdo, sera abordado esse programa
federal, pertencente a politica publica com foco na alfabetizacéo.

3.1 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)
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O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) iniciou no
ano de 2012, como forma de um acordo do Governo Federal com os estados e
municipios para trabalhar a formacédo continuada com os professores. Essa
demanda se tornou importante devido a lei que modificava as turmas de
alfabetizacdo, que antes iniciava aos sete anos na 12 série, e, depois da lei, a
criancga iniciava aos seis anos de idade no 1° ano, aumentando um ano no Ensino
Fundamental, totalizando, assim, nove anos.

Atualmente, o Ensino Fundamental compreende o ensino do 1° ao 9° ano,
ampliando para nove anos o que anteriormente eram oito anos. Regulamentado
pela lei n°® 11.274/2006, tornando obrigatéria também a matricula aos quatro
anos de idade na Educacéo Infantil para que estas criancas possam iniciar aos
seis anos o0 Ensino Fundamental (inicio do ciclo de alfabetizacao), conhecido
como Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) vem ampliar as possibilidades de formacé&o e inserir na escola o ciclo
de alfabetizacdo, compreendido nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental
(1°, 2° e 3° anos).

As discussdes acerca do PNAIC, apesar do programa ter terminado, ainda
repercutem nos sujeitos e contextos. A Ultima versdo do PNAIC, que teve uma
abordagem interdisciplinar, foi essencial e muito comentada por ser mais ampla
do que as outras que tiveram abordagens na area da mateméatica e das
linguagens. Desse modo, se efetuou, na presente pesquisa, uma analise
destacando suas contribuicbes e os desafios que se apresentaram naquele
periodo. O PNAIC foi um programa de politica publica importante com vérias
faces frente a educacdo. Sendo assim, a pesquisa teve um viés voltado para as
contribuicbes que o PNAIC proporcionou por meio da fala das professoras
formadoras (tanto das formadoras quanto do processo de replicamento do
conhecimento), com pretensdo de observar e analisar as aprendizagens
decorrentes desse eixo no programa.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) teve como
prioridade formar os professores alfabetizadores dando-lhes subsidios para uma
educacéo de qualidade, incluindo todos, explicitando que o eixo principal foram

(0N professores:
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O eixo principal do pacto serd a oferta de cursos de formacéo
continuada para 360 mil professores alfabetizadores, com tutoria
permanente e auxilio de 18 mil orientadores de estudo capacitados em
36 universidades publicas. O MEC também distribuird mais de 60
milhdes de livros didaticos, além de jogos pedagogicos. O esforco
coordenado tem a finalidade de reverter o atual cenario do pais, em
gue a média nacional de criancas nao alfabetizadas até os oito anos
chega a 15,2% — de acordo com dados do Censo 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2013, p.1).

Nesse sentido, 0 PNAIC, um programa do Ministério da Educacéao (MEC),
se apresentou na direcdo de auxiliar os professores com essas mudancas e
proporcionar a0 mesmo tempo aprendizagens significativas no contexto
educacional para eles. Assim, se valorizou especificamente os professores e seu
saber pedagdgico, construindo conjuntamente conhecimentos por meio da
interacdo e mediacdo e procurou atender todos os professores que atuavam no
ciclo de alfabetizacao.

O principal objetivo do PNAIC foi assegurar que todas as criangas
incluidas no ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos dos anos iniciais) se
alfabetizassem em processo, e ndo mais como acontecia na antiga 12 série, na
qual todas as criancas dessa série deveriam se alfabetizar em um Unico ano e,
se ndo fossem consideradas aptas, deveriam repetir a mesma série. Essa
mudanca de série pra ano foi mudando gradualmente, até mesmo porque na
pratica ndo era possivel essa mudanca de imediato, jA que as escolas
precisavam se adequar conforme a lei que introduzia esta nova nomenclatura
(série/ano).

Alein®9.394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996, ja admitia que houvesse
a matricula no Ensino Fundamental de nove anos, o qual comegava com as
criangas que tivessem completado seis anos, mas isso ndo era uma realidade
nas escolas. Apos, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao (PNE), por meio
da Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001, o qual teve por objetivo implantar nas
escolas o Ensino Fundamental de nove anos de forma progressiva. No entanto,
foi a partir da lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que a mudancga aconteceu,
ampliando de oito para nove anos o Ensino Fundamental e, assim, se tornando
obrigatorio realizar a matricula das criancas de seis anos, embora essa lei
precisasse de um prazo para ser cumprida, jA que nas escolas ainda existia a

Série e por isso tiveram um prazo para que a lei fosse cumprida até 2010. Com
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a mudanca da lei, a crianca foi avaliada em processo e em ciclo de trés anos,
visto que a aprendizagem precisou ter um sentido especifico na alfabetizacéo, e
nao mais uma reproducdo de métodos.

E, diante disso, com o objetivo de atender a meta 5 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), a qual estava relacionada com a lei n° 11. 274, de 6 de
fevereiro de 2006, ocorreu a criacdo de um decreto, o qual determina que as
entidades do governo necessitavam incluir a alfabetizacdo das criancas até os
oito anos, periodo em que precisariam estar cursando o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Assim, a partir desse decreto, o0 governo tinha o dever de garantir
qgue o decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, em seu inciso Il especificado no
art. 2°, se efetivasse de fato. Na portaria n°® 867, datada em 4 de julho de 2012,
estavam dispostos 0s cinco objetivos especificos dos atos do programa Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), os quais iremos listar na
sequéncia: 1°- assegurar que todas as criangas pertencentes a rede publica de
ensino encontrem-se de fato alfabetizados ao final do terceiro ano do Ensino
Fundamental, enfatizando as disciplinas de Portugués e de Matematica; 2° -
restringir a deformidade relacionada com a idade/série que existia na Educacédo
Béasica; 3° - aperfeicoar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB); 4° - conceber orientagcbes para a compreensdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas no ciclo de alfabetizacéo,
compreendido nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012).

Diante dos objetivos do PNAIC e discorrendo sobre eles, Stahelski (2019,
p. 25) relata que, “para atender os objetivos do PNAIC, o governo, juntamente
com as entidades governamentais estaduais e municipais, realizou em 2013 um
curso de formacéo [...]", estipulando, assim, “[...] uma carga horaria de 120 horas
na area de linguagens e, em 2014, outro curso de 120 horas para a area da
matematica”. Dessa forma, essa formacao, esse curso era disponibilizado “[...]
para coordenadores gerais, supervisores e formadores regionais, coordenadores

municipais, orientadores de estudo e professores alfabetizadores*?”.

10 Coordenadores gerais, supervisores, formadores regionais, formadores municipais,
orientadores de estudos e professores alfabetizadores eram assim especificados todos os que
participaram do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), visto que foi uma
formacdo em rede, abrangendo e unificando os segmentos Federal, Estadual, Municipal e os
professores que integravam estas Redes de Ensino.
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Dessa forma, é possivel perceber claramente que, na primeira edi¢cdo do
PNAIC, as formacdes eram influenciadas por essas duas areas do conhecimento
(Portugués e Matematica), o que na ultima formacéo disponibilizada pelo PNAIC
(2017-2018) ocorria de outra forma. Essa ultima edi¢do teve uma abordagem
interdisciplinar e abrangeu a Educacgao Infantil e o Programa Mais Educacao
(PME).

Outro fator importante nas primeiras formacgdes foi a questdo da bolsa,
que era disponibilizada para todos durante o periodo de formacéo continuada.
Essa bolsa visava auxiliar financeiramente os professores para que a formacao
continuada pudesse atingir a todos os professores alfabetizadores, formadores
€ Seus supervisores.

Nesse sentido, Stahelski (2019, p. 25) explicita que “o0 PNAIC foi uma das
primeiras politicas educacionais que [...] os professores alfabetizadores eram
beneficiados com uma bolsa mensal de R$ 200,00 (duzentos reais) oferecida
pelo MEC!!”, ou seja, os professores recebiam para se formar, para estudar. O
PNAIC esteve um tempo sem atividade e, quando retornou (2017), o MEC néo
realizou o pagamento aos professores. Dessa forma, “esta remuneracdo com
bolsa tinha seus valores variados de R$2000,00 (Dois mil reais) a R$200,00
(Duzentos reais), sendo os professores alfabetizadores os que recebiam o
menor valor.” Além disso, sobre as formacdes, ao falar das Instituicdes de Ensino
responsaveis pelo PNAIC: “As Universidades Publicas eram as responsaveis
pela organizacdo e coordenacdo do PNAIC, o curso era presencial e em rede
[...]”. A autora cita, ainda, como ocorriam as formacg@es: “[...] as Universidades
realizavam as formacbes com os orientadores de estudos, apds esses
orientadores trabalhavam com os professores alfabetizadores”. Como dito, na
primeira edicdo do PNAIC, os professores alfabetizadores recebiam um auxilio
em dinheiro como uma espécie de incentivo para que pudessem se deslocar
para 0s encontros e outras despesas que pudessem ocorrer devido ao fato de

estarem em formacao continuada. Na outra edicdo do PNAIC, ndo houve esse

11 Os valores sdo R$ 200,00 mensais para o professor alfabetizador; R$ 765,00 para o
orientador de estudo; R$ 765,00 para o coordenador das a¢des do pacto nos estados, Distrito
Federal e municipios; R$ 1.100,00 para o formador da instituicéo de ensino superior; R$
1.200,00 para o supervisor da instituicdo de ensino superior; R$ 1.400,00 para o coordenador
adjunto da instituicdo de ensino superior; e R$ 2.000,00 para o coordenador-geral da instituicdo
de ensino superior. (Informagdes obtidas por meio do portal do MEC)
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auxilio, e alguns professores alfabetizadores ndo aderiram ao programa, pois
havia gastos que iriam sair dos salarios defasados dos referidos professores.

E, também, os formadores desses professores alfabetizadores recebiam
um apoio financeiro para custear as despesas, tanto na primeira edigcdo quanto
na segunda, fato que muitos professores alfabetizadores questionaram, ja que
para eles ndo havia essa assisténcia e, assim, muitos se frustraram e nao
atentaram para o conhecimento e aporte pedagoégico que o PNAIC traria. As
limitagOes e os desafios fizeram parte, mas foram percentuais pequenos diante
da enormidade de beneficios que o PNAIC produziu no periodo em que esteve
em operacao.

Este decreto, n° 6.094, de 24 de abril de 2007, foi o que regulamentou o
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
especificando os objetivos apresentados pelo PNAIC. Ele é parte dos
documentos pertencentes ao Programa e relaciona-se com as leis anteriores a
sua criacdo. Dessa forma, para atender os objetivos e a meta 5 do PNE, era
preciso realizar uma formacéo continuada que atendesse esses requisitos e
também valorizasse os professores que iriam atender a demanda desse ciclo
alfabetizador.

Dessa forma, esse Programa (PNAIC) aproximou eixos da sociedade,
que, em outros programas, essa proximidade nao acontecia de fato. Essa politica
englobou vérios aspectos da formacao, tais como materiais de apoio e encontros

pedagdgicos, mas seu foco principal foi o professor'?, foi propiciar condicdes

12 Havia quatro eixos formativos, mas a formagdo de professores era o foco principal desses
eixos. As acbes do PNAIC apoiam-se, portanto, em quatro eixos de atuacdo: 1) Formagédo
continuada presencial para professores/as alfabetizadores/as e para orientadores/as de estudo,
que objetiva ampliar as discuss@es sobre a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, no que
tange a questdes pedagodgicas das diversas areas do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar, bem como sobre principios de gestédo e organizacéo do ciclo de alfabetizacao; 2)
Avaliacdes sistematicas que contemplam as avaliagbes processuais, debatidas durante os
cursos de formacéao oferecidos no ambito do PNAIC, que podem ser desenvolvidas e realizadas
continuamente pelo/a professor/a junto aos educandos e a aplicacdo, junto aos alunos
concluintes do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); 3) A gestao, o controle social e a mobilizacéo,
formado por quatro instncias: o Comité Gestor Nacional, a coordenacéo institucional em cada
estado, a Coordenacéo Estadual e a Coordenacdo Municipal, fortalecendo a articulacdo entre o
Ministério da Educacéo, as redes estaduais, as municipais e as Instituicdes formadoras; e 4)
Materiais didaticos entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e respectivos
manuais de professor, obras literarias entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico Pnaic
(PNLD PNAIC) e de apoio pedagégico complementares aos livros didaticos e acervos de
dicionarios de Lingua Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD), jogos e tecnologias
educacionais, que consistem num conjunto de materiais especificos para a alfabetizacéo, obras
de referéncia, de literatura e de pesquisa (entregues regularmente pelo Programa Nacional
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para que estivessem qualificados em todos os sentidos e, assim, mobilizando,
instigando na busca pelo novo e estabelecendo referéncias para a pratica e
reflexdo do professor no contexto escolar. Em outras palavras, envolveu 0s
sujeitos, pois em sua implantacéo ocorriam acoes e reflexdes em conjunto, uma
vez que cada sujeito era respeitado em sua especificidade e as participacdes no
coletivo eram de fundamental importancia para o sucesso do programa.
Conforme Julioti (2016), foi por meio de uma operacao em rede que o
programa do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC)
demonstrou em suas intervengfes a formacdo continuada de professores
alfabetizadores. Formacéo essa que se deu em rede por interligar professores,
instituicées de ensino e governo federal na implantacdo do programa. Isto ocorria
da seguinte forma, também na IES que sera o foco desta pesquisa: as formacgdes
partiam da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)!3, que ofertava os
cursos de formacdo continuada para os professores dos anos iniciais e
Educacao Infantil em atuacédo na rede estadual e municipal de ensino da sua
regido de abrangéncia. A Universidade nomeava formadores regionais, 0s quais
recebiam a formacdo de professores da UFFS (formadores estaduais). Na
sequéncia, esses formadores regionais ministravam a formacdo para os
professores formadores locais'* (na primeira edicdo do PNAIC os professores
formadores eram chamados de orientadores de estudos), 0os quais realizavam a
formacdo com os professores alfabetizadores®®. Esses momentos de formacéo
aconteciam presencialmente e a distancia, ambos baseados nas leituras

fornecidas pelo programa e por meio de reflexdo e de momentos direcionados

Biblioteca da Escola-PNBE). Informacdes extraidas do Documento Orientador do PNAIC 2017-
2018.

13 Universidades Publicas, Institutos Federais, Centros de Formac&o de Docentes regularmente
instituidos e escolas alfabetizadoras e de educacéo infantil de referéncia serdo chamados pelos
gestores estaduais/distrital para a definicdo das formacg@es realizadas no d&mbito do PNAIC. A
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) € a instituicdo que foi campo de pesquisa dessa
dissertacdo por ser a IES que estava designada para atender a demanda e se localiza no
municipio de Erechim/RS.

14 Formador estadual/Formador regional/formador local. Tinha por objetivo: Qualificar formadores
para formarem em servico os professores alfabetizadores participantes do PNAIC 2017.
Informacdes retiradas do Documento Orientador do PNAIC 2017-2018.

15 Na ultima edigdo do PNAIC, os professores da Educacéo Infantil, especificamente os da Pré-
escola das escolas publicas brasileiras (os que foram cadastrados no site do programa pelas
suas escolas), também participaram da formacéo nas IES, possuindo um eixo especificamente
voltado para essa faixa etaria, mesmo que sempre pensando o trabalho pedagdgico em
articulacdo com os anos iniciais.
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para o planejamento dessa formacéo. Os professores que se deslocavam até a
UFFS, bem como a todas as universidades federais do Brasil, eram esses
formadores locais, que participavam da formacdo na IES e depois
levavam/ressignificavam esses conhecimentos com o0s professores de seus
municipios.

Essa operacdo em rede, citada também nas entrevistas realizadas,
formava um eixo que interligava as formacdes, eixo esse que possibilitava um
maior alcance da formacao continuada mesmo nos momentos a distancia, pois
nem sempre aconteciam as formacdes de modo presencial. E de que forma os
professores formadores ministravam essas formacfes? As formacdes eram
realizadas utilizando a ludicidade e materiais de apoio pedagogico. O
instrumento principal formador era por meio das leituras dos materiais
disponibilizados pelo PNAIC, os quais eram intitulados de Cadernos do PNAIC.

Havia 10 cadernos voltados aos anos iniciais na 12 edicdo. Esses mesmos
cadernos foram usados na ultima edicao (2017-2018) para os professores dos
anos iniciais. Além desses, foram elaborados 8 cadernos voltados aos
professores da pré-escola nessa Ultima edicdo, os quais estdo demonstrados

nas imagens a sequir.

Figura 1: Cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
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Ciéncias da Natureza

Alfabetizacao matematica G B no Ciclo de Alfabetizacao
na perspectiva do letramento

Ciéncias Humanas

Integrando saberes no Ciclo de Alfabetizacio

Fonte: Google Imagens.

Ainda discorrendo sobre os cadernos, material ofertado pelo MEC,
podemos dizer que foi: “um conjunto de 12 cadernos, sendo um Caderno de
Apresentacdo, um Caderno de Principios de Gestdo e a Organizacao do Ciclo
de Alfabetizacdo e 10 cadernos de formacéo?®. Esses cadernos foram resultado
do trabalho desenvolvido pelo MEC, o qual iniciou em 2014, fornecendo apoio
pedagodgico para as formadoras na formacéo continuada. As versfes impressas
nao estiveram disponibilizadas para todos os professores, e quem nao tivesse
acesso ao material na forma fisica poderia se utilizar da versao online dos
cadernos. Os cadernos propiciaram momentos de leitura e reflexdo, as quais
eram feitas por todos em um periodo anterior ao das formacdes presenciais
(nessas havia debates em torno das leituras) e, depois, presencialmente,

socializavam e interagiam, se apropriando do conhecimento em grupo.

18 Informacdes disponiveis no caderno de apresentacdo do Pacto Nacional pela alfabetizacédo
na Idade Certa (PNAIC)
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Além dos cadernos do PNAIC, eram fornecidos outros materiais atraves
do MEC para o auxilio da formacao continuada dos professores alfabetizadores,
0S quais existiam na proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). Esses materiais auxiliaram os professores, tanto formadores
quanto alfabetizadores, nos momentos de planejamento e criacbes de
dindmicas, as quais eram socializadas em grupo nos momentos de formagéo.*’

A relacdo destes materiais era composta por cadernos de apoio para 0s
professores que participavam do programa, livros didaticos para as criangas do
ciclo de alfabetizagéo, as quais recebiam estes livros por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como outras obras secundarias que
eram distribuidas, auxiliares no processo de aprendizagem, jogos pedagdgicos,
obras de referéncia (literatura e pesquisa) disponibilizadas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), obras de apoio pedagogico. Além disso,
havia a insercdo de tecnologias para auxiliar nos processos formativos de
alfabetizacdo (BRASIL, 2013).

A seguir, demonstramos em imagens alguns desses materiais (livros,
jogos) utilizados no programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC), os quais nos referimos no texto acima.

17 A proposta inicial de formacdo apresentada pelo CEEL/UFPE articulava a utilizacdo dos
materiais disponibilizados pelo MEC com foco no professor alfabetizador e sua pratica na sala
de aula. Informacdes oriundas do caderno de apresentacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC).
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Figura 2: Livros e jogos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Fonte: Google Imagens’8

18 Disponivel em:
<https://www.google.com/search?source=univ&tbm=isch&gq=materiais+e+jogos+PNAIC&sa=X&
ved=2ahUKEwiXuuyjsYbpAhWjB9QKHV2KANOQsSARG6BAgJEAE&biw=1366&bih=625>.
Acesso em: 10 jan. 2020.
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A respeito desse programa, ele mostrou sua importancia e sua relevancia
no ambito educacional por ser um programa do governo federal interessado em
cumprir com seu dever, que era de alfabetizar todas as criancas no Ciclo de
Alfabetizagéo. Dessa forma, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental,
todas as criangas deveriam estar alfabetizadas (saber ler e escrever). Ao ver e
significar os sujeitos em formac&do, o PNAIC proporcionou uma formacéao
continuada de qualidade em seu periodo (2012-2018), reduzindo a taxa de
analfabetismo e defasagem escolar.

Na proxima secdo, abordaremos as publicagfes referentes ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Essas publicacdes nos
deram o aporte tedrico e metodoldgico necessario para o desenvolvimento da
pesquisa, uma vez que possibilitaram conhecer o que vem sendo publicado

sobre o PNAIC nos Programas de Pds-Graduagéo do pais.

3.1.1 O quedizem as publicacfes sobre o PNAIC?

O PNAIC foi intensamente debatido por ser uma das mais importantes
politicas publicas ja implantadas no Brasil, e em virtude disso ha grande niumero
de publicacdes que discorrem sobre ele. Dessa forma, buscamos publicacdes
no periodo em que o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC)
esteve em atividade, periodo esse compreendido entre 2012 e 2018, concluido
recentemente, para conhecer o que foi dito sobre ele em trabalhos académicos.

Nesse sentido, buscamos por pesquisas que dialogassem a respeito do
PNAIC. Verificamos, numa abordagem geral, haver muitas publicacdes neste
periodo, precisando mapear e dialogar sobre as mesmas. A necessidade de
fazer uma pesquisa sobre Estado de Conhecimento fez-se necessaria diante das
abordagens realizadas na pesquisa.

Procurando conceituar o que é “Estado de Conhecimento”, o qual faz
parte da metodologia e da referencial tedrico a analise das publicacdes
referentes ao PNAIC, encontramos autoras que discorrem sobre ele, nos dando
elementos para fundamentar este tipo de pesquisa. Pesquisa essa que procura
estabelecer um didlogo estabelecendo uma relagdo direta com o tema
pesquisado nesta dissertacéo, citando aqui o Pacto Nacional pela Idade Certa

(PNAIC) e as publicacdes referentes a ele.
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Estado de Conhecimento, para as autoras, significa uma pesquisa que
tem uma abordagem de “[...] identificagcao, registro, categorizagao que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periédicos, teses, dissertagdes [...]”
gue dialoguem a respeito de um tema representativo e peculiar para a pesquisa
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.155).

Pensando nisso, incluimos na pesquisa o “Estado de Conhecimento”, o
qual auxilia na compreensdo do que foi pesquisado relacionando o tema da
presente dissertacdo “Contribuicdées do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) para formacéo continuada de professores na perspectiva
de professores formadores do municipio de Erechim/RS” com o que
pesquisadores abordaram em seus estudos referentes ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC).

Habilitamos este Estado de Conhecimento por meio de um estudo no site
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Neste estudo,
buscamos publicacBes que tivessem em seu titulo o descritor PNAIC para
delimitar e centralizar a pesquisa. Priorizamos a analise de teses e dissertacdes
gue remetessem ao tema do PNAIC e que pudessem contribuir nessa
dissertacdo. Além disso, delimitamos o espaco de tempo dessas publicacdes,
escolhendo teses e dissertacdes publicadas e compreendidas no inicio do
PNAIC (2012) até sua finalizacdo (2018).

Encontramos muitas publicac@es referentes ao PNAIC (194 publicacdes)
e, diante disso, foi preciso organizamos estas publicacdes em um quadro
especifico de categorizacéo, verificando, assim, uma melhor sistematizacéo das
referidas pesquisas.

Dessa maneira, a construcdo de quadros que foram efetuados para uma
melhor sistematizacdo e compreensao ajudaram a definir a trajetoria da pesquisa
e também indicando as pesquisas escolhidas e definidas para este fim. A seguir

elaboramos um quadro demonstrando estas publicagdes.

Quadro 1: Apresentacao das publicacdes (BDTD)
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Tipologia dos trabalhos

Quantidade verificada

Trabalhos designados

Teses 7 7
Dissertacdes 65 38
Resultados 72 45

Fonte: Elaborado pela autora

Ao pesquisarmos no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), encontramos, como dito, 194 Teses e Dissertacfes
referentes aos anos 2012-2018. Procuramos, dessa forma, delimitar para uma
melhor compreensdo e analise das mesmas. Verificamos que das 194, 108
continham referéncia ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa em
seu titulo, embora a sigla PNAIC ndo estivesse presente. Assim, averiguamos
que 72 publicacdes continham a sigla PNAIC no titulo do trabalho. Dessas 72
retiramos as que tinham foco em outras areas que ndo a Alfabetizacdo e a
formacao de professores, resultando em 45 publicacdes. A partir do resumo
destas, e depois de uma leitura dos resumos, priorizamos 0S que se
relacionavam mais com a tematica e com o problema da pesquisa.

Analisando as Instituigcbes de Ensino, verificamos que a maioria das teses
e dissertacOes foi desenvolvida nas Universidades Federais, uma pequena parte
nas Universidades Particulares e nas Universidades Estaduais, conforme
exemplificacdo do gréfico 1. Dessa forma, aparece uma comprovacao de que o
tema PNAIC é concebido com mais frequéncia por pesquisadores oriundos das
Universidades Federais do que por outras Instituicdes de Ensino. Entretanto, n&o
relacionamos estes dados com a quantidade exata de Instituicdes de Ensino e o
namero de estudantes que nela estudam e, por isso, sdo dados parciais
referentes ao que abordamos e avaliamos.

Assim, na sequéncia, apresentamos um grafico demonstrativo das
Instituicbes de Ensino presentes nas pesquisas analisadas referentes ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Essas Instituicdes de
Ensino foram abordadas no sentido de uma compreensdo de qual contexto
partiam ideias de trabalhos cientificos referentes a formacg&o continuada e a

alfabetizacdo, em especifico.

Graficol: Instituicbes de Ensino
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= Universidades Federais = Universidades Particulares Universidades Estaduais m

Fonte: Elaborado pela autora

Diante disso, verificamos haver um interesse maior por parte dos
pesquisadores das Universidades Federais em abordar a teméatica do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Foram 30 trabalhos desenvolvidos
nas Universidades Federais, nove nas Universidades Particulares e seis
trabalhos nas Universidades Estaduais. Se formos confrontar esses dados entre
Universidades Publicas e Privadas, somados os resultados das Universidades
Federais e Estaduais, se torna mais evidente o interesse em produzir pesquisas
que abordam a formacdo de professores como parte essencial para uma
formacéo de qualidade, em detrimento das Universidades Particulares, as quais
tém um interesse menor na teméatica. Talvez isso ocorra, pois foram as proprias
universidades federais as responsaveis por essa formagdo dos professores,
tendo, assim, mais conhecimento para discussao do tema.

No quadro referente aos resumos escolhidos, foram usados os seguintes
critérios: ter o descritor PNAIC em seu titulo e abordagens parecidas com o teor
desta dissertacdo. Totalizamos, dessa forma, 24 resumos, que, apos lidos e
avaliados, percebemos que era possivel sintetizar um pouco mais para a
discusséo relacionada nesta pesquisa. Dessa forma, buscamos pelos resumos
que melhor explicitavam o contetdo trabalhado nesta dissertacdo, os quais

foram colocados em quadro de categorizacdo para melhor processo de analise.
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Assim, apresentamos, a partir de agora, os trabalhos que selecionamos e
foram investigados para que fosse possivel obter uma relagéo significativa entre
eles e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na abordagem
“Contribuigdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC)
para formacéo continuada de professores na perspectiva de formadores do
municipio de Erechim/RS”.

Pelo fato de se configurar como uma das maiores, se ndo a maior, politica
publica educacional que atendeu especificamente o0s professores
alfabetizadores, a autora da pesquisa denominada: “Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC): caminhos percorridos pelo programa e
opinides de professores alfabetizadores sobre a formacao docente”, teve por
objeto de pesquisa os professores participantes que no ano de investigacao
(2016) j& estavam afastados do PNAIC. O objetivo foi verificar por meio desses
sujeitos suas opinides acerca dos resultados e efeitos da formacédo de
professores oferecida pelo programa.

Giardini (2016) salienta que essa formacdao, essa politica teve uma grande
abrangéncia e alcancou uma quantidade bem expressiva de professores, o que
fez com que conseguisse proporcionar beneficios na questdo das praticas
pedagogicas. Quanto a metodologia estudada e aplicada na pesquisa, a
pesquisadora optou por fazer uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa,
utiizando também a pesquisa de abordagem bibliografica, a pesquisa
documental e, finalizando, a pesquisa de campo, que se realizou e foi analisada
por meio de entrevistas e questionarios realizados com professores e
orientadores do PNAIC.

Analisando por meio dos resultados apresentados, a pesquisadora, ao
findar sua pesquisa, enfatizou que o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa contribuiu em relagéo as praticas pedagodgicas dos professores, pontuando
que foram véarias e em diversos fatores, citando e elencando assim 0s mesmos:
planejamento didatico: desenvolvimento do conteudo; atendimento aos alunos;
metodologia de trabalho; avaliacdo; relacionamento professor-aluno, entre
outros.

Nesse sentido, conseguimos, num primeiro momento, relacionar essa
pesquisa como sendo aquela que possui mais aspectos semelhantes com nosso

estudo. Apesar de que na metodologia a abordagem ter sido qualiquantitativa,
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as outras abordagens metodologicas vém ao encontro da pesquisa, 0S quais
propiciam uma investigacdo mais participativa, pois, dessa forma, foi possivel
compreender na analise as contribuicdes decorrentes do processo de formacéo
continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

No geral, as dissertagbes que encontramos tratam das contribui¢cées que
a formacéao continuada de professores proporcionou, formacgéo essa que visava
uma maior qualidade na educacdo e na alfabetizacéo, visto que valoriza os
sujeitos e seus contextos. Dessa forma, investigaram essas contribuicoes, as
quais estavam (no periodo em que o PNAIC esteve em atividade) objetivando
recuperar a educacédo e suas formacgdes, assim também como a alfabetizacdo
em especifico, diminuindo ou zerando as dificuldades ou adversidades que
ocorriam nesse contexto.

Os trabalhos se assemelharam ao contetdo abordado nessa dissertacao,
enfocando as contribuicbes decorridas do PNAIC quanto a questdo de
melhoramentos relacionados ao tema da alfabetizac&o.

Seus resultados apontam de forma positiva, no sentido de que o Programa
se apropriou de seus objetivos e que 0 PNAIC se apresentou como um programa
de uma politica publica educacional imprescindivel para a area educacional,
especialmente para a formacao continuada de professores. E por meio desse
programa, da formacdo continuada, as pesquisas evidenciam o quanto era
preciso esse tipo de formacédo, que envolvesse e significasse tanto os sujeitos
guanto os processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, podemos perceber o quanto o PNAIC foi um processo significativo,
e as pesquisas salientam isso também, na perspectiva dos professores que
participaram desse processo formativo. Por sua vez, as entrevistas, na figura das
professoras formadoras, elencaram muito mais aspectos positivos que
negativos, intensificando a importancia de uma formacgédo continuada séria e
comprometida com a educacao e, consequentemente, a alfabetizacéo.

De maneira geral, o que se pode inferir e finalizar, verificando o que dizem
as publicacdes, é que o PNAIC foi um programa que ressignificou as propostas
de alfabetizacdo e formacdo continuada, de maneira mais aprofundada na
primeira proposta e de maneira interdisciplinar na ultima proposta. Nesse
sentido, discorrem sobre o programa, sobre seus beneficios, embora também

frisem que é necessario que os professores ndo dependam apenas da formacéo
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de professores e que precisam ir adiante, na pesquisa, na busca por
conhecimentos.

Ainda de acordo com as publicacfes, o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC) foi um programa de formacé&o continuada
excelente em comparagao aos outros programas envolvendo a formacao de
professores e também trouxe melhorias no que se refere a alfabetizacéo. Diante
dessas publicacdes, a presente pesquisa buscou, a partir da pesquisa
bibliografica, pesquisa de Estado de Conhecimento, pesquisa documental e
pesquisa de campo, conhecer mais acerca do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), discorrendo sobre suas contribuicdes, as
quais o qualificaram como um dos principais programas de politicas publicas
voltadas a alfabetizacéo.

No proximo capitulo, discorremos, entdo, sobre a Metodologia, parte
essencial da pesquisa, na qual apresentaremos como foi desenvolvida esta

dissertacao.
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4 METODOLOGIA

Aqui trataremos de uma parte muito importante da pesquisa: a
metodologia. Mas serd que sabemos conceitua-la? O que entendemos por
metodologia, ou até mesmo, qual seu significado? Buscando responder esta
pergunta, utilizamos do conceito descrito no Dicionario Brasileiro de Lingua
Portuguesa Michaelis (2016), o qual define metodologia dessa forma: 1- Parte
da logica que trata dos métodos aplicados nas diferentes ciéncias; 2- Estudo dos
métodos cientificos; 3- Conjunto de regras e procedimentos para a realiza¢do de
uma pesquisa. O termo vem de etimologia que significa estudo dos métodos.

Diante dessa conceituacao, € possivel perceber o quanto é importante a
metodologia utilizada em cada pesquisa, assim como seu estudo, pois contribui
para o andamento da mesma, fornecendo meios de definicdo e aprofundamento
da pesquisa cientifica. Assim, na medida em que utilizamos a metodologia,
estamos pesquisando, estudando, nos apropriando de novos conteudos. Dessa
forma, precisamos sempre estar em continuo processo de aprendizagem, pois o
conhecimento se aprende, se busca e o0 processo de busca é muito importante
no decorrer dos estudos e das pesquisas.

Para Freire (1998, p.32), “[...] € necessario aprender a pesquisar. Nao ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” E, neste sentido, explicitava
também que “a curiosidade epistemoldgica precisa ser satisfeita com a procura
de conhecer o objeto desconhecido [...] para poder compreendé-lo”.

E o sujeito pesquisador, como se introduz na pesquisa e busca por novas
aprendizagens decorrentes de sua prépria formacao? Como ocorre 0 processo
do professor pesquisador?

Nas palavras de Freire (1996, p. 32), “[...] o que ha de pesquisador no
professor ndo € uma qualidade ou forma de ser ou de atuar que se acrescente a
de ensinar”. O autor enfatizava a importancia de ser professor e que o ensinar
era essencial diante do fato de ser pesquisador, que fazia parte da natureza do
professor e ndo precisava de termos especificos para isso. Dessa forma, Freire
(1996, p.32) explicitava que “faz parte da natureza da pratica docente a
indagacédo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacgdo
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como

pesquisador”.
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Além dos processos de ensino, precisamos ser, nos sentir professores, e
isso nos habilita necessariamente & pesquisa, ao estudo. E no fazer pedagdgico
do professor que percebemos que existe em seu interior o professor
pesquisador, que busca a formacao continuada como um processo que nunca
cessa, transformando, assim, professores em pesquisadores.

Nesse sentido, também precisamos estudar, aprender a metodologia
utilizada na pesquisa, a trajetoria a ser seguida, qual caminho percorrer e, assim,
continuar nesse processo de busca, interessados no conhecimento que nos
instiga a seguir em frente, utilizando elementos que irdo proporcionar
sustentacdo a pesquisa. E por meio da pesquisa que problematizamos, que
debatemos sobre um tema buscando resultados necessarios para a resolucao
de uma problematica em torno da temética que queremos abordar. E, assim, ao
pesquisarmos, nos tornamos pesquisadores de um determinado tema, sendo
gue a metodologia auxilia muito nesse processo da pesquisa em si.

Dessa forma, a metodologia utilizada foi ampla, considerando os aspectos
da pesquisa e as necessidades metodologicas presentes nesta dissertacao.
Para uma melhor compreensdo dos passos utilizados na dissertacao,
perpassamos o conteudo desta com base na Pesquisa Qualitativa, Pesquisa
Bibliografica, Pesquisa de Estado de Conhecimento, Pesquisa Documental e
Pesquisa de Campo.

Neste caminho metodolégico, construido a partir de percepcdes da
pesquisa, a pesquisa gualitativa € a mais abrangente, envolvendo as outras
pesquisas e fornecendo suporte introdutério inserido nas metodologias. Dessa
forma, uma metodologia qualitativa, exploratéria com pesquisa bibliogréfica e
documental fornece um significado e um caminho norteador para a resolucéo e
objetivos do trabalho.

Ao pensarmos em uma pesquisa, pensamos se sera qualitativa ou
quantitativa, como forma de metodologia a ser utilizada na pesquisa. Analisando
a tematica, € possivel ver por quais caminhos queremos seguir, se S&o
necessarios elementos mais significativos e especificos, os quais ndo podem ser
somente descritos, precisando ser alvo de investigaces e problematizagdes.
Nessa direcdo, a nossa opcdo de abordagem metodoldgica se concentra na

pesquisa qualitativa.
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Para Minayo (1995, p. 21-22), “a pesquisa qualitativa [...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes [...]", €
com isso nao é possivel que por meio de dados operacionais seja compreendida,
necessitando um olhar detalhado devido a sua complexidade de processos ao
estudar seus fenémenos. Diante disso, se verifica uma necessidade de trabalhar
qualitativamente, devido aos processos nao serem exatos e estarem em
constantes mudancas no decorrer da pesquisa.

De acordo com o que abordamos acima, verificamos que a pesquisa
qualitativa nos possibilita sermos pesquisadores reflexivos, investigando os
processos, conhecendo novos caminhos a ser percorridos e, especialmente,
compreendermos o que estamos pesquisando. Assim, também os métodos que
utilizamos para essa compreensao e analise do objeto de estudo precisam estar
fundamentados na metodologia que sera abordada. Dessa forma, ao abordamos
a pesquisa bibliografica em nossa pesquisa “Contribuicdes do Pacto Nacional
pela alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) para formacdo continuada de
professores na perspectiva de formadores do municipio de Erechim/RS”,
estaremos verificando em outras pesquisas 0 que ja foi abordado e as
proximidades que as relacionam, conhecendo e compreendendo 0S processos
referentes as contribuicées que o PNAIC proporcionou.

A pesquisa caracterizada teoricamente nos habilita ao estudo, ao sentido
de nos sentirmos pesquisadores, o que, de fato, acontece, problematizando e
buscando resultados. E € assim que indicamos o viés qualitativo, elaborando,
concretizando e analisando entrevistas, realizando leituras, inferindo a partir de
outras obras e de outros pesquisadores. Assim, também examinamos diferentes
metodologias e a que melhor condizia com nosso estudo, 0 que queriamos
enquanto pesquisadores, qual era a melhor metodologia para nosso estudo, nos
desafiando nessa busca.

Neste sentido, compreendemos o significado e relevancia de uma
pesquisa académica, principalmente no quesito referente a metodologia, ou
melhor dizendo, as metodologias. Dessa forma, a pesquisa foi realizada baseada
no carater qualitativo, investigativo na busca por ter um maior conhecimento
referente ao Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa e os debates que

ocorrem cotidianamente na esfera educacional. E, principalmente, dar vez e voz
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as professoras alfabetizadoras que vivenciaram o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na ldade Certa (PNAIC).

Ludke e André (1986) conceituaram a pesquisa qualitativa se referindo a
ela como fator essencial para uma educacao atuante e de qualidade. Diante
disso, surgem questdes pertinentes ao universo académico e que a pesquisa
qualitativa tem a pretensdo de replicar e instigar em suas habilidades e
competéncias. As autoras, nas suas perspectivas a respeito das pesquisas de
abordagens qualitativas, especificam que estas serdo categoricamente
relacionais entre pesquisador e seu objeto de estudo, resultando na inexisténcia
de qualquer outra intervencao no trabalho a ser realizado.

Dessa forma, ha uma aquisicdo imediata a0 que queremos pesquisar,
aperfeicoando de forma qualitativa, em um procedimento de apropriacdo e
alteracao dos elementos que irdo ser examinados. Uma pesquisa de abordagem
qualitativa nos permite essa relagcdo mais direta e profunda com o objeto de
estudo.

Precisamos ter o cuidado necessario ao pesquisar, a fim de que todas as
etapas acontecam em conformidade com as normas de um trabalho académico.
Com a escolha do tema, o assunto a ser pesquisado, necessitamos elencar
objetivos e elaborar a pergunta-chave, que, no decorrer do trabalho, buscaremos
replicar. ApOs essa etapa, é necessario ver qual ou quais metodologias serdo
abordadas e por quais dados pesquisar.

Em um primeiro momento, é necessaria uma pesquisa bibliogréafica farta
com levantamento de informacfes essenciais para a pesquisa e, a partir disso,
€ possivel desenvolver possibilidades acerca da problematica da pesquisa.
Dessa forma, salientam que o saber adquirido esta baseado nos livros e
documentos e por meio deles precisamos nos apropriar dessa bibliografia para
alicercarmos nossa pesquisa. Nesse movimento, de apropriagdo do que
pesquisamos, vamos avancar no sentido de desenvolvermos ainda mais nossa
capacidade de nos apropriar do conhecimento e, assim, responder a
problematica de pesquisa, que estad evidenciada na introducdo do trabalho
(CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007).

A pesquisa necessita dessa abordagem bibliografica, pois se configura
como aspecto fundamental no inicio da etapa investigativa. Ao pesquisarmos

autores, outros pesquisadores, por meio de uma relacdo de trabalhos em que
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nossa tematica esté incluida, estamos revisando o que outros autores utilizaram
em suas pesquisas e 0 que encontramos de proximidade com a nossa. E € a
partir disso que iniciamos 0 processo investigativo, primeiro conhecemos para
depois compreender como ocorrem 0S processos investigativos nas outras
pesquisas e quais aportes teoricos sao utilizados.

Assim, € preciso compreender um pouco do que se refere a pesquisa de
abordagem bibliografica nas pesquisas em que a mesma € utilizada. Nesta
dissertacao, a pesquisa bibliografica se fez necessaria para que o conhecimento
do tema fosse mais conhecido por meio de uma pesquisa tedrica de outras obras
gue discorreram sobre a mesma tematica.

Conforme Marconi e Lakatos (2001, p. 43-44), “trata-se do levantamento
de toda bibliografia j& publicada [...] sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo aquilo que ja foi escrito sobre determinado assunto [...].”
E, ainda, a partir desse conhecimento das publicacdes, se tem o propésito de
“[...] permitir ao cientista o reforco paralelo na andlise de suas pesquisas ou
manipulacdes de suas informagdes”.

De acordo com 0 que se menciona acima, € necessario obter um
levantamento das obras publicadas, o qual ocorre de forma expressa, pois, ao
pesquisarmos um determinado tema, estaremos delimitando as obras e, nesse
sentido, iremos obter um acesso direto as mesmas com o objetivo de as estudar.
Por esse motivo, acesso e estudo de forma direta, as pesquisas contribuem na
analise de nosso objeto de estudo incluido em nossa pesquisa.

Em relacdo a pesquisa documental, fizemos um quadro explicativo,

demonstrando seu fator de relevancia na presente pesquisa:

Quadro 2: Etapas da pesquisa documental

Etapas da pesquisa documental
Objetivos (0 que queremos nessa pesquisa) | Buscar nos documentos dados que possam
nos auxiliar que tenham referéncia com que
vamos trabalhar na pesquisa

Elaboracgéo do plano de trabalho Nessa etapa é tracado um esboco de como
iremos trabalhar com base nesses
documentos

Procura, localizagdo dos documentos Ir até a fonte desses documentos, identificar o

que queremos estudar e analisar

Leitura exploratéria dos documentos Fazer uma selecdo dos materiais
encontrados
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Andlise dos documentos Estabelecer descritores para  auxiliar
qualitativamente a pesquisa

Construgdo e analise do material ja | Essa etapa final corresponde a compreenséo
selecionado dos dados obtidos e analisados em um texto
dissertativo argumentando e relacionando os
documentos com a pesquisa a ser realizada

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, € preciso discorrer sobre a pesquisa documental, a qual,
como o proprio nome ja diz, é feita a partir do estudo de documentos. E por meio
desse estudo, sdo analisados os documentos, que podem ser, conforme a
Associacédo Brasileira de Normas Técnicas ABNT (2002, p.2), “qualquer suporte
gue contenha informacéao registrada, formando uma unidade, que possa servir
para consulta, estudo ou prova”.

Nas palavras de Ludke e André (1986), a pesquisa documental é muito
importante, deixando explicito que consultamos os documentos (leis, impressos,
informacdes de sites oficiais) referentes ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), essenciais nessa dissertacao. Para as autoras, a pesquisa
documental tém vérias etapas (busca documental, estudo e analise). Durante
esse periodo, é preciso identificar dados relevantes para o que queremos
investigar, levando em consideracdo 0s aspectos importantes desses
documentos que se relacionam com nosso objeto de estudo. Apéds, é feita uma
categorizacdo dos dados obtidos para uma analise mais detalhada acerca do
tema proposto.

Além das pesquisas de abordagem documental e bibliogréfica, foi
necessario acrescentar mais duas categorias de pesquisa: Pesquisa de Estado
do Conhecimento e Pesquisa de Campo, as quais complementam e fornecem
sustentacao para a realizacéo desta dissertacao.

Nesse sentido, apés as outras tipologias, realizamos a pesquisa de
Estado do Conhecimento, incluindo estudos contemporéneos diante dessa
recente modalidade na area das Ciéncias Humanas. Esta modalidade de
pesquisa se caracteriza por ser nova, introduzindo novos conceitos a pesquisa
cientifica. Conforme Morosini e Fernandes (2014, p. 155), esta pesquisa, Estado
do Conhecimento, se define por ser “identificacdo, registro, categorizagdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producdao cientifica de uma determinada é&rea,

em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses,
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dissertagOes [...] tematica especifica”, inovando, dessa forma, nas pesquisas
cientificas.

Para esta pesquisa de Estado do Conhecimento, buscamos publicactes
(Teses e Dissertacdes) no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) e, diante disso, prosseguimos no estudo dessas
publicacdes, que séo relacionadas com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) e que fazem parte da minha dissertacdo de Mestrado. Na
exploracdo dessas publicacdes, encontramos muitas publicacdes e definimos
como critério de escolha a sigla PNAIC, a qual deveria estar contida no titulo. O
estudo foi feito por meio dos resumos dessas Teses e Dissertacoes.

Dessa forma, para proceder a leitura a respeito dos trabalhos expostos e
qgue se referiam ao PNAIC, antes precisamos fazer a escolha de quais seriam
analisados e que contribuiriam na dissertagéo efetivamente. Assim, a escolha se
definiu pelos trabalhos que especificassem a sigla PNAIC em seus titulos e a
isso classificamos como uma escolha prévia e imprescindivel para o decorrer e
finalizacdo desta pesquisa.

Para Bardin (2010), devemos fazer tais escolhas de acordo com a
problematica de estudo, a qual deve se relacionar com os materiais encontrados
para serem analisados. E, na sequéncia, complementando, diante dessa analise
prévia, verificamos os propdsitos que queremos na pesquisa, a qual se baseia
nesse estudo.

Esta dissertacdo, ao trabalhar com a metodologia Estado do
Conhecimento, que consiste em ler e compreender outras pesquisas
semelhantes e que tenham propdsitos que se relacionam com o que queremos
investigar, se questiona: Como devemos proceder quanto a leitura e posterior
analise? Precisamos de elementos especificos para alcancar estes objetivos na
pesquisa? A resposta para as perguntas €: sim, precisamos ter uma dinamica
especifica para ler e analisar as pesquisas encontradas.

Avancando na dissertacdo, ainda incluida nas metodologias de estudo,
realizamos uma pesquisa de campo com quatro professoras formadoras do
municipio de Erechim/RS. Estas professoras atuam em escolas estaduais e
municipais desse municipio, sendo que trés professoras participaram desde o

inicio do programa do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa como
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formadoras, e na segunda edicdo do PNAIC as quatro foram formadoras do
referido programa.

A dissertacdo possui um proposito desde seu inicio, que é teorizar em
torno do problema de pesquisa: “Quais as contribuicdes do PNAIC, na
concepgao de professores formadores, para uma formagdo continuada
satisfatoria?”, que nos remete ao titulo da mesma: “Contribuicbes do Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) para a formagéao continuada
de professores na perspectiva de formadores do municipio de Erechim/RS”. As
perspectivas em torno do tema e problema de pesquisa se devem ao fato da
pesquisadora residir e atuar como professora neste municipio e ter muito
interesse na tematica como principal politica publica envolvendo a alfabetizagao
em todo Brasil. A preferéncia foi por realizar entrevistas semiestruturadas
envolvendo quatro professoras atuantes neste municipio que foram formadoras
no programa do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

As entrevistas foram compostas por 12 perguntas direcionadas a quatro
professoras sobre formagao continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na
Idade Certa (PNAIC), em que estas foram formadoras e no qual observaram,
participaram e, dessa forma, puderam contribuir nesta pesquisa de dissertacao
de Mestrado. As perguntas foram entregues também na forma fisica as
professoras na forma de um roteiro e um termo de consentimento, o qual
solicitava a permissao para utilizar o teor das entrevistas, preservando, assim, o
anonimato dessas professoras, ndo havendo exposicdo das mesmas, mas
apenas do conteudo de suas falas.

Por meio das entrevistas, foi feita a analise de dados com as falas
transcritas. Dessa forma, fizemos uma relagdo das gravagbes com o programa
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e, assim, podemos
afirmar quais foram as contribuicdes que o referido programa conferiu para a
formacéo continuada na perspectiva dessas professoras formadoras. A analise
de dados das entrevistas, a qual nos referimos acima, sera discutida mais

especificamente no proximo capitulo.
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5 ANALISE DE DADOS

Apresentamos neste capitulo a analise de dados das entrevistas
realizadas com as professoras formadoras do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC). As entrevistas foram realizadas com duas professoras
formadoras regionais e duas professoras formadoras locais do programa Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A escolha pelas
professoras entrevistadas se deu por dois motivos: 0 primeiro por serem
proximas, o que facilitou o acesso e o convite para as entrevistas, e o segundo
motivo pelo fato de que precisaria ter acesso aos dados (descobrir guem sao os
demais formadores, uma vez que ndo 0s conheco), realizar procedimentos
burocraticos (processos), e isso dificultaria e traria morosidade a pesquisa.

A analise de dados se configura a partir das entrevistas semiestruturadas,
gravadas e transcritas com a finalidade de serem observadas e problematizadas.
Num segundo momento, foram exploradas as falas no sentido de ampliar o
conhecimento diante do tema e problema de pesquisa da dissertacdo, a qual
remete as Contribuicbes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) para formagéo continuada de professores na perspectiva de formadores
locais do municipio de Erechim/RS.

Para Ludke e André (1986), esta analise de dados se deve ao fato de que,
para analisar os dados, é necessaria a sua interpretacdo, a compreensao desses
dados, habilitando o teor da pesquisa por meio do estudo de todo o material
coletado.

Depois da coleta de dados, que foram as entrevistas semiestruturadas
realizadas com as professoras formadoras do municipio de Erechim/RS, foi
preciso fazer a andlise desses dados. As entrevistas foram realizadas no
segundo semestre de 2018 e no primeiro semestre de 2019, com quatro
professoras formadoras do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), pertencentes e atuantes no municipio de Erechim/RS.

Ao analisar as falas das professoras, € preciso destacar que as mesmas
consentiram com o uso dos dados obtidos por meio de suas falas para fins
académicos. O termo de consentimento informado e o roteiro das entrevistas

estado dispostos nos apéndices ao final desta dissertacao.
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A partir de agora, iremos abordar e explorar as falas das professoras,
respeitando suas especificidades, perspectivas e trajetorias pessoal/profissional,
analisando as questbes propostas referentes ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Para uma melhor compreensao,

elaboramos um quadro apresentando 0s sujeitos pertencentes a pesquisa em

guestao.

Quadro 3: Perfil dos sujeitos da pesquisa

PROFESSORAS FORMADORAS PNAIC

Sujeitos da | Formacéo profissional Area de atuagio Sistema de Ensino
Pesquisa
Professora — | Pedagogia, Especializagdo | Séries iniciais, | Municipal
P1 em Educacéo Integral Educacdao Infantil
Professora — | Técnico em Contabilidade, | Séries Iniciais, | Estadual
P2 Magistério, Pedagogia, | Educacgéo Infantil

especializacdo em Educagéo

Integral
Professora — | Ensino médio em Recreacgdo, | Séries Iniciais, | Municipal
P3 Pedagogia, Psicopedagogia, | Educacéo Infantil,

Mestrado Profissional | Classe especial,

Educacao Coordenacédo

Escolar Das
Séries Iniciais

Professora — | Magistério, Graduacdo em | Séries Iniciais, | Estadual
P4 Estudos Sociais e em | Magistério e

Geografia, Especializacdo | Gestéo

em Processos Pedagdgicos,

em Coordenacao pedagogica

e em Atendimento

Educacional Especializado,

Mestrado em Educacédo

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira professora entrevistada tem a formacdo em Pedagogia e fez
uma Pdés-Graduagdo em Educacgédo Integral e sua primeira experiéncia como
professora alfabetizadora foi através de um contrato de professora na rede
estadual de ensino. A segunda professora tem formacdo em Teécnico em
Contabilidade, Magistério, Pedagogia e a PoOs-Graduacdo em Processos
PedagoOgicos e sua primeira experiéncia como professora alfabetizadora
aconteceu depois de muito relutar em ministrar aula para a alfabetizacéo devido
a sua trajetoria enquanto aluna na alfabetizacdo ter um saldo negativo. A terceira
professora entrevistada fez um curso de Recreacao correspondente ao Ensino
Médio atualmente, Pedagogia, Curso de Educacéo Especial, P6s-Graduacdo em
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Psicopedagogia e Mestrado Profissional em Educacao. E sua experiéncia com
a alfabetizacédo foi em decorréncia de estar trabalhando com as criancas que
tinham deficiéncia e precisavam ser alfabetizadas para serem incluidas. A quarta
professora entrevistada tem a formacédo em Estudos Sociais e Geografia além
do Magistério, Mestrado em Educacdo, Pdés-graduacdo em Processos
Pedagogicos, Pos-Graduacdo em Coordenacdo Pedagodgica e Pos-Graduacéao
em atendimento Educacional Especializado e sua primeira experiéncia como
professora foi com a alfabetizagao.

Em relacdo a formacdo das formadoras, apenas uma das professoras
formadoras ndo fez o magistério (curso Normal), e também, novamente, uma
nao fez licenciatura em Pedagogia. Todas as professoras entrevistadas
possuem a formacao em pds-graduacédo (especializacao) e duas tém Mestrado.
Correspondendo aos processos de como se tornaram professoras
alfabetizadoras e professoras formadoras, apenas uma (P1l) ndo detalhou
especificamente como ocorreu. As outras professoras disseram que sempre
tiveram desejo de serem professoras alfabetizadoras e cada uma delas falou
como ingressou no PNAIC. J4 o conhecimento do programa (da parte das
formadoras) foi a partir da escola em que estavam inseridas, por meio da
Secretaria e da Coordenadoria de Educacédo e também pela Universidade que
coordenou 0 mesmo. Disseram que, a partir desse conhecimento, fizeram a
inscricdo e se tornaram professoras formadoras do Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).

A forma como definimos as entrevistadas e suas respostas se deve ao
fato de que o sigilo de suas identidades foi prioridade nas entrevistas. Por isso,
a entrevista de numero 1 se realizou com a professora 1, que denominamos P1,
assim como as outras entrevistas seguiram a mesma denominacao. A professora
2, P2; a professora 3, P3 e a professora 4, P4.

No decorrer da analise, as falas das professoras serdo separadas por dois
eixos diferenciados que temos nas entrevistas. Esses eixos foram denominados
também como categorias de analise. Essas categorias de analise estiveram
presentes nas perguntas e respostas realizadas durante as entrevistas. Na
primeira categoria de analise, uma abordagem das contribuicdes do PNAIC e,
na segunda categoria, as concepcdes de alfabetizacdo na perspectiva dessas

professoras formadoras.
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Nesse sentido, na préxima secdo, segue a abordagem sobre as
Contribuicdes do PNAIC. Durante as entrevistas, assim como nessa analise e
especialmente nessa categoria, procuramos responder a pergunta norteadora
da pesquisa: Quais as contribuicdes do PNAIC para formagdo continuada de
professores na perspectiva de professores formadores do municipio de
Erechim/RS?

5.1 CONTRIBUICOES DO PNAIC

Essa categoria de andlise teve o intuito de uma verificacdo das
contribuicbes do PNAIC na perspectiva das professoras formadoras do
municipio de Erechim/RS. As respostas dessas professoras formadoras foram
muito importantes nesse processo de definicdo das respectivas contribuicdes
que o PNAIC ofertou para o cenario formativo de professores alfabetizadores.

Segundo elas, o PNAIC ressignificou a formagdo continuada, pois
enfatizava, em um dos seus quatro eixos, a formacéo de professores e havia, de
fato, a valorizacdo do professor. Essa valorizacdo profissional e pessoal era
fundamental e contribuiu para que o programa tivesse o0 éxito que teve no cenario
educacional.

Diante disso, afirmam que o programa PNAIC teve uma grande
importancia, trazendo beneficios para seu trabalho pedagdgico, fato que

podemos ver nos depoimentos:

[...] o respeito ao ciclo de alfabetizacéo [...] deixou mais claro mesmo,
me ajudou muito mais, dessa certeza de que a alfabetizacdo é um
processo, a alfabetizacdo é importante nesses primeiros anos para que
a crianca tenha um acesso qualificado, a leitura, a escrita, toda a visao
do conhecimento que a gente precisa trabalhar nos anos iniciais. (P4).

[...] A gente colocava muito as nossas experiéncias, isso foi bom no
Pacto, dividir as experiéncias, a gente ndo tinha até entdo muitos
momentos pra contar as coisas boas que a gente fazia, as coisas que
ndo foram legais, pra discutir, pra ter essa discusséo (P2).

o PNAIC [...] veio trazer o resgate de muita coisa que se perdeu ao
longo do tempo que foi assim, o trabalhar com o material concreto, uma
coisa que marcou muito e a questao de trabalhar a instru¢éo corporal,
de trabalhar o corpo, porque a gente ndo € isolado que nem a crianca
€ proibida, nés éramos proibidos de contar nos dedos [...] e o PNAIC
resgatou isso, da importancia de vocé trabalhar o corpo também pra te
auxiliar nessa aprendizagem [...] é bem importante. Teve algumas
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coisas assim que o PNAIC trouxe, a questdo da leitura [...] a leitura
deleite [...] (P3).

Dessa forma, podemos perceber o quanto as contribuicbes do PNAIC
agregaram na vida pessoal e profissional de todas as professoras formadoras
entrevistadas. O fato de trazer novos conhecimentos, trabalhar a ludicidade e o
material concreto, na fala das professoras, foi muito importante, trazendo muitas
contribuicbes a vida profissional e pessoal delas, apesar dos desafios
enfrentados, agregando, assim, muito conhecimento para elas.

Para Tardif (2002), a pratica do professor era muito importante, pois era
por meio dela que os saberes se construiam. A formacao do PNAIC, conforme o
relato das professoras, propiciava espaco de trocas de experiéncias de suas
praticas e, como contribuicao significativa, satisfazia a precisdo de mais didlogos
entre professores. Dialogos esses que auxiliavam na construcdo de novos
conhecimentos.

As contribuigdes do PNAIC reverberaram como uma forma de se desafiar
enguanto pessoa e profissional, o que fica evidenciada na fala da professora 1.:

[...] foi bem legal essa experiéncia, foi uma experiéncia nova pra mim,
bem desafiante, mas que eu gostei muito e aprendi muito com isso. [...]
agregou muito, porque [...] como era um desafio, era uma coisa nova
pra mim [...] (P1).

Assim também concorda Tardif (2002, p. 11), que explicita: “[...] o saber
dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com sua experiéncia de vida e com sua historia profissional [...]". Para o
autor, a propria constituicdo do professor se torna indispensavel no processo,
discorrendo que € necessario um conhecer-se e um desafiar-se constantemente.
Dessa forma, também ocorreram os processos de conhecimento da professora,
que continuou buscando construir aprendizagens por meio da formagéo do
PNAIC na qual era formadora.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que o profissional professor se
interliga a sua identidade pessoal. Em outras palavras, o professor também é
uma pessoa, e isso nao € algo que podemos desligar, como uma espécie de

botdo; o ser profissional € parte do ser pessoal e vice-versa. Nessa perspectiva,
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as aprendizagens e as contribuicbes decorrentes do PNAIC afetaram os
professores tanto na vida profissional quanto na vida pessoal (NOVOA, 1992).

Os cadernos do PNAIC, base da formacéo, foram citados como elementos
importantes, como vemos nas falas das professoras: “Dez cadernos, que é dessa
dltima formacgdo, a gente ndo aprofundou todos eles, ndo teve tempo para
aprofundar [...] (P4)”; “Séo os cadernos do PNAIC fornecidos pelo governo, que
estado disponiveis online e tem também os impressos. [...] tinha sugestédo que a
gente ndo usava ali porque n&o tinha muito tempo [...] (P1)”

Como podemos ver nesses depoimentos, o tempo foi um fator
determinante, pois relatavam ser pouco o tempo para ler, estudar e discutir todo
material (cadernos), o qual consideravam de 6&tima qualidade. Assim,
precisariam de mais tempo ou de uma continuidade da formacdo continuada
para que esse material fosse mais explorado.

As formadoras, em outras respostas, evidenciaram as contribuicées que
o PNAIC proporcionou durante o periodo de formacgédo continuada. De forma
positiva, aspectos como materiais e auxilio financeiro foram citados na

valorizag&o do professor:

Livros do Pnaic [...] de 2013 foi assim uma mudanca dentro da escola
[...] fizemos bibliotecas pra cada sala de aula [...] a gente tentou [...]
nés fizemos bibliotecas de pano, com os bolsinhos [..] Tem os
cadernos, que eram das profes, que elas faziam as leituras, elas tinham
atividades para desenvolver com as criangas. [...] As profes tinham as
aulas la conosco e depois elas tinham que aplicar essas atividades com
os alunos em sala de aula, fazer o registro e depois no proximo
encontro, entdo, elas apresentavam esses registros. Por ali a gente
tinha o acompanhamento da aplicabilidade do PNAIC (P3).

Os cadernos de estudo. [...] vocé tem os contelidos minimos, mas vocé
vai além daquilo que prop6e; entao, a gente sempre conseguia ir além
daquilo que propunha. E muitas vezes as proprias profes traziam
duvidas e ansiedades que a gente ia procurar e que nao tinha no
material de estudo, que a gente ia procurar através de pesquisas e
autores e traziamos pra elas (P2).

Sobre os materiais utilizados, foram citados os cadernos do PNAIC e um
caderno feito por elas baseado nos cadernos do PNAIC. Outras dinamicas foram
utilizadas conforme as sugestdes e duvidas que as professoras traziam. Nesse
periodo também tinham experiéncias por meio de palestras, videos, jogos (estes

trabalhados pelas professoras alfabetizadoras). Os materiais utilizados
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revelaram também uma forma de valorizacdo do professor, pois foram pensados
especialmente para o professor, para sua formacéao.

Em relacdo ao tempo, que ficou como um desafio para que fosse
repensada a formagéo continuada, foi pouco para tantas acoes e reflexdes. Isso
nao quer dizer que o PNAIC néo valorizasse essa formacgéo, mas que precisaria
repensar se tivesse uma continuidade. Nesse sentido, planejar para que sua
formacdo contemplasse toda a demanda de atividades e também o tempo
destinado ao professor para participar dessa formacdo continuada. De certa
forma, apesar de ndo ter esse “tempo”, o PNAIC contribuiu trabalhando em rede,
utilizando os meios eletrbnicos para suprir essa necessidade. As professoras
formadoras elencaram isso como a principal dificuldade enfrentada no decorrer
do PNAIC:

[...] é o tempo, o horéario [..] trabalhavam o dia inteiro, e essas
formacdes eram feitas & noite ou no sabado [...] ¢ uma dificuldade bem
grande que elas enfrentavam [...] formadoras, outra dificuldade [...]
tinham que dedicar esse tempo maior também pra planejar a formagéo
delas e também a disténcia. S6 que muitas moravam fora, entéo tinham
gue vir pra ca [...] porém neste ano ficou mais facil pra elas porque até
na ultima formagdo era em Santa Maria, e em outra cidade [...] a
formagdo desse ano foi mais proxima a elas, que foi feita aqui em
Erechim [...] uma das alternativas que, inclusive, ja foi sanada, que
antes elas iam pra lugares mais distantes [...] uma outra alternativa que
deveria ter tido mais tempo [...] foi muito de Ultima hora, no final do ano
passado foi decidido que iriam participar e jA comecou as formacodes.
Outra alternativa seria essa, teria que ser melhor planejado esse tempo

[..] (PY).

Quanto a carga horaria [...] na primeira formacéo foi feita fora do
horéario, elas recebiam a bolsa [...] em funcdo das colegas que
estudavam a noite nés ndo tinhamos alternativas a ndo ser no sabado

[..] (P3).

Uma das professoras citou outra dificuldade, que na concepgéo dela era
a falta de profissionalismo, o professor que ndo busca o conhecimento, se

acomoda, como vemos no trecho a seguir:

A dificuldade maior é no sentido de como trabalhar com essas criancas
de seis anos [...] os interesses delas ainda é pelo ludico, é pelo brincar
[...] o problema maior que os professores traziam era a questéo da falta
do acompanhamento da familia [...] desconstruir conceitos, construir
novos conceitos, acho que essa é a maior dificuldade. E o maior
entrave nao sdo 0s pais e ndo é o governo e ndo € a sociedade, somos
nés professores (P2).
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E, também, houve o relato da professora P4, que relacionou a
problematica do tempo com a gestdo. Na perspectiva da professora, se
houvesse um comprometimento por parte da gestdo, muito se resolveria, e 0
PNAIC teria um melhor aproveitamento, assim como o0s professores
participantes. A professora exemplifica abaixo como aconteceu o fator “tempo” e
gestao:

As dificuldades sdo basicamente de compreensdo das equipes
gestoras [...] se preocupam muito mais com a administracdo, com a
gestdo mais do olhar administrativo da escola e ndo esse olhar
pedagégico [...] o burocratico, administrativo, financeiro e o pedagogico
acaba como um apéndice muitas vezes nas escolas. [...] poucas
escolas que tém esse olhar, essa é a grande dificuldade que os
préprios professores enfrentavam pra poder sair [...] outra questao, é
um direito [...] que na prética ta perdendo, é a formag&o em servi¢o que
no estado do Rio Grande do sul foi uma conquista que a gente pudesse
sair da sala de aula pra poder estudar [...] (P4).

As dificuldades encontradas e relatadas pelas professoras formadoras do
PNAIC foram direcionadas a carga horéria, a distancia, a compreensdo da
gestao escolar e & acomodacao dos professores em relacdo as mudancas. Trés
das professoras formadoras responderam relacionando com o processo de
formacao do PNAIC e apenas uma das professoras relacionou com a pratica em
sala de aula, mas ndo deixando de se posicionar frente ao que considera a
formacéo do professor.

As sugestdes de melhorias na superacdo desses desafios eram no
sentido de fazer o professor, o0 gestor, enfim todos 0s envolvidos nos processos
educativos e de formacao continuada, refletir procurando meios para que esses
problemas fossem sanados. Uma das dificuldades, que foi a distancia, citada
principalmente nas primeiras formagcées do PNAIC, na ultima formacdo né&o
apresentou essa problematica devido aos encontros serem nesta cidade,
proporcionando com que as formadoras e alfabetizadoras néo precisassem se
deslocar para outras cidades. Diante disso, podemos perceber que houve
possibilidades de melhoria, mas permanecendo alguns desafios ao fim da
formacao continuada do PNAIC.

Dessa forma, NoOvoa (1992, p31) discorria sobre a importancia da
valorizacéo do professor, valorizagdo que perpassava 0s projetos, ao Nosso ver,
incluidos aqui, os materiais que o PNAIC ofereceu no periodo da formacéo. E,
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também, o aproveitamento do tempo, citado pelas formadoras, € muito
importante e diz muito sobre a qualidade de um programa de formacé&o.

Para o autor, a formacéao € um periodo de transformacéo, de valorizacéo,
de projetos e opcdes. Nesse sentido, priorizar uma formagédo, com base na
alfabetizacdo e no professor alfabetizador, foi transformador, significativo,
perpassando também acao-reflexdo-acao, que devem estar sempre no cotidiano

do professor e da formacédo continuada. Nesse sentido, o autor afirma que:

Toda a formacédo encerra um projeto de acdo. E transformacéo. E ndo
ha projeto sem opcdes. As minhas passam pela valorizacdo das
pessoas e dos grupos que tém lutado pela inovacdo no interior das
escolas e do sistema educativo.

A formacdo continuada, assim, na percep¢cdo das professoras
formadoras, corroborou com o autor, pois foi possivel perceber que esta
aconteceu por meio da ludicidade, com muitas leituras e materiais concretos.
Aliado a isso esta o fato de que 0s encontros eram presenciais e a distancia, se
utilizando de meios eletrbnicos, como, por exemplo, uma plataforma criada
especificamente pra essa finalidade.

Seguindo nessa linha de pensamento, as formadoras exemplificaram
como ocorria 0 processo de formacao continuada no PNAIC citando aspectos

importantes:

[...] a gente replicava o conhecimento nosso, que a gente tinha tido ali
através de leitura e reunibes e formacgdo nossa ali do grupo. A gente
fazia, a gente replicava pra elas [...] além desses presenciais teve a
distancia [...] totalizando cem horas. Entéo foi uma rede. As profes
alfabetizadoras responderam questionarios pras formadoras locais, as
formadoras locais responderam pra nds, e a gente através de tudo isso,
dessas informacgfes, a gente trouxe os palestrantes, a gente elencou
0s assuntos mais relevantes dos cadernos (P1).

A gente fazia essa formacdo de uma semana, trazia pra ca as
formacdes pra elas e condensava todas, via aquilo que era mais
importante [...] jogos. [...] inclusive, a gente tinha uma plataforma em
gue elas inseriam as atividades [...] a propria questdo da avaliacao [...]
a gente trazia muito a questdo das experiéncias, do compartilhar as
atividades, a questdo do ludico, de jogos [...] a gente acolhia as
professoras sempre com a leitura deleite, leitura que elas pudessem
aproveitar em sala de aula, em suas praticas. [...] discutia os textos [...]
as palestras [...] recebia muitos links, muitos materiais [...] essas
formacdes [...] trabalhava muito em cima do material de estudo
orientador ali, mas também em muitas coisas do que elas traziam pra
noés (P2).

[...] trouxe a questdo da organizacdo do espaco, a questao do ludico, a
guestao do planejamento [...] sequéncias didaticas, a questdo dos
projetos, entdo toda essa parte de atividades mesmo, a questdo da
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gente ter recebido o material, material para estar na sala de aula [...]
(P3).

[...] no inicio tinha uma grande preocupacéo e uma grande seriedade
de fazer com que ele acontecesse, aproveitando o maximo possivel o
tempo dos professores [...] mas a gente ndo conseguia reunir 0s
professores com a mesma qualidade que foi no inicio, os professores
ja ndo eram liberados do seu tempo de sala de aula [...] Nessa ultima
fase nés tivemos a contribuicdo da Universidade Federal da Fronteira
Sul que [...] tentou resgatar de novo aquilo que realmente era 0 PNAIC

[...] (P4).

A formacéo do PNAIC, com suas problematizacdes, tinha uma reflexao

importante, a de ndo reproduzir metodologias em desuso, visto que o PNAIC

significava transformacdes no cenario alfabetizador.

Nesse sentido, Tardif discorre sobre a formacdo continuada citando o

professor como

[...] um ator no sentido forte do termo, isto &, um sujeito que assume
sua pratica a partir do significado que ele mesmo lhe d4, um sujeito que
possui conhecimento e um saber-fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF, 2000,
p. 83).

As atividades realizadas foram citadas como muito importantes no

processo formativo do PNAIC. As professoras formadoras relataram que havia

atividades que valorizavam o professor, as quais eram significativas no processo

de formagé&o continuada:

[...] tinham que fazer um plano de aula e apresentar pra nés [...]
incluiam inclusive os videos, as sugestdes que a gente dava no
caderno [...] apresentavam o plano pra nés, tudo por e-mail. A gente
tinha também um contato bem grande por WhatsApp [...] foi uma coisa
muito legal [...] ajudou [...] porque as pessoas tém duvidas [...] elas
mandavam o plano, utilizando as sugestdes, até porque nas nossas
formacdes a gente trazia palestrantes [...] gravava os palestrantes com
a autorizacdo deles [...] foi um trabalho bem bacana [...] outra coisa,
gue elas tinham que mandar pra nés depois, eram os relatérios. (P1)

A gente trabalhava com a questédo do teatro, musica, diferentes tipos
de textos [...] sacola da leitura [...] muitos jogos, textos diferentes,
mausicas [...] alguns questionarios|...] usava entdo material riquissimo
do PNAIC, com os livros literarios. Leituras em casa [...] tinha 40h, mas
10 eram em casa e 30 presencial. E ai a gente discutia os textos que
eram estudados em casa [...] (P2).

As tedricas, entdo, era a questdo das leituras [...] fazia dinamicas [...]
dividia em grupos [...] tinha palestras, oficinas [...] na UFFS [...] oficinas,
com teoria e com pratica [...] (P3).

No inicio [...] em forma de palestras, oficinas, seminarios e tinha muita
socializagdo das nossas praticas e das praticas dos professores [...]
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depois sempre tinha um seminario de socializagédo de tudo isso. Nos
ultimos tempos acabou ficando muito mais em forma de palestras,
muito poucas oficinas, reduziu bastante até porque o tempo reduziu
também [...] a distancia. (P4).

No inicio das formacdes do PNAIC, havia mais atividades presenciais
devido ao tempo para estas formagdes serem maiores com mais encontros, o
que, na segunda edi¢do, ndo ocorria pelo mesmo fato, sé que era o contrério,
havia pouco tempo e poucos encontros, e algumas atividades eram
desenvolvidas por meio digital. Dessa forma, na primeira fase do PNAIC, teve
uma maior exploracdo das atividades, pois o0 tempo pra isso permitia, jA na outra
edicdo isso acabou ndo ocorrendo, também devido a um tempo reduzido para
realizar atividades presenciais.

As professoras formadoras citam abaixo o0s momentos em que ocorriam

as formacdes do PNAIC nos municipios, nas escolas e na universidade:

[...] nas tercas-feiras, depois das cinco e meia [...] na Universidade,
foram mais do que trés encontros. Em cada encontro eram dois dias, 0
ultimo encontro foi trés porque teve a socializa¢éo dos trabalhos [...]
(P1).

Sempre depois dos horarios [...] duas vezes por semana, pra consegulir
fechar a carga horéria [...] procurava diversificar bastante, trazer
palestrantes [...] a base das formacdes éramos nés [...] todas
trabalhavam da mesma forma, mas cada uma do seu jeito. Mas os
enfoques eram praticamente os mesmos, mudavam dependendo da
realidade que vocé tinha (P2).

[...] para cada caderno, cada formacgdo que a gente recebia [...] teria a
formacao de 16 horas para aplicar no municipio, essas 16 horas tinham
gue ser fora do horério de trabalho [...] e o local, no primeiro ano, a
gente fez nas escolas [...] j& no outro ano dai entéo foi na secretaria de
Educacao [...] e sempre ao final de toda essa formacdo, no ano, era
feito um seminério integrado [...] (P3).

Pra cada ano, a formacéo era de 200 horas, sempre. E essas divididas
em varias etapas, que, muitas vezes, dava um més, um més e meio de
intervalo entre uma etapa e a outra e esse intervalo era justamente pra
gente aplicar pros grupos de alfabetizadoras [...] sempre intercalado

[...] (P4).

E possivel perceber a dinAmica de horérios do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) através do que foi relatado pelas
professoras formadoras. Algumas o fizeram de forma mais precisa,
exemplificando, e outras de forma subjetiva. De qualquer forma, as professoras

formadoras que participaram das duas etapas falaram que o tempo estipulado
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para as forma¢fes mudou muito de uma etapa para outra, fato que, em outras
respostas das professoras, acabou aparecendo também.

O fato de que o tempo foi muito importante na formacédo do PNAIC, assim
como em outras formacdes, o seu aproveitamento em relacbes as acgbes e
reflexdes também precisaria ser revisto. Outro fator eram os momentos de
formacdes, que deveriam ser em horario de aula, visto que os professores
estavam em periodo de estudos, construindo conhecimentos.

Nessa mesma perspectiva, Vasconcellos (2006, p. 123) frisa que “a
escola néo pode ser vista apenas como local de trabalho, deve ser ao mesmo
tempo espaco de formacgao”. A formacgao, para o autor, € prioritaria e necessita
de um investimento, uma vez que esta “em servigo do professor, para que possa
ter melhor compreensdo do processo educacional, postura e métodos de
trabalho mais apropriados”.

Corroboramos com o autor no sentido de que a formacao precisa ser
continuada e que precisa de tempos/espacos para que a mesma aconteca,
assim como seus sujeitos precisam de um suporte, um meio facilitador para isso.
A busca por conhecimentos na formagéo continuada deve ser um elemento a
mais, associado ao tempo e ao espaco (tanto do professor quanto da formacéao)
nas contribuicbes que esta formacdo proporciona, € ndo um entrave gque
desmotive e faca o professor deixar de procurar novos conhecimentos.

Ao mesmo tempo em que pensamos no tempo, nos espacos de formacéo,
existe também o fator humano que envolve as formacbes. A formacao
continuada ndo € apenas um ato mecanico, uma mera formalidade com palestras
e teorias, pois esta continuamente trabalhando com a subjetividade do professor
e com suas emocoes, e por isso que falar de acolhimento é indispensavel.

O processo de acolhimento também foi um fator de valorizacdo dos
professores. As professoras formadoras consideraram esse acolhimento
essencial para que o PNAIC tivesse 0 éxito que teve quando esteve em
atividade. A seguir, vemos o0s relatos das professoras a respeito desse

acolhimento e como este aconteceu durante o PNAIC:

0 primeiro contato foi através de e-mail [...] WhatsApp [...] acolheu elas,
recebeu elas no inicio [...] procurou ser bem acolhedora nesse
momento, inclusive a gente fez um mimo pra elas [...] feliz por estar ai,
e por estar recebendo-as também, [..] foi bem importante esse
momento. E elas também estavam esperando algo assim [...] E foi bem
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legal e elas gostaram muito [...] elas pediam muito essa roda de
conversa entre 0 nosso grupo [...] (P1).

[..] tinha o acolhimento, tinha uma apresentacdo artistica, tinha a
leitura deleite [...] vinham com muitas davidas [...] através do dialogo,
da experiéncia [...] dar vez e voz [...] (P2).

A gente sempre planejava algumas coisas [...] porque a gente também
gueria que eles também percebessem o quanto é importante também
esse acolhimento com os estudantes. Entdo sempre trazer algo pra
receber eles bem, de uma forma lddica [...] motivando eles as
formagdes, nds sempre traziamos uma teoria, mas sempre uma préatica
junto, uma dinamica junto pra eles também perceberem dessa
importancia, desse movimento que tem que ter na sala de aula [...] ter
atividades que realmente envolvessem o grupo [...] a questao da fala
dos professores, do compartilhar as experiéncias de sala de aula [...]
(P3).

0 incentivo que a gente dava era a gente acolher carinhosamente
esses professores, preparar um ambiente adequado, sempre tinha
uma motivacao cultural, uma musica, um lanche. [...] esta motivacao
de poder acolher com carinho, de receber com uma novidade [...] a tua
presenca é importantel[...] (P4).

Nestas respostas aparece o comprometimento que as formadoras tiveram
com as outras professoras no momento de acolhimento que aconteceu durante
a formacado continuada. Para elas, era preciso acolher as outras professoras,
propiciar espaco de falas, de didlogo, de socializacdo. E também no sentido de
pertencimento, de elas poderem se sentir parte do programa, sentirem que sao
necessarias, importantes no processo. Além disso, sobre o acompanhamento
das formadoras em relacdo a formacdo que ministravam as professoras
alfabetizadoras, quando possivel iam as escolas ou recebiam via eletrénica
materiais referentes ao desenvolvimento das a¢des, como uma espécie de
movimento de retorno do que foi desenvolvido no PNAIC, garantindo, assim, que
a formacgéo se desse satisfatoriamente nos momentos em que la estavam, se
apropriando do conhecimento para depois o replicar em outros contextos, como,
por exemplo, nas suas praticas escolares.

Na fala das professoras formadoras, € possivel perceber o quanto as
participantes do PNAIC entenderam a sua proposta e, assim, aderiram ao
programa:

A principio, as professoras alfabetizadoras [...] ndo tiveram uma boa
aceitacdo. Até porque antes elas recebiam bolsa e agora, nessa
edicdo, elas ndo receberam mais [...] o beneficio seria o conhecimento
e as horas [...] o certificado de participacéo [...] comecaram a perceber

gue isso era importante também [...] ndo ganha financeiramente, mas
a gente ganha em conhecimento (P1).
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[...] no inicio as professoras eram obrigadas a fazer e foi pedido para
gue as professoras permanecessem no ciclo de alfabetizacdo, esses
trés anos [...] pra ver os resultados. Mas isso ndo foi possivel, porque
as professoras, muitas sdo contratadas, muitas ndo gostaram de
trabalhar com o ludico [...] faziam por ser obrigadas, porque tinha bolsa.
E a partir do momento que passou a ser espontadneo [..] muitas
professoras que puderam optar ndo fizeram, as turmas eram bem
menores [...] (P2).

Sempre tém alguns um pouco resistentes, tém alguns professores que
estdo numa caminhada [...] acolheram muito bem. [...] teve alguns
novos que [...] ndo estavam tdo contentes, motivados [...] o profissional
estar aberto a modificar sua prética, a rever sua pratica [...] Muitas
vezes ndo era a formacdo em si, era a questdo de uma carga horaria
de 40 horas e ter que ir no sdbado [...] e tinha a questdo das bolsas [...]
(P3).

[...] teve uma aceitagcdo, um acolhimento grande porque a maioria dos
professores tem sede de formacédo, de espaco de formacdo. Outra
coisa que a gente acabou perdendo, que desmotivou os professores
era justamente poder ndo cancelar a aula, mas, por exemplo, em julho,
em fevereiro, a gente fazia sempre um tempo intensivo de formacao
com o material do PNAIC, com a proposta do PNAIC, justamente para
dar esse revigoramento do programa e da proposta. E isso ajudava [...]
(P4).

De acordo com as professoras formadoras, alguns professores tiveram
um pouco de resisténcia a proposta do PNAIC, mas a maioria dos professores
se envolveu e teve uma boa aceitagéo. Os professores mais resistentes citados
por elas eram aqueles que ndo queriam mudancas ou ndo acreditavam que estas
pudessem contribuir em sua formacao e também pelo fato de existir algumas
dificuldades ja citadas, como, por exemplo, o tempo, uma vez que, como dito, as
formacdes geralmente eram depois do horario (sobrecarregando-as), visto que,
geralmente, ndo conseguiam liberacdo para formacdo no horario em que
estavam trabalhando. Outro entrave era a questao de néo existirem mais bolsas
(Auxilio financeiro) para que pudessem se deslocar, entre outros gastos, citando
o0 exemplo das professoras de outras cidades da rede estadual que também se
encontravam com seus salarios parcelados e precisavam desse auxilio. Dessa
forma, esses elementos de incredulidade do programa, da formacédo, de
disponibilidade e apoio financeiro acabaram por desmotivar algumas professoras
alfabetizadoras. Isso nos remete aos desafios da profissdo, 0os quais precisam
ser estudados por parte dos governos e das Instituicdes de ensino para que a
formacao continuada possa abranger cada vez mais o0s professores em sua

integralidade.
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5.2 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO

Nesta secdo foram trabalhadas as concepcdes de alfabetizacdo que as
professoras alfabetizadoras tém, relacionando a formacdo do PNAIC, teoria e
praticas de alfabetizacao.

Todos nés temos uma ideia acerca da alfabetizacdo e como ela ocorre,
tanto nos espacos formais como nos espacos nao formais. Falo de espacos nao
formais pelo fato de que muitas criancas aprendem e se alfabetizam antes de
ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental. Isso compreende que
pessoas responsaveis por estas criangas a incentivem a ler e a escrever antes
do processo de escolarizacdo, até porque educar e, mais especificamente,
alfabetizar compreende processos sociais que dependem da interacdo com o
meio em que vivem.

Nesse sentido, Freire (2001, p. 132) aborda que a alfabetizacéo é social
e politica, visto que somos sujeitos sociais e politicos, processos esses que
nascem conosco e vamos aprimorando de acordo com ideais e concepc¢des que
construimos ao longo da vida. Por isso, o autor descreve esse processo como
“[...] um processo eminentemente politico que nao se satisfaz apenas com a
leitura da palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma relacdo
dialética entre a leitura da palavra e a leitura do mundo [...]".

A partir dessa “leitura de mundo” que o autor cita acima que
compreendemos 0 quanto é necessario termos a teoria e concepgdes sobre
alfabetizacao para que nossa pratica ou nas palavras do autor “leitura da palavra”
nao fique com menos densidade e nos enfraqueca na apropriagdo do
conhecimento.

Desse modo, as professoras formadoras também tém suas concepcdes
acerca da alfabetizacdo e de que maneira esse processo € compreendido pelos
sujeitos. Para as professoras, o processo de alfabetizagdo compreende a pratica
interligada com a teoria estudada. Elas exemplificam isso nos relatos que

seguem:

[...] a gente fazia estudos da alfabetizacdo e repassava para as
formadoras [...] antes de comecar os encontros do PNAIC, a gente
sentou e montou um caderno, um caderno do PNAIC [...] Do nosso
grupo, de formacdo do PNAIC de 2017-2018, porém a gente fazia,
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dava sugestéo de leituras daquele material. [...] formagao pra nd6s como
formadoras regionais, na verdade ndo eram formagoes, eram reunides
pra gente organizar 0os encontros. A reunido era marcada, toda terca-
feira, da cinco e meia as sete horas [...] a gente ia em busca do que a
gente precisava saber pra repassar [...] utilizava varias ferramentas pra
gue ocorresse isso. E a nossa formacao se dava assim, a gente que ia
buscar a nossa formacéo [...] (P1).

E de forma ludica. [...] € de planejar em cima dos interesses dos alunos,
€ de planejar com o aluno [...] (P2).

[...] trouxe a questdo da organizacdo do espaco, do ludico, do
planejamento, trazendo, assim, uma sequéncia nas atividades,
sequéncias didaticas, a questéo dos projetos, entdo toda essa parte de
atividades (P3).

Na formacéo continuada, esse processo, ele deve acontecer sempre,
na busca dessas alternativas diante de cada realidade, de cada
demanda que cada turma, que cada crianca traz, e cada escola tem e
onde ela esta inserida [...] que respeite essa realidade e dialogue com
esse entorno da escola e com a realidade dessas criangas. E esse
processo vai acontecer no momento em que o professor se apropriar
desse conhecimento e ele for autor, ter a sua autoria daquele processo

[...] (P4).

Com relacdo a concepcdo de alfabetizacdo, as formadoras colocaram
aspectos das praticas, algumas explicitando a parte da teoria, de como era
trabalhada a teoria na pratica, embora fosse para ser descrito de modo mais
amplo, que discorressem sobre a alfabetizacdo de forma geral e o que entendiam
a partir disso.

Dessa forma, buscamos elementos que possam conceituar a
alfabetizacdo e encontramos em Ferreiro (1999, p.47) uma base forte
referenciando como ocorre esse processo de alfabetizacdo. Para a autora, “a
alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é
na maioria dos casos anterior a escola e que néo termina ao finalizar a escola
primaria”.

Nesse sentido, é possivel compreender a alfabetizagdo, como esta
ocorre, pois em concordancia com a autora vemos que a alfabetizacdo € um
processo e que este n&o termina no ciclo inicial de alfabetizag&o. E, da mesma
maneira que Freire (2001), Ferreiro (1999) afirma que a criancga inicia esse
processo antes do periodo de escolarizacdo e na escola se apropriam mais
desse processo por estar interagindo com o sistema de escrita e leitura

cotidianamente.
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Assim, também verificamos em Cagliari (2009, p.106) que “alfabetizar &
ensinar a ler e a escrever [...]", mas ndo apenas isso, pois afirma que é
necessario apropriar-se disso nas praticas de leitura e de escrita e com isso
adquirir o conhecimento. Por meio disso, o autor nos faz ver que o processo de
alfabetizacdo precisa da mediacdo do professor, o qual interage e instiga a
crianca para que ela se aproprie desse conhecimento.

Dessa maneira, vemos a importancia de um olhar atento para a crianga
nesse periodo inicial da alfabetizacdo. O processo de ensino de alfabetizacéo,
conforme as professoras formadoras, precisa ser criado conjuntamente com as

criancas, pensado para elas e com elas:

[...] tem que levar em conta, muito seriamente, a crianga como crianga.
Nao deixar de lado o brincar, o ouvir histdria [...] o lidico, a imaginacéo
[...] a criatividade. Enfim, a crianca tem que ser crianca. E através disso
a gente pode planejar as aulas [...] resumindo, seria ensinar de forma
lidica [...] inclusive as formacdes que a gente trouxe palestrantes de
fora, a gente fez oficinas, eram de musicalizacdo, de psicomotricidade
[...] Danca, musica, teatro [...] tudo brincando, jogando, se divertindo.
[...] ensinar alfabetiza¢@o tem que ser de forma ludica, que assim a
crianga vai aprender mais (P1).

[...] ser de forma espontanea, de forma natural. [...] abrir possibilidades,
vocé tem que ser mediador [...] primeiro a gente tem que nos
compreender, o que eu entendo daquilo, segundo tentar entender
aquilo que eu preciso passar, compreender aquilo que meu aluno é, a
realidade dele [...] eu vou planejar em cima do interesse do aluno. O
foco do processo de ensino e aprendizagem tem que ser o aluno [...]
(P2).

[...] a questdo do ambiente bem acolhedor, ndo poluido [...] a producgéo
dos estudantes [...] tenho que ter um desenho do meu aluno porque ele
tem que ta ali, entdo eu vou tentar organizar de que ele se enxergue
naquilo ali, mas principalmente também n&o posso poluir a sala, mas
gue também esses cartazes que sao feitos pra sala de aula que eles
sejam utilizados durante esse periodo [...] a questdo de jogos [...]
material lddico [...] ter uma caixa com material [...] feito pra eles e por
eles e que eles também se utilizem desse material pra apropriagéo do
conhecimento [...] ter o material concreto a disposicdo a qualquer
momento da aula [...] trabalhar a organizac@o das classes na sala de
aula[...] (P3).

[...] € um processo, de a gente acreditar, no sentido que a alfabetizacao
ndo se encerra nos anos iniciais, no 1°, 2° e 3° anos, é um primeiro
ciclo que é importante, mas € um processo que tem que continuar
extensivo aos anos seguintes, inclusive aos anos finais do Ensino
Fundamental porque muitas dificuldades que véo aparecendo, aquilo
tudo que a gente construiu dos direitos da aprendizagem, aonde vocé
introduz, vocé aprofunda, vocé consolida, que eram os trés pilares dos
direitos da aprendizagem, que a gente continuasse isso adiante. Entéo
eu acredito muito que se a alfabetizacéo é realmente um processo ela
tem que ser visto como um processo efetivamente no decorrer de toda
Educacao Basica, inclusive & no Ensino Médio. [...] (P4).
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A ludicidade, o protagonismo da crianga, a mediagdo do professor, 0s
contextos, estiveram muito enfatizados pelas professoras, as quais acham esses
elementos essenciais e importantes no processo de construcdo do
conhecimento no ciclo de alfabetizacdo. Uma das professoras, inclusive, foi
além, disse que o ciclo de alfabetizacdo € um processo que nao termina nos
anos iniciais, que tem continuidade e que devemos estar atentas para isso, para
podermos, entéo, fazer a mediacdo desse processo alfabetizador. Dessa forma,
percebemos o envolvimento das professoras para (re)significar o processo de
ensino da alfabetizacdo com base nas criancas e seus interesses, mas sem
desmerecer a constru¢ao do conhecimento em grupo.

Para Mortatti (2004, p. 32), “aprender a ler e a escrever se apresenta com
um momento de mudanca, com indicativo e anincio de um ritual de passagem
para um mundo novo [...]°, o qual “[...] instaura novas formas de relacdo dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria [...]", introduzindo “[...] novos
modos e conteudos de pensar, sentir, querer e agir’.

Nesse sentido, também verificamos que a alfabetizacdo ndo pode ser algo
mecanico, e sim como uma construcdo de conhecimentos que precisam ser
significativos para a crianga, pois ndo pode haver a ruptura entre o brincar e o
aprender. Por meio das palavras da autora, € uma mudanca, mas a crianca nao
deixa de ser crianca para entrar na escola. Por ser crianca, a ludicidade promove
0 conhecimento como mais espontaneo, facil e significativo nesse processo,
além de ser muito importante nessa etapa de alfabetizacéo, de insercao de
novos conhecimentos.

A alfabetizacdo é o foco principal da educacdo (ou deveria ser),
especialmente por ser o inicio da aprendizagem no Ensino Fundamental. A
crianca aprende a ler, a escrever, a fazer uso da aprendizagem para a vida em
sociedade, uma sociedade exigente que exclui 0s sujeitos que tém pouco ou
nenhum acesso ao mundo escolarizado.

Nesse sentido, Mortatti (2004, p. 15) faz um resgate do que foi a
alfabetizacdo em seu inicio, favorecendo as classes nobres da sociedade e

defendendo que:

[...] saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situacdes do
cotidiano séo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis tanto
para o exercicio da cidadania, no plano individual, quanto para a
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medida do nivel de desenvolvimento de uma nagdo, no nivel
sociocultural e politico.

Da mesma maneira que precisamos analisar a questao social por meio do
contexto em que estamos inseridos, também é urgente que se repense a forma
como ocorrem as aulas alfabetizadoras. Uma aula de alfabetizacdo que promova
a cidadania desses sujeitos, a autonomia e o0 pensar critico faz com que esta
seja muito significativa e por isso uma boa aula de alfabetizacao.

De acordo com o que as professoras relataram em suas falas, fica claro
esse pensamento da autora: o fato de propiciar aprendizagens com base na
valorizacéo dos sujeitos, do contexto, das especificidades, principalmente no que
se refere ao ludico, ressignificando, assim, a alfabetizacdo e a aula de
alfabetizacao.

Para as professoras formadoras, uma boa aula de alfabetizacdo consiste
principalmente na ludicidade, na criatividade, respeitando o contexto das
criangas:

[...] acolher o0 aluno como crianca e deixar eles interagirem com o seu
aprendizado. Isso sO vai acontecer deixando a crianga brincar, tudo
direcionado. Ensinando de uma forma ladica, através da brincadeira,
de jogos [...] fazer parte desse processo de alfabetizacdo deles. Estar
ali, as criancas brincando, jogando, dancando, cantando, fazendo
psicomotricidade e a profe participando junto, sendo a mediadora de
tudo isso. Porque além do brincar tem que sistematizar o aprendizado
deles, direcionar essa brincadeira para que eles adquiram tal
conhecimento, tal aprendizagem. [...] todo momento interagindo com
as criangas e mediando o conhecimento (P1).

Aquela que aproxima os estudantes da realidade, as criancas da
realidade. E ter respeito com a minha crianca, preparar uma aula que
inclua todos os tipos de alunos [...] 0 processo de ensino e
aprendizagem é continuo [...] troca de experiéncias [...] uma boa aula
de alfabetizacéo é aquela que tem momentos diferentes [...] a crianca
precisa olhar pro outro [...] os diferentes espacos. Trabalhar em grupos
[...] ocupar esses espacos [...] precisam do ladico, da psicomotricidade,
do movimento [...] pertencimento a um grupo [...] comecgar pelo
respeito, pela proximidade, pelo nome, pela realidade [...] (P2).

O lddico, a participacdo do aluno, o material, associando a realidade
deles [...] espago, ambiente acolhedor [...] autonomia também de
tomarem suas decisdes [...] fazer eles pensarem [...] criatividade [...] €
ouvir a sua prépria voz, leitura [...] se apropriarem desse conhecimento

[..]1 (P3).

[...] explora todas as formas de texto, de leituras, que busca
sensibilidade pra todas as dimensdes do ser humano de forma integral
[...] principalmente que esteja presente muito forte a ludicidade [...] é
corporal [...] com movimento, com pensamento, com emog¢des, com
prazer [...] que edifica na mente o processo de ensino e aprendizagem
[...] que da sentido [...] (P4)
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As professoras formadoras acabaram relacionando suas respostas com o
gue responderam em outra pergunta, interligando, assim, o processo de ensino
da alfabetizacdo com o pensamento que tém acerca de uma boa aula de
alfabetizacdo. Para elas, uma boa aula de alfabetizacdo se concentra na
ludicidade, na exploracdo dos materiais, do espac¢o, do ambiente, do contexto
em que estdo inseridos. E, também, o professor participar, interagir com as
criancas e ser mediador dos conhecimentos. Nesse sentido, as professoras nos
mostraram a importancia da valorizagdo dos sujeitos, evidenciando que
precisamos trabalhar a realidade deles, mas também propiciar que busquem
novas aprendizagens que ainda néo se fazem presentes em seu cotidiano.

Partindo desses relatos, a pesquisa nos oportunizou obter maior
conhecimento da pratica pedagodgica em sala de aula e dos sujeitos inseridos
Nnos espagos escolares, assim como a escola, espaco de aprendizagens
multiplas por meio da fala das professoras. O PNAIC foi essencial nos processos
de ensino e de aprendizagem, especialmente na fala das professoras
formadoras, auxiliando na formacdo do “eu” professor, propiciando um
planejamento que contemplou a teoria e a vivéncia do cotidiano escolar. Dessa
forma, € possivel construir praticas pedagégicas fundamentais que auxiliem no
desenvolvimento cognitivo da crianca.

As experiéncias, a formacdo continuada e, citando o PNAIC,
proporcionaram saberes diferenciados que, depois, na vivéncia da sala de aula,
o professor mediador, juntamente com as criangas, construiu aprendizagens
significativas. Da mesma forma, impactou no contato com o espaco escolar das
professoras formadoras, durante a formacéo (inicial e continuada), observando,
pesquisando, propiciando uma atuacao mais reflexiva e critica. Desse modo, ao
estabelecer vinculos, o professor aprendeu e ensinou, refletiu, planejou e
replanejou, conforme as vivéncias do cotidiano, relacionando saberes
académicos e escolares, entrelagcando-os e redimensionando-os, propiciando,
desde o inicio de seu desempenho profissional, uma formacdo constante e
incessante.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), na
perspectiva dessas professoras formadoras, foi um programa (2012-2018) do

governo federal que a principio tinha uma proposta de formacéo, a qual as
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formadoras participantes dessa pesquisa precisavam se deslocar para outras
cidades, obtendo uma formac&o mais longa (no inicio era uma semana) para
depois voltar e replicar conhecimentos em suas cidades para as professoras
alfabetizadoras. O processo inicialmente, entdo, continha mais atividades, mais
professores alfabetizadores envolvidos e mais tempo nos encontros dessa
formacéo continuada.

Depois, por um periodo de tempo, houve uma ruptura. As professoras
formadoras n&o precisaram exatamente o espaco de tempo em que o PNAIC foi
interrompido, mas, quando a proposta do PNAIC voltou, ela voltou com algumas
diferencas da ideia original, modificando o tempo presencial e o espaco em que
se deram as formacdes para as professoras formadoras (Universidade). As
atividades eram mais a distancia, com poucos encontros presenciais, embora
tivesse meios digitais que proporcionassem experiéncias que elas relatam que
foram muito enriguecedoras. Teve também a retirada do auxilio financeiro para
as professoras alfabetizadoras, fato que desmotivou algumas professoras a nédo
aderirem ao programa nessa Ultima edicdo. A abordagem foi mais
interdisciplinar, envolvendo, além dos anos iniciais, a Educagdo Infantil e o
Programa Novo Mais Educacédo (PME)™.

Ao falarem sobre o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), as professoras formadoras citam os desafios, tanto de uma edigéo
quanto da outra (trés professoras participaram como formadoras nas duas
edicdes, apenas uma participou como professora alfabetizadora no inicio da
formacdao propiciada pelo PNAIC), enfatizando que, mesmo com os desafios, o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa foi um marco, um programa
que valorizava o0s sujeitos e suas aprendizagens, trabalhando
concomitantemente pratica e teoria, incentivando e propiciando com propostas
de trabalho, auxiliando nas suas duvidas e socializando a¢cfes desenvolvidas em

prol da educacéo.

19 0 Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela
Resolucdo FNDE n° 17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacgdo que tem como
objetivo melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino
Fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes,
otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Informagcdes obtidas no
Portal do MEC.
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Dessa forma, a fala das professoras formadoras foi muito enriquecedora
e propiciou obter elementos para que, mesmo guem nado participou destas
formacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
pudesse conhecer um pouco ou bastante do universo da formacao continuada
de professores. Assim, citando em especial este programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), todas as professoras formadoras frisaram
gue 0 mesmo deveria ter uma continuidade para que todos os desafios (citados
acima) fossem superados e a formacao tivesse um aproveitamento ainda maior
em relagdo ao que teve ao término desse programa.

O que podemos inferir é que, apesar do programa ter terminado, dos
desafios que elas (professoras formadoras) explicitaram, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) precisaria ter continuado e ter sido
repensado para superar as adversidades que foram encontradas para que o
programa tivesse maior éxito. E, dessa forma, verificamos a importancia de ver
e ouvir as professoras formadoras participantes do programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), as quais nos proporcionaram
observar o PNAIC por meio delas, de sua insercdo e participagdo como
formadoras, mas sem deixar seu papel de professoras alfabetizadoras relegado
a um segundo plano, jA& que, antes de serem formadoras, eram também
alfabetizadoras.

De acordo com tudo que vimos, as contribuigdes do PNAIC na perspectiva
das professoras formadoras foram:

- Experiéncias compartilhadas;

- Materiais de suporte pedagogico;

- Valorizacéo do professor;

- Dindmicas de acolhimento, de interacdo, de movimento entre a teoria e
a pratica;

- A parte teorica (leituras, videos, palestras);

Aléem disso, como contribuicdo também foi citada a bolsa que as
professoras recebiam inicialmente quando o PNAIC iniciou suas atividades, o
gue depois ndo aconteceu e frustrou professores que precisariam de um auxilio
durante a formacéo.

Essas contribui¢cdes proporcionaram uma formacao de qualidade para os

professores ressignificando aspectos da vida profissional e também pessoal,
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visto que valorizavam o sujeito professor para além dos conteudos trabalhados.

Fato esse que comprovamos no Documento Orientador do PNAIC:

Para a Secretaria de Educagdo Basica (SEB) do MEC, a formagéo
continuada de professores €é componente essencial da
profissionalizacédo e da valorizacao docente, devendo integrar-se aos
desafios da escola e pautar-se no direito dos profissionais do
magistério de buscarem atualizacdo e aperfeicoamento ao longo da
vida (BRASIL, 2017).

Quanto as concepcbes das professoras formadoras, vimos que suas
concepgOes estdo voltadas ao projeto do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC). Projeto esse que tinha por principal objetivo proporcionar

em sua formacao:

[...] suporte didatico-pedagdgico aos professores e aos coordenadores
pedagdégicos para que estes possam concretizar os direitos de
aprendizagem dos alunos?°,

A presente pesquisa discorreu sobre as concepc¢des que as professoras
tém em relacdo a alfabetizacao, enfatizando a importancia da alfabetizacéo tanto
na teoria quanto na pratica, isso devido ao que vimos nas falas das professoras
formadoras participantes do PNAIC. Diante dos resultados apresentados, pode-
se concluir que as professoras valorizam muito a alfabetizagdo e suas
concepcgOes visam aprendizagens na interacdo, na mediacdo, aproveitando a
ludicidade para um aprender mais significativo e importante para a crianca.
Desse modo, trabalhar inserindo contextos e saberes das criancas, aproximando
a realidade da teoria, as criancas irdo ressignificar conhecimentos que, até
entdo, estavam fora do seu alcance (no sentido de pensar que nao iriam
aprender).

As professoras tém uma visdo de alfabetizagdo com base no
construtivismo devido ao que relataram nas entrevistas. Para elas, é preciso uma
interacdo, uma socializacdo. Na perspectiva das formadoras do PNAIC, a
alfabetizacdo € um processo e os professores precisam se desafiar para que
esse processo seja significativo e instigue para situacdes de aprendizagens em

gue a crianga se sinta parte e queira avancar em seu desenvolvimento cognitivo.

20 Informacdes  disponiveis em:  <http://www.se.df.gov.br/pnaic-pacto-nacional-pela-
alfabetizacao-na-idade-certa/>. Acesso em: 15 jan. 2020.
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Ainda falando das concepcdes que as professoras tém, alguns autores
também corroboram com elas quando discutiam sobre alfabetizacdo e as
concepcbes que tinham sobre a mesma. Mortatti (2004) explicitava sobre o
pensamento construtivista acerca da alfabetizacéo, afirmando que por meio do
construtivismo cria-se um novo pensamento, que ndo era mais sobre os métodos
e sim a sua desmetodizacao, ou seja, ndo era necessario haver métodos para
gue a aprendizagem ocorresse e a crianca se alfabetizasse.

Cagliari (2009), por sua vez, era contrario aos métodos, especialmente ao
uso das cartilhas nas aulas de alfabetizagcdo. Essa concepcao, de certa forma,
vem ao encontro com o que as professoras formadoras argumentaram no que
se refere a alfabetizacdo e suas concepcles, pois 0os métodos tradicionais
utilizavam esses instrumentos (cartilhas) para uma mera reproducdo de
contetdos e, ao final do periodo de alfabetizacdo, as criangcas néo
compreendiam o que haviam estudado e, por vezes, até esqueciam dos
“ensinamentos”.

Para Freire (2011), a alfabetizacdo era muito importante. Mesmo que o
contexto abordado pelo autor se baseasse na alfabetizacdo de adultos, muitas
coisas se referem a alfabetizacédo das criancas. Isto €, quando o autor discorria,
por exemplo, sobre a importancia da inclusdo na sociedade, da autonomia que
0S sujeitos precisam ter para aprender, enfim, na “leitura de mundo”, pois, ao
dizer que o sujeito tinha seus proprios saberes anteriores ao processo de
escolarizacdo, se referia ao seu proprio processo de alfabetizacdo em que
compreendeu que € possivel aprender com 0 meio em que esta inserido, fugindo
dos métodos tradicionais de ensino.

Nesse sentido, buscamos por conclusdes que ficardo inconclusas, como
nGs mesmos, pois estamos sempre em processo de busca, de aprendizagem,
de compreenséo do conhecimento. Por isso e acordando com 0s autores e com
0 que disseram as professoras formadoras do PNAIC participantes dessa
pesquisa, € preciso estar sempre se construindo, (re)construindo, utilizando as
teorias, especialmente em uma visédo construtivista, na qual a crianga aprende
na/pela interagdo e o professor é parte de processo, valorizando contextos e
conhecimento, mediando aprendizagens e aprendendo enquanto ensina. Nessa
perspectiva, de valorizacdo dos sujeitos, o PNAIC teve um papel fundamental

guanto a questéo da formacao de professores voltada para a alfabetizacéo, pois,
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ao valorizar, ao priorizar os sujeitos, suas ac¢des, seus contextos, esta também
valorizando a aprendizagem, o modo como esse sujeito aprende e, assim, dando

um novo significado a alfabetizacao.
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6 CONCLUSOES

Para que uma educacdo de qualidade se estabeleca, € preciso “ver e
ouvir” (criangas, professores), problematizar questdes naturalizadas (escola,
sociedade), interagir e socializar conhecimentos. Importante, também, & procurar
instigar para uma busca cada vez maior de saberes, assim como sua continua
reflexdo, frisando que estamos sempre em processo, em um continuo
aprendizado, modificando e alavancando o processo de conhecimento enquanto
sujeitos inseridos tanto no contexto escolar quanto em sociedade.

O saber esta em constante desenvolvimento, e, assim, deveria ser
também na area educacional, visto que é por meio da educag¢do que muitos
saberes sdo aprendidos. Por este motivo, o aprimoramento das aprendizagens
se torna essencial e também “possivel” desde que nés, enquanto sujeitos
comprometidos com a educacdo, possamos buscar por criar acbes que
contribuam com a qualidade educacional. Assim sendo, sdo necessarias mais
politicas publicas voltadas a educacao, contemplando uma formacéo adequada,
mas que propicie condi¢cdes a crianca de se desenvolver e transformar suas
aprendizagens.

Assim como o PNAIC, também devemos estar em constante
transformacdo na busca pelo conhecimento. E importante que estejamos
permanentemente nos avaliando e refletindo sobre nossa pratica, verificando
desafios na perspectiva de avancar esses limites e alcangar de modo processual.
Verificando as especificidades do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa - PNAIC, ele contribuiu na medida em que relacionou saberes
conjuntamente (professor, aluno), redimensionando situacdes de aprendizagem
e trabalhando coletivamente em prol da educacdo. Com estes objetivos e
objetivando conhecimentos simples e complexos decorrentes, o PNAIC
proporcionou saberes em larga escala e de forma continua. Assim, quando
problematizamos, no debate de ideias, estaremos transformando a educacéao, a
alfabetizacao e a formacgéao continuada num sentido Unico, que € a transformacéo
de saberes, néo ficando apenas nas escritas de documentos e pesquisas da
area educacional.

Fica a reflexdo de “aprendizagens” e “ensinagens”, respeitando saberes

e especificidades existentes. Por meio dessa reflexdo, a formacéo continuada
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continuara com seu papel formativo, desenvolvendo sujeitos de forma
processual e continua. Assim, em movimentos simultaneos entre teoria e pratica,
a formacéo continuada serd uma constante, proporcionando uma maior riqueza
de conhecimentos nas praticas pedagogicas.

No cotidiano verifica-se o0 avanco e o0 potencial de cada pessoa
(professor/aluno) separadamente e coletivamente. E é dessa forma que o PNAIC
se constituiu enquanto politica publica, no dia a dia, na formacao continuada, na
relacédo escola e governo, com intensa troca de conhecimentos entre professor-
aluno e vice-versa, um movimento continuo de ensinar-aprender na/pela
interacdo. Foi uma politica publica muito importante, considerada um dos
melhores programas desenvolvidos no ambito educacional. Nesse sentido,
novos conhecimentos foram apresentados a medida que o desenvolvimento
cognitivo foi se consolidando e avancando progressivamente nas acgdes
desenvolvidas pelos sujeitos. E isso € uma formacao continuada que propicia
qualidade na educacéo, para todos, respeitando o coletivo e a especificidade.

Concluindo, mas com a pretensdo de continuar o debate, € necessario
buscar formacgdes para qualificacdo e transformacéo, de sujeito e de acdes, nos
habituando ao universo da pesquisa e da exploracdo do conhecimento.
Ressalta-se também que h& conhecimentos precedentes ao periodo escolar e
precisamos valoriza-los tanto na formacao continuada quanto nas experiéncias
no contexto escolar.

Assim, nestes termos, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) também propiciou o saber processual e significativo, valorizando
saberes anteriores a fase alfabetizadora. Os momentos de aprendizagem
estiveram presentes durante toda a formacdo do PNAIC e devem continuar
existindo em futuras formacdes e politicas publicas. Apesar de importantes e
essenciais, se nao internalizarmos e nos apropriarmos do conhecimento, estas
terdo um aproveitamento breve e escasso. Isto quer dizer que depende de nads,
de nosso comprometimento e, que, aliado a uma formacgéo de qualidade, cito o
PNAIC em especifico, 0 processo tera todo um sentido e significacdo que
permeara o saber, pois aprendemos durante todo o processo, e ndo poderia ser
diferente, ja que refletindo e buscando aprimorar conhecimentos, teremos uma
educacdo de qualidade. A formacdo deve ser uma tarefa constante e

permanente por parte do professor, essencial a sua pratica pedagogica, como
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também importante recurso para planejamentos futuros, os quais valorizem o0s
saberes dos sujeitos visando uma educacao de qualidade, com aprendizagem
significativa e insercao na sociedade letrada.

Ao término do PNAIC, verificou-se a grande importancia e relevancia de
uma politica publica que valorizava os sujeitos e contextos, oportunizando uma
grande inclusdo de professores unidos em prol de um mesmo objetivo: uma
educacdo de qualidade, partindo de aprendizagens e descobrindo novas
possibilidades de conhecimentos e transformagdo dos mesmos.

Dessa forma, o PNAIC deveria ter uma continuidade, visto que englobava
conhecimentos, sujeitos, acdes e reflexdes, objetivando transformar praticas
pedagogicas, criando situacdes de aprendizagens tanto para os professores
quanto para as criangas, repercutindo na sociedade uma educacao
transformadora e acessivel a todos os sujeitos ali inseridos.

A partir da descontinuidade dessa politica publica, podemos perceber que
houve avancos significativos em relacdo a educacdo e a formacdo de
professores durante aquele periodo, precisando que fosse revista sim, mas nao
acabada, analisando os desafios em busca de alternativas e sugestdes em prol
de uma educacéo significativa e de qualidade.

Concluindo, as andlises foram organizadas em duas categorias. Quanto
a primeira categoria, que foram as contribuicdes que a formacdo do PNAIC
proporcionou, as principais contribuicdes na perspectiva das formadoras foram
a valorizacao do professor, a teoria aliada a pratica e os materiais que auxiliaram
nesse processo formativo. Na segunda categoria, foram analisadas as
concepgOes que as professoras tém acerca da alfabetizacéo e verificamos que
essas concepc¢les estdo muito proximas do projeto do PNAIC, ou seja, suas
contribuicGes atenderam ao principal objetivo do PNAIC, que era: “capacitar,
numa perspectiva de educagdo continuada, orientadores de estudo e
professores alfabetizadores do primeiro ciclo da alfabetizacéo [...]". Diante disso,
foi possivel compreender que suas contribuicdes, de ordem significativa, ja
estavam no discurso antes mesmo de ser implantado, fato que proporcionou o
éxito da formacgé&o continuada relatada pelas professoras formadoras (BRASIL,
2017).

Ao final, podemos concluir que houve contribuicbes na formacédo do

PNAIC na perspectiva das professoras formadoras. Contribuicbes essas que
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foram citadas acima e que foram muito significativas no decorrer do processo de
formacéao continuada do PNAIC. Por fim, podemos dizer ainda que, por mais que
tenham surgido desafios, as contribuicbes que o PNAIC proporcionou se
sobressairam e fizeram desse programa de formacgéo continuada um dos mais

importantes no que se refere a alfabetizag&o no pais.
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APENDICES
Apéndice 1

Termo de Consentimento Informado

7

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS - PPGICH

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, professora formadora do
PNAIC : anos, ciente de
minha participacdo nesta pesquisa de Dissertacdo de Mestrado sobre as
contribuicdes decorrentes das formacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizac&o
na Idade Certa na visdo de professoras formadoras do PNAIC no municipio de
Erechim/RS, autorizo a utilizacdo de minhas respostas, bem como a posterior
analise destas, em possiveis publicacdes e divulgacdes cientificas, desde que
minha identidade seja preservada.

Erechim, [

E-mail elou telefone do participante:

Assinatura do participante:

Pesquisadora: Carla Fernanda Matté Marengo

Contato pelo e-mail: carla.marengo@yahoo.com.br
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Apéndice 2

Roteiro das Entrevistas

7

w,s UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

CAMPUS ERECHIM/RS
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS - PPGICH

Este roteiro de entrevista semiestruturada faz parte de uma pesquisa para
elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado do Programa de Po6s-Graduacéao
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — PPGICH UFFS — Campus Erechim. A
pesquisadora Carla Fernanda Matté Marengo, mestranda do Programa de Pos-
Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — PPGICH, orientada pelo
professor Doutor Halferd Carlos Ribeiro Junior, tem por objetivo investigar as
contribuicdes decorrentes das formacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa na visdo de professoras formadoras do PNAIC no municipio de
Erechim/RS.

Para tanto, solicito a sua colaboracdo e me coloco a disposi¢do para qualquer
davida pelo e-mail: carla.marengo@yahoo.com.br e pelo telefone: (54)
981326064.

Desde j4, agradeco sua participacao.

» Responda as seguintes questdes:

1 Como vocé se tornou professora alfabetizadora e professora
formadora de professores alfabetizadores? Conte a sua experiéncia
profissional e a sua formagao.

2 Vocé patrticipou de processos formativos do PNAIC? Fale quais foram
as contribuicdes para sua vida pessoal e profissional.

3 Como ocorre o processo de alfabetizacao na formagao continuada?
4 Como ocorre esse trabalho de formacgéo continuada no PNAIC?

5 Qual é o material utilizado no PNAIC? E de que forma ocorre essa
apropriagédo destes materiais?

6 Explicite as atividades presentes no PNAIC, enfatizando as que
considera mais importantes. Por que considera estas atividades
importantes?
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7 Em que momento ocorre esta formacgéo continuada? Explicite.

8 Como ocorre o0 processo de acolhimento aos professores
alfabetizadores? Os professores formadores acompanham o trabalho
dos professores em sala de aula?

9 Como os professores alfabetizadores acolhem a proposta do PNAIC?
Exemplifique.

10 Como deve ser o processo de alfabetizagao?

11 Quais sdo as dificuldades que os professores enfrentam neste
processo de formacdo continuada? Quais as alternativas que vocé
propde para superar essas dificuldades?

12 Pra vocé como seria uma boa aula de alfabetizacdo? Por qué?
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