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RESUMO

As condicGes atuais de alfabetizacdo exigem a formacdo de pessoas que saibam, além de ler e
escrever, fazer uso competente dessas habilidades de acordo com as demandas sociais.
Consequentemente, ndo basta aprender a ler e a escrever, é preciso ir além da alfabetizacdo
funcional. Nesse sentido, buscou-se compreender o processo de alfabetizacdo na perspectiva
do letramento em uma turma de EJA. Dessa forma, a presente pesquisa problematiza: Como
ocorre 0 processo de alfabetizacdo e de letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas no municipio de Dois Vizinhos-PR? Diante dessa problematica, objetivou-se,
compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo e de letramento com esses(as)
estudantes na EJA do referido municipio, investigando as préticas de alfabetizacdo e de
letramento e os impactos da escolarizacdo na vida desses sujeitos. Para alcancar o objetivo
central e responder a pergunta de pesquisa, constituem-se como objetivos especificos: a)
situar a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no contexto dos direitos legais e das
politicas publicas sobre alfabetizacdo no Brasil; b) discutir os aspectos conceituais de
alfabetizacdo e de letramento relacionando-os ao contexto da EJA; c) refletir acerca do
contexto da alfabetizagéo e de letramento na EJA e as contribui¢des da educagédo popular de
concepcao Freiriana dialogada com a concepcdo da teoria histdrico-cultural para
escolarizacdo desses(as) estudantes; d) socializar os resultados da pesquisa junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) e Conselho Municipal de Educacdo (CME) do municipio
de Dois Vizinhos — PR e apresentar proposta de fazer em parceria uma Campanha de
Alfabetizacdo de Adultos(as). A fundamentacdo tedrico-metodoldgica se deu nas bases
libertadoras da educacdo popular, estabelecendo um didlogo com a perspectiva histérico-
cultural e estudiosos(as) dessas areas do conhecimento, a exemplo de Freire (1997, 2001,
2002, 2003); Brandao (1981, 2012); Gadotti (2009) e Pinto (1987), acerca da concepcéo de
educacdo; educacdo popular; emancipacdo e humanizacdo e Vygotsky (1989, 2007, 2016);
Oliveira (1999, 2001, 2008) e Rego (1995) com relacdo a teoria histérico-cultural. Sobre a
EJA ao longo da histéria da educacdo no Brasil em aspectos como direitos e politicas
publicas, Paiva (2015); Haddad (2000); Di Pierro (2010), Soares (2011); Arroyo (2011, 2016,
2017). Em interlocucdo com esses(as) autores(as) e para maior compreensdo desse publico
singular que frequenta a EJA, buscou-se apoio nos estudos de Laffin (2013); Oliveira (1992,
1999); Losso (2012) e Sanceverino (2016). Os aportes tedricos que guiaram os estudos sobre
a alfabetizacdo na perspectiva do letramento encontrou-se em Soares (1998, 2000,2003);
Tfouni (1998, 2004, 2006); Ribeiro (2003); Kleiman (1995), entre outros(as). A metodologia
de pesquisa adotada é a abordagem qualitativa (Ludke; André, 2017) do tipo pesquisa
exploratéria (Gil, 2007). Primeiramente, realizou-se uma pesquisa bibliografica, do tipo
estado do conhecimento e como instrumentos de coleta de dados utilizaram-se as analises do
diario de classe da professora alfabetizadora, bem como entrevistas semiestruturadas (GIL,
2007) com os(as) estudantes e a professora da turma. Os dados foram analisados seguindo as
técnicas de Analise de Conteudo (Bardin, 1977). Os resultados apontam que a professora
busca contemplar os desafios da EJA, promovendo a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Apontam, ainda algumas constatacGes e necessidades, dentre elas, a importancia
de reconhecer os saberes (Charlot, 2000) dos(as) estudantes e da professora a partir das
mediacOes para atender as especificidades da EJA, que requer metodologias especificas e
demandam formacao do(a) professor(a). Ressalta-se ainda que a EJA é uma modalidade da
Educacgdo Basica com politicas publicas ainda insuficientes para suprir as necessidades desse
publico e, realmente acabar com o analfabetismo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacdo Popular. EJA. Letramento. Teoria Histdrico-

Cultural.



ABSTRACT

Current literacy conditions require the training of people who know, in addition to reading
and writing, how to make competent use of these skills according to social demands.
Consequently, learning to read and write is not enough, it is necessary to go beyond
functional literacy. In this sense, we sought to understand the literacy process from the
perspective of literacy in an EJA class. Thus, the present research questions: How does the
process of literacy and literacy occur in the Education of Young, Adult and Elderly People in
the municipality of Dois Vizinhos-PR? In view of this problem, the objective was to
understand how the literacy process occurs from the perspective of literacy with these
students in the EJA of that municipality, investigating literacy and literacy practices and the
impacts of schooling on the lives of these subjects. To achieve the central objective and
answer the research question, the following specific objectives are established: a) to place the
Education of Young, Adult and Elderly People in the context of legal rights and public
policies on literacy in Brazil; b) discuss the conceptual aspects of literacy and literacy relating
them to the context of EJA; c) reflect on the context of literacy and literacy in EJA and the
contributions of popular education with a Freirian conception in dialogue with the conception
of historical-cultural theory for schooling these students; d) present a proposal for pedagogical
intervention in order to socialize the results of the research with the Municipal Education
Secretariat of the municipality of Dois Vizinhos-PR. The theoretical-methodological
foundation was based on the liberating, establishing a dialogue with the historical-cultural
perspective and scholars of these areas of knowledge, following the example of Freire (1997,
2001, 2002, 2003); Brandao (1981, 2012); Gadotti (2009) and Pinto (1987), about the concept
of education; popular education; emancipation and humanization and Vygotsky (1989, 2007,
2016); Oliveira (1999, 2001, 2008) and Rego (1995) with respect to historical-cultural theory.
On EJA throughout the history of education in Brazil in aspects such as rights and public
policies, Paiva (2015); Haddad (2000); Di Pierro (2010), Soares (2011); Arroyo (2011, 2016,
2017). In interlocution with these authors and for a better understanding of this singular
public that frequents EJA, support was sought in the studies of Laffin (2013); Oliveira (1992,
1999); Losso (2012) and Sanceverino (2016). The theoretical contributions that guided the
studies on literacy from the perspective of literacy were found in Soares (1998, 2000,2003);
Tfouni (1998, 2004, 2006); Ribeiro (2003); Kleiman (1995), among others. The research
methodology adopted is the qualitative approach (Ludke; André, 2017) of the exploratory
research type (Gil, 2007). First, a bibliographic research was carried out, of the state of
knowledge type and as instruments of data collection, analyzes of the literacy teacher class
diary were used, as well as semi-structured interviews (GIL, 2007) with students and the class
teacher. The data were analyzed following the techniques of Content Analysis (Bardin, 1977).
The results show that the teacher seeks to contemplate the challenges of EJA, promoting
literacy in the perspective of literacy. They also point out some findings and needs, among
them, the importance of recognizing the knowledge (Charlot, 2000) of the students and the
teacher from the mediations to meet the specificities of EJA, which requires specific
methodologies and demand training of ( the teacher). It should also be noted that EJA is a
modality of Basic Education with public policies still insufficient to meet the needs of this
public and, really, end illiteracy.

Keywords: Literacy. Popular Education. EJA. Literacy. Historical-Cultural Theory.
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1 INTRODUCAO

Umas ddvidas, umas inquietagGes, uma certeza de que as coisas estdo sempre
se fazendo e se refazendo e, em lugar de inseguro, me sentia firme na
compreensdo que, em mim crescia, de que a gente ndo é, de que a gente esta
sendo. Paulo Freire (2017, p. 93).

Um processo de reflexdo envolve considerar um movimento de busca, de inquietagdes
de nunca estar satisfeita com isso ou aquilo, sendo o que nos desacomoda diante das nossas
duavidas. No entanto, essas inquietagdes nos dao a certeza de seguirmos “na compreensao de
que a gente ndo ¢é, de que a gente estd sendo” (FREIRE, 2017). A certeza de que as coisas
estdo sempre se fazendo e se refazendo fizeram-me trilhar os caminhos do mestrado.

Dessa forma, a fim de favorecer a compreensdo quanto a escolha do tema e a
relevancia da pesquisa, busco apresentar um breve histérico das memorias da minha trajetéria
pessoal, académica e profissional que considero importante para justificar a escolha da
tematica proposta. De acordo com Freire, “[...]. todo amanha se cria num ontem, através de
um hoje. De modo que o0 nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente.
Temos de saber o que fomos e 0 que somos para saber o que queremos” (FREIRE, 2003, p.
30-33).

De origem pobre, aluna de escola publica e cagula de cinco filhos(as), vivenciei alguns
momentos de desanimo e descrédito como estudante. Destaco aqui, o fato de querer fazer
magistério no segundo grau (atual Ensino Médio), o que tornava as circunstancias mais
dificeis, pois ndo havia esse curso no municipio em que eu morava, uma vez que teria que me
deslocar para outro municipio a fim de estudar. Foi assim que comecei a trabalhar como baba,
no periodo da tarde e estudar no turno da manhd, morando fora do ambiente familiar. Assim,
desde a adolescéncia contribuia com a subsisténcia familiar; no entanto, ao terminar o
magistério, casei-me e fiquei por oito anos sem estudar, pois ndo dispunha de condictes
financeiras para cursar o ensino superior. Assim, tenho consciéncia do que fui, do que sou e
do que quero, esse querer levou-me ao ano de 2005, tempo em que iniciei a tdo sonhada
graduacdo em Pedagogia na modalidade Educacdo a Distancia (EaD)' na Universidade
Internacional de Curitiba (Uninter), Polo Dois Vizinhos-PR.

Em 2006, prestei concurso para funcionaria de escola, onde trabalho desde entdo. Atuo

na biblioteca do Colégio Estadual Leonardo da Vinci, busquei um pouco mais de

! O Ministério da Educago no Decreto n° 5.622, de dezembro de 2005, regulamenta a EaD e a caracteriza como
Modalidade educacional na qual a mediacéao didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).
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conhecimento e me aperfeicoei para desempenhar a funcéo e, em 2015, ingressei na faculdade
de Letras, também na modalidade EaD na mesma Instituicdo de Ensino (Uninter).

A vida tomou outros rumos, embora eu ndo trabalhasse em sala de aula, trabalhava na
escola, o que me dava certa perspectiva de um dia poder atuar na educacdo no campo da
docéncia. Graduei-me em Pedagogia (2009) e Letras (2018), ambas pela Universidade
Internacional de Curitiba (Uninter).

Sempre na defesa da escola publica, participava da formacéo sindical e me tornei
representante dos(as) funcionarios(as) na escola, onde atuo. Nesse contexto, convivi com
pessoas de todos os setores das escolas e nos mais diversos graus de instrugdo, desde
funcionarios(as), com o ensino primario, até docentes mestres(as) e doutores(as). As leituras
realizadas no magistério e nas duas graduacdes se somaram as leituras na escola de formacéo
sindical, o que, provavelmente, me trouxeram até ao mestrado em educacéo.

A certeza de que somos seres inconclusos e a consciéncia do nosso inacabamento
(FREIRE, 2016), somados a esse movimento de busca, conduziu-me ao Programa de Pds-
Graduacao Profissional em Educacdo (PPGPE) da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus Erechim/RS, no qual apresentei meu projeto de pesquisa. Ainda na banca,
durante a arguicdo, fui provocada, por aquela que viria a ser minha orientadora, se teria
interesse de fazer a pesquisa na EJA. Prontamente, disse sim. E, entdo, apds minha aprovacéo,
minha inquietacdo e minha busca se tornaram meu desafio. Desafio, porque como funcionaria
de escola e sem experiéncia no campo da docéncia, sentia-me fragilizada; ndo apenas pela
distdncia que teria que percorrer para participar das aulas, mas, principalmente, pela falta de
leituras e de conhecimento a respeito da EJA. No entanto, em alguns momentos de
inseguranca, “me sentia firme na compreensio que, em mim, crescia de que a gente nao é, de
que a gente esta sendo” (FREIRE, 2017, p. 93).

Martins Filho (2011), em sua obra intitulada “Alfabetizacdo de jovens e adultos:
trajetoria de esperanga”, remete as palavras de Freire (2019) “que em toda sua obra nos
ensinava que enquanto seres humanos somos finitos, inacabados e historicos; portanto, temos
a vocacao de ‘Ser Mais’, de ousar, de sonhar” (MARTINS FILHO, 2011, p.81).

Entretanto, essa trajetoria pessoal e académica imbricadas a minha trajetoria
profissional contribuiu para a minha identificacdo com a profissdo docente e com o publico da
EJA, pois sempre fui uma estudante trabalhadora, que mais tarde viria a ser uma trabalhadora
estudante. Foi a partir dessas experiéncias que surgiu em mim essa inquietacdo de
pesquisadora e percebi que era necessario “ir a campo”, investigar, descobrir 0 que me

inquietava e sair da minha zona de conforto.
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Dessa forma, surge o interesse pela tematica da pesquisa, que foi aprofundada quando
cursei 0 componente curricular do PPGPE, Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos.
Esse interesse se transformou em investigacdo com a minha participacdo no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas’/UFFS (GEPEJAI/UFFS),
liderado pela Professora Doutora Adriana Regina Sanceverino, com quem muito tenho
aprendido acerca dessa problematica, na qual se efetiva e me faz vislumbrar a alfabetizagéo e
o0 letramento de pessoas jovens, adultas e idosas como um campo promissor e necessario de
estudos.

Diante de todas as provocacdes suscitadas no GEPEJAI, percebi que era a hora de
buscar novos desafios. Assim, iniciei um processo de transicdo em minha area de atuacdo
profissional, em agosto do ano de 2019, solicitei a minha remocao para a secretaria do Centro
de Educacdo Basica de Jovens e Adultos (CEEBJA), nas seéries finais do ensino fundamental e
do ensino médio para aproximar-me do meu entdo objeto de estudo, ou seja, dos sujeitos desta
pesquisa, com quem tanto tenho aprendido.

Essa transicdo para o CEEBJA colocou-me em contato direto com sujeitos da
pesquisa. Na turma de alfabetizacdo, identifiquei um espaco relevante para a concretizacéo
desse estudo, Unica turma de alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas do municipio
de Dois Vizinhos que utiliza o espaco do CEEBJA para as aulas no periodo da tarde, haja
vista a parceria entre o estado e o municipio para o desenvolvimento do trabalho de
alfabetizacdo da EJA. Em contato com a Professora, percebia as dificuldades dos sujeitos em
relacdo ao processo de alfabetizacao.

Portanto, esse estudo faz uma reflexdo acerca desses(as) estudantes que, por inimeros
motivos, abandonaram ou nunca iniciaram a trajetoria escolar e estdo iniciando ou retornando
aos bancos escolares.

Nesse sentido, a investigacdo toma como problema o processo de alfabetizacdo e
letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no municipio de Dois
Vizinhos/PR e tem como objetivo geral compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo
e de letramento na EJA do referido municipio, constituindo-se como objetivos especificos: a)
situar a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas no contexto dos direitos legais e das

politicas publicas sobre alfabetizacdo no Brasil; b) discutir os aspectos conceituais de

’Educagdo de Jovens e Adultos é expressdo recorrente nas pesquisas desse campo investigativo, por isso
optamos por ela, para nossa busca na revisdo de literatura. Contudo, ao longo do texto dessa dissertacdo, nossa
opcdo é dar visibilidade as questdes de género utilizando, portanto, a expressdo Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas além de mantermos a sigla EJA. Nao estamos, com isso sugerindo que as pesquisa que utilizam
a expressdo Jovens e Adultos, no masculino, estejam negligenciando a inclusdo do género feminino, mas
consideramos importante tomar o uso das palavras na sua dimensdo inclusiva.
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alfabetizacdo e de letramento relacionando-os ao contexto da EJA; c) refletir acerca do
contexto da alfabetizagéo e do letramento na EJA e as contribuigdes da educagéo popular de
concepgdo Freiriana dialogada com a concepcdo da teoria histérico-cultural para
escolarizacdo desses(as) estudantes e d) socializar os resultados da pesquisa junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) e Conselho Municipal de Educa¢cdo (CME) do municipio
de Dois Vizinhos — PR e apresentar proposta de fazer em parceria uma Campanha de
Alfabetizacdo de Adultos(as);

Dada a caracterizacdo do mestrado profissional em educagdo, em que se espera que
o0s(as) pesquisadores(as) apresentem uma proposta de intervencdo, ou um produto, a partir do
resultado e da socializacdo dessa pesquisa junto aos(as) envolvidos(as) no processo. Nesse
sentido, a opcdo escolhida foi de socializar, também junto a Secretaria Municipal de
Educacdo, no intuito de contribuir com possiveis politicas publicas no ambito da EJA e,
principalmente, com o trabalho de alfabetizacdo na perspectiva do letramento no municipio de
Dois Vizinhos-PR. Pretende-se, no momento dessa socializacdo, sugerir mas também
mobilizar uma Campanha de Alfabetizacdo de Adultos(as), amplamente divulgada pelos
meios de comunicacdo, tais como radio, carro de som, redes sociais, entre outros, tendo em
vista os altos indices de analfabetismo entre as pessoas jovens, adultas e idosas do referido
municipio.

As condicdes atuais de alfabetizacdo exigem a formacdo de pessoas que saibam, além
de ler e escrever, fazer uso competente dessas habilidades de acordo com as demandas
sociais, uma vez que se tem a concepcao de alfabetizacdo ampliada (SOARES, 2003), ou seja,
de que a leitura e a escrita tenham sentido na vida do sujeito. Nao basta saber que “Eva viu a
uva”, mas “compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha
para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 1967, p.104). Dessa forma,
ndo basta aprender a ler e a escrever, é preciso ir além da alfabetizacdo funcional.

Nesses termos, o estudo € condi¢do indispensavel para toda a vida, haja vista que pode
ocorrer na escola e fora dela ou, em reciprocidade entre ambos, no entendimento de que a
escola pode colaborar na formacdo de sujeitos criticos, pelos estudos a serem atuantes nas
transformacoes sociais. Para tanto, é preciso que a préatica educativa seja orientada no sentido
de colaborar com o desenvolvimento da consciéncia critica desses sujeitos. Freire (2005),

afirma que

[...] é preciso que a educacéo esteja - em seu contelido, em seus programas €
em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relacGes de reciprocidade, fazer a cultura e
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a histdria [...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou
subjugue (FREIRE, 2005, p. 45).

Para Freire (2019), a conscientizagdo deveria ser o principal objetivo da educacdo. De
acordo com esse autor, é preciso que o(a) sujeito supere a consciéncia ingénua — caracterizada
pela simplicidade na interpretacdo dos problemas, acarretando conclusdes superficiais e
explicacbes magicas - e desenvolva a consciéncia critica — caracterizada pela analise profunda
dos problemas, reconhecendo as limitagdes para supera-las.

No que diz respeito a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, conhecer o
mundo no qual o(a) estudante estd inserido(a) faz toda a diferenca, pois a troca de
conhecimento — professor(a) e aluno(a) — é cada vez mais importante e decisiva o processo
de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A pessoa que teve
sua formacdo negada, qualquer que tenha sido a razdo, busca reestabelecer sua trajetdria
escolar de modo a readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no jogo de conflitos da
sociedade.

A partir da Constituicdo de 1988, todas as pessoas jovens, adultas ou idosas que por
qualquer motivo néo estudaram ou deram prosseguimento aos estudos, tiveram seu direito de
estudar garantido, passando a ser dever do Estado e da familia. Dessa maneira, a Educacao de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas é uma modalidade da educacdo béasica, amparada por lei e
voltada para pessoas que ndo tiveram acesso e/ou oportunidade ao ensino quando criangas,
adolescentes e jovens. Nesse sentido, a EJA é aquela modalidade de ensino que se volta as
atividades educativas compensatdrias e/ou, eventualmente, seja aquela que busca uma
formacdo integral para a escolarizacdo de pessoas que ndo tiveram a oportunidade de acesso a
escolarizacdo quando criancas, adolescentes e jovens, prevista na legislacéo.

O(a) estudante da modalidade da EJA traz consigo conhecimento de mundo,
experiéncias e saberes, portanto € um(a) aluno(a) impar, que tem familia, trabalho ou esta
desempregado(a) e discernem sobre a necessidade de voltar para escola. E um(a)
trabalhador(a) que tem se submetido a rotina escolar, nessa época de sua vida, principalmente,
devido a fatores como a necessidade de conseguir um novo emprego, a garantia de
permanéncia no emprego que ja possui ou, ainda, simplesmente para se tornar pertencente na
sociedade letrada. Os treinamentos e as capacitacGes oferecidas pelas industrias, pequenas
empresas ou servicos publicos, requerem de seus(suas) colaboradores(as) a habilidade minima
de leitura e de escrita. Assim, conforme as palavras de Freire (2016) € preciso pensar o(a)
educando(a) e o(a) educador(a) a partir do seu contexto real e da sua atmosfera social,

considerando toda a sua bagagem cultural.
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Sabe-se que, de longa data, se busca pela formalizagdo da EJA, garantida no direito
que ha muitos foi indevidamente subtraido. A EJA representa uma divida social ndo reparada
para com o0s(as) que nao tiveram acesso quando criangas, adolescentes e jovens. A busca de
condicdes, alternativas e curriculos adequados aos(as) estudantes da EJA precisam levar em
conta saberes, conhecimentos e experiéncias produzidos nas préticas sociais.

A complexidade dos processos sociais e a necessidade de melhor compreendé-los
tornou os fendmenos humanos cada vez mais amplos, dessa maneira, 0 processo de ensino e a
aprendizagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, realizado na instituicdo escolar,
passa a ser entendido como indispensavel para a insercao dessas pessoas em sociedade. Em
varios momentos, tem-se a oportunidade de presenciar jovens, adultos(as) e idosos(as)
analfabetos(as), tentando desvendar o mundo escrito, driblando as dificuldades do dia a dia
para viverem em uma sociedade letrada.

A fundamentacdo teodrico-metodoldgica contempla os principios pautados na
“concepcao libertadora da educacdo” (FREIRE, 2019) e da “concepgao historico-cultural do
conhecimento e da aprendizagem” (VYGOTSKY, 2016), estabelecendo um dialogo entre
estudiosos de varias areas de conhecimento, a exemplo de Freire (2019, 2017, 2016,1967);
Brand&o (2012,1981), Gadotti (2009) e Pinto (1987), acerca da concepcdo de educacdo; da
educacdo popular; da emancipacao e da humanizacdo. Ao longo da histéria da educacdo no
Brasil, a EJA, quanto aos aspectos como direitos e politicas publicas, Paiva (2015), Haddad
(2000), Di Pierro (2010), Soares (2011), Arroyo (2016, 2015, 2011, 2006) e, em interlocucao
com esses(as) autores(as) e para a melhor compreensdo desse publico singular que é a EJA,
buscou-se apoio nos estudos de Laffin (2013), Oliveira (2008, 2001, 2000, 1999), Losso
(2012), Sanceverino (2016).

Os aportes tedricos guiaram o0s estudos sobre a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento 0 que se encontra em Soares (2003, 2000,1998); Tfouni (2006,2004, 1998),
Ribeiro (2003), Kleiman (1995), entre outros(as). A metodologia de pesquisa adotada € a
abordagem qualitativa (Ludke; André, 2017) do tipo pesquisa exploratéria e descritiva (Gil,
2007).

Assim, para compor esse texto dissertativo, a seguir, serdo apresentados os capitulos
que compdem o presente estudo, tendo em vista 0s objetivos descritos. Apos a Introducéo, o
capitulo 2 apresenta um movimento importante que o(a) pesquisador(a) precisa fazer para o
estudo que € a revisdo da literatura, ou seja, um balanco das pesquisas sobre alfabetizacdo na
EJA a fim de buscar uma aproximagéo com o objeto de estudo e as contribui¢des que possam

subsidiar esta investigacdo. Por meio de um levantamento bibliografico, que néo teve a
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pretensdo de esgotar 0 assunto e sim mapear as producdes académicas voltadas para esse tema
nas duas Ultimas décadas.

O capitulo 3 apresenta a Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas no contexto de
direitos legais e das politicas publicas sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos(as) no
Brasil.

No capitulo 4, traz um breve historico de Alfabetizacdo e de Letramento no Brasil,
assim como 0s aspectos conceituais, 0 contexto da alfabetizacdo e do letramento na EJA e as
contribuicdes da perspectiva Historico-Cultural para escolarizacdo desses sujeitos sob o olhar
de alguns(as) autores(as).

O capitulo 5 apresenta o percurso metodoldgico em que se descrevem a abordagem da
pesquisa, o problema e os objetivos, o 16cus da investigacdo, 0s sujeitos, 0s instrumentos e as
técnicas utilizados para a coleta de dados: a analise do diario de classe da professora
alfabetizadora, a entrevista semiestruturada e a descri¢do das primeiras aproximagdes com a
escola (l6cus da pesquisa).

No capitulo 6, realizam-se a analise e a discussdo dos dados. Nesse capitulo séo
descritos os resultados da investigacdo do qual se espera corroborem para a compreensdo da
problematica apresentada.

No capitulo 7 apresenta-se o produto final, ou seja, uma proposta de a¢des elaborada a
partir dos resultados do estudo. Por fim, apontam-se as consideragdes finais da pesquisa, na
sequéncia as referéncias, apéndices e 0s anexos. Nesse sentido, é possivel compreender como
ocorre 0 processo de alfabetizacdo e de letramento na EJA do municipio de Dois Vizinhos
atendendo ao objetivo geral proposto por esta referida pesquisa, além de contribuir com
possiveis politicas publicas locais no &mbito da EJA e possibilitar novos estudos e reflexdes.
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2 O ESTADO DO CONHECIMENTO DAS PESQUISAS EM ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NA EJA: O OBJETO DE PESQUISA NAS PRODUCOES
ACADEMICAS

Para situar o objeto de estudo alfabetizacdo e letramento, serdo apresentadas neste
capitulo as producdes académicas realizadas acerca dessa tematica, bem como os dados
coletados e as analises referentes as pesquisas ocorridas nos programas de pés-graduagdo
sobre a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas nas areas de conhecimento em que
essas foram desenvolvidas.

Em vista disso, realizou-se um mapeamento das pesquisas brasileiras sobre
Alfabetizacdo e Letramento na EJA em dois bancos de dados relevantes na area da educacéo,
a saber: a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD/IBICT) e a Associacdo Nacional
de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo Nacional (ANPEd), no Grupo de Trabalho da
Educacdo de Jovens e Adultos - GT 18, em que se procedeu a uma investigacdo na forma de
revisdo de literatura, também chamada Estado de Conhecimento (ROMANOWSKI E ENS,
2006).

O recorte temporal para buscas foi estabelecido de 1996 a 2019, a opcdo por tracar
um balanco das producdes publicadas a partir de 1996 se deu pelo fato de ser o ano que deu
inicio a publicacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBN n° 9394) de
1996, em que a EJA torna-se uma modalidade da Educacdo Baésica e pelo surgimento, no
Brasil, nessa mesma década, do termo letramento (SOARES, 2003), o qual relaciona o uso da
leitura e da escrita em contextos diversos das interagfes sociais. Embora a primeira
publicacdo encontrada a partir dos descritores utilizados data do ano de 2000 na ANPEd e
2001 na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD/IBICT).

Os critérios de analise para selecdo dos trabalhos foram estabelecidos como aqueles
cujos titulos, resumos e/ou palavras-chave explicitassem o descritor “Alfabetizagdo +
Letramento + EJA” com o intuito de ampliar as buscas, também se realizou outra combinacgéo
do descritor, a saber: “Alfabetizacdo + Letramento + Educacao de Jovens e Adultos”.

Dessa forma, identificaram-se um total de 57 trabalhos com o descritor “Alfabetizacdo
+ Letramento + Educag¢do de Jovens ¢ Adultos” € com o descritor “Alfabetizacdo +
Letramento + EJA” 38, totalizando 95 trabalhos publicados no periodo investigado. Ressalta-
se a importancia de ampliar a busca com os dois descritores, uma vez que se observou que a
pesquisa de Lima (2001), Silva (2005) e Ferronatto (2005) ndo estavam presentes na primeira

busca entre as dissertacGes do recorte de tempo considerado (1996 — 2019). Também vale



23

destacar que a consulta as bases de dados iniciou-se em agosto de 2020, haja vista que esses
bancos de dados sao “alimentados” com produgdes académicas constantemente e 0 nimero de
pesquisa pdde ter tido alteracdes em um dado momento®.

Para a organizacdo e estudo das fontes, basicamente, seguiram-se 0S pPassos
subsequentes: 1) leitura resumos de todos os trabalhos apresentados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD/IBICT), totalizando 95 trabalhos, no periodo
selecionado; 2) selecdo e refinamento dos trabalhos apresentados que abordavam tematica
pertinente, considerados os titulos, resumos e palavras-chave e 3) analise dos trabalhos
selecionados, buscando-se identificar o objeto de analise e explicitar as questes conceituais,
tedrico-metodoldgicas e empiricas.

Dos trabalhos encontrados com os dois descritores supracitados, (“Alfabetizagdo +
Letramento + EJA” e “Alfabetizagdo + Letramento + Educagdo de Jovens e Adultos”) 34 se
repetiam, portanto nesse periodo verificaram-se 61 trabalhos com a temaética alfabetizagéo e
letramento na EJA.

Apbs a realizacdo da leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave, tendo em
vista que apenas com a leitura dos resumos surgem ddvidas quanto ao entendimento, pois essa
tipologia de texto “ndo lhe da a ideia do todo, a ideia do que ‘verdadeiramente’ trata a
pesquisa”, bem como se traz a sensacdo de se fazer “uma leitura descuidada” (FERREIRA,
2002, p. 265-266). Desse modo, fez-se uma leitura, ora flutuante, ora mais criteriosa dos
trabalhos completos, em que se identificou um total de 33 trabalhos com aproximacdes em
relacdo ao objeto de estudo desta pesquisa.

Na busca pelas producGes na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em
Educacdo (ANPEd) - GT 18, localizaram-se 237 trabalhos, no periodo selecionado,
posteriormente identificaram-se trabalhos que abordavam a tematica no titulo, nas palavras-
chave e por meio de uma ferramenta de localizacdo do termo alfabetizacdo e letramento,
totalizando 23 trabalhos. Quanto a plataforma da ANPEd - GT 18, escolheu-se o periodo de
1998 a 2019, considerando-se as buscas a partir do ano de 2000, tendo em vista 0 ano em que
os trabalhos foram publicados e estavam disponiveis nessa plataforma. E relevante destacar
gue, no ano de 1998, constam os primeiros trabalhos registrados na ANPEd referentes a EJA,
ainda sob a forma de grupos de estudos. Apés dois anos de atividade (1998-1999) como
Grupo de Estudos — GE, consolidou-se como grupo de trabalho (GT 18) em 1999, na 222

® A pesquisa realizada abrangeu os anos entre 1996 e 2019 no sitio http://www.ibict.br/informacao-para-
cienciatecnologia-e-inovacao%?20/biblioteca-digitalbrasileira-de-teses-e-dissertacoes-bdtd.


http://www.ibict.br/informacao-para-cienciatecnologia-e-inovacao%20/biblioteca-digitalbrasileira-de-teses-e-dissertacoes-bdtd
http://www.ibict.br/informacao-para-cienciatecnologia-e-inovacao%20/biblioteca-digitalbrasileira-de-teses-e-dissertacoes-bdtd
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reunido da ANPEd e no ano de 2000, criou-se na 23?2 reunido anual da ANPEd o GT 18 —
Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas.

Nessa plataforma, inicialmente, encontraram-se 237 publicacbes, mas ap0s 0
refinamento a partir da busca pelas palavras-chave, quais sejam: alfabetizacdo e letramento
identificaram-se 23 publicagdes.

As teses, as dissertacoes (BDTD/IBICT) e os artigos (ANPEd) selecionados para
analise foram aqueles que tinham como objeto de estudo a alfabetizacdo e o letramento na

EJA, com a finalidade de caracteriza-los em suas especificidades.

Quadro n°01 — Producdes por banco de dados e natureza das pesquisas

Banco de Dados Artigos Dissertacoes Teses Total
ANPEd Nacional 23 00 0 23
Biblioteca Digital de Teses e |00 26 07 33
Dissertagdes (BDTD/IBICT)

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2020.

No quadro n°01, verifica-se um nimero considerdvel de publicacdes localizadas em
ambos os bancos de dados - BDTD e ANPEd - sobre a temética da alfabetizacdo e do
letramento na EJA, o que demonstra que ainda existem lacunas incompreendidas que exigem
mais aprofundamentos nesse campo de pesquisa, inclusive nos cursos de doutorado.

A seguir, quantificaram-se as producdes pelo ano da publicacdo Quadro n°02, a fim de
visualizar a evolucdo temporal das pesquisas sobre alfabetizacdo e letramento na EJA, assim
como a frequéncia e a constancia com que tal tematica vem sendo tomada como objeto de

pesquisa.

Quadro n°02 — Evolucao das pesquisas sobre Alfabetizacdo e Letramento na EJA

Ano
-
o - N ™ < Yo} [{] ~ [o0] D o — N [s2] < n © |<_(
tg|glg|g|lg|slg|s|s|8g|sles|lg|g|eg|g|g|g|a|alalo
o 8 S| N N N N N N N N N N N 5V N N N N o o o [l
9_ = N N N N
F 2
o
Tese 1 3 1 1 1 07
Disser-
. 1 2 1 3 3 4 3 2 2 2 1 2 1 26
tacéo
Artigo | 1 5 2 1 3 6 1 1 1 ]|- - - 1 - - 1 |- - - - 23

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2020.
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A seguir, com objetivo de estabelecer um panorama geral das pesquisas, organizaram-

se em quadros as publicacgdes identificadas na ANPEd Nacional (Quadro n°03). Inicialmente,

apresenta-se uma sintese dos trabalhos publicados na ANPEd nacional no periodo de 1996 a

2019. No periodo analisado, identificaram-se 23 trabalhos publicados que utilizaram a

categoria alfabetizacdo e letramento, essa tematica tem sido objeto de pesquisa recorrente na

modalidade da Educacdo Basica. Na sequéncia, apresenta-se 0 Quadro n°03, com 0 ano de

publicacdo, a descricdo dos titulos, os(as) autores(as) e o tipo de pesquisa e vinculo

institucional de ensino superior dos artigos localizados no banco de dados da ANPEd

nacional.

Quadro n°03 - Producdes na ANPEd Nacional.

N° | Ano Titulo Autor(a) Tipo Instituicao
Impactos da escolarizagio: Acéo Educativa
01 pesquisa sobre a producdo de | Claudia Lemos Vo6vio . Assessoria,
2000 x . Artigo -
textos em educagdo de jovens e Pesquisa e
adultos. Informagdo (AE)
. Silvana Maria Bellé
02 A Formagdo da Professora na | 7,cq,
Vivéncia de um Processo de ;
Cleuza Maria Sobral .
2001 | Alfabetizacdo de Mulheres. Dias Artigo FURG
Fernanda da Silva
Pereira
Cultura, Curriculo e Histérias | Jorge Gerardo .
03 | 2001 de Adultos/as. Noblega Artigo UFRGS
Impactos da escolarlzagao: Acio Educativa
04 programas de educagdo de . « .
' L2 Vera Maria Masagao . Assessoria,
2001 | jovens e adultos e préticas de Ribei Artigo P .
alfabetismo. DEITo esquisa ¢
Informag&o (AE).
Jovens e Adultos em processo Pontificia
2001 de escolarizacdo: | Patricia Conceicao Universidade
05 especificidades  etarias e | Parreiras Artigo | Catolica
socioculturais. (PUC/MG).
06 O Desafio de refletir sobre a | Eliane Dayse Furtado ,
2001 Alfabetizagdo de Jovens e Artigo
Adultos no PRONERA.
A construcédo do alfabetismo de Lo
jovens e adultos - Nair Maria Balem Unl\_/er5||dade d
07 | 2002 | Uma analise s6cio-histérica e Artigo Regional ~Integrada
. Do Alto Uruguai E
cultural em Frederico Das Miss6es (URI)
Westphalen/RS. '
Letramento no Brasil: Vera MasagaoRibeiro Acédo Educativa
2002 | Principais dados do Indicador Claudia Lemos Vovio | Artigo | Assessoria,
08 Nacional de Alfabetismo Mayra Patricia Moura Pesquisa e
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Funcional.

Informagéo (AE).

Para além das areias brancas:

o o . Pontificia
09
2003 S|gn|f|cadps da escolarlza(;aog Vanise dos Santos Artigo | Universidade
do alfabetismo para a populacdo | Gomes Catdlica (PUC/RS)
de S&o José do Norte/RS. '
Cartas de jovens e adultos em Lo
10 2004 | Processo dé aprendizagem da Marta Lima de Souza | Artigo E:é:f;fl?:ﬁ?ninense
linguagem escrita: autoria e g (UFF)
letramento. '
“Contetdos” e “‘competéncias | Tania Maria de Melo
basicas” adquiridos e utilizados | Moura
11 por jovens e adultos do | Marinaide Lima de
Programa Alfabetizagdo | Queiroz
Solidéria. Maria Auxiliadora da Universidade
Silva Cavalcante
2004 Lucas Pereira da| Artigo Feiﬂ?_l de Alagoas
Silva (UFAL) Bl
Regina Maria FAPEAL.
Oliveira Brasileiro
Rosana Sarita de
Araljo
Simone da Silva
Psicogénese da lingua escrita: | A jacqandra Aspasia Universidade
as contribuicGes de Emilia Dantas de Maced Federal do  Rio
12 | 2004 | Ferreiro a alfabetizacdo de antas de Viacedo Artigo de do N
pessoas jovens e adultas. Maria Estela Costa Grande ~do  Norte
Holanda Campelo (UFRN).
Constru_indq significados: a Universidade
2005 | Alfabetizacéo de Jovens e Maria das Dores Artigo | Estadual do Cear&
13 Adultos para os trabalhadores. | Alves Souza (UECE).
Debite um Analfabeto no seu
cartdo: a solidariedade como
L . Clarice Salete UNISINOS
14| 2005 | estratégia para  alfabetizar a Traversini Artigo | UFRGS
populacdo e desresponsabilizar
o0 Estado.
Leitura e  Escrita  na | Maria Licia Ferreira Universidade
Alfabetizacdo de Jovens e | ge Figueirédo
: « g9 . Federal de
15 | 2005 | Adultos: uma questdo de auto- | Barhosa Artigo P b
imagem e identidade ernambuco
' (UFPE)
Letramento e hibridismo: a ] )
relacio oral e escrita na . _ Universidade
escrita de Jovens e Adultos. (UFF)
Letramento(s) de Regina Maria  de Universidade
17 | 2005 | alfabetizadores de  pessoas g Artigo | Federal de Alagoas

jovens e adultas.

Oliveira Brasileiro

(UFAL)
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O género redagdo no processo . . Universidade

18 | 2005 | de letramento de jovens e | Marinaide Lima de Artigo | Federal de Alagoas
adultos. Queiroz Freitas (UFAL)
Praticas de  letramento(s)
escolar de professores Lo

19 formadores de professores e de | Marinaide Lima de . Universidade

2006 _ ~ . . Artigo | Federal de Alagoas

alunos professores: que relacdo | Queiroz Freitas (UFAL)
estabelecer?
Processos interativos em sala de Marinaide Lima de Universidade

aula de jovens e adultos:
20 | 2007 | a utilizacéo do livro didatico em
questao.

Queiroz Freitas
Tania Maria de Melo
Moura

Federal de Alagoas

Artigo (UFAL)

. A Universidade do
21 Sobre a escuriddo e o siléncio Planalto
2008 | do analfabetismo e os sentidos e | Ivania Marini Piton Artigo ;
Catarinense

significados da alfabetizagao. (UNIPLAC)

Cenas de letramento  —

22 2012 revelagdes de uma idosa na sala | Aurea  da  Silva

Universidade do

de aula: “quero andar na pisada | Pereira Artigo (Ejﬁcé%) da  Bahia

de quem sabe mais...”

Significados da experiéncia de
re-insercdo escolar: o programa
23 PROJOVEM urbano na | Luciana Brandéo
2015 . o

perspectiva de seus | Oliveira Mascarenhas
protagonistas.

Universidade
Artigo | Estadual de Feira
de Santana (UEFS)

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2020.

Para que o mapeamento das pesquisas fosse mais efetivo, analisou-se cada trabalho
produzido, individualmente. Nesse sentido, procurou-se identificar como 0s(as)
pesquisadores(as) tém abordado essa tematica e 0 que dizem a respeito das publicacBes
selecionadas.

No ano de 2000, ocorreu a 23% Reunido Anual da ANPEd nacional na cidade de
Caxambu-MG e teve como tema: “Intelectuais, Conhecimento ¢ Espago Publico”, foram
aprovados no GT 18, 16 trabalhos, entre eles um que se aproxima do objeto deste estudo, qual
seja, alfabetizacdo e letramento, intitulado “Impactos da escolarizagdo: pesquisa sobre a
producdo de textos em educacdo de jovens e adultos” de autoria de Claudia Lemos Vévio
(2000). Essa pesquisa objetivou estudar como jovens e adultos em processo de escolarizagcdo
elaboram autobiografias orais e escritas, tendo como pano de fundo as consequéncias sociais e
individuais do letramento, sendo um estudo de carater exploratério, baseado em um conjunto
de casos selecionados intencionalmente, abarcando alunos(as) de um curso supletivo privado

da cidade de S&o Paulo-SP que cursavam o ensino fundamental. Esperava-se identificar como
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sujeitos que ndo completaram seus estudos, durante a infancia, elaboram textos orais e
escritos no processo de escolarizacdo, a fim de verificar o papel das aprendizagens escolares e
o0 de outras instancias sociais no desenvolvimento de habilidades comunicativas.

De acordo com Vdvio (2000), a visdo que se mostrou mais sensivel e capaz de
explicar os diferentes desempenhos observados na producdo de textos orais e escritos por
pessoas jovens e adultas em diferentes séries do ensino fundamental supletivo foi a de que o
letramento é um fenémeno multifacetado e seus efeitos dependem em grande medida do
contexto nos quais ocorrem as diversas praticas de uso da linguagem escrita.

No ano de 2001, na 242 edicdo da ANPEd nacional realizada em Caxambu-MG,
foram aprovados 11 trabalhos, no GT 18, dos quais 5 (cinco) se aproximam do nosso objeto
de estudo. Destacaram-se “A Formacdo da Professora na Vivéncia de um Processo de
Alfabetiza¢ao de Mulheres” de autoria de Silvana Maria Bellé Zasso, Cleuza Maria Sobral
Dias e Fernanda da Silva Pereira (2001), em que as autoras fazem a contextualizacdo de uma
experiéncia pedagogica com mulheres em processo de alfabetizagdo nos anos de 1998 e 1999
e procuram articular ensino, pesquisa e extensdo, a respeito da formacéo da aluna/professora —
académica do curso de pedagogia.

O trabalho tem o intuito de analisar historias de vida de mulheres ndo alfabetizadas
que buscam compreender o modo como elas se relacionam com o mundo letrado e as
representacdes que fazem acerca da escola e do processo de alfabetizacdo. Ademais, as
autoras revelam a mudanca de postura e o crescimento profissional da professora/aluna, bem
como trazem a importancia de uma solida base tedrica, pois a acdo profissional ndo se
constitui em uma atividade puramente técnica, mas em praxis pedagdgica, além de constatar
que a formacdo da professora e da equipe envolvida no projeto ocorrem por intermédio da
vivéncia de um processo de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, demonstrando a
eficiéncia da dinamica na teoria e na pratica para a producdo de novos referenciais sobre a
alfabetizacdo nesta faixa etaria bem como na formacdo continuada dos profissionais da
educacéo.

Também no ano de 2001, o estudo intitulado “Cultura, Curriculo e Historias de
Adultos/as”, de autoria de Jorge Gerardo Ndblega, procurou investigar as formas subjetivas e
culturais mediante os textos que os(as) educandos(as) constituiram nas suas trajetorias de
vida, no processo de alfabetizacdo. A partir das historias escritas, problematizar os sentidos
que estas apresentam como um recorte de autonarrativa, de identidade, de auto interpretagéo,
de intertextualidade, de polifonia e de politicas do discurso, procurando as formas linguisticas

com as quais se expressam e instituem suas subjetividades.
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O estudo revela que para as pessoas adultas, as histérias de vidas estdo relacionadas
com as imagens de lembrangas. Essas imagens sdo estruturadas e organizadas de modo que
seja possivel conta-las temporalmente, ademais para o autor as narrativas de lembrancas estdo
relacionadas a construcdo da autoconsciéncia e de como essas recordacdes constituem a
formacao dos juizos sobre seus proprios destinos.

Ainda em 2001, o trabalho “Impactos da escolarizagdo: programas de educagdo de
jovens e adultos e praticas de alfabetismo” da autora Vera Maria Masagao Ribeiro em que
relata os resultados de uma pesquisa empirica que teve como objetivo avaliar em que medida
as pessoas jovens e adultas que frequentam programas de alfabetizacéo e ensino fundamental
aprendem novas habilidades relacionadas a leitura e a escrita e as utilizam em sua vida
cotidiana. Para tanto, investigou-se o desempenho na compreensdo de textos escritos, praticas
de leitura e escrita e o perfil socioeconémico e cultural de 435 alunos pertencentes a dois
programas de educacdo de pessoas jovens e adultas da cidade de S&o Paulo-SP, com
caracteristicas de estrutura e funcionamento diferenciadas.

A autora revela, a partir dos dados do estudo, que a escola é uma agéncia fundamental
na promocdo de praticas de leitura e escrita, j& que essas pessoas ocupam espacos no mercado
de trabalho em que h& poucas chances de utilizarem a linguagem escrita. Contudo, a
pesquisadora afere que os dois programas, especialmente no que se refere a frequéncia dos(as)
alunos(as) a biblioteca e ao uso do computador, revelam que o papel essencial da escola como
agéncia de alfabetismo pode ser potencializado se existirem propostas que focalizam e
viabilizem ndo somente o treino de habilidades, mas variadas praticas sociais de leitura e
escrita. Por fim, os que definem as politicas educacionais, se quiserem comprovacao da
eficadcia dos programas, devem criar condicbes para que esses possam promover uma
educacdo de qualidade, criando reais oportunidades para que os(as) alunos(as) ampliem seu
universo de praticas culturais.

O trabalho apresentado na 242 reunido da ANPEd, também no ano de 2001 da autora
Patricia Conceicdo Parreiras com o titulo “Jovens e Adultos em processo de escolarizacdo:
especificidades etarias e socioculturais”, traz reflexdes, na qual foi analisada a pratica de
professores da Educacgéo de Pessoas Jovens e Adultas em um projeto de alfabetizagcdo de uma
escola da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte-MG. Objetivando compreender as
especificidades desta modalidade educativa que podem ser incorporadas aos contetdos dos
cursos de formagdo dos profissionais que atuam com o publico jovem e adulto. A autora
destaca que, o primeiro ponto a ser considerado nas reflexdes, diz respeito a constatacdo da

etapa de vida desses(as) educandos(as) — jovens e adultos e que se faz necessario conhecer e
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valorizar o tempo de vida atual de cada aluno(a) em processo de escolarizagdo. Revela, ainda,
que conceber o espago escolar, ndo como um local de transmissdo de conhecimentos, de
preparacdo para a vida futura, mas de construcdo de conhecimentos, de troca e de relagdes
socioculturais constantes, pode favorecer a motivacdo e a permanéncia dos(as) alunos(as)
jovens e adultos(as) neste espaco.

Por fim, no ano de 2001, o trabalho apresentado pela autora Eliane Dayse Furtado,
com o titulo “O Desafio de refletir sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
PRONERA”, nesse trabalho, a autora objetivou, por meio de um levantamento bibliogréfico e
documental, somado & pesquisa-acdo investigar a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, no
ambito das atividades desenvolvidas pelo PRONERA cuja experiéncia pedagdgica esteve sob
a responsabilidade conjunta do Movimento Sem Terra (MST), refletir sobre a construcdo e o
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica gestada conjuntamente entre 0s movimentos
sociais e a Universidade, calcado na realidade dos assentamentos rurais, apds o primeiro corte
de verbas que sofreu 0 PRONERA em 1999.

De acordo com Furtado (2001), a educacdo no campo tem sido tratada como uma
extensdo da educacdo da cidade, e, ainda, considerada como inferior, no entanto a autora
sugere que a educacdo no campo deveria ser uma educacdo especifica e diferenciada que
ajude na formagédo humana, emancipadora e criativa, assumindo de fato a identidade do meio
rural. Nesse sentido, a autora conclui que toda e qualquer intervencdo pedagogica vise ao
desenvolvimento do alfabetismo e se deve considerar as vivéncias concretas, as contradicdes,
as demandas reais e 0s projetos dos sem-terras no cotidiano dos assentamentos, no sentido de
ndo se incorrer no erro de analisar esta experiéncia de EJA, de forma parcial e distorcida.
Com todas as dificuldades materiais, como auséncia de salas de aulas ou de carteiras e lousas
em alguns assentamentos, a experiéncia mostrou-se extremamente véalida, porque fruto de
uma construcdo coletiva.

Na 252 reunido anual da ANPEd, no ano de 2002, também realizada na cidade de
Caxambu — MG, dos nove trabalhos apresentados ao GT 18, identificaram-se dois com mais
afinidade a este objeto de estudo. O trabalho intitulado “A constru¢do do alfabetismo de
jovens e adultos - Uma andlise socio-histérica e cultural em Frederico Westphalen/RS” da
autora Nair Maria Balem. Por meio de uma investigagéo de natureza qualitativa, que envolveu
pesquisa bibliografica e de campo, além da analise documental e de entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos envolvidos, discentes, docentes, Delegados de Educacéo da

332 e da 20? Coordenadoria de Educacdo e Secretarios Municipais de Educacdo, objetivou
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realizar uma investigacdo sobre a relacdo do alfabetismo/analfabetismo em Frederico
Westphalen — RS.

Os resultados revelam que o alfabetismo se construiu majoritariamente por meio da
escola, contudo se constata-se que a acdo comunitaria foi expressiva, na qual a participacédo a
Igreja foi determinante; embora seja um contingente pequeno de pessoas analfabetas
constituidas pela exclusdo da escola. Como no caso especifico dos cidaddos que frequentaram
a escola, mas ndo conseguiram se alfabetizar, "ficando pelo caminho”, ou mesmo daqueles(as)
cidaddos(as) que ndo chegaram a ter acesso ao alfabetismo. A autora conclui, também, que
dentre os programas e/ou projetos existentes na historia de Frederico Westphalen, o
MOBRAL, sem duvida, foi a iniciativa mais marcante.

Também no ano de 2002, o trabalho das autoras Vera Masagdo Ribeiro, Claudia
Lemos VAvio e Mayra Patricia Moura com o titulo “Letramento no Brasil: Principais dados
do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional” no qual as autoras apresentam os principais
resultados de uma pesquisa realizada em 2001 sobre as condigdes de letramento das pessoas
jovens e adultas brasileiras. Por meio de uma pesquisa ocorrida pelo Ibope em setembro de
2001, utilizou uma amostra nacional com 2000 pessoas de 15 a 64 anos, as quais foram
aplicados um teste de leitura e um questionario visando levantar informagdes sobre
background* educacional, usos da linguagem escrita em diferentes contextos, além do
julgamento das pessoas sobre suas capacidades e disposi¢des quanto a leitura e a escrita. Com
objetivo de criar um indicador nacional de alfabetismo funcional, cujos resultados pudessem
ser periodicamente divulgados a populacdo em geral.

Os resultados revelam um pais em que a cultura letrada estd amplamente disseminada,
mas de forma muito desigual em que os deficits educacionais se traduzem em desigualdades
guanto ao acesso a varios bens culturais, oportunidades de trabalho e desenvolvimento pessoal
que caracterizam as sociedades letradas. As autoras sugerem que as desigualdades podem ser
diminuidas por uma melhor distribuicdo das oportunidades educacionais. Por fim, concluem
que a escolaridade é o fator decisivo na promocao do letramento da populacdo e que é preciso
que os(as) professores(as) tenham uma visdo mais clara sobre o papel crucial da escola na
promocdo do letramento das pessoas e da sociedade.

Em 2003, com a realizagéo da 26? reunido da ANPEd nacional, na cidade de Pogos de
Caldas — MG, foram aprovados nove trabalhos no GT 18, dos quais destacou-se a publicacéo

de Vanise dos Santos Gomes com o trabalho intitulado ‘“Para além das areias brancas:

* Som (vozes, radio, musica etc.) que se ouve em segundo plano em determinado ambiente, filme etc., e ao qual
se presta menor atencdo. (Dicionario Oxford Languages)
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significados da escolariza¢do e do alfabetismo para a populagdo de Sao José do Norte/RS”,
em que a autora realiza uma pesquisa qualitativa e documental e como instrumentos de coleta
de dados e utiliza-se de entrevistas semiestruturadas com representantes de determinados
segmentos sociais e algumas pessoas analfabetas do municipio de Sdo José do Norte — RS.
Com objetivo de compreender quais sdo os significados da escolarizacdo e do alfabetismo
para 0 povo nortense e 0 que perpassa a construcado de tais significados.

Nesse sentido, a pesquisadora destaca no que se refere ao alfabetismo, percebe-se que
a cultura nortense pouco valoriza a utilizacao das habilidades de ler e de escrever, sendo que
0s locais em que mais se constatam 0s seus usos sao as instituicdes religiosas, especialmente
no meio rural. A autora conclui que importancia depositada no ensino religioso evidenciada
na voz de diversas das pessoas, sujeitos da pesquisa, faz-se evidente a relacdo que existe entre
religido e dever de ensinar a ler e a escrever.

A 272 Reunido Anual da ANPEd novamente realizada na cidade de Caxambu — MG,
no ano de 2004, foram aprovados 10 trabalhos, dentre eles “Cartas de jovens e adultos em
processo de aprendizagem da linguagem escrita: autoria e letramento” da autora Marta Lima
de Souza. Por meio da analise de 51 cartas de jovens e adultos, originarios ou residentes em
municipios dos estados do Acre, Amazonas, Amapa, Ronddnia e Roraima, com idade entre 20
e 69 anos a autora procurou responder como Se caracteriza a autoria de pessoas jovens e
adultas, em processo de aprendizagem da linguagem escrita, na producdo de textos, em
especifico, na escrita de cartas no espaco escolar?

Os resultados evidenciaram que as assinaturas, tanto nas cartas individuais quanto nas
cartas coletivas para aqueles(as) que, ainda, ndo sabiam, efetivamente, ler e escrever
constituiam-se em marcas de autoria das pessoas jovens e adultas que buscavam, por meio da
apreensdo da linguagem escrita, imprimir suas marcas no mundo, escrevendo suas proprias
historias, legitimando suas autorias. Revelou, também, um movimento de reafirmacdo da
identidade por meio da apreensdo da linguagem escrita e de rejeicdo por ndo saber ler nem
escrever dentro de um padrdo hegemonico de leitura e de escrita, pela falta, pelo déficit que o
outro atribui as pessoas jovens e adultas nesse sentido.

Também em 2004, ressaltou-se o trabalho das autoras Tania Maria de Melo Moura,
Marinaide Lima de Queiroz, Maria Auxiliadora da Silva Cavalcante, Lucas Pereira da Silva,
Regina Maria Oliveira Brasileiro, Rosana Sarita de Araujo e Simone da Silva com o titulo
“Conteudos” e “competéncias basicas” adquiridos e utilizados por jovens e adultos do
Programa Alfabetizagdo Solidaria”. Por meio de uma pesquisa com abordagem do Estudo de

Caso comparativo, utilizaram-se diferentes técnicas de coleta de dados: analise documental,
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entrevista semiestruturada, observagédo direta do campo e aplicagdo de tarefas simuladas. As
autoras tinham como objetivo investigar o que os jovens e o0s(as) adultos(as) que
permaneceram nas classes de alfabetizacdo do programa por um, dois, trés anos ou mais
conseguiram apropriar-se em relacdo as “competéncias” e aos “contetidos” definidos na
Proposta Politico-Pedagdgica.

Os resultados revelam que a maioria dos sujeitos ja teve passagem pela escola antes de
estudarem no programa, que grande parte deles procuram a escola com expectativas de
conseguirem aprender a ler e a escrever no minimo o préprio nome e, também, arrumar um
emprego “melhor”. Os(as) alunos(as) apresentam caracteristicas semelhantes, pois fazem
parte da camada menos favorecida da sociedade, sendo esse um dos motivos que faz com que
eles apresentem uma visdo de mundo semelhante além de uma baixo autoestima, diferindo
apenas com relacdo ao ambiente em que vivem. Em relacdo aos sujeitos da zona rural o
ambiente em que ndo requer o uso da leitura e da escrita, assim como ndo favorece para o
desenvolvimento dessas habilidades, uma vez que se trata de um local que néo dispde de
recursos que exijam tais praticas. Quanto aos alunos(as) da zona urbana, os resultados
evidenciam que o ambiente em que estdo inseridos favorece as praticas de leitura e escrita,
pois o proprio trabalho requer o uso dessas habilidades, favorecendo o processo de letramento
que, também, ocorre na escola, principalmente quando os sujeitos continuam os estudos.

Ainda em 2004, as autoras Alessandra Aspasia Dantas de Macedo e Maria Estela
Costa Holanda Campelo apresentaram o trabalho intitulado “Psicogénese da lingua escrita: as
contribui¢bes de Emilia Ferreiro a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas”. Por meio de
uma pesquisa qualitativa, utilizando como referéncia metodoldgica o estudo de caso, os dados
foram coletados por meio de questionario, entrevista semiestruturada e documentos pessoais
dos professores. Objetivando investigar, sob a perspectiva de professores alfabetizadores da
EJA, as contribuicbes do Paradigma Psicogenético construido por Emilia Ferreiro e
colaboradores.

Os resultados evidenciam que as construcdes cientificas de Emilia Ferreiro e
colaboradores, relativas a alfabetizagdo, de fato, tém contribuido no trabalho docente de
alfabetizar pessoas jovens e adultas. As autoras concluem também, que a psicogénese da
lingua escrita tem se constituido como um referencial que tem provocado transformacdes
significativas no ato de ensinar/aprender a ler e a escrever, causando profundas diferenciacGes
nas antigas praticas docentes.

Na 28?2 reunido anual da ANPEd realizada no ano de 2005, na cidade de Caxambu —

MG, vinte e trés (23) trabalhos foram apresentados no GT 18, destes destacamos seis (06) que
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tem maior afinidade ao nosso objeto de estudo, entre eles: “Construindo significados: a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos para os trabalhadores” de autoria de Maria das Dores
Alves Souza. Com objetivo de entender quais sao os significados da alfabetizacao de jovens e
adultos para os trabalhadores e identificar como esses estdo se apropriando das maultiplas
aprendizagens desse processo no cotidiano de suas vidas, essa investigacdo se fundamentou
nos principios da pesquisa qualitativa.

A pesquisadora constata 0 desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que
valoriza a vivéncia de atividades ludicas, ensejando a aprendizagem a partir das experiéncias,
criatividade e integracdo do grupo. Os resultados revelam a importancia da educacéo popular
para fortalecer o potencial dos trabalhadores em construir e sistematizar seus conhecimentos
sobre a vida. Revelaram, ainda, a qualidade do relacionamento dos alfabetizandos entre si e
deles com os alfabetizadores, o que a levou a constatar que foi importante para 0s
alfabetizados o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que vivenciavam a afetividade
entre o grupo. Neste aspecto, o processo de alfabetizagdo contribuiu para elevar a autoestima
dos trabalhadores pela possibilidade de superacdo do estigma do analfabetismo e da partilha
de relacdes que valorizam as experiéncias e saberes dos individuos.

Outro trabalho apresentado no mesmo ano da autora Clarice Salete Traversini foi
“Debite um Analfabeto no seu cartdo: a solidariedade como estratégia para alfabetizar a
populagdo e desresponsabilizar o Estado”. No caminho metodoldgico percorrido a autora
recorreu as nogoes de andlise discursiva e alguns elementos da genealogia da subjetivacédo
para analisar os slogans usados para sensibilizar as pessoas a patrocinar um programa de
alfabetizacdo — Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS). A autora conclui que os excertos
das publicacdes do Programa citado evidenciam que para a administracdo descentralizada do
social, os empresdrios e a populacdo em geral sdo “convocados” a compartilhar sua
responsabilidade com os setores publicos para resolver os problemas sociais da parcela da
populacdo que ndo esta ao alcance da seducdo de mercado. A vinculagdo do PAS a logica de
mercado pode ser percebida por meio dos critérios utilizados pelos empresarios para que suas
empresas confirmem a adesdo ao PAS: afinidade do Programa com 0s objetivos da empresa.
Os resultados revelam também, na anélise das publica¢fes do Programa que, em uma ldgica
de mercado, ndo apenas os individuos sdo conduzidos a escolher determinado produto, mas
também as empresas estdo escolhendo os programas sociais nos quais serdo investidos
recursos.

No mesmo ano, o trabalho intitulado “Leitura e Escrita na Alfabetizacdo de Jovens e

Adultos: uma questdo de auto-imagem e identidade” de Maria Lucia Ferreira de Figueirédo
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Barbosa, objetiva examinar a forma como os educandos jovens e adultos relacionam a
imagem que eles tém de si a sua condi¢do de aprendizes da escrita. Por meio de uma pesquisa
qualitativa, os dados foram coletados através de entrevistas (audio-gravadas) a sete (07)
alfabetizandos adultos do Programa Brasil Alfabetizado de Recife.

Os resultados revelam as faces dos ndo-alfabetizados s&o ameacadas, pois no contexto
em que ha muita demanda em relacéo a escrita formal como preencher formulérios e assinar o
nome em documentos, por exemplo é constrangedor ndo conseguir fazer. Tdo constrangedor
quanto ndo saber ler uma carta pessoal, é ndo saber assinar o proprio nome.

Também no ano de 2005 o trabalho com o titulo “Letramento ¢ hibridismo: a relagao
oral e escrita na aprendizagem da linguagem escrita de Jovens e Adultos” de autoria de Marta
Lima de Souza, faz uma analise de (cinquenta e uma) 51 cartas de jovens e adultos,
originarios ou residentes em municipios dos estados do Acre, Amazonas, Amapa, Rondobnia e
Roraima, com idade entre 20 e 69 anos, de condi¢cdo socioecondmica modesta avaliada em
fungéo da ocupacéo ou da profisséo, sendo a maioria donas de casa e trabalhadores rurais que
se encontravam em processo de aprendizagem da linguagem escrita no Ensino Fundamental,
periodo de 1999 a 2002. A autora buscou investigar aspectos da aprendizagem da linguagem
escrita de jovens e adultos. Dessa forma as cartas assumem um cunho informativo, com
cardter narrativo, como se estabelecessem um grande dialogo presencial entre seus
enunciadores, 0 que permite, inclusive, ouvir as vozes como se 0s sujeitos da enunciagio
fossem se alternando ao longo das cartas, tal qual uma conversa informal. Assim as cartas
analisadas cumprem a funcdo de estabelecer uma interacdo enunciativa com seus
destinatarios. Descrevem, parcialmente, aspectos do processo de apropriacdo da linguagem
escrita pelos educandos que escrevem a carta, bem como os avangos que alcangam a partir
dessa apropriacdo. As cartas tém uma funcdo metacomunicativa, isto é, estdo direcionadas
para a relacdo entre os interlocutores da enunciacéo.

Resultados revelam que a afetividade e a cumplicidade estdo presentes nas cartas
quando os autores procuram estabelecer relagdo com seus destinatarios, distantes e
desconhecidos, porém familiares ao seu universo escolar. As cartas analisadas na pesquisa
constituem uma fase da apreensao da linguagem escrita, no ambito de um processo continuo,
como um elo na cadeia de comunicacédo verbal, por meio da producdo de linguagem que dé
sentido e forma a realidade social. Nessa perspectiva, a producdo escrita da carta tanto €
constituida e moldada pelas praticas sociais, culturais, institucionais de producéo e leitura de
materiais escritos de que fazem parte os sujeitos da enunciagdo, quanto constitui e molda a

dindmica de manuten¢do e mudanca dessas mesmas praticas e posicoes.
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Ainda em 2005 a autora Regina Maria de Oliveira Brasileiro apresenta o trabalho
“Letramento(s) de alfabetizadores de pessoas jovens e adultas”, com o objetivo de avaliar as
diferentes “dimensdes de letramento” (SOARES, 2000) apresentadas pelos alfabetizadores do
PAS, comparando com os resultados apresentados pelos ex-alunos desses alfabetizadores. Por
meio de uma investigagdo de natureza qualitativa descritiva, adotou-se a abordagem
metodoldgica do estudo de caso, para avaliar as “dimensdes de letramento” apresentadas
pelos alfabetizadores do PAS, comparando com os resultados apresentados pelos alunos.

A partir da andlise dos dados coletados, a autora observou que o desempenho dos
alfabetizadores, na maioria dos casos, ndo difere dos resultados obtidos com os seus ex-
alunos. Assim como alguns resultados evidenciaram que os professores que tem o habito de
ler conseguem expressar com clareza as ideias contidas nos textos lidos e identificam todos os
géneros textuais e seus portadores. A autora conclui ainda que, mesmo apresentando um
maior dominio do processo de leitura e escrita, a maioria dos alfabetizadores também se
encontra na dimensdo social do letramento liberal, pois utilizam as habilidades adquiridas
num contexto individual, ndo possibilitando 0 avango na dimensdo de letramento social dos
alunos e, consequentemente, ndo proporcionando maiores transformacfes nas praticas e
contextos sociais. Por fim, o contexto socioecondmico e cultural em que vivem ndo exige uma
pratica de leitura e escrita que possibilite a transformacdo social em seu cotidiano, nédo
oportunizando melhores condigdes de vida.

Nesse mesmo ano a autora Marinaide Lima de Queiroz Freitas apresentou a pesquisa
intitulada “O género redag@o no processo de letramento de jovens e adultos” na qual objetivou
analisar as marcas da oralidade nas producdes textuais dos alunos jovens e adultos em
processo de letramento. Por meio de uma abordagem qualitativa de analise documental a
autora analisou cinquenta e sete (57) redacdes dos alunos regularmente matriculados no
Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS, em uma cidade do Baixo Sdo Francisco, no
Nordeste do Brasil. Produgdes que fizeram parte do concurso de redacdo, em 1998, proposto
pela coordenacdo do programa em referéncia, sediada em Brasilia, que teve como tema:
Como a alfabetizacdo melhorou a minha vida?

A autora revela que os resultados apontam que o estilo composicional das producdes é
informal, aproximam-se das interagdes e muitas marcam seus inicios utilizando repetigdes
confirmativas, tém excessos de repeticOes de ideias e palavras, no qual as redagdes emergem
em situacdes de producBes mais simples e mais proximas da palavra falada, apesar de estarem

materializadas na lingua escrita. Por fim conclui que as marcas grafico-visuais que lembram a
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redacéo escolar somente no tocante ao cabecalho, pois trazem a identificacdo da escola, a
data, nome do(a) aluno(a) participante, o(a) alfabetizador(a) e o tema.

No ano de 2006 foram apresentadas na 292 reunidao da ANPEd nacional quatorze (14)
trabalhos no GT 18, dentre os quais destacamos o trabalho com o titulo “Préaticas de
letramento(s) escolar de professores formadores de professores e de alunos professores: que
relagdo estabelecer?” de autoria de Marinaide Lima de Queiroz Freitas, teve como objetivo
analisar a relacdo existente entre os eventos e praticas de leituras escolar trabalhados pelos
professores formadores de professores e 0s eventos de letramento desenvolvidos pelos alunos-
professores em sua pratica pedagogica por meio de uma pesquisa qualitativa explicativa,
desenvolvida através da abordagem metodoldgica do Estudo de Caso.

A pesquisadora aponta que houve forte influéncia no processo de formacgdo do
professor considerando as trocas, imitacdes e repeticdes de modelos que sdo resultados de
toda a relagdo e interacdo entre as pessoas, das identificacGes entre suas histérias de vida
pessoais e profissionais e, no caso em analise as identificacdes entre suas historias de leituras
e de leitores. Conclui-se, portanto, mesmo diante das dificuldades, uma das atitudes positivas
do professor seria partir para a reflexdo, também da sua prépria pratica. Para isso €
fundamental que o profissional busque a teoria, considerando o seu letramento, ou seja, 0 que
ele tem acesso: as bibliotecas, livrarias, pesquisas académicas, internet, publicacfes, entre
outros, que fazem parte do seu letramento profissional.

Em 2007, na 302 reunido anual da ANPEd, foram aprovadas onze (11) publicacdes
apresentadas ao GT 18, entre elas a pesquisa intitulada “Processos interativos em sala de aula

NA

de jovens e adultos: a utilizacdo do livro didatico em questdo” das autoras Marinaide Lima de
Queiroz Freitas e Tania Maria de Melo Moura, na qual questionam como 0s géneros textuais
constantes nos Livros Didaticos de EJA sdo utilizados linguisticamente pelos alunos e
professores na sala de aula? Teve como objetivo analisar as situaces de sala de aula em que
0s jovens e adultos em processo de alfabetizacdo vivenciam a producdo dos géneros textuais
constantes no LD de EJA. A perspectiva metodoldgica foi a pesquisa qualitativa, recorreu-se
ao estudo de caso com orientacdes da etnografia interacional. Os resultados evidenciaram com
relagdo a professora, em alguns momentos, demonstrou comungar das mesmas concepgoes
defendidas pelos teoricos referenciados (Freire e Vygotsky). Demonstrou na pratica
pedagdgica coeréncia com a sua fala em relacdo a utilizacdo do LD. As observaches
revelaram que o uso do LD, ndo foi uma pratica constante em sala de aula, mesmo
considerando que atualmente na EJA, do municipio onde ocorreu a investigacdo, sdo adotados

LDs, além de outras colecdes que sdo disponibilizadas na sala de leitura para o uso do
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professor e do aluno. Em substituicdo ao LD outros suportes de géneros como jornais e
revistas marcaram presenca, 0 que é bastante significativo.Por fim, comparando as acdes de
letramento observadas as contribuicGes dos autores consultados, € possivel constatar que as
abordagens da professora sobre interacdo na sala de aula, utilizando géneros discursivos e
tendo a fala-escrita como continuum apresentaram propostas que ndo contemplaram as
categorias adotadas na pesquisa. As pesquisadoras,concluem, também, que ndo foi explorado
e nem valorizado outras vozes presentes nos géneros trabalhados, tanto do LD como de outros
suportes, prejudicando assim, o entendimento ao enfoque bakhtiniano, fazendo com que a
interacdo, e consequentemente a interagdo verbal, ndo acontecesse amplamente.

Na 312 reunido anual da ANPEGd, realizada no ano de 2008, foram publicados quinze
(15) trabalhos no GT 18, dentre eles destacamos o trabalho de Ivania Marini Piton com o
titulo “Sobre a escuriddo e o siléncio do analfabetismo e os sentidos e significados da
alfabetiza¢do”. Com abordagem metodoldgica de cunho qualitativo, a pesquisa deu-se em
duas etapas: pesquisa documental e pesquisa de campo — através de entrevistas por
amostragem em 12 ndcleos e 20 turmas de alfabetizacdo. Assim, foram entrevistados 60
alunos com idade entre 16 e 81 anos, objetivando analisar os sentidos e significados da
alfabetizacdo depois de jovem, adulto(a) ou idoso(a).

A autora constatou que os sentidos e significados da alfabetizagdo de jovens, adultos e
idosos sdo bastante diferentes da alfabetizacio da crianca. E um processo que se da em um
espaco-tempo diferente e por motivos diferentes. A pesquisa apontou a importancia da
alfabetizacdo para gque 0s sujeitos sintam-se incluidos na sociedade. Os estudos revelaram
muitos exemplos impregnados de sentidos e significados colhidos no decorrer da pesquisa,
alguns muito diferentes, porém, todos refletem de uma ou outra forma as exclusfes que o
analfabetismo os exp6s. As declaracdes demonstram o medo ou vergonha de falar e o siléncio
imposto por uma sociedade que além de excluir emite julgamento sobre a (in)capacidade de
gquem nao tem o dominio da leitura e escrita.

Nas producdes do ano de 2009, 2010 e 2011° foram encontradas quarenta e quatro
(44) pesquisas aprovadas no GT 18, sendo que nenhuma se enquadrou em algum dos critérios

ou categorias de analise.

% Em 2009, quinze (15); em 2010, treze (13) e em 2011 dezesseis (16) pesquisas publicadas. Perfazendo um total
de quarenta e quatro (44) pesquisas. Entretanto essas pesquisas, mesmo tendo os descritores Alfabetizac&o,
Letramento e EJA, ndo cumpriam os critérios estabelecidos e ndo tinham relagdo direta com o objeto de estudo,
tendo em vista que analisamos somente os trabalhos que tratavam especificamente das turmas do primeiro
segmento da EJA,ou seja, da Alfabetizacéo.
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No ano de 2012, foram publicados dezesseis (16) trabalhos no GT 18, destaca-se o
trabalho intitulado “Cenas de letramento — revelagdes de uma idosa na sala de aula: ‘quero
andar na pisada de quem sabe mais...” de autoria de Aurca da Silva Pereira. A pesquisa
discute a construcdo social de letramento no cotidiano das mulheres idosas que estudam no
Programa TOPA (Todos pela alfabetizagdo). Por meio de uma pesquisa etnografica, com
observagOes, registros, conversas e participagdes nas atividades culturais de Saquinho o
estudo buscou responder: Que curriculo oculto ha na sala de aula do TOPA? Como idosos e
idosas interagem na sala de aula? Que mitos sdo construidos pelas idosas? O que pensam que
vao aprender na sala de aula?

Os resultados revelam que os idosos(as) sujeitos dos espacos do TOPA desejam um
letramento que possibilite 0 exercicio e uso de praticas de letramento para a construcdo de
uma cidadania consciente, que esses sujeitos possam se apropriar do letramento para
desconstruir discursos de dominagdo, como 0 racismo, e outros preconceitos sociais em
relagdo ao idoso, a0 homossexual, aos negros e moradores da zona rural, geralmente
reproduzido nos varios contextos sociais de forma estereotipada. A autora conclui, também
que para as idosas a escola é espaco de renovacao, de expectativas e de aprendizagens. Ali,
elas esperam adquirir um letramento que lhes permita ler, conhecer e adentrar em outros
espacgos, em outros mundos. Estar frequentando a sala de aula, participar das aulas e fazer uso
da leitura e da escrita se constitui como direitos do cidadéo.

Em 2013, doze (12) trabalhos foram aprovados e apresentados ao GT 18, mas
nenhuma destas com a articulacdo direta entre alfabetizacdo, letramento e EJA, que tratasse
especificamente das turmas de alfabetizagéo.

No ano de 2014, ocorrem apenas reunides regionais, que nao foram incluidas nessa
pesquisa. Portanto, ndo ha a realizacdo da reunido da ANPEd nacional.

Na 372 edicdo, em 2015, foram apresentadas no GT 18, vinte e trés (23) pesquisas, que
referenciaram questdes como letramento, plano nacional de educacdo, adolescentes em
conflito com a lei, a constituicdo do professor no PROEJA, juvenilizacdo na EJA, re-inser¢édo
e inclusdo social na escola e no mundo do trabalho, entre outros, mas que ndo evidenciam o
processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento especificamente em turmas da EJA
alfabetizacéo,portanto ndo foram analisadas.

No ano de 2017, na 382 edicdo da ANPEd nacional, realizada em Sao Luiz — MA,
foram aprovadas dezessete (17) publicacbes e no ano de 2019, percebe-se que ha

predominancia dos trabalhos relacionados as politicas publicas, embora se apresentem temas
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com maior variedade de problemaéticas, ressalta-se a preocupagdo com a defesa do direito a
educacao como elemento constituinte de uma sociedade democrética.

Na 392 edicdo realizada em Niteroi - RJ, dezoito (18) pesquisas foram aprovadas e
apresentadas ao GT 18. Evidenciam-se as preocupacdes dos pesquisadores com relacdo a
resisténcias e as injusticas, cujo tema foi “Educagdo publica e a pesquisa: ataques, lutas e
resisténcias”. Embora em todos os trabalhos tenham sido localizados os descritores alfabetizacao,
letramento e EJA, nas duas ultimas edi¢des da ANPEd nacional, ndo foram destacados nenhum
trabalho que tivesse relagéo direta com nosso foco de estudo.

Na sequéncia, apresenta-se a revisdo bibliografica realizada na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD/IBICT), na qual foram identificadas trinta e trés (33) pesquisas
para estudo, como mostra 0 Quadro n°04, sendo subdivididas por areas de concentracdo:
Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo (19 trabalhos); Programa de Pos-Graduacdo em
Linguistica/Letras (08 trabalhos); Programa de P6s-Graduacdo em Formacgdo de Professores
(03 trabalhos); Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo
Superior (02 trabalhos); Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia Cognitiva (01 trabalho);
Como é possivel perceber a tematica sobre alfabetizacéo e letramento na educacao de jovens e

adultos(as) vem se constituindo estudo de diferentes campos de conhecimento.

Quadro n°04: Sistematizacdo dos trabalhos selecionados para analise da BDTD/IBICT no

periodo de 1996 — 2019 - Nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacao

N° | Ano | Autores(a) Titulos Tipos Curso Instituicdes
01 | 2005 | Daysi Clecia | Alfabetizagdo de jovens e | Dissertagdo | Programa de
Vasconcelos | adultos: desvendando praticas POs- Universidad
da Silva construindo possibilidades. Graduacéo e Federal do
em Rio Grande
Educacéo do Norte
(UFRN)
02 | 2005 | Sénia Ines | Ler o mundo, compreender a | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Ferronatto palavra: ambiente alfabetizador Pds- e Federal do
como espaco de construgdes Graduacéo Rio Grande
sociocognitivas. em do Sul
Educacéo (UFRGS)
03 | 2007 |lara  Silva | Os significados da alfabetizagcdo | Dissertagdo | Programa de | Universidad
Ldcio e do letramento para adultos POs- e Federal de
alfabetizados. Graduacao Minas
em Gerais
Educacéo (UFMG)
04 | 2007 | Lucia Maria | Alfabetizacdo de Jovens e | Dissertagdo | Faculdade de | Universidad
de Santis | Adultos na  Perspectiva do Educacéo e Estadual
Barella Letramento. de Campinas
(UNICAMP)
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05 | 2008 | Jacyene A formacdo do professor | Tese Programa de | Universidad
Melo de | alfabetizador em cursos de POs- e Federal do
Oliveira Pedagogia:  contribuicGes e Graduacdo Rio Grande
Araljo lacunas tedrico-praticas. em do Norte
Educacéo (UFRN)
06 | 2008 | Célio Alves | Desencontros entre teorias e | Tese Programa de | Universidad
Espindola propostas de alfabetizacdo de Pds- e Federal da
adultos na perspectiva da pessoa Graduacéo Bahia
analfabeta. em (UFBA)
Educacéo
07 | 2009 | Ana Paula | Relagbes entre  consciéncia | Dissertagdo | Programa de | Universidad
Campos fonologica, escrita e leitura em Pos- e Federal de
Cavalcanti testes do programa Brasil Graduacdo Minas
Soares Alfabetizado. em Gerais
Educacéo (UFMG)
08 | 2009 | Maria Alice | Alfabetizacdo e o letramento de | Tese Programa de | Universidad
Fernandes de | jovens, adultos e idosos sob a Pos- e de Brasilia
Sousa Gtica da sociolinguistica Graduagao (UnB)
educacional. em
Educacéo
09 | 2009 | Paula Alves | Leituras de alfabetizandos da | Dissertacdo | Programa de | Universidad
de Aguiar EJA: préticas de letramento em Pos- e Federal de
construcao. Graduacéo Santa
em Catarina
Educacéo (UFSC)
10 | 2010 | Ana Escola da vida: conhecimentos | Tese Programa de | Universidad
Carolina de adultos analfabetos sobre a POs- e Federal de
Faria escrita. Graduacao Pernambuco
Coutinho em (UFPE)
Gléria Educacéo
11 | 2010 | Dorothy do | Letramento literério e os sujeitos | Dissertagdo | Programa de | Universidad
Abaeté da EJA: Préaticas, eventos e Pos- e Federal de
Andrade significados atribuidos. Graduacéo Minas
Neiva em Gerais
Educacéo (UFMG)
12 | 2011 | Flavia Alfabetizagdo e letramento na | Dissertagcdo | Faculdade de | Universidad
Regina  de | Educagéo de Jovens e Adultos. Educacéo e  Estadual
Barros de Campinas
(UNICAMP)
13 | 2011 | Maira O papel da linguagem em uso na | Dissertagdo | Programa de | Universidad
Tomayno de | sala de aula no processo de POs- e Federal de
Melo Dias apropriacgdo da leitura de criancas Graduacao Minas
e jovens e adultos em Gerais
Educacéo (UFMG)
14 | 2012 | Paula Alves | Letramentos de adultos em | Tese Programa de | Universidad
de Aguiar processo  de  alfabetizacdo: POs- e Federal de
Reflexos da escolarizacdo nas Graduacéo Santa
praticas de leitura. em Catarina
Educacéo (UFSC)
15 | 2013 | Monalisa Politica de leitura: a colegdo | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Ogliari “Literatura para Todos” e o POs- e de Brasilia
letramento literario de jovens e Graduacgéo (UnB)
adultos. em

Educacéo
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16 | 2013 | Josemar Jesus vai voltar e eu ndo aprendo | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Guedes a ler: Préticas de leitura e escrita POs- e Federal de
Ferreira de mulheres em condicdo de Graduacdo Pernambuco
analfabetismo. em (UFPE)
Educacéo
17 | 2014 | Daiane A escolarizagdo da leitura | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Marques literaria na alfabetizacdo de Pds- e
Silva pessoas adultas e idosas. Graduacéo Federal de
em Minas
Educacéo Gerais
(UFEMG)
18 | 2016 | Antonaide Programa Escola Zé Pedo: uso | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Rodrigues social da leitura e da escrita dos Pds- e Federal da
Buhne Operarios educandos da Graduacdo Paraiba
construgdo civil. em (UFPB)
Educacéo
19 | 2017 | Adriana A producdo de saberes em | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Conceicao didlogo com  praticas de POs- e Federal da
de Jesus | Letramentos na educacdo de Graduacéo Bahia
Santana jovens e adultos. em (UFBA)
Educacéo

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2020.

Segue-se a descricdo e uma breve analise do mapeamento das pesquisas no periodo de

1996 — 2019 nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo. Dessa forma, na area de

concentracdo da Educacdo tem-se:

O titulo 1: Alfabetizacdo de jovens e adultos: desvendando praticas construindo

possibilidades. Daisy Clecia Vasconcelos da Silva (2001) problematiza as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na alfabetizacdo de jovens e adultos(as) nas turmas de
alfabetizacdo do Programa Geracdo Cidadd, uma parceria com a prefeitura de Natal e a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Desse modo, a autora conclui que o desejo da
professora-participante era ampliar seus conhecimentos e, também, mais cuidado na escolha e
na contextualizacdo dos textos a serem trabalhados.

No titulo 2: Ler o mundo, compreender a palavra: ambiente alfabetizador como
espaco de construgdes sociocognitivas, a autora Sonia Ines Ferronatto (2005) aborda as
construcgdes sociocognitivas dos sujeitos adultos durante o processo de alfabetizacdo em que
se buscou aliar a tecnologia e a alfabetizagdo como desencadeadoras da aprendizagem dos
sujeitos. Através da pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, os resultados revelaram que a
aproximacdo entre tecnologia e alfabetizacdo de adultos(as), € um campo rico em
possibilidades pedagogicas geradoras de aprendizagem.
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O titulo 3: Os significados da alfabetizacdo e do letramento para adultos
alfabetizados, de autoria de lara Silva Lucio (2007). Nesse estudo, a autora, por meio de uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, objetiva discutir a interrupcdo do processo de
escolarizacdo na EJA, a partir da analise das expectativas e dos significados de alunos
egressos de um projeto de Educacdo de Jovens e Adultos em relacdo a alfabetizagdo e ao
letramento.

Os resultados revelam que o significado do letramento para essas pessoas nao € apenas
uma questdo instrumental, € mais do que um instrumento, é uma questdo de estatuto.

No titulo 4: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Perspectiva do Letramento, de
autoria de Lucia Maria de Santis Barella (2007), abordam, por meio da pesquisa qualitativa do
tipo etnografico, os dados coletados por meio de entrevistas realizadas com 0s sujeitos no
inicio e no final do processo, registros feitos pela pesquisadora em didrio de campo e
anotacdes feitas pelos alunos, sobre suas praticas de leitura e de escrita, em diarios individuais
de leitura e de escrita. A autora objetivou descrever o desenvolvimento das praticas de leitura
e de escrita de jovens e adultos(as), alunos(as) da FUMEC — Fundacdo Municipal para a
Educacdo Comunitaria - identificando as possiveis relagdes com as praticas pedagdgicas
vivenciadas por eles.

Concluiu-se, apds as analises das respostas emitidas pelos sujeitos nas entrevistas e
nas anotacOes feitas por eles em seus diarios, que houve uma ampliacdo das préticas de leitura
e escrita desenvolvidas, que podem ser relacionadas com as praticas pedagogicas
desenvolvidas durante o processo de alfabetizacdo em sala de aula.

Titulo 5: A formacdo do professor alfabetizador em cursos de Pedagogia:
Contribuicdes e lacunas tedrico-praticas. A autora Jacyene Melo de Oliveira Aradjo (2008)
caracteriza como um estudo descritivo e interpretativo e para coleta de dados em que se
utilizaram o questionario, a entrevista semiestruturada e a analise documental. A pesquisadora
propOe destacar a formacdo do(a) professor(a) alfabetizador(a) no curso de Pedagogia como
mediador do processo de alfabetizagdo com uma visdo inclusiva.

A investigacdo aponta que apesar das contribuigdes do curso de pedagogia para a
formagéo do(a) professor(a) alfabetizador(a), os dados revelaram a necessidade de uma
revisdo das propostas curriculares, chamando a atencdo para uma proposta curricular de
formagéo mais voltada ao processo de alfabetizacdo/letramento e para a inclusdo social.

Titulo 6: Desencontros entre teorias e propostas de alfabetizacdo de adultos na
perspectiva da pessoa analfabeta. Nessa pesquisa, Célio Alves Espindola (2008) aborda a

relacdo entre os Programas de Alfabetizacdo de Adultos e os sujeitos alfabetizandos(as)
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assentados(as) da reforma agréria no estado da Bahia. Por meio de uma pesquisa qualitativa,
delimitada como estudo de caso, pesquisa documental bibliografica, historia oral de vida, o
pesquisador utilizou para a coleta de dados questionario e entrevista semiestruturada. O autor
concluiu que a relacdo que existiu entre os programas e os(as) assentados(as) foi pautada no
distanciamento, no desrespeito as necessidades e especificidades dos sujeitos analfabetos e
com pouco interesse pedagdgico.

Titulo 7: RelagBes entre consciéncia fonologica, escrita e leitura em testes do
programa Brasil Alfabetizado. Ana Paula Campos Cavalcanti Soares (2009), por meio da
aplicacdo de 70 testes que o Programa Brasil Alfabetizado, empregou para avaliar 0s
alunos(as) da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA), vinculados a trés instituicbes de
ensino de Minas Gerais, com o intuito de verificar até que ponto as habilidades de reflexdo
fonoldgica se correlacionam a aquisicao da leitura e da escrita.

Os dados da pesquisa evidenciam que, mesmo em diferentes etapas do processo de
alfabetizacdo, expostos a diferentes metodologias de ensino ou oriundos de diferentes
instituicBes, os(as) alfabetizandos(as) apresentaram pequena variagdo nos indices de acertos
nas questdes de consciéncia fonoldgica, escrita e leitura, sugerindo a relacdo de causalidade
reciproca dessas aprendizagens. A autora concluiu entdo, que as pesquisas afirmam que a
relacdo entre consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da escrita e da leitura de causalidade
reciproca, relacionam-se entre si de maneira interativa.

No titulo 8: Alfabetizacdo e o letramento de jovens, adultos e idosos sob a Otica da
sociolinguistica educacional, Maria Alice Fernandes de Sousa (2009) busca responder, por
meio de uma pesquisa qualitativa, a uma investigacdo etnografica-colaborativa: Como 0s
conhecimentos de fundamentos da sociolinguistica educacional, por parte da professora
alfabetizadora contribuiu para o desenvolvimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem
da leitura e da escrita de jovens, adultos(as) e idosos(as)?

Os resultados indicam que quando a professora aprendeu a fazer a distin¢ao entre os
problemas na aprendizagem da leitura e da escrita que decorrem da interferéncia das regras
fonoldgicas variaveis e da falta de familiaridade das convencgdes ortograficas, ela pdde
elaborar intervencOes didaticas favordveis ao ensino. A autora conclui, portanto que as
aprendizagens conquistadas pelos alunos Ihes atribuiram habilidades para se sairem bem nas
praticas que solicitavam conhecimentos compativeis com a escolarizacdo da alfabetizagédo da
EJA.

Leituras de alfabetizandos da EJA: préticas de letramento em construcéo € o titulo 9

em que a autora Paula Alves de Aguiar (2009) objetivou esclarecer como o aprendizado da
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leitura contribui para a insercdo desses alunos em um maior nimero de préticas letradas. Para
atingir esse objetivo, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, caracterizada como estudo de
caso, de cunho etnografico, com os alunos e o professor de uma turma do primeiro segmento
(classe de alfabetizacdo) da EJA da Prefeitura Municipal de Florianopolis, no ano de 2007.

Os resultados demonstraram a existéncia de confronto entre praticas novas e anteriores
no discurso dos sujeitos pesquisados e nas interlocugbes observadas, evidenciando que
mudancas no processo de ensino-aprendizagem da leitura na EJA ndo sdo simples, uma vez
que envolvem fatores pessoais, sociais, metodoldgicos, organizacionais e estruturais e 0s
conflitos revelaram o momento de transicdo pelo qual se estd passando. Contudo, a
pesquisadora afere que muito ainda tem de ser feito para que as leituras realizadas na EJA
efetivamente contribuam para ampliar as praticas de letramento das pessoas jovens e adultas
que frequentam essa instituicdo educacional.

Titulo 10: Escola da vida: conhecimentos de adultos analfabetos sobre a escrita é o
titulo da pesquisa da autora Ana Carolina Faria Coutinho Gléria, na qual ela busca analisar o
gue e o0 quanto as pessoas analfabetas sabem acerca do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e
analisar como criam estratégias de interacdo com as atividades discursivas escritas para
estarem inseridos e lidarem com o mundo grafocéntrico no qual vivem. Pesquisa de
abordagem qualitativa, em que foram utilizadas conversas informais e entrevistas
semiestruturadas. A autora conclui que os sujeitos lidam com as praticas e 0s eventos de
letramento nos quais participam no dia a dia de forma a “tentarem” estar inseridos nesse
mundo grafocéntrico de maneira autbnoma. Entretanto, a investigadora observou que, em
algumas ocasides, necessitam do “outro” leitor(a) e escritor(a) para mediar tais préaticas e
eventos para estabelecerem interacbes com as atividades discursivas escritas em que se
envolvem.

Titulo 11: Dorothy do Abaeté Andrade Neiva (2010) apresenta a pesquisa intitulada
Letramento Literario e os Sujeitos da EJA: Préticas, eventos e significados atribuidos na qual
procurou identificar o papel de professoras e a participagdo de alunos(as) em uma experiéncia
de Leitura Literaria dialogada, em turmas de alfabetizandos(as) e de recém alfabetizados(as),
da modalidade Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Pesquisa de abordagem
qualitativo-interpretativa, em que a autora pretendeu, com essa investigacao, verificar se € um
evento significativo para alunos(as) e professoras, se essas leituras literarias oferecem as
condicBes para o letramento literario dos alunos(as), ndo sé na escola, mas para a vida

deles(as).
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Os resultados apontaram que alunos(as) e professores(as) acreditam que estas oficinas
de leitura literaria sdo eventos de letramento significativos, porque geram conhecimentos de
mundo necessarios neste processo. Quanto as leituras literarias das professoras, a autora
concluiu que as professoras leem pouca literatura, priorizando as leituras mais cotidianas. A
partir da observacdo da reacdo dos(as) alunos(as) diante das leituras literarias realizadas e da
reflexdo sobre as respostas deles(as) a um questionério, os resultados revelaram que o0 gosto
pelo literario pode ser, sim, despertado a partir de atividades desenvolvidas em sala de aula.

Por outro lado, o que ndo é possivel de ser garantido € a permanéncia fora dos muros
da escola. Diante disso, reiterou-se que assim como assistir a televisdo, ler bilhetes, receitas e
revistas sdo, para os(as) alunos(as) colaboradores desta pesquisa, necessidades imperiosas, a
literatura pode se tornar uma dessas necessidades desde gque o trabalho com o texto literario se
torne uma pratica efetiva inserida no cotidiano da sala de aula.

No titulo 12: Alfabetizacdo e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos. Nessa
investigacdo, a autora Flavia Regina de Barros (2011) aborda a pratica pedagdgica e 0s
impactos de letramento na vida dos(as) aluno(as). A metodologia de pesquisa adotada é
qualitativa, com caracteristicas etnograficas. A coleta de dados deu-se por meio da realizacdo de
entrevistas com os alunos em diversos momentos do processo e de visitas constantes a sala de
aula, quando foram realizadas observacdes das praticas pedagdgicas e dos registros delas em
diario de campo.

Os resultados mostraram uma ampliacdo das praticas de leitura e de escrita realizadas
pelos sujeitos, que podem ser relacionadas com as praticas pedagogicas vivenciadas. A
pertinéncia dessa pesquisa firma-se na relevancia social do tema, em que se buscou um
aprofundamento teérico sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, assim como a
educacéo de pessoas jovens e adultas.

Ja o titulo 13: O papel da linguagem em uso na sala de aula no processo de
apropriacdo da leitura de criancas, jovens e adultos. Nessa pesquisa Maira Tomayno de
Melo Dias (2011) teve como objetivo ampliar a compreensdo do processo de apropriagdo dos
sentidos da leitura de criancas, jovens e adultos(as) alfabetizandos(as) a partir da investigagéo
do papel da linguagem em uso nas salas de aula desses sujeitos, a partir de uma pesquisa que
se baseia na abordagem Historico-Cultural e nos pressupostos da Etnografia Interacional.

Os resultados revelam uma relacdo dialogica de respeito e de valorizacdo da
cooperacdo mutua. A autora conclui que as interagdes vivenciadas em sala de aula pelos
sujeitos pesquisados, permitiram tornar visivel que a leitura é uma pratica social, e ndo se

configura somente como habilidades técnicas e neutras, pois esta imersa em principios
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epistemoldgicos construidos socialmente. A implica¢do dessa concepgéo de leitura para a area
da alfabetizagéo reafirma a necessidade de se ensinar a “tecnologia” da leitura e da escrita
sem, contudo, deixar de lado as dimensdes sociais, politicas e ideoldgicas do ato de ensinar a
aprender a ler e a escrever.

O titulo 14: Letramentos de adultos em processo de alfabetizacdo: Reflexos da
escolarizacdo nas préaticas de leitura. Nessa investigacdo a autora Paula Alves de Aguiar
(2012) teve como objetivo investigar as relagdes entre as praticas de leitura de quatro
adultos(as) que frequentaram a EJA. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa longitudinal
(2007 a 2011), qualitativa, por meio de quatro estudos de casos (LAHIRE, 2004). Os dados
foram gerados mediante entrevistas, observagdes, registros no didrio de campo, analise dos
cadernos escolares dessas pessoas, do periodo que permaneceram na EJA.

As analises realizadas evidenciaram a complexidade das hibridas leituras dos(as)
adultos(as) em processo de alfabetizacdo e aquelas leituras relacionadas a esfera escolar
apresentaram-se correlacionadas as demais esferas sociais, uma vez que se mostraram inter-
relacionadas no processo de constituicao desses sujeitos como leitores(as).

Politica de leitura: a colecdo “literatura para todos” e o Letramento Literario de
Jovens e Adultos é o titulo 15 da autora Monalisa Ogliari (2013). Essa pesquisa teve como
objetivo analisar as obras da cole¢do “Literatura para Todos”, buscando compreender se elas
sdo adequadas para o letramento literario do publico ao qual se destinam: pessoas jovens e
adultas que estdo iniciando sua caminhada como leitores(as). Para tanto, desenvolveu-se uma
pesquisa social de cunho qualitativo com estudantes de uma escola publica do segundo
segmento dessa modalidade de ensino.

Os resultados apontaram que a colecdo se apresenta como uma das possibilidades para
0 adequado letramento literario dos leitores(as) novicos(as) e, portanto, recomendou-se que 0
concurso “Literatura para Todos” seja fortalecido, reestruturado e ampliado.

Titulo 16: “Jesus vai voltar e eu nao aprendo a ler”: Prdticas de leitura e escrita de
mulheres em condi¢@o de analfabetismo é o titulo do autor Josemar Guedes Ferreira (2013)
gue procurou analisar as praticas de leitura e escrita de mulheres analfabetas no contexto da
escola e da igreja, por meio de uma pesquisa qualitativa, em que se realizaram observacoes de
aulas e observacdes das praticas de leitura e de escrita de trés dessas mulheres no ambito da
igreja; entrevistas com as alunas sujeitos da pesquisa e com a professora; aplicacdo de uma
atividade diagnostica de escrita de palavras no inicio e no final do periodo de escolarizagdo e

a analise de documentos as atividades no caderno e no livro didatico adotado.
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A andlise dos dados da pesquisa apontou que as mulheres analfabetas possuiam
conhecimentos de mundo, que envolviam também aqueles relacionados com o sistema de
escrita e seus usos, mas ao concluirem o Programa Brasil Alfabetizado, suas expectativas de
aprender a ler e a escrever ndo foram atendidas e elas continuavam se achando analfabetas ou,
no caso de duas delas, tomaram consciéncia desse estado. Nessa perspectiva, propostas de
formacdo de professores que contemplem a construcdo de praticas de alfabetizacdo, na
Educacdo de Jovens e Adultos, que priorizem tanto as atividades de leitura e producdo de
textos, como aquelas relacionadas com a apropriacdo da escrita alfabética, precisam ser
efetivamente desenvolvidas.

No Titulo 17: A escolarizacdo da leitura literaria na alfabetizacdo de pessoas adultas
e idosas. A autora Daiane Marques Silva (2014) trata de um estudo de caso desenvolvido por
meio da observacdo participante em uma turma de alfabetizacdo de uma escola da rede
particular de ensino, ao longo de um semestre letivo do ano de 2013. Esse estudo examinou as
condicBes que adultos(as) e idosos(as) encontram para ler textos literarios no ensino
fundamental, no contexto da Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas.

A analise apresentada permitiu demonstrar como tal construcdo se deu, localmente, no
grupo observado. Ao longo de uma atividade com dois textos poéticos, a proposta de leitura
literaria feita pela professora a sua turma foi sendo, aos poucos, modificada pela participacdo
dos(as) alunos(as). Além disso, a analise de como uma das alunas mudou sua maneira de
participar dos eventos de leitura literaria possibilitou demonstrar como a participacdo de
um(a) aluno(a) ¢ orientada por sua visdo do que seja ‘ler’.

O titulo 18: Programa Escola Zé-Pedo: uso social da leitura e da escrita dos
Operérios-Educandos da Construcdo Civil. Antonaide Rodrigues Buhne (2016) busca
responder a essa pesquisa como os(as) educandos(as) do Programa fazem uso da leitura e da
escrita na perspectiva do letramento em suas relacbes sociais. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso, os dados coletados a partir da técnica de observacdo nao
participante nas salas de aula nos canteiros das obras, além das entrevistas semiestruturadas
feitas com os educandos-operarios.

Os resultados revelaram que os(as) educandos(as) exercem praticas sociais letradas e
reconhecem o valor da leitura e da escrita para as suas atividades, bem como conseguem
resolver problemas cotidianos. A autora conclui indicando a importancia de serem trabalhadas
as praticas pedagdgicas na perspectiva do uso social da leitura e da escrita.

O titulo 19: A producdo de saberes com préaticas de letramento na EJA. Nessa

pesquisa, Adriana Conceicdo de Jesus Santana (2017) propde uma reflexdo critica sobre a
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praxis pedagdgica dos(as) professores(as) de lingua portuguesa, que atuam na EJA, numa

escola publica estadual situada no Pelourinho - BA. Pesquisa de cunho colaborativo e

inspiracdo etnografica teve como procedimentos metodoldgicos a observacdo e as

entrevista(s) semiestruturada(s) que geraram os dados para a interpretacdo do corpus de

andlise. Realizaram-se, também, entrevistas coletivas em encontros de formacé&o.

Os resultados iniciais deste trabalho evidenciaram professores(as) que fundamentam

suas praticas de letramento, tomando a lingua como objeto de analise sem levar em conta a

sua funcdo social, a formacdo leitora e as demandas da EJA. Mostrou também a relevancia da

pesquisa colaborativa, que contribuiu para a acdo-reflexdo-acdo dos(as) professores(as),

consolidando mudancas significativas em suas maneiras de agir e pensar novas praticas

sociais de leitura, entendendo linguagem como resultado de préaticas discursivas de uso da

lingua em situac@es cotidianas.

Com

relagdo as pesquisas realizadas em Programas de Pds-Graduacdo em

Linguistica/Letras, oito trabalhos foram publicados. Um ndmero bem abaixo da &rea da

educacdo, apesar de serem temas relacionados diretamente aos estudos da linguagem, ou seja,

aos processos de alfabetizacdo e de letramento, conforme destacados no quadro a seguir:

Quadro n°05 - Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica/Letras

N° | Ano | Autores(a) Titulos Tipos Curso Instituicdes

01 | 2001 | Valdenice | As necessidades de letramento na | Dissertagdo | Departame | Universidad
Souza Lima | visdo de jovens e adultos ndo ou nto de | e Estadual

pouco escolarizados, de Linguistica | de Campinas
formandos de Magistério e de Aplicada UNICAMP
Alfabetizadores de Macapa.

02 | 2006 | Cleusa Identidades evidenciadas na fala- | Dissertacdo | Programa Universidad
Maria Denz | em-interagdo em aulas de de Pos- | e do Vale do
dos Santos | alfabetizag&o de jovens e adultos. Graduacdo | Rio dos

em Sinos
Linguistica | (UNISINOS
Aplicada )

03 | 2006 | Josilene Os significados do “erro” no | Dissertagdo | Programa Universidad
Domingues | processo de aprendizagem da de Pés- | e Federal da
Santos escrita numa  classe de Graduacdo | Bahia
Pereira alfabetizacdo de jovens e adultos. em Letras e | (UFBA)

Linguistica

04 | 2007 | Claudia Entre discursos: Sentidos, praticas | Tese Programa Universidad
Lemos e identidades leitoras  de de Pés- | e  Estadual
Vavio alfabetizadores de jovens e Graduacdo | de Campinas

adultos(as). em (UNICAMP)
Linguistica
Aplicada
05 | 2009 | Sandra Concepcgbes dos professores da | Dissertagdo | Programa Universidad
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Alves da | EJA de escolas municipais sobre de Pds- | e Federal da
Silva alfabetizacdo e letramento e suas graduacdo | Paraiba
interferéncias na préatica em (UFPB)
educativa. Linguistica
06 | 2011 | Rosangela | Usos sociais da  escrita | Dissertacdo | Programa Universidad
Pedralli empreendidos por  Adultos de e Federal de
alfabetizandos em  programa Pés- Santa
Educacional institucionalizado: Graduacdo | Catarina
Dimensdes extraescolar e escolar. em (UFSC)
Linguistica
07 | 2018 | Andreia Letramento literario na EJA: Dissertacao Mestrado Universidad
Silva Transformando e (Re)Construindo Profissional | e Federal Do
Ferreira de | caminhos. em Letras | Triangulo
Almeida (PROFLET | Mineiro
RAS) (UFTM)
08 | 2019 | Andressa “Calma, pera ai que nés vamos te | Dissertacdo | Programa Universidad
Grasiele de | ajudar!”:  As  praticas  de de Pds- | e do Vale do
Brito alfabetizacdo e letramento em Graduagdo | Rio
uma turma de etapa mista da em Sinos
Educacéo de Jovens de Adultos. Linguistica | (UNISINOS
Aplicada )

Titulo 1: As necessidades de letramento na visdo de jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados, de formandos de Magistério e de Alfabetizadores de Macapa. Valdenice Souza
Lima (2001) problematiza as necessidades de letramento de jovens e adultos(as) ndo, ou
pouco escolarizados(as), do municipio de Macapa - AP, em que compreende o letramento
como um conjunto de praticas sociais mediadas pela escrita e ndo simplesmente como
processo de alfabetizacdo. Pesquisa de natureza qualitativa descritiva, cujos dados para
analise foram coletados em entrevistas registradas em audio entre representantes de trés
segmentos do circulo escolar: jovens e adultos(as) analfabetos(as) (alfabetizandos ou néo
alfabetizandos), estudantes formandos dos cursos de Magistério e professores de classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos(as).

Os resultados desse estudo apontaram entre esses grupos que as praticas de letramento,
proprias de uma comunidade, estdo intimamente relacionadas as suas condicOes
socioeconémicas, politicas e histéricas. A autora concluiu, que se a escola atende as
necessidades de letramento desses sujeitos, eles(as) se sentem motivados(as), com
expectativas de novos avancos e isso pode firméa-los(as) na sala de aula, sendo esse o primeiro
requisito para a desejada progressao.

Titulo 2: Identidades evidenciadas na fala-em-interagdo em aulas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, a autora Cleusa Maria Denz dos Santos (2006) objetiva investigar a co-
construcdo de identidades evidenciadas no decorrer de interagdes em aulas de alfabetizacdo de

jovens e adultos da modalidade EJA. Como percurso metodoldgico realizou-se uma pesquisa
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qualitativa com aporte da sociolinguistica interacional, da anélise da conversa e de métodos
como a etnografia e a microetnografia.

A partir dos resultados da pesquisa, constatou-se por meio da andlise que outras
identidades emergem nesse cenario e sdo ratificadas e alteradas por meio de interacdes. Os(as)
participantes ndo se manifestam sempre da mesma forma, com as mesmas pessoas e/ou
pessoas diferentes, embora sejam, na maioria das vezes, as identidades de professora, aluno e
aluna que mais se manifestam.

Titulo 3: Os significados do “erro” no processo de aprendizagem da escrita numa
classe de alfabetizacé@o de jovens e adultos. Nessa investigacdo Josilene Domingues Santos
Pereira (2006) descreve o significado que o “erro” assume no processo de aprendizagem da
escrita, para a alfabetizadora e para os(as) alfabetizandos(as) jovens e adultos(as) do programa
de alfabetizacdo REAJA® da Secretaria de Educacéo do municipio de Vitéria da Conquista —
BA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com foco na etnografia no contexto da sala de aula.
O estudo realizado utilizou notas de campo, diério da alfabetizadora, entrevistas, gravacdes de
aulas, observacbes participantes como instrumentos de pesquisa, durante o periodo de trés
meses, entre 0s anos de 2004 e 2005.

Observados os resultados, essa investigagdo revela que as concepgdes sobre o “erro”,
nessa comunidade escolar, sdo fruto do imaginario social sobre uma “lingua escrita correta”,
corroborando para uma “tensdo” entre praticas de letramento instituintes e instituidas
(CASTORIADIS, 2000), que produz uma relagdo “conflituosa” entre a escrita ¢ os agentes
sociais, interferindo na aprendizagem da escrita.

Titulo 4: Entre discursos - Sentidos, praticas e identidades leitoras de alfabetizadores
de jovens e adultos. Nessa pesquisa, Claudia Lemos Vavio (2007) visa investigar os sentidos,
as identidades leitoras, os acervos e as praticas de leitura em que estdo envolvidos(as)
alfabetizadores(as) que atuam em programas voltadas a promoc¢do da alfabetizacdo na
populacdo jovem e adulta. Por meio de estudo de caso no municipio de Itaquaquecetuba, S&o
Paulo, com metodologia etnografica, de cunho qualitativo e considerando as propriedades dos
discursos correntes sobre a leitura daqueles(as) que os(as) agentes tornam préprios a medida
que circulam, a pesquisa buscou produzir um conjunto de indicagcbes voltadas ao

delineamento de programas e estratégias de formacédo de educadores populares.

® Programa de Alfabetizacio- REAJA- (Repensando a Educaco de adolescentes, jovens e adultos). Criado em
1997 pela Secretaria de Educacédo e Cultura do Municipio de Vitdria da Conquista- Bahia (SMEC, atualmente
SMED).
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Os resultados possibilitaram a compreensdo dos patrimonios heterogéneos,
caracterizados por identidades e competéncias culturais as mais variadas assumidas e
incorporadas pelos(as) educadores(as) participantes no transito cultural, em razdo da
pluralidade de influéncias socializadoras experimentadas e da diversidade de espagos em que
atuaram. N&o foram verificadas relacOes significativas referentes aos sujeitos adultos
alfabetizados. Quanto aos(as) adultos(as) pouco alfabetizados(as), a consciéncia metatextual
mostrou-se relacionada apenas a alguns dos aspectos do letramento e ao conhecimento sobre
portadores de texto.

Titulo 5: Concepcbes dos professores da EJA de escolas municipais sobre
alfabetizacdo e letramento e suas interferéncias na pratica educativa. Nessa pesquisa, a
autora Sandra Alves da Silva (2009) teve como objetivo apresentar as concepc¢des de
alfabetizacdo e de letramento dos(as) professores(as) que lecionam na modalidade da EJA e
discutir como essas concepces interferem em suas praticas. Metodologicamente a pesquisa
foi desenvolvida com quatro professores da fase alfa (alfabetizacdo) e fase | (12 e 22 série) da
rede municipal da cidade de Paulista-PE, mediante questionarios e entrevistas realizadas com
os docentes.

Os resultados indicaram que os(as) professores(as) da EJA ainda confundem os
conceitos de alfabetizagdo e de letramento. Dessa forma, confirmou-se ocorrer, em sala de
aula, a predominancia de propostas tradicionais, revelando assim um distanciamento entre a
teoria e a pratica, 0 que, muitas vezes inviabiliza o processo de alfabetizacdo na perspectiva
do letramento.

Titulo 6: Usos sociais da escrita empreendidos por Adultos alfabetizandos em
programa Educacional institucionalizado: Dimensfes extraescolar e escolar. Rosangela
Pedralli (2011) buscou responder, nessa investigacdo, a trés questdes que nortearam a
pesquisa: Como se caracterizam 0s usos sociais da escrita nos contextos extraescolares e
escolares das alfabetizandas adultas, participantes desta pesquisa, inseridas em uma sociedade
grafocéntrica. O que motiva as mulheres envolvidas neste estudo a recorrerem a uma
instituicdo escolar a fim de participarem de um programa de alfabetizacdo? Em que medida o
programa de alfabetizagdo do qual tomam parte tem-lhes facultado e/ou favorecido a
construcdo de novas praticas de letramento e, por via de consequéncia, sua inser¢do em novos
eventos de letramento? Essa pesquisa investigou a modalidade escrita da lingua no cotidiano
extraescolar e escolar de adultos(as) alfabetizandos(as), moradores(as) do Norte da llha,
municipio de Floriandpolis/SC e buscou compreender como se caracterizam 0S Us0s sociais

da escrita nesses contextos. O percurso metodoldgico consiste em um estudo de caso do tipo
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etnogréfico realizado com trés alunas do primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos
de uma escola do Norte da Ilha do municipio de Floriandpolis/SC.

Os resultados sinalizaram para a ndo convergéncia entre as praticas de letramento
dos(as) alfabetizandos(as) e as praticas de letramento escolares; para motivacdes a reinsercao
escolar de duas naturezas: 0 que se nomeia pragmatismo estreito e 0 que se nomeia dimenséo
ontoldgica da subjetividade; e, no espaco escolar, a autora aponta para uma preocupacao
latente com a evasdo na EJA e para um movimento embrionario no sentido de atentar para a
necessidade de apropriacao/implementacdo dos usos sociais da lingua.

Titulo 7: Andreia Silva Ferreira de Almeida (2018), apresenta a pesquisa intitulada
Letramento literario na EJA: Transformando e (Re)Construindo caminhos na qual se buscou-
se despertar o interesse pela literatura literaria. Pesquisa de abordagem qualitativa, valendo-se
de procedimentos que a caracterizam como pesquisa-acao.

Segundo Almeida (2018) constatou-se, que os(as) alunos(as) com o passar do tempo
se mostraram mais comprometidos com a realizagdo e com o desenvolvimento das oficinas. A
pesquisadora sentiu os(as) alunos(as) mais unidos(as), ndo se percebia mais tanta distin¢éo
entre os(as) alfabetizados(as) e os ndo alfabetizados(as). O que existia era apenas “A turma da
EJA da escola de Estrela da Barra”, segundo a qual: “Quem sabia pouco precisava do outro e
quem se dizia nao saber nada, ainda assim, tinha o que compartilhar!”. Desse modo, a
pesquisadora conclui que a EJA tem a necessidade de um ensino de leitura que prestigie e
valorize todos os conhecimentos acumulados pelos(as) alunos(as), pois acredita-se que 0s
elementos que distinguem a EJA das outras modalidades de ensino sdo o0s aspectos
socioculturais (interesses, conhecimentos, expectativas) desses(as) alunos(as), cujas
singularidades precisam ser pensadas e respeitadas.

Por fim o Titulo 8: “Calma, pera ai que nés vamos te ajudar!”: As prdticas de
alfabetizacdo e letramento em uma turma de etapa mista da Educacéo de Jovens de Adultos.
Andresa Grasiele de Brito (2019) buscou conhecer as préaticas de ensino em uma turma mista
da EJA de escola publica da regido do Vale do Rio dos Sinos. O percurso metodoldgico trata-
se de uma pesquisa qualitativa com observacdo participante de cunho etnografico. Houve
ainda, analise do livro didatico utilizado pelos(as) professores(as) com base nos documentos
norteadores da EJA.

As principais constatacGes da pesquisa estdo no fato de que os(as) professores(as)
contemplaram os desafios da EJA com as experiéncias de vida dos(as) alunos(as) fora da sala
de aula, promovendo a alfabetizacdo e o letramento. A autora destaca, também, que o livro

didatico possui diversas atividades e sugestdes para explorar nas turmas da EJA.



54

A seguir, situa-se o Quadro 06 as pesquisas na area de concentracdo dos Programas de
Pds-Graduacdo em Formacao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e
do Programa de Pos-Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Béasica da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, também identificadas no BDTD/IBICT, com a

descricdo do ano de publicacdo, autores(as), titulos e vinculo institucional das pesquisas.

Quadro n°6 - Programa de POs-Graduacdo em Formacdo de Professores/Docéncia para
Educacao Basica

N° | Ano | Autores(a) Titulos Tipos Curso Institui
coes
01 | 2014 | Dayse Saberes e fazeres docentes: | Dissertacdo | Programa de | Universi
Auricea da | Contribuigdes para a Pbs-Graduacdo | dade
Silva Alves | construgdo da escrita na em Formacéo de | Estadual
educacdo de Jovens e Professores da
Adultos. Paraiba
(UEPB)
02 | 2014 | Laurita Desalinho a norma: um Dissertacdo | Programa de | Universi
Dias do | estudo de caso sobre Pbs-Graduacdo | dade
Nascimento | marcas de oralidade em em Formacéo de | Estadual
producdes textuais na Professores da
Educacdo de Jovens e Paraiba
Adultos. (UEPB)
03 | 2016 | Maria Mediacdo pedagogica com | Dissertacdo | Programa  De | Universi
Aparecida | apoio de material didatico Pbs-Graduacdo | dade
Couto para Educagdo de Jovens e em  Docéncia | Estadual
Adultos. para a Educacédo | Paulista
Basica “Julio
de
Mesquit
a Filho”
No ano de 2014, foi publicada a dissertacdo “Saberes e fazeres docentes:
Contribui¢des para a construcdo da escrita na educacdo de jovens e adultos” de Dayse

Auricéa da Silva Alves, em que a autora empreendeu, por meio de pesquisa qualitativa do tipo
etnografico, acerca da compreensao e da analise das metodologias utilizadas na alfabetizagédo
e no letramento de pessoas jovens e adultas, mediante reflexdes sobre a pratica docente, bem
como da elaboracdo e da execucdo de uma sequéncia didatica que atenda satisfatoriamente a
aprendizagem da escrita nesta modalidade de ensino; com vistas a fomentar as discussdes que
conduzam a qualificagdo da formacéo dos(as) educadores(as) no ambito da EJA.

Segundo Alves (2014), os resultados evidenciaram que a producdo escrita ndo se

apresenta como o principal objetivo para o primeiro ciclo da EJA. A agéo docente, quando
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esta direcionada a construcdo da escrita, limita-se a praticas voltadas a apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética e a normatividade; desvinculando-se, muitas vezes, dos usos sociais da
escrita. A pesquisadora verifica um afastamento entre alfabetizacdo e letramento,
comprovando a necessidade de estudos que, indo além das explicacdes cientificas, requerem
acOes praticas, vidveis em determinado contexto e, portanto, contribuinte para a verdadeira
construcdo da escrita por pessoas jovens e adultas, que sofrem historicamente a exclusdo no
processo educacional. Por fim, a partir de tais conclusfes surgiu uma sequéncia didatica que
fora construida e executada nessa turma de investigacdo, enquanto produto final, que
possibilitou a alianca entre alfabetizacdo e letramento em uma experiéncia no primeiro ciclo
da EJA.

Também em 2014, Laurita Dias do Nascimento, apresenta a pesquisa intitulada
“Desalinho a norma: um estudo de caso sobre marcas de oralidade em producdes textuais na
Educacdo de Jovens e Adultos”, em que investiga como ocorre a construcao identitaria do(a)
aluno(a) da EJA, que se revela nas marcas de oralidade em sua escrita, tem sido recepcionada
pela escola e mobilizada pedagogicamente pelos professores. Para a realizacdo do trabalho de
campo, optou-se pela pesquisa qualitativa, de base etnografica, por meio de um estudo de
caso.

Os estudos revelaram que a escola ndo tem conseguido acolher as marcas identitarias
de seus alunos da EJA, nem tdo pouco promove um dialogo intercultural entre os saberes
narrativos do aluno com os saberes cartesianos do ambiente escolar. Revelou, ainda, que a
escola vem segregando em vez de incluir o sujeito que tem seu pensamento pautado na
oralidade e, portanto, um modelo de mente que o faz escrever de uma maneira outra que nao o
padrdo gramatical. O preconceito linguistico foi revelado a medida que os falares dos(as)
alunos(as) que exprimem pertencimento de lugar sdo postos a margem do correto. A autora
conclui que se evidenciou uma lacuna teérica no campo da formacdo de professores(as), que
ndo os tém instrumentalizado a reconhecer diferentes motivacdes para o erro na escrita do
aluno e assim faz uma intervencdo apropriada. Por conseguinte, apontou-se, ainda, que uma
contribuicdo para a formacdo docente em EJA, pode vir dos estudos do letramento na
perspectiva da Educacgdo Inclusiva, & medida que entende a aprendizagem como um processo
socialmente motivado.

Na sequéncia a disserta¢do com o titulo “Mediagdo pedagdgica com apoio de material
didatico para educacdo de jovens e adultos”. Nessa investiga¢do a questdo central da autora
Maria Aparecida Couto (2016) é a pratica pedagodgica e o significado dessa agdo para o(a)

educando(a) considerando que a mediacdo pedagogica precisa estar direcionada as praticas
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sociais da leitura e da escrita, na dimensédo afetiva das relacGes educador(a)- educando(a) no
processo de ensino e aprendizagem. Com o objetivo de explorar, empiricamente, como tem
ocorrido e pode vir a ocorrer a mediacdo pedagdgica do(a) educador(a) atuante na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), propondo um material didatico especifico. De natureza
qualitativa, a pesquisa foi realizada em uma escola de jovens e adultos(as), da qual
participaram trinta e oito educadores(as) e dezoito educandos(as). Contou com 0s seguintes
instrumentos de coleta de dados: diario de campo para registro das observacfes em sala de
aula; formulario de apontamento para palavras geradoras e técnica de imagem digital para
producdo e selecdo de fotografias representativas das palavras geradoras apontadas.

A autora concluiu que os resultados obtidos apontam que a préaxis pedagdgica atual da
unidade escolar faz uso de multiplas metodologias, embasadas na abordagem historico-
cultural e, também, na tradicional. Contudo, € perceptivel a presenca constante da abordagem
freireana, tendo por base o didlogo, a afetividade e a humanizagdo entre educadores(as) e
educandos(as), com a valorizacdo dos saberes e da cultura popular que os educandos trazem
ao ingressarem na escola. Também como resultado da presente pesquisa, esta autora
desenvolveu, no produto integrante a dissertacdo, material didatico ilustrado para os
educandos(as) (e-book) e com orientacGes para os(as) educadores(as), ressaltando que todas
as ilustragdes nele constantes foram validadas pelos participantes da pesquisa.

Na sequéncia, apresentam-se as pesquisas que compdem os programas de Poés-
Graduacao em Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Superior da Universidade Federal do
Ceara (UFCE) e do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da
Educacdo Publica. A seguir, situa-se 0 Quadro n°07 com o ano de publicacdo, autores(as),
descricdo dos titulos, tipo e vinculo institucional das pesquisas.

Quadro n°07 Programas de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo
Superior e Programa de Po6s-Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo
Publica

N° | Ano | Autores(a) Titulos Tipos Curso Instituicd
es
01 | 2009 | Ana Luiza | O Projeto Alfabetizacdo | Dissertacdo | Programa de | Universid
Cavalcante | Solidaria e seu impacto na POs- ade
Medeiros atuacdo dos professores e Graduacdo em | Federal
nas préaticas de letramento Politicas do Ceard
de jovens e adultos de Publicas e | (UFCE)
Maracanau/CE. Gestéo da
Educacéo

Superior
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02 | 2018 | Taciana Caminhos percorridos pela | Dissertacdo | Programa de | Universid
Durdo Leite | educacdo de jovens e Pds- ade
Caldas adultos na rede municipal Graduacdo Federal
de ensino de Recife/PE, no Profissional de Juiz de
combate ao analfabetismo em Gestdo e | Fora
funcional de 2013 a 2016. Avaliacdo da | (UFJF)
Educacéo
Publica

Dando continuidade a descri¢do e as analises, no ano de 2009 Ana Luzia Cavalcante
Medeiros apresenta a dissertacdo com o titulo “O Projeto de Alfabetizacdo Solidaria e seu
impacto na atuacdo dos professores e nas praticas de letramento de jovens e adultos de
Maracanal — CE” em que a autora objetivou averiguar o impacto da escolarizagdo na vida
dos sujeitos que passaram pela alfabetizacdo e pelo letramento no Projeto Alfabetizagédo
Solidaria em parceria com a Universidade Federal do Ceara e como ocorreu a formacéo
dos(as) alfabetizadores(as) responsaveis pela alfabetizacdo de 293 alunos(as). Para tanto,
realizou-se um estudo de caso de carater descritivo de natureza qualiquantitativa, somando-se
a coleta de dados aplicou-se um questionario aos(as) alunos(as) e alfabetizadores(as) para
verificar seu nivel de letramento. A pesquisadora constata, a partir dos resultados da
pesquisa, que os(as) alunos(as) continuam sem saber ler e escrever ao final do curso,
aqueles(as) que dizem que sabem ler ndo conseguem compreender o que esta escrito, 0s
resultados revelam, também a desmotivacdo e a falta de perspectiva, a maioria ndo chega ao
final do curso e conclui que as praticas sociais de leitura e escrita séo os livros didaticos, as
licbes da escola e a Biblia.

O trabalho intitulado “Caminhos percorridos pela Educacéo de Jovens e Adultos na
rede municipal de ensino do Recife/PE, no combate ao analfabetismo funcional de 2013 a
2016”, da autora Taciana Durdo Leite Caldas, buscou descrever as acGes desenvolvidas pela
RMER, nos anos iniciais e finais da EJA de 2013 a 2016, que preparam os professores para o
combate ao analfabetismo funcional com vistas a atender a meta 9 do PNE. A autora utilizou-
se da abordagem qualitativa embasada metodologicamente em um estudo de caso, além de
uma pesquisa documental. Como instrumentos, empregou-se questionarios para o0s(as)
professores(as) e entrevista semiestruturada aplicada aos(as) profissionais que ministram
formagéo aos(as) professores(as) da modalidade.

De acordo com a autora, os achados da pesquisa revelam alguns problemas
encontrados nas agdes desenvolvidas pela RMER, como: a EJA nédo assume um lugar em que

suas especificidades sejam prioridade; ndo h& programas, projetos e a¢fes com foco no
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analfabetismo; Os(as) profissionais da EJA ndo tem formacéao especifica e a maioria ndo tem
experiéncia para atuar nessa modalidade.
Por fim, situa-se 0 Quadro n°08 com o ano de publicacdo, autor, descri¢do dos titulos,

tipo e vinculo institucional das pesquisas do Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia

Cognitiva.
Quadro n°08 - Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Cognitiva
N° | Ano | Autores(as) Titulos Tipos Curso InstituicGes
01 | 2008 | Alberto Alfabetizagéo e | Tese Programa de | Universidade
Santos consciéncia metatextual, Pés-Graduacdo | Federal de
Arruda uma andlise do conceito em Psicologia | Pernambuco
de letramento. Cognitiva (UFPE)

No Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia Cognitiva, aparece a pesquisa de
Alberto Santos Arruda intitulada Alfabetizacdo e consciéncia metatextual, uma analise do
conceito de letramento, em que o autor procura estudar a contribui¢do do letramento para o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica de individuos com diferentes niveis de
alfabetizacdo escolar. Por meio de entrevista com quarenta e oito (48) criancas e quarenta e
nove (49) adultos(as) que frequentavam um programa municipal de educacdo de pessoas
jovens e adultas, buscou-se estudar a relagdo da consciéncia metatextual e do letramento.

Os resultados apontaram que ndo foram verificadas relagGes significativas referentes
as criancgas pouco alfabetizadas, mas entre as alfabetizadas, a maioria das que demonstraram
habilidade metatextual, apresentaram também um nivel amplo de letramento e de
conhecimento sobre texto. Também ndo ficaram evidentes as relacdes significativas referentes
a adultos(as) alfabetizados(as). Quanto aos(as) adultos(as) pouco alfabetizados(as), a
consciéncia metatextual mostrou-se relacionada apenas a alguns dos aspectos do letramento e
ao conhecimento sobre portadores de texto.

Como se pode perceber a partir da sistematizacdo dos dados identificados nesse
levantamento que, as pesquisas acerca da alfabetizacéo e letramento na EJA foram realizadas,
prioritariamente, em cursos de mestrados, tendo em vista que se identificaram 26 dissertacoes,
ao passo que somente 07 teses e 23 artigos cientificos.

Constata-se que o termo letramento (KATO, 2009), introduzido no Brasil, no ano de
1986, na area da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas, por Mary Kato, com o langcamento do
livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, no qual a autora afirmava que
“a lingua falada culta ¢ consequéncia do letramento” (KATO, 2009, p.07), vai comecar a

aparecer nas producdes académicas no final da década de 90. Entretanto, somente no ano de
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2001, identificou-se a primeira pesquisa, nos bancos de dados citados, seguindo-se de
producdes constantes nos anos posteriores, em que se observou mais concentragdo de
trabalhos entre os anos de 2005 a 2012.

Achado semelhante verificou-se em estudos realizados por Sanceverino, Lodi e Laffin
(2020) sobre a prevaléncia feminina na autoria das pesquisas. Das seis (56) pesquisas
promovendo a discussdo da temdtica cinquenta e duas (52) foram realizadas por
pesquisadoras brasileiras, fato que corrobora com os estudos realizados por Barros e Mourao
(2018) cujo estudo evidencia a predominancia da participacdo feminina entre o0s(as)
estudantes brasileiros(as) na educagdo superior, tanto na graduagdo, quanto na pds-graduacao.

A vista disso, das 07 teses e 26 dissertagdes consideradas para a analise, 19 s&o
originarias de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo. As demais pesquisas oriundas de
Programas de Pds-Graduacdo em Linguistica em que aparecerem oito (08). Nos Programas
que tratam da Formacgdo de Professores(as) (03 trabalhos). Em Programas sobre Politicas
Publicas (02 trabalhos) e na area de Psicologia (01 trabalho). Entretanto, vale destacar que 0s
programas de educacdo sdo os que mais se dedicam ao estudo da temaética analisada.

Com relacdo a instituicdo de origem, pode-se perceber que, majoritariamente, as
pesquisas foram realizadas em Programas de Po6s-Graduacdo de InstituicBes de Ensino
Superior (IES) publicas, ou seja, das cinquenta e seis (56) pesquisas, trinta e quatro (34) séo
de IES federais e onze (11) de IES estaduais. As demais, sete (07) sdo pesquisas oriundas de
IES privadas. Diante desses dados, constata-se que as universidades publicas foram as que
mais realizaram investimentos em pesquisas cientificas acerca da alfabetizacdo e do
letramento da EJA.

Quanto a localizacdo das IES, o levantamento revela que as pesquisas sao oriundas de
universidades de diversas regides do pais, com predominancia na regido Nordeste, em que se
localizaram vinte e quatro (24) pesquisas; seguida da regido Sudeste com quinze (15);
enquanto na regido Sul foram identificadas sete (07) pesquisas; na regido Centro-Oeste duas
(02) e nenhuma pesquisa identificada na regido Norte.

Para demonstrar a recorréncia de autores(as) de referéncia no campo de pesquisas em

alfabetizacgéo, letramento e EJA, destacamos o quadro n°09 a seguir:

Quadro n°09 Autores(as) recorrentes e objeto de estudo

Autores(as) recorrentes Obijeto de estudo

Paulo Freire; Carlos Rodrigues | Educacdo Popular; EJA.
Branddo; Moacir Gadotti; José E.
Romao; Alvaro Vieira Pinto
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Sérgio Haddad; Lebncio José Gomes
Soares; Miguel G. Arroyo

Historia da EJA; Politicas Publicas.

Vanilda Pereira Paiva; Jane Paiva;
Maria Clara Di Pierro

Historia da EJA; Politicas Publicas.

L. S. Vygotsky; Marta Kohl de
Oliveira; Emilia  Ferreiro; Ana
Teberosky

Ensino-aprendizagem; Os significados do “erro”.

Marcos Bagno; M. Bakhtin

Lingua Materna, Alfabetizacdo e Letramento.

Angela Kleiman

Alfabetizacdo e Letramento.

Magda Soares

Alfabetizacdo e Letramento.

Vera Maria Masagéo Ribeiro

Alfabetizagdo e Letramento.

Leda Veridiani Tfouni

Alfabetizagdo e Letramento.

Mary Kato

Alfabetizagdo e Letramento.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Dentre os(as) autores(as) citados(as) nas producdes académicas analisadas, vale

ressaltar ao leitor(a) e aos pesquisadores(as) que os(as) autores(as) mais mencionados foram,
Freire (1992, 1996, 1997, 2001, 2002, 2003, 2006); Haddad (1992, 2000); Kleiman (1995);
Oliveira (1999, 2008); Ribeiro (1999, 2002); Soares ( 1998, 2003); Brandao (1981, 2012);
Paiva (1987); Tfouni (1998, 2004, 2006); Galvéo e Di Pierro (2010); Soares (2011, 2018) e
Arroyo (2011, 2015, 2016) entre outros(as), que de forma mais ampla retratam a EJA e 0

processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, que proporciona visibilidade para

essa tematica nessa modalidade de ensino.
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2.1 APROXIMACOES COM O TEMA DA PESQUISA

Buscando aproximagfes com a presente pesquisa, constatou-se que as publicagdes
acerca de alfabetizacdo e letramento na EJA vém sendo objeto de estudo bastante recorrente
no meio académico. No entanto, algumas pesquisas tratam do tema de maneira mais
especifica como a area da linguistica e da psicologia e na sua grande maioria traz instituida a
visdo do(a) professor(a). Poucos séo os estudos que abordam esse tema na perspectiva do(a)
aluno(a).

Com base nas anélises das pesquisas publicadas no periodo de 1996 a 2019, surgem
alguns questionamentos: por que a alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas ainda néo
superou o analfabetismo? Por que os(as) estudantes da EJA, especialmente aqueles(as) da
alfabetizacdo, parecem invisiveis as politicas publicas e ao processo educativo?

Acredita-se que tal configuracdo decorre da prépria caracterizacdo da EJA, que traz,
culturalmente, essa imagem, ainda ndo superada, de supletivo. A auséncia de formacéo de
professores(as) para trabalhar com esse publico, assim como a caréncia de material didatico e
recursos também sdo algumas dessas consequéncias.

Nas leituras e andlises das pesquisas publicadas nesse periodo, muitos trabalhos
trazem a visdo instituida a partir do olhar do(a) professor(a), poucos sdo 0s que primam por
apresentar o olhar do(a) estudante jovem, adulto(a) e idoso(a). Assim, os dados apontados
demonstram que o tema relacionado a alfabetizacdo e ao letramento na EJA, na perspectiva
do(a) estudante, ainda se constitui um desafio na producéo académica deste campo.

Em face dessa contingéncia, & preciso ampliar as investigacdes para que a
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas ndo seja um novo espaco para a exclusdo
desse publico. Todavia, ao desenvolver o estudo com a metodologia exploratoria, procurou-se
dar voz a esses(as) estudantes muitas vezes negligenciados no seu processo educativo.

Os trabalhos publicados e elencados acima aproximam-se da pesquisa no sentido de
tratar do tema em que esse estudo se desenvolve. No entanto, pretende-se trazer ao estudo a
visdo do(a) estudante da EJA no que compete a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
além de contar com as contribui¢Bes da professora nesse processo, visto que se trata de uma
pesquisa exploratoria e dessa forma consegue-se ter maior familiaridade com o problema a ser
investigado. Diante das analises dos trabalhos produzidos na revisdo da literatura e das
intencBes postas nessa pesquisa, percebem-se as aproximacoes e a distancia entre o que ha a
respeito de publicacOes acerca desse tema e as necessidades de ainda aprofundar esse estudo.

Nesse sentido, pretende-se que o0 processo de investigacdo dessa pesquisa, amplie a producéo
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de conhecimento sobre alfabetizacdo na perspectiva do letramento na EJA, contribuindo na
sua dimensdo formativa e instigadora, além de permitir a sistematizacdo de saberes para a
producdo cientifica e social acerca desse tema e, também, com possiveis politicas publicas
que possam ser desenvolvidas no ambito da EJA do municipio de Dois Vizinhos-PR.

Por conseguinte, a partir do balanco das pesquisas nas producdes académicas, foi
possivel perceber que a alfabetizacdo na perspectiva do letramento na EJA é um campo de
estudos que tem se intensificado ao longo da ultima década, contudo ainda existem lacunas
que evidenciam a necessidade de ampliar as investigacOes a respeito dessa tematica a fim de
compreender os desafios e visualizar alternativas para que a leitura e a escrita possam de fato
ser utilizadas nas praticas sociais.

No proximo capitulo, apresentam-se as consideracdes teérico-metodoldgicas a respeito da
Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, no contexto histérico dos direitos legais e das politicas

publicas para essa modalidade da Educagdo Basica, no sentido de localizar o leitor que ndo conhece

sobre o tema como foi acontecendo esse processo ao longo do tempo.
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3 A EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS: SITUANDO A
HISTORIA NO CONTEXTO DOS DIREITOS LEGAIS E DAS POLITICAS
PUBLICAS

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo em direcdo da educacéo
popular na medida em que a realidade comeca a fazer alguma exigéncia a
sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras.
Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensdo critica dos
educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular
(FREIRE, 2017, p. 33).

Neste capitulo serdo apresentadas algumas consideracdes tedrico-metodoldgicas a
respeito da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, no contexto historico dos direitos
legais e das politicas publicas para essa modalidade da Educacdo Basica. Homens e mulheres
que foram privados do direito a educacdo ao longo da histéria e percebem tardiamente que a
alfabetizac&o pode ser vista como um processo de libertagao.

Os referenciais tedricos que apoiam essa investigagcdo para a compreensao acerca da
conceituacdo de educacdo se constituem dos(as) seguintes autores(as): Freire (1997, 20109,
2017, 2016, 1967); Brandao (2012, 1981), Gadotti (2009) e Pinto (1987), aportes teorico-
metodoldgicos acerca da concepcdo de educacdo; educacdo popular; emancipacdo e
humanizacdo.

Das leituras iniciais como pesquisadora do campo da EJA, Paiva (1987), Haddad
(2000), Di Pierro (2010), Soares (2011), Arroyo (2016, 2015, 2011,), que tratam da EJA ao
longo da histdria do Brasil e das politicas pablicas para essa modalidade da Educacdo Bésica
e na legislacdo atual acerca dos direitos legais, a fim de contextualizar e de compreender o
atual momento pelo qual passa a EJA;

Para ampliar os conceitos e as reflexdes acerca da alfabetizacdo e do letramento na
EJA busca-se em Soares (2003); Tfouni (1998, 2004, 2006), Oliveira (1999, 2001, 2008),
Ribeiro (2003), Kleiman (1995), entre outros(as). Conta-se, também, com as contribui¢cdes da
educacdo popular de concep¢do Freiriana dialogada com a concepc¢do da teoria histérico-
cultural de Vygotsky (2016, 2007, 1989) para a compreensdao do desenvolvimento e da
aprendizagem do individuo como resultado de um processo socio-historico pela mediacdo e
pela interagdo com o(a) outro(a), o qual dialoga e se aproxima da compreensdo de Educacao
Popular e da EJA.

Investigando a evolucdo histdrica da educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas,
tracou-se um perfil dessa modalidade educacional no Brasil, por meio da literatura, desde o

tempo do Brasil colonial, até os dias atuais.
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De acordo com Paiva (1987), a educacdo formal no Brasil teve seu inicio com 0s
jesuitas, durante o processo de colonizacdo brasileira feita por Portugal. Além de difundir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam o0s oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros.

Com a desorganizacao do sistema de ensino produzido pela expulsdo dos jesuitas do
Brasil, em 1759, o periodo colonial termina com “um sistema educacional quase inexistente”
(Paiva, 1987, p.59), uma vez que o medo da Metrépole Portugal em relacdo a emancipacédo da
Col6nia Brasil é evidente, principalmente por considerar que, por meio do sistema escolar, as
ideias lluministas difundidas na Europa em meados do século XVIII poderiam ser
responsaveis por impulsionar tal emancipacéao.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), no ano de 1824, com a promulgacao da primeira
Constituicdo Brasileira, quando foram garantidos juridicamente o direito a instrugdo primaria
e a gratuita para todos os(as) cidaddos(&s). No entanto, constatou-se, posteriormente, que nada
de concreto havia se realizado para se efetivar esse direito. Embora essa conquista fosse
mantida, nas outras constitui¢cbes brasileiras, com o Ato Institucional de 1834, o governo
imperial delega a responsabilidade da educacdo béasica para as provincias, para 0s 6rgdos
administrativos com menos recursos. Diante desse contexto, ao final do Império, registrava-se
que 82% da populacdo brasileira era analfabeta.

E nesse contexto que a historia da Educacio brasileira esta estreitamente ligada as
transformacdes sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos
historicos do pais, apresentando muitas variagdes ao longo do tempo. Souza (2011, p. 22-46)
argumenta que a educacao esta intimamente relacionada a conjuntura politica e econémica
das sociedades em seus diferentes momentos histéricos, revelando as contradi¢bes sociais
existentes, a luta para que a busca pelo direito social a educacdo ndo se distancie do direito
humano do acesso ao conhecimento.

Contudo, até a Proclamacdo da Republica, em 1889, pouco se fez pela educacdo,
especialmente a EJA, pois ainda na segunda metade do século XX o analfabetismo era visto
como um “mal nacional”.

E somente a partir de 1940 que a educagio de pessoas adultas se torna objeto de uma
politica nacional, com verbas vinculadas e atuacédo estratégica em todo o territorio nacional,
sendo suas finalidades, objetivos e conteudos diretamente condicionados a realizacdo de um

projeto de nacéo.
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Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o plano internacional ficou marcado pelo final da
Il Guerra Mundial e pela criagdo, em 1945, da UNESCO’, que assume a responsabilidade de
produzir, disseminar e legitimar o discurso sobre a educacdo para todos e a alfabetizacéo
como motor do processo de desenvolvimento dos paises pobres.

Como destaca Beisiegel (2004), ““os apelos internacionais no sentido da articulacdo de
campanhas de educacdo de adultos analfabetos e o quadro conceitual elaborado no &mbito da
Unesco seriam facil e rapidamente absorvidos no Brasil” (p. 93), condizendo com o quadro de
mudancas de ordem politica e econdmica gque se processavam.

Em territorio nacional, outro marco que revela a mudanga de status da educacao de
pessoas adultas é a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), em 1945. Como
servico especial do Departamento Nacional de Educacédo, do Ministério da Educacao e Saude,
visava reorientar e coordenar a execucdo dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. Esse desenvolveu um conjunto representativo de
atividades, destacando-se a integracdo de servicos educacionais ja existentes no campo, a
producdo de materiais didaticos e a mobilizacdo da opinido publica sobre a educagdo de
sujeitos adultos.

De acordo com o contexto sdcio-histdrico e as demandas sociais existentes, em niveis
nacional e internacional, a educacdo de adultos comegou a tomar um rumo, no momento em
que o Estado teve a iniciativa de campanha massiva de alfabetizacdo: a Campanha de
Educagdo de Adolescentes e Adultos — CEAA?, lancada em 1947. De um lado, tratava-se de
uma acao que deveria se estender a um amplo segmento da populacdo, pois mais da metade
dela era considerada analfabeta. De outro, a Campanha tinha um caréater integrativo, que
promoveria 0 desenvolvimento pessoal em relacdo a moral, aos cuidados com a salde e a
higiene e a disciplinarizacdo necessaria para o mundo, voltado ao trabalho urbano. Ao atribuir
a escrita um poder de transformar as pessoas, de civiliza-las, ensinar o povo a ler e a escrever

constituia-se numa agdo chave para integré-lo ao projeto de nagéo.

’ Organizacdo das Nagdes Unidas - Orgio orientador de politicas educacionais dos Estados-membros.
Fundamentado no conhecimento e no compromisso, com 194 paises signatarios, o Plano de Acéao foi concebido
como referéncia para governos, organismo internacionais e instituicdes comprometidas com a educagéo. Sua
acao, de certo modo, esteve limitada as condicdes reais e as relacdes de poder em cada um deles, que, em muitos
casos, assumiram compromissos e discursos, mas pouco fizeram para concretizar a universalizacdo da educacéo
(UNESCO, 1990).

® A Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi a primeira iniciativa governamental para a
educagdo de jovens e adultos no Brasil. Promovida pelo Ministério da Educacdo e Saude, a partir de 1947, tinha
por objetivo levar a “educagdo de base” a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais. (BRASIL,
1950).
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Pode-se dizer que a grande contribuicdo da CEAA para a constituicdo do campo da
EJA foi criar uma infraestrutura nos estados e nos municipios para atender pessoas jovens e
adultas, posteriormente preservada pelas administracGes locais. Inumeras criticas foram
dirigidas a CEAA, ao final dos trés anos de campanha (1947 -1950), seja por suas deficiéncias
administrativas e financeiras, seja pelas orientacdes pedagogicas e seus resultados. Segundo
Ribeiro (1997), denunciava-se o carater superficial do aprendizado que se efetivava hum curto
periodo de tempo e a inadequacao dos programas, modelos e materiais pedagogicos, que ndo
consideravam as especificidades do adulto e a diversidade regional.

No periodo entre 1950 a 1958, assistiram-se a outras duas campanhas que obtiveram
poucos resultados efetivos: a Campanha Nacional de Educacdo Rural, em 1952, e a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958.

Ainda de acordo com Haddad & Di Pierro (2000), de 1959 a 1964 viveu-se no Brasil
um periodo de luzes para a EJA, que se iniciou em 1958 com a realizacdo do Il Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos(as)® no Rio de Janeiro.

No inicio da década de 60, comegcam a surgir novas propostas para alfabetizacdo de
pessoas adultas. A partir do pensamento de Paulo Freire, educador pernambucano, inicia-se
uma mudanca radical em relagdo ao problema do analfabetismo e apresenta-se uma nova
proposta para a educacao de adultos. Freire propde que 0s processos educativos operassem no
sentido de transformar a realidade e que a alfabetizacdo fosse vista como uma ferramenta que
propiciaria um exame critico sobre a vida das pessoas, uma vez que se focalizava a correlacéo
entre desenvolvimento e educacdo, ndo para a simples inser¢cdo dos(as) alunos(as) na
sociedade ou em processos produtivos, mas para a emancipacdo deles como sujeitos da agéo
social.

O pensamento freiriano, como proposta para a EJA, envolveu intelectuais,
movimentos ligados a igreja catdlica e estudantes que estavam engajados em acGes politicas
junto aos grupos populares. Organiza¢des como 0 Movimento de Educacdo de Base — MEB, a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, os Centros de Cultura Popular - CPCs e
a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, articularam-se para propor, em nivel nacional,
programas federais orientados pela proposta de Paulo Freire. Em janeiro de 1964, foi

aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que garantiria a proposta sugerida anteriormente

® Marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacdo de adultos(as) no Brasil, aquele que se
caracterizou pela intensa busca de mais eficiéncia metodoldgica e por inovagdes importantes neste terreno, pela
reintroducédo da reflexdo sobre o social no pensamento pedagogico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos
mais diversos grupos em favor da educagdo da populacdo adulta para a participagdo na vida politica da Nagao.
(PAIVA, 1987, p. 210)
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pelas organizagfes. No entanto, alguns meses depois a proposta e o Plano foram
interrompidos pelo golpe militar™.

Nos primeiros anos de regime militar ndo houve iniciativa federal para retomar o
trabalho de alfabetizacdo de pessoas adultas. Nesse periodo, funcionou em boa parte do pais a
Cruzada ABC (Cruzada de Acgdo Baésica Cristd), um programa de caracteristica semioficial,
dirigido por sujeitos evangélicos norte-americanos (Haddad; Di Pierro, 2000, p.114).

Em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, ou seja, a Fundacéo
MOBRAL' que, em 1970, deu inicio a uma campanha de alfabetizacio de massa.

O MOBRAL reuniu elementos de experiéncias anteriores, combinados de forma a
atender a interesses politicos e ideoldgicos dos militares no poder. Nesse periodo, a educacao
de pessoas jovens e adultas passou a ser assunto de Estado e 0o MOBRAL foi considerado até
instrumento de seguranga interna, “atendendo a demanda de analfabetismo, mas colaborando
na manuten¢do da coesdo social e na legitimagdo do regime autoritario” (NASCIMENTO,
2014, p. 19), pois pretendia assegurar a estabilidade do status quo, além de amplos
contingentes de forca de trabalho alfabetizada.

No inicio da década de 80, o MOBRAL perdeu forca e prestigio, os ultimos anos
foram marcados por denlncias para investigar a aplicacdo de recursos e a veracidade dos
indices de analfabetismo divulgados pela campanha (Soares, 2003). A sigla MOBRAL
adquiriu sentido pejorativo, de escolaridade apressada e precaria*’. Nessa mesma década, a
sociedade brasileira viveu importantes transformacdes sociopoliticas com o fim dos governos

militares e a retomada do processo de democratizacao.

Yo Golpe Civil-Militar de 1964 é o0 nome que se da a articulacdo golpista que, entre 31 de marco e 9 de abril de
1964, realizou a tomada de poder, subvertendo a ordem existente no pais e dando inicio a Ditadura Militar,
regime ditatorial que se estendeu no Brasil de 1964 até 1985. Com o golpe de 1964, os educadores idealizadores
das novas propostas de educacdo de adultos foram perseguidos e exilados do pais, ndo podendo mais colocar em
pratica a proposta de educacgdo de Paulo Freire, que havia se expandido por todo o territdrio nacional (SILVA,
2020).

1 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) foi um 6rgdo do governo brasileiro, instituido pelo
decreto n°® 62.455, de 22 de margco de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de
dezembro de 1967 durante o governo de Emilio Garrastazu Médici no Regime Militar. A criagdo do MOBRAL,
durante o Regime Militar, que teve inicio em 1964, ocorreu em substituicdo ao método de alfabetizacdo de
adultos preconizado pelo educador Paulo Freire.

2.0 Mobral foi criticado pelo pouco tempo destinado a alfabetizagéo e pelos critérios empregados na verificagdo
da aprendizagem. Mencionava-se que, para evitar a regressao, seria necessaria uma continuidade dos estudos em
educacdo escolar integrada, e ndo programas voltados a outros tipos de interesses, como por exemplo, formacéo
rapida de recursos humanos. Criticava-se também o paralelismo da gestdo e do financiamento do Mobral em
relacdo ao Departamento de Ensino Supletivo e ao orcamento do MEC. Punha-se em duvida ainda a
confiabilidade dos indicadores produzidos pelo Mobral (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.116).
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Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela Fundacéo Educar'®. Em
1990, com o inicio do governo Collor, a Fundagdo Educar foi extinta e todos(as) os seus(suas)
funcionarios(as) colocados(as) em disponibilidade. Em nome do enxugamento da maquina
administrativa, a Unido foi-se afastando das atividades da EJA e transferindo a
responsabilidade para os Estados e Municipios.

A nova Constituicdo trouxe importantes avangos para 0 pais e 0 contexto da
redemocratizacdo possibilitou a ampliacdo das atividades da EJA. Estudantes, educadores(as)
e politicos organizaram-se em defesa da escola publica e gratuita para todos(as). “A partir da
Constituicdo de 1988, comecou-se a pensar ndo apenas no enfrentamento ao analfabetismo e
na inser¢cdo no mundo do trabalho, mas também em criar condi¢des para uma educacdo
permanente” (NASCIMENTO, 2014, p. 18). De certa forma, foi a partir da década de 1990
gue se passou a vislumbrar e a consolidar novas possibilidades para a EJA, diretamente
articulada aos processos de (re)construcao da sociedade brasileira.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, enuncia que

a Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No contexto internacional, a Declaracdo Mundial sobre Educacio para Todos™
(UNESCO, 1990) tornou-se um marco para a educagdo como direito humano, estendendo aos
povos do mundo o compromisso de proporcionar oportunidades basicas de aprendizagem,
compreendendo a educagdo como um direito universal.

Cabe ainda salientar que

[...] a alfabetizacdo e a educagdo ao longo da vida constituem um direito e
ndo uma acdo de filantropia, realizada por alguns educadores de “boa
vontade”. Ao lado de praticas educativas que atendam a esse publico sem
estigmatiza-lo, é preciso, também, realizar um esfor¢o coletivo para a
formulacdo de politicas publicas que ultrapassem o espirito das campanhas,
estendam a oferta de ensino a essa populacdo para as etapas posteriores a
alfabetizacdo, tornando-se, assim, permanentes e, de fato, integrantes do
sistema educacional do pais (GALVAO; DI PIERRO, 2012, p. 101).

Os registros e andlises historicas sobre a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e

Idosas (EJA), no ambito da educacéo brasileira, fazem compreender como essa modalidade da

3 A Fundag#o Educar era vinculada ao MEC e contava com o apoio financeiro das prefeituras ou de associagdes
da sociedade civil (SOUZA, 2011, p.52).
¥Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos. Ocorrida em Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de

margo de 1990.
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Educacdo Bésica vem sendo conduzida, durante décadas, com programas e campanhas
marcados pela descontinuidade (PEREIRA, 2004), sob uma visdo compensatoria, utilitarista e
emergencial, construida, predominantemente, com programas aligeirados e politicas frageis
sob a perspectiva de qualidade do processo educacional.

De acordo com a publicagdo da UNESCO “Alfabetizacdo de jovens e adultos no
Brasil: ligdes da pratica”,

as politicas educacionais dos anos 90 ndo corresponderam as expectativas
geradas pela nova Constitui¢do. Frente a reforma do Estado e as restrigBes ao
gasto publico impostas pelo ajuste da economia nacional as orientagdes
neoliberais, as politicas publicas da década de 1990 priorizaram a
universalizacdo do acesso das criangas e adolescentes ao ensino fundamental.
Outros niveis e modalidades de ensino, entre os quais a educacédo de jovens e
adultos, foram relegados a um plano secundario na agenda das politicas
educativas. (UNESCO, 2008, p. 30).

Conduzida, na maioria das vezes, com projetos e programas fragmentados, ndo como
uma politica de Estado, mas como politica de governo, a EJA, ora cai no esquecimento, ora
tem seus pontos altos. Cabe destacar que os avangos da EJA no campo da legislacdo nacional
reafirmam a importancia da participacdo democratica nos processos decisérios de elaboracdo
e implementacdo das politicas publicas, tendo em vista que de acordo com Arroyo (2006, p.
19), “a EJA nunca foi algo exclusivamente do governo ou do sistema educacional, pelo
contrario, sempre se espalhou pela sociedade. A EJA sempre fez parte da dindmica mais
emancipatoria”.

Em 1996, confirma-se mais um marco importante para educacdo, especialmente na
EJA, sempre relegada a espacos menores do sistema de ensino, quando entdo retorna ao
cenario nacional. As reformas educacionais em curso no Brasil comegaram a se incorporar e
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, n°
9394/96, momento em que se institucionalizou a EJA como modalidade de ensino e no

Capitulo da Educacdo Basica, Secédo V, dedica dois artigos (37° e 38°) sobre esse tema:

Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redagdo
dada pela Lei n° 13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n° 11.741, de
2008)
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-o:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Destaca-se que esse periodo foi marcado por expressivas conquistas na educagédo de
Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. Por conseguinte, a década de 1990 ficou marcada pela
realizacdo da V CONFINTEA® e pelo surgimento, no Brasil, do termo letramento (SOARES,
2003), que relaciona o uso da leitura e da escrita em contextos diversos das interacdes sociais.
Como principal produto da Conferéncia, a elaboragdo de uma “Agenda para o Futuro” ¢ a
Declaracéo de Hamburgo™.

Em 1997, lancou-se o Programa de Alfabetizacéo Solidaria'” — PAS, que se destinava
a alfabetizar jovens e adultos moradores dos municipios mais pobres, de baixo indice de
desenvolvimento humano (IDH), com elevados percentuais de analfabetismo.

Na mesma linha do Programa Comunidade Solidaria®®, criou-se o Programa
Alfabetizacdo Solidaria, no qual o governo deixou de ser o Unico provedor e mentor de
programas de jovens e adultos.

Tais mudancas no cenario da educacdo, especialmente na EJA, assim como as
concepgdes e as implicagdes se expressam na legislacdo nacional e refletem os avangos e as
mudangas ocorridas nesse periodo.

No ano de 2000, houve a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000%.

Segundo o Parecer:

15 Esta conferéncia, realizada no ano de 1997, em Hamburgo (Alemanha), consta na histéria da EJA de maneira
singular, por ter posto em marcha um intenso movimento de preparacdo mundial com certa antecedéncia. Sob o
tema da aprendizagem de adultos como ferramenta, direito, prazer e responsabilidade, o evento contou com a
participacdo de mais de 170 estados membros, 500 ONGs e cerca de 1300 participantes. Foi uma conferéncia
onde a mobilizagdo atravessou fronteiras tematicas e de acdo e reafirmou que apenas o desenvolvimento
centrado no ser humano e a existéncia de uma sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos
humanos, levardo a um desenvolvimento justo e sustentavel. Também passou a ser um marco referencial,
conceitual e legislativo para profissionais e instituicdes, além de sistemas que desenvolvem projetos e programas
de alfabetizacdo e escolarizagdo de jovens e adultos.
http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php/confintea-vi/65-confitea-vi/386-historico-da-confinteas.
Acesso em 15/05/2020

18'\/er em: http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.br.pi/files/\V%20Confintea%20Hamburgo%201997.pdf

7 programa de Alfabetizacéo Solidaria que teve a frente a estudiosa de movimentos sociais Ruth Cardoso, entio
esposa do Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso.

8 programa Comunidade Solidaria, projeto governamental de assisténcia a comunidades carentes que foi
desenvolvido durante os dois mandatos de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002).

19 Estabelece as fungbes da EJA (reparadora, equalizadora e qualificadora); estabelece limites de idade;
destacando os principios de proporgao, equidade e diferenca. (BRASIL, 2000)
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A nova formulacdo legal da EJA no interior da educacdo bdsica, como
modalidade do ensino fundamental e sua inclusdo na Gtica do direito, como
direito publico subjetivo, € uma conquista e um avanco cuja efetivacdo
representa um caminho no ambito da colaboracdo reciproca e na necessidade
de politicas integradas (BRASIL, 2000, p. 53).

E importante considerar que a constituicdo dessa legislagdo, bem como do Parecer
CNE/CEB N° 11/2000 e da Resolugdo CNE/CEB N° 1/2000, que tratam das Diretrizes
Curriculares para a EJA; do Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei N° 10.172/01); da
Resolucdo N° 3 do CNE/2010, que apresenta as Diretrizes Operacionais da Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas € resultado da correlacdo de forcas dos movimentos sociais da
Educagdo Popular e dos Compromissos e acordos internacionais, feitos nas Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEAS).

Em janeiro de 2003, o MEC anuncia que a alfabetizacdo de jovens e adultos(as) seria
uma prioridade do novo governo federal. Para isso, criou-se a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA?), cuja meta era erradicar o analfabetismo durante o
mandato de quatro anos do governo Lula.

Para cumprir essa meta foi lancado em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado®, por
meio do qual o MEC contribuiria com os 6rgdos publicos estaduais € municipais, instituicoes
de ensino superior e organizacbes sem fins lucrativos que desenvolvessem acfes de
alfabetizagdo. Nesse Programa, a assisténcia estava direcionada ao desenvolvimento de
projetos com as seguintes acdes: Alfabetizacdo de Pessoas Jovens e Adultas e formacdo de
alfabetizadores(as).

Apesar de ndo estar havendo continuidade dos programas, ao longo dos tempos, a EJA
vem se constituindo palco de lutas dos foéruns regionais e nacional, com o objetivo de,
realmente, possibilitar o acesso de todos(as) a educacdo com qualidade e a equidade social,
independentemente da idade.

Sob essa Gtica, é importante explicitar esses problemas porque, pensar na EJA como
uma modalidade especifica de ensino requer muito mais do que simplesmente a abertura de
salas de aulas. E preciso que haja continuidade das acbes governamentais, uma vez que a

Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas deve ser tratada junto a outras politicas

20 Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo (Seea) - 6rgdo responsavel pelo programa Brasil
Alfabetizado.

2! Criado no governo de Luiz Inicio Lula da Silva, em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado
para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do
interesse pela elevacgdo da escolaridade. (MEC).
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plblicas e ndo isoladamente. E necessaria a efetivacdo de politicas pablicas que garantam o
acesso e a permanéncia desse publico nas instituicdes de ensino.

Para tanto, € preciso agora, para além das politicas publicas, compreender todo esse
publico como estudante da EJA: quem €, que demanda traz, quais as necessidades e as
expectativas.

E indispensavel considerar as desigualdades e pensar nas especificidades do publico
da EJA para além da faixa etaria, porque o grande diferencial desse grupo em relacdo a outros
é a marca sociocultural: um amplo contexto de exclusao social em sua trajetéria de vida, que
interrompeu a trajetdria escolar dessas pessoas.

Segundo Gadotti (2009, p. 14), a despeito da idade, a educagdo “¢ um direito social e
humano. Muitos(as) jovens e adultos(as) de hoje viram esse direito negado na chamada ‘idade
propria’®® e negar uma nova oportunidade a eles(as) é negar-lhes, pela segunda vez, o direito a
educagdo”.

Desse modo, a concep¢do de EJA como modalidade da Educagdo Baésica é fruto de um
longo amadurecimento de ideias no ambito de debates e lutas desenvolvidos por
educadores(as) e diversos segmentos da sociedade. No caminho que a EJA percorreu no pais
até chegar ao momento atual muito ja foi feito, mas ainda ha o que se fazer. Ndo se pode
acomodar com 0s avangos que ja se conseguiu, é necessario vislumbrar novos horizontes na
busca da total erradicacdo do analfabetismo no Brasil, pois a educacdo é direito subjetivo de
todos(as).

Apenas para ter uma ideia da situacdo educacional nos altimos cem anos e dos
avancgos ocorridos, em 1920 a taxa de analfabetismo no Brasil era de 65%; em 1940 de 56%;
em 1960 de 40%; em 1980 de 26% e em 2000 de 14%. Como destacado no quadro abaixo:

Quadro N°10 Situacdo educacional nos Gltimos cem anos sobre o analfabetismo brasileiro

Ano Populagdo (em milhdes de habitantes) % de Analfabetos (as)
1920 30,6 65%
1940 41,0 56%
1960 67,6 40%

22 Os termos “idade propria”, e/ou “idade certa” sdo conceitos criados que acabam por gerar preconceito contra
aqueles (as) que ndo se alfabetizaram na chamada “idade certa” ou tiveram sua trajetoria escolar interrompida
por diversos motivos. A literatura e a prépria Lei LDB 9394/96 nos leva a afirmar que ndo existe idade certa para
aprender, haja vista que estabelece em um de seus principios que a educacao de jovens e adultos (EJA) constitui
um instrumento para a educacdo ao longo da vida para quem ndo teve acesso aos estudos no tempo previsto,
portanto precisamos romper com esse mito.
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1980 121,2 26%
2000 170,0 14%
2020* Entre 215,0 e 219,0 7%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa IBGE e Diviséo de populacdo da ONU

*ProjecBes do IBGE e da ONU

Por essas premissas, mesmo com a reducdo dos indices, o analfabetismo continua

sendo motivo de preocupacdo no cenario da educacéo.

Relacionando a persisténcia do analfabetismo e ao fracasso escolar, bem como aos

problemas de desenvolvimento da nagdo, Mortati (2004) considera que se trata de um

problema que

acompanha (também, mas ndo somente) a historia do pais, particularmente ao
longo de mais de um século desde a proclamacdo da Republica, em 1889, e
da instalacio do modelo republicano de escola publica, marcadamente
voltado para a disseminacdo da instrucdo elementar. E sua persisténcia
evidencia, entre tantas outras, as dificuldades do Estado de efetivar seu dever
de garantir que a educacdo escolar dé conta de sua tarefa histdrica
fundamental, a fim de poder responder as urgéncias politicas, sociais e
culturais que lhe ddo sustentagdo, desde suas origens no &mbito de um certo
projeto politico liberal (MORTATI, 2004, p. 28).

O grande problema que atinge a EJA é que os programas federais ndo sdo pautados em

uma politica, e sim em carater de campanha, de assistencialismo. Procuram dar respostas

imediatas a um problema que vem de longa data e que precisa de uma politica centrada em

sua resolucdo.

Corrobora com essa constatacdo Di Pierro, (2010) quando afirma que

o0 problema do analfabetismo brasileiro tem se agravado pela falta de politicas
publicas, e pela [...] falta de consciéncia social, pois, parece haver certa
invisibilidade desse tema, como se pudéssemos marginalizar milhdes de
brasileiros. N&o é um problema residual, nem do passado, mas que se repete a
cada dia (DI PIERRO, 2010, p. 27-33).

Com a Constituicdo de 1988 e em seguida com a criacdo da LDBEN n° 9394/96,

comecam a surgir discussdes ao redor do tema da EJA, impulsionando a criacdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos(as)®, (BRASIL, 2000),

elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pelo Plano Nacional da Educacéo

24

% RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000 Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo e Jovens e Adultos.
%4 0 Plano Nacional de Educagéo, aprovado em janeiro de 2001, tem por finalidade orientar as acdes do Poder
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(PNE, 2001), em que s&o propostas algumas metas que objetivavam a superacdo do
analfabetismo, a qualidade de ensino, a universalizagdo do atendimento escolar, a formacao
para o trabalho, bem como a promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais (SOUZA,
2007).

A partir de 2003, obteve-se uma mudanca discursiva, haja vista que, inicialmente, a
EJA foi considerada uma divida social histérica, que ainda se tem que enfrentar no século
XXI. Posteriormente, essa mudanca foi tendo repercussdes na politica, entdo a EJA que nao
era financiada pelo FUNDEF® (1996 a 2003) passa a ser considerada pelo FUNDEB?®, ainda
que com fator de ponderacdo menor que as outras modalidades da Educacdo Bésica. Além
disso, foi sendo incluida nos programas de assisténcia estudantil, como o programa da
merenda e do transporte escolar, do livro didatico, entre outros. Cury (2002, p. 261) destaca
que “como os atores sociais sabem da importancia que o saber tem na sociedade em que
vivem, o direito a educacdo passa a ser politicamente exigido como uma arma nao violenta de
reivindicagdo e de participagdo politica”.

Na esfera do processo de alfabetizacdo, ressalta-se a criacdo do programa Brasil
Alfabetizado (MEC, 2003), destinado a alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e lIdosas. O
programa foi desenvolvido em todo o territério nacional, entretanto, priorizou municipios que
apresentavam alta taxa de analfabetismo. Esses, contemplados com o programa, recebem
apoio técnico na implementacdo das agdes do programa, visando a oferta de estudos aos
sujeitos analfabetos.

O Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo, criou no ano de 2004, a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagédo e Diversidade (SECAD), com a finalidade
de compor uma agenda nacional voltada a reduzir as desigualdades econdmicas e sociais por
meio da efetiva inclusdo dos(as) alunos(as) na escola, com intuito de construir uma politica

publica que transformasse a realidade, diante dos dados apresentados naquele momento.

Pablico nas trés esferas da administracio. Estabeleceu 26 metas para Educacdo de Jovens e Adultos. Destacam-
se as seguintes: alfabetizar, em cinco anos, 10 milhdes de analfabetos, de modo a erradicar o analfabetismo em
uma década; assegurar, em cinco anos, a oferta de EJA no primeiro segmento do ensino fundamental para 50%
da populagdo de 15 anos ou mais; assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes ao segundo
segmento do ensino fundamental para toda a populacdo de 15 anos ou mais; dobrar, em cinco anos, e
quadruplicar, em dez, a capacidade de atendimento nos cursos de EJA de nivel médio.

% Em 1996, o Ministério da Educagao criou 0 Fundo de Manutengo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) para atender o ensino fundamental. Os recursos para o Fundef vinham
das receitas dos impostos e das transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios vinculados a educacéo.
O Fundef vigorou até 2006.

% Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb).Toda a educacdo basica, educandos da educacdo infantil, do ensino fundamental e médio e
da educagdo de jovens e adultos(as), passa a ser beneficiada com recursos federais. Um compromisso da
Unido com a educacdo basica, que se estendera até 2020.
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/conteudo/fundef/30491



https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/conteudo/fundef/30491
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Em abril de 2007, a reestruturagdo promovida pelo Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE)?’ promoveu uma mudanca de conceito do programa, isso porque o “PDE
prevé a erradicacdo do analfabetismo e 0 progressivo atendimento a jovens e adultos(as) no
primeiro segmento de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, até 2017 (MEC, 2009).
Assim, a alfabetizacdo de jovens e adultos(as) passa a ser vista como responsabilidade
solidaria da Unido com estados, Distrito Federal e municipios. Ademais, o Brasil
Alfabetizado procurou focalizar as pessoas jovens e adultas de 15 a 29 anos e o0 Nordeste,
regido que concentra 90% dos municipios com os mais altos indices de analfabetismo.

Por conseguinte, os dados apresentados pelo IBGE demonstram pequenos avangos
sobre 0s nimeros de analfabetos(as) no Brasil, de pessoas com idade superior a 15 anos. No
periodo de 2007 a 2015, manteve-se um percentual com um pequeno declinio das taxas de
analfabetismo, que ficou proximo a 8% da populacdo nessa faixa etaria. Segundo o IBGE
(2017), a taxa da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil que ndo sabe ler nem
escrever caiu de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017 e 6,6% em 2019. Contudo, os dados
demonstram gue mesmo que os indices estejam diminuindo, ter 7% da populacdo analfabeta
ainda € um ndmero expressivo. Esses dados representam em torno de 11,5 milhdes de
brasileiros(as) ainda ndo alfabetizados(as) e isso provoca repercussdo na EJA, haja vista que
esse publico procura nas turmas da EJA uma forma de se alfabetizarem.

Esses indices demonstram que muitas iniciativas ainda precisam ser feitas, como
discorre Zandoménico (2018, p.24), “a despeito das garantias constitucionais de acesso a
educacdo e do enorme publico potencial para a EJA no Brasil, falta investimento pablico
nesta modalidade de ensino”.

Ao longo da histéria da educacdo do pais, a EJA nunca foi reconhecida como um
direito. De modo geral, foram muitas campanhas emergenciais e assistencialistas organizadas
em parceria com o0s estados, municipios e entidades privadas, utilizacdo de organizacbes
comunitérias, recursos insuficientes e salas formadas pelos famosos docentes voluntarios(as).

Em linhas gerais, o estudo aponta para o fato de que no Brasil as politicas publicas
para a EJA ndo sdo suficientes, nem eficazes e, ainda, as propostas desenvolvidas para essa
modalidade da Educacdo Basica ndo trazem consigo elementos necessarios para que esse
publico recupere a autoestima e se sinta motivado a prosseguir os estudos. Outra questdo
preocupante e que também reflete negativamente na EJA é a falta de formacao especifica para

professores(as) que atuam nessa modalidade.

2 Disponivel www.mec.gov.br Acessado em 24/09/2020.



76

Fazendo um paralelo com a realidade atual, vé-se que a maioria dos programas de
ensino destinados a pessoas jovens, adultas e idosas atuam em parceria com governos
estaduais, municipais, empresas privadas e sociedade civil. No entanto, ndo ha uma politica
efetiva de financiamento do Estado direcionada a essa modalidade de ensino.

Com a extingdo pelo Governo Federal, no inicio do ano de 2019, da secretaria
responsavel pela EJA - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) — pbs fim ao organismo participativo da agenda e houve a interrupcao da
distribuicdo de materiais didaticos. Em seu lugar, criaram-se duas novas secretarias: a
Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo.
Entretanto, no Decreto®® que as instituiu, ndo ha nenhuma diretoria especifica dedicada a essa
modalidade.

Agravando a conjuntura, foi extinta, no inicio do més de abril de 2019, a Comissédo
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), que reunia
representantes de movimentos sociais e da sociedade civil para assessorar a politica de EJA
no MEC, por um decreto® federal que modificou o Sistema Nacional de Participagdo Social.

Reduzir a taxa de analfabetismo no Brasil esta entre as metas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n°® 13.005/2014, que estabelece o que deve ser feito para melhorar a
educacao no pais até 2024. Pela lei, em 2015, o Brasil deveria ter atingido a marca de 6,5% de
analfabetos(as) entre a populagdo de 15 anos ou mais. Conforme destacado na Meta 9 do
PNE,

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional (BRASIL,
2014).

A meta era ter reduzido esse percentual para 6,5% ha dois anos, 0 que ndo aconteceu.
A porcentagem chegou préximo a meta estabelecida para o0 ano de 2015, ou seja, € como se

estivéssemos atrasados(as) nesse atendimento por quatro anos.

%8 Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 - Institui a Politica Nacional de Alfabetizacio, define parametros
baseados em evidéncias cientificas para alinhar programas e a¢des voltados a promogdo da alfabetizagdo. A PNA
tem como finalidade melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional e combater o analfabetismo
funcional e o absoluto, nas diferentes etapas e modalidades da educagéo basica e na educacdo informal. Ler mais
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm

PDecreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019. Extingue e estabelece diretrizes, regras e limitacdes para colegiados
da administragdo publica federal. Ler mais em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02019-2022/2019/Decreto/D9759.htm#art10



http://pne.mec.gov.br/planos-de-educacao
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.765-2019?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.759-2019?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D9759.htm#art10
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Essa fragmentacdo e descontinuidade das politicas publicas que envolvem a educacao,
especialmente a EJA, reflete de maneira negativa no Estado do Parang, umas das Unidades da
Federacdo que sofreu aumento em sua taxa de analfabetos entre 2017 a 2018.

Na contramao do cenario nacional, o Parana foi uma das poucas unidades da federagédo
a aumentar sua taxa de analfabetos entre 2017 e 2018%, como revelam os nimeros da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad). Segundo a avaliagéo,
conduzida pelo IBGE, se o Estado tinha, ha dois anos, 4,6% de sua populacdo acima dos 15
anos sem saber ler e escrever viu essa porcentagem subir para 5% no ano passado (2018), ou
seja, um contingente de 454 mil analfabetos maiores de 15 anos. Um desempenho abaixo dos
vizinhos de regido, Rio Grande do Sul e Santa Catarina que conseguiram reduzir o nimero de

analfabetos. Conforme demonstrado no mapa abaixo:

Figura n® 01 Taxas do analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais

Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais

135
16,5
134
121 182
TAXA DE ANALFABETISMO (15 anos ou mais)
META PARA 2015 BRASIL EM 2017
@
' Atingiram a meta
- Néo atingiram a meta
Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educagao ‘%T AGENCIAIBGE

30 Leia mais em: https://www.gazetadopovo.com.br/parana/parana-numeros-pnad/



https://www.gazetadopovo.com.br/parana/parana-numeros-pnad/
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Fonte: IBGE — PNAD Continua 2017 — Educacéo.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/11762/brasil-ainda-tem-115-milhoes-de-analfabetos-com-
mais-de-15-anos. Acesso em 10 de setembro de 2020.

O quadro a seguir demonstra as taxas de analfabetismo na Regido Sul do Brasil no ano
de 2018:

Quadro N°11 Taxa de Analfabetismo entre pessoas com idade superior a 15 anos nos estados
da Regido Sul do Brasil

Taxa Nacional Estados da Regido | % de pessoas analfabetas com | NUmeros de analfabetos
Sul idade superior a 15 anos (as)
Parana 50 454 mil
7,2 Santa Catarina 2,8 143 mil
Rio Grande do Sul | 3,2 281 mil

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados do IBGE (Pnad).

O numero de analfabetos(as) no Estado do Parana em 2018 é inferior a taxa nacional,
de 7,2%; mas superior ao registrado nos estados do Rio Grande do Sul, com 281 mil pessoas
(3,2%) e Santa Catarina, 143 mil (2,8%).

O Estado do Parang, também preocupado com os indices de pessoas nao alfabetizadas,
a partir de 2004, em parceria com o0 Governo Federal, criou o Programa Parana
Alfabetizado®', com a proposta de superar o analfabetismo no Estado, alfabetizando cidad&os
com 15 anos ou mais, que ndo tiveram oportunidade ou foram excluidos da escola antes de
aprender a ler e a escrever, garantindo a alfabetizacdo de todos(as) os(as) jovens, adultos(as) e
idosos(as) do Parana.

Com relacdo a organizacdo das turmas de alfabetizacdo, estas podem ser formadas no
decorrer do ano, por meio de chamadas publicas, essas ocorrem tanto para 0s(as)
alfabetizandos(as) como para os(as) alfabetizadores(as). Estipula-se um periodo entre 240 e
320 horas (8 meses), que podem ser desenvolvidas em 10 horas semanais. Por meio de
planejamento pedagdgico de temas geradores, definido pelo conjunto dos alfabetizandos(as),
e alfabetizadores(as), considerando as dinamicas especificas e os locais de trabalho, bem
como a disponibilidade. Essas turmas podem se reunir para estudar em escolas estaduais ou
municipais, centros comunitarios, sedes dos sindicatos, saldes de igrejas, dentre outros

espacos. As turmas de alfabetizacdo deverdo ser constituidas, permanentemente, ao longo do

1 O Programa Parana Alfabetizado é uma parceria entre 0 Governo do Estado do Parana e o Ministério da
Educacdo, Programa Brasil Alfabetizado, prefeituras municipais, demais organizagbes governamentais e
sociedade civil, coordenado pela Secretaria de Estado da Educacéo (MEC, 2004).



https://novaescola.org.br/conteudo/11762/brasil-ainda-tem-115-milhoes-de-analfabetos-com-mais-de-15-anos
https://novaescola.org.br/conteudo/11762/brasil-ainda-tem-115-milhoes-de-analfabetos-com-mais-de-15-anos
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ano, mediante chamamentos publicos de alfabetizadores(as) e alfabetizandos(as), contando
com o incentivo e a participacio de todos os segmentos da sociedade paranaense. (PARANA,
2009).

Silva (2013) destaca trés pontos que norteiam as agdes do Programa Parana
Alfabetizado e que buscam também ser implementadas na educacdo nacional. Sdo eles: (1)
valorizar o sujeito; (2) buscar uma educagdo que va além da técnica e (3) proporcionar uma
educacdo libertadora. Ademais, esses fatores devem fazer parte de uma educacdo
democrética.

Ao trabalhar esses aspectos, 0 programa d& margem para que outros direitos também
sejam garantidos, como a continuidade dos estudos, a busca por salde, a seguranca, 0O
trabalho, entre outros direitos.

Mesmo se tratando de um programa fragil que materializa a desvalorizagédo
profissional e ndo possua incentivos especificos necessarios que possibilitem a permanéncia
dos(as) estudantes na escola, destaca-se que 0 programa possui uma importancia social
relevante, pois oportuniza o primeiro o contato com as palavras e as letras a muitas pessoas,
viabilizando um novo olhar para o0 mundo. Entretanto, h4& muito a ser reestruturado,
principalmente, no que se refere a formalizacdo do trabalho docente nesses espagos.

Como assevera Branddo (1981),

ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag¢do. Com
uma ou com varias: educagio? Educagdes. (BRANDAO, 1981, p. 7)

Apesar do acesso ao ensino fundamental ter sido universalizado, ainda ha alguns
milhGes de brasileiros(as) que continuam analfabetos(as). Por essa razdo, o problema do
analfabetismo entre pessoas jovens, adultas e idosas ndo pode ser analisado sem considerar o
fator da desigualdade social, um dos maiores problemas brasileiros.

Nesse sentido, Di Pierro (2010) afirma que

sob as condigdes de limitacdo de recursos, 0 investimento publico é mais
eficaz quando direcionado a porgdes do territorio nacional ou a subgrupos
populacionais, para 0s quais esse beneficio resulte maior impacto positivo.
Essa orientagdo implica o rompimento do principio da universalidade dos
direitos e conduz a segmentagdo das politicas sociais, que assumem
progressivamente a configuracdo de programas compensatérios destinados a
mitigar a pobreza. (DI PIERRO, 2010, p. 330)
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A UNESCO?¥, 6rgéo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
considera o analfabetismo como um problema mundial ainda n&o superado por paises em
desenvolvimento, como o Brasil. Além disso, reconhece a EJA como uma tarefa constante
dos governos, relacionada principalmente com os desafios e as mudancas do mundo do
trabalho.

Ademais, Freire (2011) ratifica que a verdadeira educagdo acontece quando o(a)
aluno(a) desenvolve a necessidade dessa expressividade e, por consequéncia, de outras formas
de expressdo. E é a partir da alfabetizacdo que se torna autocritico a respeito da natureza
historicamente construida da sua experiéncia. Dessa forma, torna impossivel entender a
alfabetizagéo, desassociando a leitura da palavra da leitura do mundo.

E nesse sentido que se pretende problematizar a EJA, verdadeiramente popular, que
faca com que as pessoas jovens, adultas e idosas que estdo iniciando/retornando sua vida
escolar sejam protagonistas desse processo, seja na alfabetizacdo ou qualquer outra etapa da
educacéo.

%2 UNESCO: Criada em 16 de novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de
garantir a paz por meio da cooperacao intelectual entre as na¢6es, acompanhando o desenvolvimento mundial e
auxiliando os Estados-Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solugdes para os problemas que desafiam
nossas sociedades. Tendo como prioridades a defesa de uma educacdo de qualidade para todos e a promocédo do
desenvolvimento humano e social. No setor de Educagdo, a principal diretriz da UNESCO ¢é auxiliar os paises
membros a atingir as metas de Educacgéo para Todos, promovendo o0 acesso e a qualidade da educacdo em todos
os niveis e modalidades, incluindo a educacéo de jovens e adultos.
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4 EJA - ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: REFLEXOES TEORICAS E
CONCEITUAIS DA PESQUISA

Esse capitulo propde algumas reflexdes sobre as concepgdes acerca dos processos de
alfabetizacéo e de letramento que possam contribuir especialmente para quem ensina a ler e a
escrever. O aporte tedrico que referendou os estudos acerca da alfabetizagdo na perspectiva do
letramento encontrou-se em: Soares (2003); Tfouni (1998, 2004, 2006), Oliveira (1999, 2001,
2008), Ribeiro (2003), Kleiman (1995), Mary Kato (1986), entre outros(as). Além de trazer
Freire, 0 precursor da alfabetizacdo de adultos(as), em um método® (FREIRE, 2019) que
desenvolve a consciéncia, a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos, no que se refere a
aprendizagem da leitura e da escrita em ambito social, o qual dialoga com o letramento em
relacdo ao uso social da lingua. Ademais, a “concepg¢do historico-cultural do conhecimento”
(VYGOTSKY, 2016) vai tratar dos aspectos cognitivos relacionados a aprendizagem a partir
da interagdo com o(a) outro(a). A luz desses(as) autores(as), buscou-se responder a questo
norteadora da pesquisa, qual seja: Como ocorre o processo de alfabetiza¢do na perspectiva do
letramento na EJA de Dois Vizinhos/PR?

Ao propor um diélogo sobre alfabetizagdo e letramento na EJA, é fundamental
compreender as concepgdes que esses termos abarcam. Fundamental, também, se apropriar
dessas concepcOes para oportunizar qualidade ao processo de alfabetizacdo, a partir dos quais
os(as) alunos(as) possam interagir com consciéncia e autonomia sobre suas acoes.

Nesse sentido, para pensar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, recorreu-se a
alguns estudiosos(as) do tema que, cada um(a) ao seu modo, pode contribuir com esse
objetivo.

Num contexto de grande desigualdade social, o Brasil ainda ndo superou o item mais
basico da educacdo: ter a totalidade da populacdo capaz de fazer uso da leitura e da escrita.
Portanto, reitera-se que a educa¢do no pais, sempre teve um forte componente de excluséo e,
até hoje, ainda é compreendida, por certos setores da sociedade como sendo um privilégio.
Dessa forma, encontra-se em Freire, o precursor da alfabetizagdo de adultos(as), na area da
educacédo popular, pautados na “concepcao libertadora da educagdo” (FREIRE, 2006) para
compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo a partir de seu método revolucionario,

ao pensar o ato de aprender a ler e a escrever como um ato politico.

% Freire cita 0 método de alfabetizacéo na obra Educagéo como prética de liberdade, 2003.
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Na visdo de Silva (2014, p. 62), “Freire sempre levou em conta 0s eventos de
letramento como fatores relevantes para o aprendizado do educando, uma vez que considerou
suas experiéncias e histérias de vida [...], confiando ser o inicio para uma alfabetizacdo
transformadora e emancipatéria”.

Seguindo a trajetoria de pensar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, buscou-
se aporte tedrico-metodoldgico nos estudos do letramento referendados por Mary Kato,
Magda Soares, Leda Tfouni, Angela Kleiman, entre outros(as).

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, encontra-se
um breve panorama histérico dessa caracteristica da educagéo brasileira — o analfabetismo e a
baixa escolaridade associados a pobreza e a auséncia dos recursos basicos de sobrevivéncia,
bem como 0s processos migratorios que marcaram a urbanizacdo e a industrializacdo do
Brasil. Desse modo, a alfabetizacdo tem-se configurado, nas Ultimas décadas, como uma
questdo social importante, por suas implicacdes politicas, econémicas e culturais e pela
constatacdo de que constitui um instrumento e um veiculo de politica educacional que
ultrapassa o ambito da escola (MORTATTI, 2011).

Sabe-se que a maior parte dos(as) alunos(as) da EJA enfrentam muitos desafios a
partir do momento que decidem iniciar ou retornar sua jornada na vida escolar. O desafio de

buscar aquilo que lhes foi negado ou néo foi prioridade em suas vidas naquele dado momento.

4.1 METODOS E TEORIAS DA ALFABETIZACAO: DO METODO TRADICIONAL A
IDEIA DE LETRAMENTO NA EJA

Como se viu anteriormente, a EJA vem de uma histéria de lutas, de avangos e recuos,
que representa ndao somente uma luta pelo direito a educacdo, mas também por direitos
fundamentais a existéncia humana. O legado dos movimentos populares e do educador Paulo
Freire se apresenta como maior referencial na luta por uma EJA emacipadora®‘e de qualidade.

A mudanga da concepcao tradicional para uma educacdo critica e progressista tem no
educador Paulo Freire seu “divisor de aguas”, uma vez que se considera a EJA antes e depois

s 35

de Paulo Freire; antes uma educacdo dita “bancaria e depois conhecida como uma

educacdo humanizadora.

% Educacéo que parte da centralidade dos sujeitos e de suas experiéncias e trajetdrias de vida (FREIRE,2019).

% Educagdo Bancéria: termo usado e criticado por Paulo Freire onde a educagdo é o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos, cuja visdo conteudista e compensatoria atua na perspectiva de
recuperar tempo perdido (FREIRE, 2019).
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No entanto, os métodos tradicionais trabalham a alfabetizacdo de forma mecanica,
tendo por principio apenas a escritura das caracteristicas dos sons e a decodificacdo dos
signos linguisticos, excluindo o processo de interacdo entre o(a) aluno(a) e a palavra. Muitas
vezes, 0 que se encontra, ainda, hoje sdo métodos que ensinam mecanicamente técnicas de ler
e escrever, sem levar em consideracdo as construcdes sociais e historicas que ddo novos
sentidos ao processo de alfabetizacéo.

Na historia da educacdo do Brasil, a escolha por um ou outro método estava
relacionada as correntes tedricas que eram seguidas. Existem basicamente dois tipos de
métodos de alfabetizagdo: os sintéticos® e os analiticos®’ e existe a combinagdo desses dois
métodos, conhecido como método misto ou analitico-sintético.

Na alfabetizacdo tradicional, predominava o0 método sintético, sendo que o veiculo
mais apropriado para alfabetizar eram as cartilhas, em que se priorizava a soletracdo e a
silabacéo.

De acordo com Carvalho (2010), as ligdes encontradas nas cartilhas sdo uma série de
frases isoladas, colocadas uma embaixo da outra com o propdsito de exercitar o(a)
alfabetizando(a) e treina-lo(a) na aprendizagem de palavras com letras v, m, | e b.

A partir do século XX, as cartilhas passam a se basear no método analitico dando
énfase a processos de palavragdo e sentenciacdo. Nesse contexto educacional, € no uso do
método analitico que se inserem as habilidades dos(as) alunos(as) as quais devem ser
consideradas.

A partir de 1930 passam a ser elaboradas cartilhas sob o referencial tedrico de um
método misto. Freire questiona o uso das cartilhas e destaca que “ndo acreditamos nas
cartilhas que pretendem fazer uma montagem de sinalizacdo grafica como uma doacdo e que
reduzem o analfabeto mais a condicdo de objeto de alfabetizacdo do que de sujeito” (FREIRE,
2011, p. 111).

Nas décadas de 50 e 60, de acordo com Carvalho (2010, p. 18), ha uma discussao
acerca de qual método seria mais eficaz para alfabetizar, de maneira que se passou a utilizar
0s métodos ecleticos, resultantes de uma ligacdo dos métodos de marcha sintética e analitica.

No inicio da década de 1960, foram criados varios movimentos de educagdo e de

cultura popular, com o intuito de levar a alfabetizagdo a um numero cada vez maior de

% Método Sintético: Parte das menores unidades da lingua (letras, fonemas e silabas) para as maiores (palavras e
frases).

% Método Analitico: Inicia o processo de alfabetizagdo por uma palavra, uma frase ou uma histéria (palavra-
chave) que desencadeara o estudo das letras e dos sons que compdem a palavra.
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pessoas, até mesmo porque, naquela época, os(as) analfabetos(as) ndo podiam votar®®. O
movimento mais significativo desse periodo, que apresenta marcas na pratica educativa de

jovens e adultos(as), atualmente, foram os “circulos de cultura” *

, organizados por Paulo
Freire.

De acordo com ele, o(a) educador(a) deve priorizar o conhecimento de mundo trazido
pelo(a) aluno(a), para relacionar o que ele(a) conhece com a aprendizagem na sala de aula.
Mais do que garantir os processos de alfabetizacdo, agregaram-se aos ambientes de
aprendizagem a compreensdo sobre os processos de aprendizagem e o desvelamento das
realidades caracterizadas pela excluséo e pelas desigualdades sociais. Freire (2006, p.11)
salienta que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, enfatizando que o leitor é 0
sujeito do conhecimento e que é impossivel uma pratica educativa neutra que nédo leve em
conta o contexto socio-historico, econdmico e as experiéncias de vida de quem aprende.

Nos circulos de cultura, o método utilizado era baseado na retirada de palavras-
chaves, o que Freire chamava de temas geradores que tivessem um significado social,
politico, cultural e vivencial dentro do contexto em que os(as) alunos(as) viviam ou
trabalhavam e depois essas palavras eram separadas em silabas, servindo como base para o
aprendizado da leitura e da escrita. O principal no trabalho de Freire ndo era o método, mas a
concepgdo de alfabetizacdo que ele possuia. A alfabetizacdo dentro da concepcdo freireana
tinha por principio a conscientizacdo, ou seja, a passagem da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica, possibilitando o engajamento dos sujeitos na vida social, a fim de buscar
mudancas e transformacoes.

A partir dos anos 1980 os estudos sobre a alfabetizagdo no Brasil foram fortemente
influenciados pela pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que investigaram como o(a)
alfabetizando(a) ativo no processo desenvolve o processo de representacdo da linguagem e
como ocorre a evolucdo dessa representacdo. As autoras promoveram uma revolugéo teorica
com a publicagcdo da obra Psicogénese da Lingua Escrita, no ano de 1985, apresentando “‘a
interpretacdo do processo (alfabetizacdo) do ponto de vista do sujeito que aprende”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 15). Nesse estudo, 0 erro passou a ser visto como parte

%% Em 1882, as pessoas no alfabetizadas perderam o direito ao voto apés a instituicdo da Lei da Camara dos
Deputados de 1881/ Lei Saraiva. Esse direito somente foi reconquistado na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (GALVAO; DI PIERRO 2007).

%9 Concebidos na década de 1960, como grupos compostos por trabalhadores populares, que se reuniam sob a
coordenagdo de um educador, com o objetivo de debater assuntos tematicos, do interesse dos proprios
trabalhadores, cabendo ao educador-coordenador tratar a tematica trazida pelo grupo. Os Circulos de Cultura
estdo fundamentados em uma proposta pedagdgica, cujo carater radicalmente democratico e libertador propdem
uma aprendizagem integral, que rompe com a fragmentacdo e requer uma tomada de posicdo perante 0s
problemas vivenciados em determinado contexto.



85

do processo de construcdo do conhecimento e o(a) professor(a) como facilitador(a) da
aprendizagem.

Ao longo da historia, foram efetivadas diversas mudancas na concepcdo de
alfabetizacdo. Segundo Bortoni-Ricardo (2009), em 1958 era definido como analfabeto o
individuo que ndo conseguia ler ou escrever algo simples. Por muitos anos, consideravam-se
alfabetizadas aquelas pessoas que conseguissem assinar seu nome, ler (decodificar) e escrever
(codificar), ou seja, traduzir em sons as letras ou silabas que formavam as palavras. Era a
alfabetizacdo na perspectiva dos métodos sintéticos — letras, fonemas e silabas, ou analiticos —
palavras e frases (PARANA, 1990). Todavia, constatou-se que muitas pessoas n&o
conseguiam fazer uso da leitura e da escrita para finalidades corriqueiras, exigindo mais que
as habilidades de codificacédo e decodificacéo.

Contudo, pesquisadores(as) como Espindola, (2008), Silva (2009), Medeiros (2009),
Pedralli (2011) ja apontam em suas investigacdes que muitos(as) alunos(as) alfabetizados(as)
por esses métodos tradicionais sabiam ler e escrever, mas ndo conseguiam compreender o que
liam, além de escrever frases soltas e fragmentadas.

Dessa forma, em 1978, a UNESCO fez referéncia a essas pessoas que mesmo sabendo
ler e escrever, ndo conseguiam utilizar a linguagem escrita na vida cotidiana, surgindo o
conceito de analfabeto funcional®.

Esse fato de muitas pessoas ndo conseguirem compreender o que estdo lendo néo ficou
no passado, isso continua em muitas situacGes ainda na atualidade, basta olhar para os
indicadores para perceber quantos(as) analfabetos(as) funcionais existem.

De acordo com o INAF*, Indicador de Alfabetismo Funcional, criado pelo Instituto
Paulo Montenegro (ipm.org.br), é considerada alfabetizada funcionalmente “a pessoa capaz
de utilizar a leitura e escrita e habilidades matematicas para fazer frente as demandas de seu
contexto social e utiliza-las para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida”.
J4, a situacdo de analfabetismo corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela desses

consiga ler nimeros familiares (numeros de telefone, precos etc.).

0§ considerado(a) analfabeto(a) absoluto aquele que “ndo sabe ler e escrever um bilhete simples”e analfabeto
funcional “aquele com menos de quatro anos de estudo”(DI PIERRO ¢ GRACIANO, 2003).

*1 0 Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) revela os niveis de alfabetismo funcional da populagéo brasileira
adulta. Seu principal objetivo é oferecer informacgdes qualificadas sobre as habilidades e praticas de leitura,
escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, de modo a fomentar o debate publico, estimular
iniciativas da sociedade civil, subsidiar a formulagdo de politicas publicas nas areas de educacdo e cultura, além
de colaborar para o monitoramento do desempenho das mesmas.

Ver mais em http://www.ipm.org.br



http://www.ipm.org.br/
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A classificacdo do INAF engloba quatro niveis: o analfabetismo, o alfabetismo
rudimentar, o alfabetismo bésico e o alfabetismo pleno. Os niveis e as caracteristicas estdo

destacados no quadro a seguir:

Quadro n°12 - Classificacdo do INAF quanto aos niveis e as caracteristicas do Alfabetismo
Funcional

NIVEIS CARACTERISTICAS

Analfabetismo Condicdo dos(das) que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela destes
consiga ler numeros familiares (nimeros de telefone, precos etc.).

Alfabetismo Rudimentar Corresponde a capacidade de localizar uma informacdo explicita em
textos curtos e familiares (como um anuncio ou pequena carta), ler e
escrever nimeros usuais e realizar operac@es simples, como manusear
dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de
comprimento usando a fita métrica.

Alfabetismo Basico As pessoas consideradas funcionalmente alfabetizadas, por ja ler e
compreender textos de média extensdo, e localizar informacGes mesmo
gue seja necessario realizar pequenas inferéncias. As pessoas desse
nivel de alfabetismo leem nimeros na casa dos milhGes, resolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacfes e tém
nogédo de proporcionalidade. Demonstram, contudo, limitagcdes quando
as operacOes requeridas, envolvem maior nimero de elementos, etapas
ou relagdes.

Alfabetismo Pleno Pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricbes para
compreender e interpretar elementos usuais da sociedade letrada: leem
textos mais longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam
informacgOes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e
sinteses. Quanto as habilidades matematicas, sdo aptos a resolver
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo
percentuais, proporcoes e calculo de area, além de interpretar tabelas de
dupla entrada, mapas e graficos.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Anudrio da Educagdo Brasileira, 2014

Seguindo recomendacdes da UNESCO, na década de 90, o IBGE passou a divulgar
também indices de analfabetismo funcional, tomando como base ndo a autoavaliacdo dos
respondentes, mas o numero de séries escolares concluidas. Pelo critério adotado, sao
analfabetas funcionais as pessoas com menos de 4 anos de escolaridade.

Em relacdo ao analfabetismo funcional entre pessoas com 15 anos ou mais, ou seja,
pessoas que possuem menos de quatro anos de estudo. Havia no ano de 2009, 27% de
brasileiros(as) considerados(as) analfabetos(as) funcionais. Esse indice se repetiu entre os
anos de 2011 a 2015. Estatisticamente esse movimento é considerado de estabilidade,

segundo os coordenadores do INAF, uma vez que a margem de erro da pesquisa € de dois
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pontos porcentuais. Em 2020%, 29% da populacdo brasileira ainda faz parte desse grupo,
sendo trés em cada 10 brasileiros, na faixa de 15 a 64 anos, considerados analfabetos
funcionais, de acordo com o INAF, que é um levantamento nacional feito pelo Instituto Paulo
Montenegro, em parceria com a ONG Acgéo Educativa.

Em entrevista ao Programa Diério do Parana, o presidente da Associagdo Brasileira de
Alfabetizacdo (ABALF) e professor da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),

Lourival José Martins Filho* destacou que

0s numeros representam a desigualdade social que ainda impera em nosso
pais. A alfabetizacdo de criancas, jovens, adultos e idosos precisa ser
encarada como politica de estado e ndo apenas realizada por programas
episodicos eleitoreiros ou governamentais. A aprendizagem da leitura e da
escrita ainda ndo é um direito de todos e mostra que o pais continuara
patinando no cenario mundial e na economia global. (MARTINS FILHO,
2020).

Quanto a erradicacdo do analfabetismo até 2024, como prevé o Plano Nacional de

Educacao, o professor Lourival Martins explica que

isso sb sera possivel se houver colaboragdo entre as trés esferas de governo.
Unido, estados e municipios precisam reconhecer o protagonismo de
professores e professoras e entender que ndo se faz politica de alfabetizacdo
de cima pra baixo. Ndo é para o professor, ¢ com o professor. Quando
aeducacdo béasicae os profissionais que nela atuam realmente forem
valorizados, o cenario pode mudar( MARTINS FILHO, 2020).

Nesse contexto, paralelo a ideia de alfabetismo funcional, a partir da década de 1990,
surge no Brasil o termo letramento, que relaciona o uso da leitura e da escrita em contextos
diversos das interagcfes sociais. Introduzido no Brasil, no ano de 1986, na area da Educacéo e
das Ciéncias Linguisticas, por Mary Kato, com o langamento do livro “No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolonguistica”, no qual a autora afirmava que “a lingua falada culta é
consequéncia do letramento” (KATO, 1986, p.07).

Além de Mary Kato, o termo aparece no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesso, da autora Leda Veridiane Tfouni, de 1988. De acordo com Soares (2006, p. 15), pode-
se dizer que, com isso, se langou a “palavra no mundo da educacdao”. Tfouni dedica, nesse

livro, paginas a sua defini¢do e “busca distinguir letramento de alfabetiza¢do”, registrando um

2| er mais em: https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/analfabetismo-no-brasil

“3 Entrevista a JovemPan em 11/09/2020
https://jovempan.com.br/programas/ta-explicado/em-pleno-seculo-21-7-dos-brasileiros-aindasaoanalfabetos.html
https://www.diariodoparana.com/2020/09/11/em-pleno-seculo-xxi-7-dos-brasileiros-ainda-sao-analfabetos/



https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/analfabetismo-no-brasil
https://jovempan.com.br/programas/ta-explicado/em-pleno-seculo-21-7-dos-brasileiros-aindasaoanalfabetos.html
https://www.diariodoparana.com/2020/09/11/em-pleno-seculo-xxi-7-dos-brasileiros-ainda-sao-analfabetos/
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estudo sobre 0 modo de pensar e falar de adultos analfabetos (p. 33). Desde entéo, o termo
vem se tornando cada vez mais frequente (SOARES, 2006).

A seguir, apresentam-se as discussées em torno da alfabetizacdo e do letramento de
Soares (2003, 2006, 2007), Kleiman (1995), Tfouni (1995), entre outros(as), bem como
analisa-se a proposta de alfabetizar letrando.

4.2 ASPECTOS CONCEITUAIS DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

[...] minhas preocupagdes voltaram-se para olhar o que acontece com adultos
ndo-alfabetizados que vivem em uma sociedade que se organiza
fundamentalmente por meio de praticas escritas, ou seja, uma sociedade
letrada. TFOUNI, (2006, p.7).

Falar sobre alfabetizacdo na EJA remete ao grande educador Paulo Freire, que iniciou
suas elaboragdes conceituais e praticas sobre a educacdo as quais reverberam, até hoje e em
todo mundo, alfabetizando adultos(as) numa pequena cidade do interior de Pernambuco,
municipio de Angicos. De sua experiéncia potente e bem sucedida, embora interrompida pelo
Regime Militar, que governou o pais de 1963 a 1985, deriva a beleza de suas célebres
palavras: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” Freire (2011, p.29).

Dai a pertinéncia e a repercussdo do trabalho de Paulo Freire, que postulou a
alfabetizacdo de adultos(as) pobres como um processo que ndo ocorreria de modo pleno sem a
conscientizacdo, ou seja, seu lugar no mundo. Nesse sentido, a alfabetizacdo de pessoas
jovens, adultas e idosas torna-se um grande desafio, pois assume uma posicdo de debate
historico e social muito mais do que o processo de aquisi¢do da linguagem por meio da leitura
e da escrita e assume, muitas vezes, um projeto politico e social de transformacdo da
realidade dessas pessoas. Ressalta-se, portanto a necessidade de uma alfabetizacdo
entendendo a linguagem como pratica social, na qual os sujeitos apropriam-se da escrita,
criticamente, com a finalidade de interagirem e agirem nos diversos contextos sociais.

Desse modo, com a necessidade de uma palavra que pudesse dar nome as préaticas de
leitura e escrita de acordo com o contexto social em que o sujeito esta inserido, surge o
conceito de letramento. De acordo com Soares (2003),

o surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo que alfabetismo),
nessa época, representou certamente uma mudanca histérica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma

nova palavra para designa-las. Ou seja, uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2003, p.29).
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Para discorrer sobre a relacdo entre alfabetizacdo e letramento, faz-se necessario,
inicialmente, definir esses termos de acordo com autores(as) que tratam sobre esse assunto no
campo da EJA. Fica-se com a definicdo de trés autoras estudiosas da area Magda Becker
Soares, Leda Tfouni e Angela Kleiman.

A luz dessas autoras, buscar-se-a refletir, a seguir, sobre esses dois conceitos que,
como propOs Soares (1998), consideram-se distintos, mas indissocidveis. Para a autora,
alfabetizagdo compreende a aquisicdo de uma tecnologia — o sistema alfabético e ortografico
— aprender a ler e a escrever e o letramento refere-se ao desenvolvimento das habilidades de
uso da tecnologia da escrita, no contexto social e cultural em que as pessoas vivem
(SOARES, 1998).

Em termos de conceituacdo, muitas pessoas acreditam que alfabetizacdo e letramento
sdo sindnimos, mas de acordo com Soares (2006),

um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado,
alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o

individuo que vive em estado de letramento ndo é s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, responde

adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2006,
p.39-40).

O conceito de letramento desenvolveu-se, principalmente, no fim da década de 90 e
inicio dos anos 2000, periodo em que os estudos sobre o letramento ganharam espaco no
contexto educacional brasileiro. Segundo Soares (2002) e Mortatti (2004) o primeiro
dicionario que introduziu a palavra letramento foi o Dicionario Houaiss.

Nesta perspectiva se argumenta a favor da utilizacdo, na EJA, do que Soares (1998)
denomina de alfabetizar com letramento, ou seja, ensinar a leitura e a escrita de forma que
esses aprendizados sejam utilizados para o desenvolvimento das praticas sociais.

Assim, a alfabetizacdo refere-se ao processo de escolarizacdo, mas essa pratica restrita
a codificacdo e a decodificacdo ndo garante a insercdo do sujeito no contexto social e nas
praticas sociais perpassadas pela leitura e pela escrita. Nesse contexto de praticas escolares de
aquisicdo da leitura e da escrita, a alfabetizacdo é entendida no ambito individual,
desconsiderando, desta maneira, todo contexto socio-histérico que sustenta ou ndo a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Para Tfouni (2002),

a alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas préaticas de linguagem. Isso é
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacdo e, portanto,
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da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao &mbito do
individual. (TFOUNI, 2002, p.09)

A mesma autora, no livro Letramento e Alfabetizacdo traz uma amplitude maior para o
letramento que contempla a alfabetizacdo, destacando que, “enquanto a alfabetizacdo ocupa-
se da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI,
1995, p.20), ou seja, ndo é mais um sistema escrito apenas que vai sustentar a aprendizagem
da leitura e da escrita. Na perspectiva do letramento, esse processo vai além, ndo se restringe
ao individual, visto que os estudos sobre letramento investigam as transformacdes que
ocorrem numa sociedade que adquire o sistema escrito, ja que 0s aspectos socio-historicos
estdo envolvidos.

Ao tratar sobre a questdo da leitura de mundo (Freire; Macedo, 1990, p. 31), traz a
tona um dos pressupostos do letramento, o contexto sdcio-histérico em que o(a)
alfabetizando(a) esté inserido(a), que é fundamental na vida escolar do(a) aluno(a), ja que em
sua teoria defendeu a alfabetizagdo como meio de conscientizagdo e de apropriagdo social da
leitura e da escrita pelo(a) alfabetizando(a).

Na concepcdo freiriana, a alfabetizacdo tem um significado mais amplo, a medida em
que vai aléem do dominio do codigo escrito, pois, enquanto a pratica discursiva possibilita uma
leitura critica da realidade, ou seja, para Freire (1967, p.110) “[...] a alfabetizacdo é mais do
que o dominio mecanico de técnicas para ler e escrever. Com efeito, ela é o dominio dessas
técnicas em termos conscientes. E entender o que se 1¢ e escrever o que se entende”.

Para Freire (1967), a definicdo de alfabetizacdo assemelha-se ao que se define como
letramento no sentido de que o desenvolvimento de praticas adequadas de uso da lingua
escrita promova aos(as) educandos(as) estratégias de insercdo social, garantindo-lhes que nédo
figuem, ou se sintam excluidos(as) das praticas sociais pertinentes ao meio no qual estdo
inseridos(as), tornando-se, assim, praticas libertadoras.

Por essa razdo, antes mesmo do surgimento do termo letramento, Freire ja afirmava
que estar alfabetizado é utilizar a leitura e a escrita a seu favor, tomando consciéncia da
realidade e transformando-a, um dos principios do letramento.

Corrobora com esse pensamento Soares (2004, p. 40) ao dizer que o(a) aluno(a) que
sabe fazer uso da leitura e da escrita na pratica social contribui com a mudanca de seu
comportamento na sociedade, com seu modo de viver. Além disso, ele modifica suas relages
com os(as) outros(as), com os contextos situacionais, com os bens culturais e, ainda, promove

uma resposta adequada as demandas sociais de leitura e de escrita.
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Dessa forma, entende-se que a alfabetizagdo vai muito além do aprendizado das letras.
Aprender a ler e a escrever envolve reflexdo e acdo sobre a realidade na qual os(as) alunos(as)
estdo inseridos(as). Nesses termos, alfabetizar letrando daria conta de cumprir sua funcéo do
ponto de vista linguistico, mas também social. No entanto, alguns(as) autores(as) fazem essa
diferenciacdo nos termos e nos processos de alfabetizacdo e letramento, com distin¢Oes entre
um e outro, porém concordam que ambos devem coexistir, pois sdo indissociaveis (SOARES,
2004).

Dado ao exposto pode-se dizer que a alfabetizacdo € vista como um processo
individual, uma vez que ela se refere a leitura, a escrita e as praticas de linguagem do
individuo, ou seja, é tida como processo da escolariza¢do. J& o letramento ndo é visto apenas
como individual e sim como um processo social que vai além das habilidades de leitura e de
escrita, abrangendo toda a demanda social que a leitura e a escrita contemplam. Conforme
Tfouni (2002),

o letramento focaliza os aspectos sdcio-histéricos da aquisicdo da escrita,
entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades
guando adotam um sistema de escrita de maneira restrita ou generalizada;
[...]. Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem
¢ alfabetizado, mas também quem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido,

desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social. (TFOUNI,
2002, p. 09).

Considerando que as condic¢des atuais de alfabetizacdo exigem a formacéo de pessoas
que sabem, além de ler e escrever, fazer uso competente dessas habilidades tem-se no
letramento o sentido ampliado da alfabetizacdo, ou seja, fazer com que a leitura e a escrita
tenham sentido na vida dos(as) alunos(as). E preciso apropriar-se da funcéo social da leitura e
da escrita, isto &, letrar-se para viver plenamente a cidadania, condicdo necessaria para
participar da vida em sociedade, em que se exige um dominio cada vez maior dessas
habilidades.

Para Kleiman (1995, p. 19), “letramento ¢ um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita enquanto sistema simbdlico e tecnoldgico, em contextos especificos para objetivos
especificos”, ou seja, como a nocdo de alfabetizacdo remete estritamente a conquista da
escrita da lingua por parte de um individuo ou grupo social, a no¢éo de letramento remete aos
aspectos socioculturais ligados ao dominio da linguagem escrita, quer por sujeitos quer por
grupos sociais.

Logo, alfabetizacdo e letramento séo termos e processos distintos, embora possam e
devam estar associados. N&o se pode dissociar alfabetizacdo e letramento, pois um

complementa o outro. Dessa forma, para Soares (2001, p. 47), seria “alfabetizar e letrar como
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duas acOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrério: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo

que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Portanto,

[...] dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura
e escrita, a entrada da crianca (e também o adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividade de leitura e escrita, nas préaticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2003, p. 15)

Assim, ao se discutir sobre os processos de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
na EJA, considera-se importante perceber as diferengas no que compete aos termos e ao
contexto em que esta sendo empregado, mas também ter discernimento que ambos coexistem
e que ¢ possivel alfabetizar letrando, pois “ndo ¢ porque os processos de alfabetizagdo e de
letramento sdo diferentes que devem ser sucessivos” (SOARES, 2006, p. 58).

No processo de escolarizagcdo de pessoas jovens, adultas e idosas analfabetas, aprender
a ler e a escrever ultrapassa o processo estrito de alfabetizacéo; trata-se de uma aprendizagem
permanente, em que a concep¢do dos conteddos significativos para os(as) alfabetizandos(as)

deve ocorrer a partir do dialogo. Ademais,

[...] “deveriamos entender o “didlogo” ndo como uma técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também ndo devemos
entender o didlogo como uma tatica que usamos para fazer dos alunos nossos
amigos. Isso faria do dialogo uma técnica para manipulagdo, em vez de
iluminacdo” (FREIRE; SHOR, 1987, p.122).

Assim, o diadlogo deve ser considerado um elemento de intercomunicacdo que
problematiza, uma vez que numa relacdo dialdgica todos(as) podem perguntar, comentar,
criticar e refletir acerca de um determinado tema. Desse modo, o dialogo se constitui como
um meio de acdo e reflexdo “que instaura 0 mundo em que se humanizam, humanizando-o0”
(FREIRE, 2019, p. 17).

Segundo Soares (2006), Freire foi

[...] um dos primeiros educadores a real¢ar esse poder ‘revoluciondrio’ do
letramento, ao afirmar que ser alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura
e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-
la. Freire concebe o papel do letramento como sendo ou libertacdo do homem
ou de sua ‘domesticacdo’, dependendo do contexto ideoldgico em que ocorre,
e alerta para a sua natureza inerente politica, defendendo que seu principal



93

objetivo deveria ser o de promover a mudanga social. (SOARES, 2006, p.
76-77).
A partir do pressuposto de que para alfabetizacdo é necessaria conscientizacao, Freire

(2019) propds um método que promove o dialogo e a agdo como elementos essenciais para a
tomada de consciéncia, ou seja, 0s contetidos devem partir dos interesses e ser significativos
para os(as) alfabetizandos(as). Seu método, desenvolvido na década de 1960 como estratégia
para a alfabetizacdo de adultos(as) e popularmente conhecido como “Método Paulo Freire”,
possui fundamentacdo humanista ao vislumbrar na educagdo um ato criador, na medida em
que proporciona ao aluno(a) autonomia, consciéncia critica e capacidade de decis&o.

Dessa forma, o(a) educador(a) libertador(a) colhe esses contetudos da cultura dos(as)
educandos(as) e, por meio do didlogo, organiza, sistematiza, acrescenta e devolve aos
educandos(as) os contetdos de forma estruturada.

O Método Paulo Freire (1967) estimula a alfabetizacdo de adultos(as) mediante a
discussdo de suas experiéncias de vida. Provoca para que “o individuo se conscientize de suas
dificuldades e de sua condicdo de sujeito. A vista disso, a conscientizagdo ndo era apenas um
antecedente da alfabetizacdo, ambas eram consideradas inseparaveis, pois antes de qualquer
aprendizagem o individuo toma consciéncia de uma situag¢ao”. (JEVISNKI. 2018, p. 20)

O método consistia em partir de palavras geradoras (FREIRE, 1967, p. 111)
significativas para cada um(a) daqueles(as) que ndo dominavam a leitura, o que implicava
partir do conhecimento de mundo dessas pessoas e ndao de textos mecanicos e distantes da
realidade delas. Como se pode visualizar a partir das etapas do método conforme se destaca a
sequir:

1° momento: Investigacdo Tematica — Pesquisa Socioldgica: investigacdo do universo
vocabular e do estudo dos modos de vida na localidade (Estudo da Realidade).

2° momento: Tematizacdo: selecdo dos temas geradores e palavras geradoras.

3° momento: Problematizacdo: busca a superacdo da primeira visdo ingénua por uma
visdo critica, capaz de transformar o contexto vivido.

Apobs a etapa de investigacdo (estudo da realidade), passa-se a selecdo das palavras
geradoras, que devera obedecer a trés critérios basicos: a) elas devem necessariamente estar
inseridas no contexto social dos educandos; b) elas devem ter um teor pragmatico, ou melhor,
as palavras devem abrigar uma pluralidade de engajamento numa dada realidade social,
cultural, politica etc.; c) elas devem ser selecionadas de maneira que sua sequéncia englobe
todos os fonemas da lingua, para que com seu estudo sejam trabalhadas todas as dificuldades

fonéticas.
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Em seu livro Educacdo como Préatica da Liberdade (1967), Freire propGe a execucdo préatica
do Método em cinco fases, como destacado no quadro abaixo:

Quadro n°13: Fases e Caracteristicas do Método Paulo Freire de Alfabetizacdo

FASES CARACTERISTICAS

12 Fase Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara. Essa fase se
constitui num importante momento de pesquisa e conhecimento do grupo, aproximando
educador (a) e educando (a) numa relacdo mais informal e, portanto mais carregada de
sentimentos e emogdes. E igualmente importante para o contato mais aproximado com
a linguagem, com os falares tipicos do povo.

2% Fase Escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado. Esta escolha
deverd ser feita sob os critérios: a) da riqueza fonémica; b) das dificuldades fonéticas,
numa sequéncia gradativa dessas dificuldades; c¢) do teor pragmatico da palavra, ou
seja, na pluralidade de engajamento da palavra numa dada realidade social, cultural,
politica etc.

3% Fase Criagdo de situagOes existenciais tipicas do grupo com quem se vai trabalhar. Séo
situacOes desafiadoras, codificadas e carregadas de elementos que serdo descodificados
pelo grupo com a mediacdo do (a) educador (a). Sdo situagOes locais que discutidas
abrem perspectivas para a analise de problemas regionais e nacionais.

42 Fase Elaboracdo de fichas-roteiro que auxiliem os coordenadores de debate no seu trabalho.
Séo fichas que deverdo servir como subsidios, mas sem uma prescri¢do rigida a seguir.
52 Fase Elaboragdo de fichas com a decomposicao das familias fonémicas correspondentes aos

vocabulos geradores. Esse material podera ser confeccionado na forma de slides, stripp-
filmes (fotograma) ou cartazes.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados de FREIRE, 1967.

A proposta de utilizacdo dessa metodologia na alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas foi completamente inovadora e diferente das técnicas até entéo utilizadas que eram, na
maioria das vezes, resultado de adaptacbes simplistas das cartilhas, com forte tbnica
infantilizante. Inovadora por possibilitar uma aprendizagem libertadora, ndo mecanica, mas
uma aprendizagem que requer uma tomada de posigéo frente aos problemas em que se vive.
Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentalizada, ndo fragmentada, com
forte teor ideoldgico. Foi diferente, pois promovia a horizontalidade na relacdo educador(a)-
educando(a), a valorizacdo de sua cultura, de sua oralidade, enfim, foi singular, acima de
tudo, pelo seu carater humanistico. Dessa forma, o Método proposto por Freire rompeu com a
concepgdo utilitaria do ato educativo propondo outra forma de alfabetizar (FEITOSA,1999).

Soares (2002) define com clareza quéo inovadora foi a teoria de Freire nos estudos

sobre a alfabetizagdo no cenario internacional. A autora nos diz que,

na literatura internacional sobre alfabetizacdo, s6 nos anos 80 surgem autores
propondo concepcdes de alfabetizacdo que, tal como Paulo Freire ja o fizera
mais de 20 anos antes, ndo a veem como uma pratica neutra, orientada para a
aprendizagem de técnicas de ler e escrever e de comportamentos de
adaptagdo ao meio social, mas, ao contrario, a veem como uma pratica
construida socialmente, que tanto pode adaptar e submeter a valores,
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tradicBes, padrdes de poder e de dominacdo quanto pode questionar esses
valores, tradi¢des, padrées de poder e dominagdo, levar a sua consciéncia
critica e ser um meio de libertacdo (SOARES, 2002, p.122).

Nas salas de EJA, percebe-se com clareza que os(as) excluidos(as) do sistema escolar
trazem consigo na volta a escola parte do rigido aprendizado do passado e ao mesmo tempo

suas experiéncias de vida, misturadas as suas trajetorias escolares truncadas, nesse sentido,

deveriamos destacar com maior cuidado as tensas relacBes entre suas
trajetorias de vida, trabalho, sobrevivéncia, exclusao, vulnerabilidade social...
e as trajetdrias escolares nas modalidades e nas logicas de ensino que
participam desde criangas. A maior parte desses jovens e adultos ja tentou
articular suas trajetérias de vida com as trajetorias escolares. A maior parte
com experiéncias frustrantes. (SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011,
p.46).

Todavia, o desejo de aprender a ler e a escrever leva as pessoas jovens, adultas e
idosas a procurar e/ou retornar a escola, as salas de aula de alfabetizagdo. Compreender 0s
motivos desses sujeitos para voltar ou iniciar sua trajetdria escolar é imperativo para que
os(as) professores(as) possam pensar uma escola diferente. De acordo com Arbache (2001, p.
22), “visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a especificidade e a
diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois um caminho renovado e
transformador nessa area educacional”.

Em congruéncia com essa perspectiva Sousa (2009), destaca que

essa modalidade de ensino tem especificidades proprias [...]. O aluno jovem,
adulto e idoso, na sua maioria, ja teve uma experiéncia escolar que por vezes
ndo foi bem-sucedida. Nesse sentido, acredito que o educador que atua com
tal publico precisa receber formagéo que lhe proporcione conhecimento capaz
de ensinar-lhe a ler e escrever, mas também que saiba valorizar e respeitar a
sua experiéncia de vida (SOUSA, 2009, p. 18).

Compreender o processo de alfabetizacdo na EJA requer, antes de tudo, compreender
as especificidades desses sujeitos, que reivindicam metodologias especificas, sdo
particularidades que demandam formacdo do(a) professor(a). Entretanto, se essas
particularidades ndo forem consideradas ocorre reprovagdo, evasdo e mais excluséo,
sobretudo para 0 caso do primeiro segmento da EJA que é a alfabetizacdo, quando néo
consegue atender ao que se propde, que é a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou
seja, fazer essa relagdo com as praticas sociais e culturais.

Os(as) estudantes da EJA tém suas perspectivas, suas buscas, seus anseios, no entanto,

afirmam que o diploma da EJA faz e fard a diferenga no contexto atual, em que estdo
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inseridos(as), mas “a intencdo Gltima com que o faz vai além da alfabetizacdo [...], pois para
assumir responsavelmente sua missdao de homem, ha de aprender a dizer a sua palavra”.
(FREIRE, 2019, p. 17).

Haja vista que eles(as) trazem consigo um traco de vida, origens, idade, vivéncias
profissionais, historicos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamentos muito
diferentes, nessa perspectiva “a abertura a diversidade tem sido um trago da historia da EJA”.
(SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011, p.31).

Coaduna com essa ideia Rossi R.; Rossi A. (2015), sobre a diversidade e as riquezas
que existem em uma turma de EJA, “[...]diversidades de género, crencas, etnias, culturas,
estilos de vida e, inclusive, de instrucdo formal. Alguns ja estdo alfabetizados e outros nao”
(ROSSI R.; ROSSI A. 2015, p.14).

S8o pessoas que vivem no mundo do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir de sua experiéncia, do ambiente e da
realidade cultural em que estdo inseridos. Essas diferengas podem ser uma riqueza para o
fazer educativo, uma vez que quando os interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo €
possivel, mas quando s6 os mestres tém o que falar ndo passa de um monologo. Entende-se
que as pessoas jovens e adultas carregam as condicdes de pensar sua educagdo como diélogo.
“Se toda educagdo exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres(as) e alunos(as),
quando esses interlocutores séo jovens e adultos(as) carregados(as) de tensas vivéncias, essa
deferéncia devera ter um significado educativo especial” (SOARES; GIOVANETTI;
GOMES, 2011, p. 35).

Entretanto, “a reconfiguracdo da EJA ndo pode comegar por perguntar-nos pelo seu
lugar no sistema de educacdo e menos pelo seu lugar nas modalidades de ensino [...] O ponto
de partida devera ser perguntar quem sao esses jovens ¢ adultos”. (SOARES; GIOVANETTI,
GOMES, 2011, p. 22).

Qual a perspectiva do sujeito alfabetizado e quais as expectativas que a sociedade tem
a respeito do que ele(a) deve ser capaz de fazer com a leitura e a escrita, além de pontuar
como a escola deve ensinar nessa etapa da escolarizagdo. Nesse sentido, as questdes
conceituais assumem a necessidade de se encontrar uma maneira didatica, na EJA, de
alfabetizar letrando, para que promovam a autonomia dos (as) estudantes nas praticas sociais
do uso da leitura e da escrita.

Desse modo, para compreender o contexto da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, faz-se necessario entender as contribuicdes da educacdo popular em dialogo com

a perspectiva historico-cultural no que tange aos processos de ensino e aprendizagem da
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linguagem e a agdo pedagégica permeada pelas mediacfes. Tema destacado na proxima

secao.

4.3 0 CONTEXTO DA ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO E AS
CONTRIBUICOES DO DIALOGO ENTRE A EDUCACAO POPULAR E A CONCEPCAO
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL* PARA A ESCOLARIZACAO DOS(AS)
ESTUDANTES DA EJA.

O pensamento ndo é simplesmente expresso em
palavras, é por meio delas que ele passa a existir.
L. S. Vygotsky

Com o intuito de analisar a discussdo acerca das pessoas jovens, adultas e idosas e
como ocorre essa relacdo com a alfabetizacdo e o letramento, ressaltou-se a importancia das
abordagens psicologicas. De acordo com Aratjo (2008, p. 105), “conhecer como o homem
aprende e se desenvolve — é fundamental para a préatica pedagogica em alfabetizacdo, pois 0s
chamados ‘métodos de alfabetizacdo’ também sdo validados a luz dessas teorias”. Nesse
sentido, tratar-se-a da alfabetizacdo na perspectiva do letramento na EJA e das contribuicdes
da educacdo popular dialogada com a concepcdo da teoria histérico-cultural para
escolarizacdo desses sujeitos.

Nessa mesma perspectiva, Albuquerque e Leal (2004) consideram que o pensamento
emerge e transforma-se na interacdo com o outro, ou seja, diferentes vozes estdo presentes no
nosso discurso e o papel do outro é essencial para a construcdo e reconstrucdo dos sentidos.
Por essa razdo, a lingua - oral ou escrita - ndo pode ser vista como simples codigo, uma vez
que, além de comunicar, serve para persuadir, interagir, emocionar etc.

Primeiramente, para se iniciar essa reflexdo é preciso reconhecer que esses sujeitos
constroem conhecimento muito antes de entrarem para a escola. Entender o universo de cada
um(a), lembrando-se de que cada pessoa jovem, adulta ou idosa possui trajetérias de vidas
diferentes, traz a tona a importancia do dialogo no processo de ensino e aprendizagem. A
educacdo deve, nessa perspectiva, ter como referéncia a experiéncia de vida dos proprios

sujeitos.

* A Teoria Histrico-Cultural tem suas origens nos estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).
Desenvolveu estudos que demonstravam a mediagdo social no desenvolvimento das funcfes psicolégicas
superiores. (Vygotsky, s/d)
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Pesquisadores(as) na area da educacao e da linguistica tomam a perspectiva historico-
cultural como fundamento para afirmar que o ser humano é sempre localizado tanto no fator
historico quanto social e traz conhecimentos construidos em diversos espacos de socializacao,
que ocorrem dentro e fora da escola e, portanto, faz-se necessario conhecer essas trajetorias de
aprendizados e como o0s sujeitos se relacionam com o saber (CHARLOT, 2000).

De acordo com Vygotsky (2007, 2016), o homem é um ser fundamentalmente social.
E pela mediacdo do outro, das interacbes sociais, que o homem se constitui como sujeito,
desenvolve e produz cultura. Nesse aspecto, a linguagem coloca-se como lugar privilegiado
de interacdo humana e constituicdo dos sujeitos, ou seja, a interacdo social é fundamental para
0 desenvolvimento da linguagem, a importancia da palavra para a constituicdo do
pensamento/psiquismo € o fato de que a aquisi¢do da linguagem se faz de “fora para dentro”
(do social para o individual). Dessa forma, pode-se assim refletir o quanto o(a) educador(a)
pode e deve favorecer essa interacao dentro e fora da sala de aula.

O(a) profissional da educacdo, ao optar pela EJA, precisa ter a consciéncia de que
esses sujeitos esperam conquistar espacos que muitas vezes lhes foram negados pela falta de
escolarizacdo. O papel do(a) professor(a) é dar significado as aulas, fazer com que esses
estudantes se sintam incluidos(as) e pertencentes a esse ambiente. Mais do que o saber
letrado, esses estudantes desejam autonomia, incluséo, socializagdo, ou seja, possuem
expectativas em relacdo a sua aprendizagem. S&o pessoas, jovens, adultas e idosas que
desejam adentrar no mundo das letras, dos numeros, do entendimento da sua historia, pois ndo
se reconhecem, até entdo, como sujeitos da historia.

Ao defender a mediacdo na acdo docente orientada para a acdo pedagdgica destaca a
importancia do papel do(a) professor(a) nessa acdo de modo que a “mediacdo da a¢do docente
pedagogica orientada” ndo ¢ uma pratica neutra, ¢ criticamente fundamentada, planejada e
que tem a dimensao mediadora do ‘dialogo’ como fundamento” (LOSSO, 2012, p. 2012).

Ao priorizar o didlogo, a interacdo e a importancia da linguagem nas relacGes
estabelecidas entre os sujeitos no processo de ensinar e aprender, tanto Freire (2019, 2017,
2016) quanto Vygotsky (2007) enfatizam essas relagdes sociais estabelecidas e a relevancia
da dimensé&o social na construcdo dos sujeitos, embora ndo descartem as bases bioldgicas que
os homens e as mulheres carregam ao nascer. E na troca com outros sujeitos e consigo
mesmao, que seus conhecimentos, papéis e funcdo social vao se internalizando. Também Freire
(2019) compreende o ser humano como ser historico-social e, portanto, inconcluso.

Nesse sentido, a perspectiva historico-cultural parte do pressuposto de que o

conhecimento é construido nas interacbes que 0 sujeito estabelece com seu meio
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sociocultural, que as relagdes entre os sujeitos sdo indispenséveis para o desenvolvimento
humano. O principio que orienta esta abordagem € de que desde o nascimento, a partir das
interacdes com o0s(as) outros(as), 0s sujeitos vdo se apropriando dos significados construidos
socialmente e aprendendo a ser humano, fazendo parte de uma cultura humana. Essa
perspectiva leva compreender as pessoas jovens, adultas e idosas como sujeitos histéricos,
sociais e culturais, dotados(as) de conhecimentos e experiéncias acumulados ao longo da vida
e gue necessitam de instituicbes educacionais capazes de desencadear o desenvolvimento de
suas potencialidades.

Compreender as origens da ndo aprendizagem e da necessidade de retorno a escola
conduz, inevitavelmente, a analise da sociedade e das rela¢des sociais que as produzem, assim
como, analisar as relagcdes entre o desempenho escolar e a classe social explica de maneira
mais abrangente e menos preconceituosa historias de sucesso e de fracasso escolar: a relacao
com o saber (CHARLOT, 2000).

Para tanto, é imprescindivel entender a escola no interior das contradi¢cbes de uma
sociedade de classes em que ndo ha interesses nem possibilidades de formar individuos iguais
(PINTO, 1987). A historia das acOGes educacionais destinadas a jovens e adultos(as) esta
atrelada as bases materiais da sociedade capitalista. Historicamente, o processo de
escolarizacdo foi marcado pela exclusédo das camadas populares, desde o inicio do processo de
colonizacdo até os dias de hoje (Moll, 1996).

De acordo com Pinto (1987), hd um equivoco na formulacdo pedagdgica voltada a
pessoa adulta ao considera-la como uma crianca que cessou de desenvolver-se culturalmente,
aplicando-lhe os mesmos métodos de ensino destinados as criangas. Isto é, “supde-se que a
educacédo (alfabetizacdo de adultos) consiste na retomada do crescimento mental de um ser
humano que culturalmente, estacionou na fase infantil”. (PINTO, 1987, p. 87). Nesse sentido
a intervencdo do professor tem papel fundamental na trajetoria dos sujeitos que passam pela
escola. Corrobora com essa ideia Vygotsky quando destaca a importancia da linguagem no
processo de tomada de consciéncia frente a realidade social. Para ele, pela consciéncia pode-
se perceber as no¢bes de dominagdo entre classes. Assim, a tomada de consciéncia também
pode ser um ato politico.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o referencial vygostkiano aponta 0s processos
pedagdgicos como processos intencionais que conduzem a aprendizagem e ao
desenvolvimento. Haja vista que uma das ideias centrais na abordagem historico-cultural é a

da importancia das interagGes sociais, da atua¢do do outro na mediacao entre o individuo e 0s
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elementos culturais e na promogdo do desenvolvimento psicoldgico, por meio dos processos
interpsicoldgicos que serdo posteriormente internalizados.

No entanto, para que haja interacdo dos homens e das mulheres com o meio cultural e
0 seu desenvolvimento é necessario que haja a mediagdo, conceito fundamental para a
Psicologia Historico-Cultural. A ideia de mediacdo, segundo Vygotsky, é que a relacdo do
homem com o mundo ndo é uma relagdo direta, mas uma relacdo mediada. “Através da
mediacdo o(a) jovem e o(a) adulto(a) vdo desenvolvendo as func¢des psicoldgicas superiores,
que sdo processos tipicamente humanos, tais como a memoria, a atencdo voluntaria, a
imaginacéo [...], a acdo intencional e o desenvolvimento da vontade” (PAIM, 2009, p.116).

Importante destacar que essa teoria concebe a educagdo como um processo amplo, ndo
restrito apenas a aprendizagem escolar, mas presente também na mediacao das pessoas com a
sociedade, relacdo que garante o processo de humanizacdo. A importancia da cultura, do(a)
outro(a), sua relacdo com o mundo de informacdes, significados, em que ele(a) também age
sobre o ambiente que traz a sua subjetividade, seu modo de ver o mundo, a sua propria
historia na relacdo de aprendizagem que promovera o desenvolvimento.

Na perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento humano é resultante de uma
complexa interacdo entre quatro planos genéticos: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e
a microgénese®. Para Vygotsky, a relacdo entre pensamento e linguagem é muito importante
para a definicdo do que é o funcionamento psicolégico humano. “Contudo, essa relacdo ndo
nasce com o sujeito, ela é desenvolvida ao longo do crescimento psicologico, tanto na histéria
da espécie (filogénese), quanto na histéria do individuo (ontogénese).

De acordo com a teoria historico-cultural, “o individuo se constitui enquanto tal nao
somente devido aos processos de maturacdo organica, mas, principalmente, através de suas
interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes”. (REGO, 1995,
p.109).

Nesse sentido, a educagdo tem um papel fundamental, pois o conhecimento do mundo
passa, necessariamente pelo(a) outro(a); desse modo, “a educacdo faz mais do que exercer
influéncia sobre certo nimero de processos evolutivos: ela reestrutura de modo fundamental
todas as fungdes do comportamento” (VYGOTSKY, 1989, p.45).

** Em linhas gerais, a filogénese diz respeito a histéria da espécie humana; A ontogénese esta relacionada ao
desenvolvimento do ser, desde o nascimento até a morte; A sociogénese esta relacionada as formas de
organizacdo da cultura, ou seja, € 0 modo pelo qual cada cultura estabelece os parametros para cada fase do
desenvolvimento e a microgénese, diz respeito ao surgimento do psiquismo individual e ao modo particular com
que os individuos se apropriam do mundo material (Vygotsky, 2007).
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E evidente que a sala de aula é composta por estudantes em diferentes niveis de
desenvolvimento, tanto real quanto potencial, devendo possibilitar que cada um seja agente de
aprendizagem do(a) outro(a) em situacdes significativas. O(a) professor(a) é o(a) principal
mediador(a) e deve estar atento, de modo que todos(as) se apropriem do conhecimento, pois é
a aprendizagem que vai determinar o desenvolvimento e o0 processo de desenvolvimento ndo
sendo linear nem igual para todos(as).

As relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem sdo um aspecto de grande
importancia da teoria de Vygotsky. Para ele, o desenvolvimento se daria de “fora para
dentro”, levando em consideragdo a importancia da cultura, da imersdo do(a) estudante no
mundo, que representa uma parte significativa do funcionamento psicolégico humano. No
entanto, é na aprendizagem que se promove o desenvolvimento. E preciso perceber o
desenvolvimento de uma forma adiante, ou seja, a frente, o que ele da 0 nome de Zona de
Desenvolvimento Proximal®® &, nesse momento que se da a intervencdo pedagdgica, a qual é
essencial na promocéao do desenvolvimento de cada sujeito, tendo em vista que 0 sujeito ndo
percorreria caminhos de desenvolvimento sem ter a experiéncia de aprendizagem, resultados
da intervencao deliberada de outras pessoas na vida dele. Ele também absorve informacdes do
ambiente que esta estruturado pela cultura. Nesse sentido, o olhar atento do(a) professor(a) é
de fundamental importancia para a interagcdo nos processos que estdo em desenvolvimento.

Desse modo, o desenvolvimento psicoldgico, por se estabelecer como um processo
culturalmente constituido depende das condic¢des sociais e culturais, além das formas como as
relacBes sociais cotidianas se organizam, ou seja, das necessidades dos(as) estudantes. Por

esse viés, compreende-se que,

na EJA, a mediacdo € demanda proeminente para suplantar os desafios da
relacio mediada entre os(as) estudantes nessa relagdo de ensino e
aprendizagem, uma vez que sdo diversas as mediac6es encontradas durante o
desenvolvimento de cada um dos varios aspectos que vao dando forma e
estrutura a esse fazer educativo. (LOSSO, 2012, p. 21).

Nesse sentido, o(a) professor(a) precisa perceber como fazer da sua acdo pedagdgica

algo que tenha significado na vida dos(as) estudantes. Assim, ocorrem as aproximacoes da

*® Vygotsky descreve dois niveis de desenvolvimento, denominados: Nivel de Desenvolvimento Real e Nivel de
Desenvolvimento Potencial. O nivel de desenvolvimento real compreende o conjunto conhecimento consolidado,
ou seja, aquilo que é capaz de resolver utilizando seu conhecimento de forma auténoma. Ja o nivel de
desenvolvimento potencial é o conjunto de atividades que a crianga ndo consegue realizar sozinha, mas que, com
a ajuda de alguém que lhe dé algumas orientagfes adequadas (um adulto ou outra crianga mais experiente), ela
consegue resolver. A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,
caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal.
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educacao popular, baseada nas ideias de Freire e as contribui¢des da perspectiva historico-
cultural mencionadas por Gadotti (1996) é a importancia dada a abordagem interacionista na
alfabetizacdo, bem como o interesse pela questdo da linguagem e um dos aspectos
fundamentais relativos a mudancgas sociais e educacionais.

De acordo com Moura (2001), ambos entendiam que a alfabetiza¢do néo era um ato de
memorizagdo mecanica de aspectos desvinculados do universo existencial dos estudantes, mas
uma atividade de criacdo e recriacdo e que existiam influéncias socioculturais sobre a
capacidade cognitiva dos sujeitos. A partir das contribuicdes desses autores(as), da revisao de
literatura, assim como da pesquisa de campo, no préximo capitulo, serdo realizadas as

andlises e as discussao dos dados e os resultados dessa investigacao.
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5 PERCURSO METODOLOGICO
5.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Os principios do
conhecimento pertinente se consolidam a partir da busca do
desconhecido mediante o ato de pesquisar. [...] Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me educo
(FREIRE, 2016, p.30-31).

Pesquisar para constatar, intervir e educar é uma forma de colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos e experenciados a partir da pesquisa cientifica, bem como um
processo sistematico para a construcao de novos conhecimentos. Sob esse aspecto, a pesquisa
cientifica é de suma importancia na pratica pedagogica, além de assumir um compromisso
politico entre o trabalho docente, ela vincula-se a ciéncia como uma necessidade que requer
reflexdo e acéo.

Para construir o desenvolvimento do percurso metodoldgico, busca-se a
fundamentacdo em Gil (2011, 2007), Minayo (2012), Ludke; André (2017), uma vez que se
entende que a metodologia ¢ “[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias
e esta sempre referida a elas” MINAYO (2012, p.16).

Para tanto, a op¢do metodoldgica para esse estudo foi uma pesquisa qualitativa,
abordagem que “trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspira¢des, das
crencas, dos valores e das atitudes, [...], pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2012, p.21). Dessa forma, ao realizar uma
pesquisa qualitativa, o(a) pesquisador(a) consegue estabelecer contato direto com o sujeito e a
situacdo a ser investigada, 0 que permite mais aproximacao entre os(as) agentes, favorecendo
0 processo investigativo.

Dessa maneira, 0 interesse em realizar tal pesquisa surgiu quando a autora cursou o
componente curricular do PPGPE, Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos, momento
esse em que passou a trabalhar em uma escola de EJA. Esse interesse foi-se aprofundando a
medida que se efetiva a participagdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas/UFFS (GEPEJAI/UFFS).

Trata-se, entdo, de um estudo desenvolvido com base na abordagem qualitativa de

pesquisa, ou seja, um ponto de partida que gera hipdteses que poderdo ser testadas,
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apresentando carater subjetivo e exploratério que ndo podem ser contabilizados, pois de

acordo com Minayo,

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirac0es, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espagco mais
profundo das relagcGes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2012, p.21-22).

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa do tipo exploratoria. De acordo com
Gil (2007), a pesquisa exploratoria objetiva proporcionar mais familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais especifico. Ainda conforme o autor, a grande maioria dessas
pesquisas envolve levantamento bibliografico, entrevistas e andlise de exemplos que
estimulem a compreensdo do objeto de estudo pesquisado, ou seja, a partir de sua realizagéo,
pode-se compreender mais sobre um determinado tema ou situagdo, permitindo a criacdo de
hipoteses e busca por alternativas capazes de resolver ou amenizar a situacdo/problema.

Ademais, 0 mesmo autor argumenta que a pesquisa exploratéria tem como finalidade
o desenvolvimento, o esclarecimento e a modifica¢do de concepgdes e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos, com o objetivo de proporcionar uma visdo geral
acerca de determinada situagéo.

Segundo Gil (2007), a pesquisa bibliogréafica é um estudo de natureza exploratoria,
gue proporciona as bases tedricas necessarias ao pesquisador(a), auxiliando em seu exercicio
reflexivo e critico sobre o tema abordado. Nesse sentido, além da literatura desenvolvida
durante o periodo das disciplinas do mestrado dentre outras referéncias bibliogréficas,
também se analisou a revisao da literatura acerca da alfabetizacdo e do letramento na EJA.

E oportuno considerar que, ao fazer uma pesquisa exploratoria, é necessaria a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica, ou seja, um levantamento sobre o que se pretende
investigar para que se possa ter mais clareza e melhor compreensdo sobre o que ja foi

produzido e apresentado sobre o assunto.

5.2 PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

A investigacdo toma como problematizacdo o processo de alfabetizacdo e letramento
na EJA e busca responder a seguinte questdo: Como ocorre 0 processo de alfabetizacdo e de

letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no municipio de Dois
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Vizinhos/PR? Como objetivo geral busca compreender como ocorre 0 processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento desses(as) estudantes no referido municipio.
Constituem-se como objetivos especificos: a) situar a Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas no contexto dos direitos legais e das politicas publicas sobre alfabetizacéo no Brasil; b)
discutir os aspectos conceituais de alfabetizacdo e letramento relacionando-0s ao contexto da
EJA; c) refletir acerca do contexto da alfabetizagéo e letramento na EJA e as contribuicdes da
educacdo popular de concepgdo Freiriana dialogada com a concepg¢do da teoria historico-
cultural para escolarizacdo desses(as) estudantes; d) apresentar uma proposta de intervengéo
pedagdgica de forma a socializar os resultados da pesquisa junto a Secretaria Municipal de

Educacao do municipio de Dois Vizinhos - PR.

5.3 0 LOCUS DA INVESTIGACAO E 0S SUJEITOS DA PESQUISA

A busca pela ampliacdo do atendimento a escolariza¢do da populacdo jovem e adulta
se vincula as conquistas legais referendadas pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDBEN
n° 9394/96 em que a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas passa a ser reconhecida como
modalidade especifica, estabelecendo-se o direito a educacgéo gratuita para todos(as), inclusive
aos(as) que a ela ndo tiveram acesso quando criangas, adolescentes e jovens. No entanto, ha
de se ressaltar que a criacdo dessa modalidade de ensino, também é decorrente de questfes
econbmicas, sociais e culturais da sociedade a qual impde como condicdo necessaria a
escolarizacdo dessa parcela da populacdo, oferecendo o acesso ao saber historicamente
produzido como instrumento de fortalecimento e exercicio de cidadania.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Dois Vizinhos, localizado na regido
Sudoeste do Parana, via Secretaria Municipal de Educacdo, cuja organizacdo administrativa
apresenta varias DivisGes de Ensino, entre elas a Divisdo de Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas. Em especial, a investigacdo ocorre na turma de alfabetizacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas na unidade escolar Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos (CEEBJA), onde as aulas s&o ministradas.

A opcéo pelo desenvolvimento da pesquisa, nessa turma da EJA se justifica pelo fato
de essa ser a Unica turma de alfabetizagcdo de adultos(as) no municipio e por se entender a

necessidade de compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo, haja vista 0 numero de
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pessoas jovens, adultas e idosas analfabetas no municipio®’ e o fato de existir apenas uma
turma de alfabetizagéo, pois acredita-se que os elementos que distinguem a EJA das outras
modalidades de ensino sdo o0s aspectos socioculturais tais como 0s interesses, 0S
conhecimentos, as expectativas e as particularidades desses(as) estudantes os quais devem ser
respeitados.

A Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, foco dessa pesquisa, é realizada
neste municipio todos os anos de forma presencial, para pessoas com idade igual ou superior a
quinze anos, que ndo estdo alfabetizados(as). Quanto aos sujeitos da pesquisa sdo 12
estudantes entre eles(as) sete sdo mulheres e cinco homens, destes quatro sdo estrangeiros e a
professora alfabetizadora.

Os alunos estrangeiros, todos do sexo masculino sédo de Senegal*®, imigrantes que
vieram para o Brasil em busca de trabalho. Tais alunos tém interesse em aprender a lingua
portuguesa e, por isso, procuraram a turma de alfabetizagdo da EJA do municipio. O interesse
em aprender a lingua é para fazer o exame de classificacdo e dar sequéncia aos estudos. Sdo
funcionarios da empresa BRF S.A.* e pretendem continuar morando no Brasil. Ademais,
acreditam que conhecer a lingua portuguesa e dar continuidade aos estudos pode contribuir
para instalacdo definitiva no pais. Estes, entre eles, se comunicam em &rabe, no entanto falam
também francés, portanto, sdo estudantes alfabetizados na lingua materna e com total dominio
dessa, entre outras citadas, as quais tem dominio da oralidade e, em parte da escrita também,
com excec¢do da lingua portuguesa.

Em suma, o foco de atencdo nesta pesquisa € a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento da lingua portuguesa, articulada com o campo educativo da EJA, constituida na
complexidade das relagdes sociais. O argumento central sustenta-se no entendimento de que a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento na EJA deve revestir-se de um modelo didatico
flexivel e plural que permita atender as diferencas de origem dos(as) educandos(as) da EJA,
de modo que o acesso a leitura e a escrita se ajuste as exigéncias de interesses, ritmos,
motivacOes e capacidades iniciais desses(as) estudantes que se encontram mais distantes da

cultura letrada.

* Esses dados serdo apresentados no proximo capitulo.

*8 Senegal, oficialmente Republica do Senegal (em francés, République du Sénégal), é um pais localizado na
Africa Ocidental. Faz fronteira com o Oceano Atlantico a oeste, com a Mauritania ao norte e ao leste, com o
Mali, a leste, e com a Guiné e a Guiné-Bissau ao sul. Os alunos estrangeiros sao todos homens.

* A BRF S.A. é uma das maiores companhias de alimentos do mundo, com mais de 30 marcas em seu portfélio,
entre elas, Sadia, Perdigdo e Qualy. Seus produtos sdo comercializados em mais de 150 paises, nos cinco
continentes.
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5.4 OS INSTRUMENTOS E AS TECNICAS DA PESQUISA

Ao iniciar a pesquisa, definiu-se quais técnicas seriam as mais adequadas para serem
utilizadas na realizacdo da coleta de dados. Ressalta-se que muito se pensou em qual seria o
método mais adequado e mais eficiente para a realizagdo de algo tdo relevante e que
contemplasse as especificidades desse publico tao singular.

Sob essa perspectiva, compreende-se que 0 método de pesquisa adequado € aquele que
além de propiciar ao pesquisador dados qualitativos e informac6es necessarias e relevantes ao
bom desenvolvimento da investigacdo, também deve levar & compreensdo das experiéncias
socioculturais dos sujeitos, favorecendo assim a investigacdo das informacdes coletadas, de
modo a contribuir com sua anélise.

Determinou-se, entdo, pelo uso de entrevistas semiestruturadas, como ressaltam Ludke
e André (2017). Dessa forma, o(a) entrevistado(a) pode discorrer sobre 0 tema proposto sem
respostas ou condicOes pré-fixadas rigidamente pelo(a) pesquisador(a) e, também, pela anélise
do diario de classe da professora. Assim, as entrevistas realizadas para esse estudo e as
analises do diario de classe foram feitas com o objetivo de compreender como ocorre 0
processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento com os(as) estudantes da EJA do
municipio de Dois Vizinhos —PR.

No projeto inicial, estabeleceu-se como instrumento de coleta de dados as observacgdes
da pratica pedagogica em sala de aula e as entrevistas semiestruturadas. No entanto, no
decorrer do processo ndo foi possivel a realizacdo das observacBes devido a pandemia do
Coronavirus (COVID -19)*°. As aulas tiveram inicio no més de marco de 2020 e ap6s uma
semana as escolas foram fechadas. Como ja havia conhecimento dos sujeitos da pesquisa
(estudantes e professora) devido aos lacos que se estreitaram no contato diario como
funcionaria da escola e os primeiros contatos com a turma para apresentar a pesquisa,
empregou-se como instrumento o diario de classe da professora e as entrevistas se deram por
telefone, tendo em vista as dificuldades dos(as) alunos(as) com o uso de outras tecnologias.

A apreensdo dos dados empiricos ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas
(GIL, 2007) com os(as) oito estudantes e a professora da turma de EJA — Alfabetizacdo. Em
substituicdo a etapa da pesquisa que estava programada para as observagdes da pratica
pedagdgica em sala de aula e, também, para zelar pela integridade fisica dos(as) participantes,

%0 A doenca do coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada por virus recém-descoberto. O virus
gue causa a COVID-19 ¢ transmitido, principalmente, por meio de goticulas geradas quando uma pessoa
infectada tosse, espirra ou exala.
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considerando a atual pandemia do Covid-19, analisou-se o Diario de Classe da Professora,
tendo em vista que nele sdo planejadas e preparadas todas as aulas, dentro do programa
proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo para a EJA —Alfabetizacdo e foram
realizadas as entrevistas

Como ja tinha feito o primeiro contato com a turma e apresentado a pesquisa,
conversou-se com a professora sobre quais eram as possibilidades de fazer as entrevistas
diante do cenério da pandemia e da incerteza quanto ao tempo que ficariam sem o encontro

> tendo em vista que a

presencial. Como sdo estudantes considerados “grupo de risco
maioria da turma sdo idosos(as) e considerando que s&o estudantes em processo de
alfabetizacdo também ndo seria possivel encaminhar as perguntas com o roteiro das
entrevistas de forma escrita. Optou-se, entdo, com a concordancia de todos(as), por fazer as
entrevistas pelo audio do WhatsApp®?, pois essa era a forma que todos(as) estavam habituados
a usar. Desse modo, fui incluida, pela professora, em um grupo de whatsapp, pois toda a
turma estava adicionada e tinha acesso. Como a professora tem mais familiaridade com os
estudantes, ela explicou no grupo como seria feita a pesquisa e avisou-0s de que a autora faria
contato com eles(as) individualmente.

Nesse sentido, ao realizar uma entrevista semiestruturada, o(a) pesquisador(a) deve ter
o discernimento necessario para saber que esse processo requer flexibilidade e, que durante a
conversa ele podera interferir inclusive, acrescentando questdes relevantes que nao estavam
previstas. Dessa forma, as entrevistas foram encaminhadas por audio para cada estudante
individualmente, pelo whatsapp. Ao receber o retorno foram transcritas para analise dos
dados obtidos.

Anterior a0 momento de coleta de dados instigou-se alguns questionamentos e
reflexdo acerca desses(as) estudantes e quais os fatores que os(as) levam ndo sé a
interromperem sua trajetoria de educacdo formal, mas, sobretudo, a iniciar/retornar e
perseverar mesmo diante de tantas condi¢cdes desfavordveis. Durante as vivéncias com a
turma nos momentos de interacdo, como funcionaria da escola ja se dialogava com eles(as) e
com a professora sobre algumas inquietagdes da pesquisa. Ap6s o aprofundamento dos
estudos e das leituras acerca do publico da EJA, surgiram outras preocupagdes metodoldgicas

com a pesquisa, 0 que fez com que fosse necessario se utilizar de outros instrumentos,

5! S&0 considerados do grupo de risco para agravamento da COVID-19 os portadores de doencas cronicas,
como diabetes e hipertensdo, asma, doenca pulmonar obstrutiva cronica, e individuos fumantes (que fazem uso
de tabaco incluindo narguilé), acima de 60 anos, gestantes, puérperas e criangas menores de cinco anos.

52 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer
ligagGes gratis por meio de uma conexao com a internet.
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desenvolver novas perguntas para melhor localizar o objeto de investigacdo e testar as
hipoteses levantadas a priori.

Percebidas as inquietacOes deles(as), fez-se a sondagem para avaliar hipdteses acerca
das dificuldades que as pessoas jovens, adultas e idosas encontram no processo de
inicio/retorno na turma de alfabetizacdo, as quais serdo confrontadas com todo o percurso
investigativo, se essas se confirmam ou néo.

Das leituras iniciais, como pesquisadora, as hipdteses eram a falta de material
adequado para atender as necessidades da EJA, bem como muitas vezes os materiais usados
para trabalhar com adultos(as) eram os mesmos usados para trabalhar com criangas, a
auséncia de recursos e a falta de formacdo especifica para a professora trabalhar com essa
modalidade de ensino também influenciaram no processo de alfabetizacdo desses(as)
estudantes, somado ao que a professora aponta, também, como a infrequéncia e a falta de
motivacdo deles(as) para se dedicarem aos estudos; a aprendizagem lenta pelo fato que s
estudam na escola, alguns(as) trabalham e ndo se dedicam aos estudos por falta de tempo,
outros(as) por ndo terem o habito de estudar em casa, dessa forma o estudo fica restrito a sala
de aula. Quanto aos(as) estudantes algumas falas ouvidas de maneira informal, nesses
momentos de interacdo na hora do intervalo, revelam a baixa autoestima, 0 medo do insucesso
e 0 sentimento de inferioridade devido as experiéncias negativas acumuladas ao longo da
vida; muitos(as) ndo acreditam neles(as), se acham incapazes para aprender.

A partir das hipdteses levantadas, buscar-se-a responder ao problema central da
pesquisa, assim como atingir 0s objetivos propostos.

Para que a pesquisa fosse desenvolvida, primeiramente, houve o contato com a escola
na qual foram gerados os dados, apresentando os objetivos da pesquisa, para que o projeto
pudesse ser enviado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)>® UFFS, com a carta de anuéncia
da instituicdo. ApoOs a aprovacdo do CEP, conforme Certificado de Apresentacdo para
Apreciacio Etica (CAAE): 32322920.5.0000.5564. Posteriormente, entregou-se aos
estudantes e a professora 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apds o

consentimento de todos(as), iniciou-se a coleta de dados.

53 0 Comité de Etica em pesquisa é um colegiado interdisciplinar e independente, com fungéo publica, que deve
existir nas instituicBes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos- Res. CNS 196/96, I1. 4).
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5.5 ANALISE DE CONTEUDO

Apos a realizacdo das andlises do diario de classe e das entrevistas, realizou-se a
analise e a interpretacdo dos dados coletados por método qualitativo mediante a técnica de
Anélise de Contetdo (BARDIN,1977). De acordo com a autora, a analise de contetdo é um
“conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens” (1977, p. 42).

Num primeiro momento, realizou-se a andlise do diario de classe da professora da
turma. Em seguida, ocorreram as entrevistas. Posterior a degravacdo das entrevistas,
procurou-se ler e reler as narrativas, analisando as informacdes obtidas junto aos(as)
entrevistados(as), codificando as respostas de mais representatividade que pudessem
contribuir de maneira significativa ao estudo. Nas palavras de Bardin (1977, p. 60), “a partir
de uma primeira «leitura flutuante», podem surgir intuicbes que convem formular em
hipoteses”, o que possibilita obter as primeiras indagacdes de categorias da pesquisa ou
confirmar hipdteses ja existentes - a priori.

Nesse sentido, Ludke e André (2017) afirmam que ao se analisarem os dados, é
preciso que o pesquisador va além, ultrapassando a mera descricdo a fim de buscar realmente
acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto.

Bardin (1977) salienta que tudo o que € dito ou escrito pode ser submetido a analise de
contetdo. Para a autora, essa apreciacdo pode se organizar em torno de trés polos: Pré-
andlise: é a fase de organizacdo, operacionalizagdo e sistematizacdo das ideias iniciais em que
foram feitas as leituras tedrico-metodoldgicas que sustentam esse estudo e, também, a leitura
da proposta pedagogica para a EJA Alfabetizacdo. Exploracdo do material: é o estudo
profundo dos dados brutos do texto, parte do estudo em que foram feitas a leitura do diario de
campo e degravadas as entrevistas. Tratamento dos resultados: € o momento da reflex&o e da
interpretacdo, no qual se define como e o que sera feito com as informacdes obtidas, é o
momento da analise e da discussdo dos resultados e da construgdo da proposta de intervengao.

As transcricdes das entrevistas foram fidedignas as falas, considerando as narrativas
dos(as) alunos(as), os elementos que fazem parte da situacdo comunicativa durante as
entrevistas, suas caracteristicas pessoais (personalidade, interesses, crencas, particularidades

entre outros) fazendo-se apenas algumas corre¢cOes gramaticais para facilitar o seu
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entendimento no texto escrito, uma vez que a escrita deve obedecer a um cddigo
convencionado e prescrito pela ortografia.

As categorias para analise dessas entrevistas emergiram dos dados levantados no
campo de pesquisa. A medida que foram sendo feitas as transcri¢des das falas, as categorias
foram delineadas, como caracteristicas expressas pelos(as) estudantes, reveladas em suas falas
de forma relevante, no que tange aos elementos pontuados.

A partir das entrevistas, alem de identificar o perfil dos(as) estudantes, foi possivel
reunir os aspectos abordados em duas categorias, a saber: Estudantes e Professora
alfabetizadora. A compreensao dessas categorias e sua anlise serdo trabalhadas com base na
técnica de analise de contedo estabelecida por Bardin (1977), discutidas e aprofundadas no

capitulo 6.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base na analise do material empirico adquirido na pesquisa de campo, bem como
abuscapelo respaldo no embasamento teorico realizado sobre o objeto de estudo no
balanco das produgdes académicas, esse capitulo tem a proposicdo de apresentar a analise e a
discussdo dos dados, assim como os resultados.

A fim de compreender a relevancia e o contexto social da pesquisa apresenta-se um
olhar acerca da regido onde a escola esta localizada, contextualizando-se 0s objetivos da pesquisa,

e também um pouco da realidade da educagdo no municipio.

6.1 O MUNICIPIO PESQUISADO

A presente pesquisa foi desenvolvida no Estado do Parana, na Regido Sudoeste, no
Municipio de Dois Vizinhos, o qual se limita a0 norte com Boa Esperan¢a do Iguacu e
Cruzeiro do lIguagu, ao sul com Veré, a leste com Sao Jorge d"Oeste e a oeste com Salto do
Lontra e Enéas Marques ocupando uma éarea territorial de 419,017 km2, numa distancia de
464 km da Capital (Curitiba), (IBGE, 2010). A Figura n°02 destaca o mapa do Estado do

Parana.

Figura n°02 Mapa do Estado do Parana
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A seguir, destaca-se a Regido Sudoeste do Parana, que conta com 42 municipios,
como demonstrado na figura n°03.

Figura n°03 Mapa da Regido Sudoeste do Parana

REGIAO SUDOESTE - PR

Fonte:
https://www.google.com/search?g=reqi%C3%A30+sudoeste+do+paran%C3%Al&tbm=isch&ved=2ahUKEwi
Wit3Ox5LIAhURAIQKHX37A4102cCegQIABAA&o0g=regiao+sudoeste+do+para&gs lcp=CgNpbWcQARgA
MagQIABAYMagQIABAYOqUIABCxAzoCCAAGBAJAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHIDK7SpYzsQrYJTO
K2gBcAB4A4ABhWKIAYRIKGEGMC42Mi43mAEA0AEBQQEL Z3dzL XdpeilpbWewAQDAAQE&sclient=im
0&ei=SHe4 X5bGA5GE0AD990-QCA&biIh=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM

Por fim, evidencia-se 0 municipio onde houve a investigagdo. Dois Vizinhos, fundado
em 28 de novembro de 1961, destaca-se economicamente nos setores do agronegdcio,
indUstria, comércio, prestacao de servicos e tecnologia.

O municipio é responsavel por uma parcela consideravel da producdo de aves no
Estado do Parana. Com a unidade da BRF que, instalada no Municipio desde 1978, abate, por
dia, cerca de 700 mil frangos. Sua producdo diaria o coloca como sendo o maior frigorifico da
América Latina. Por esse motivo, Dois Vizinhos é considerado como a Capital Nacional do
Frango.


https://www.google.com/search?q=regi%C3%A3o+sudoeste+do+paran%C3%A1&tbm=isch&ved=2ahUKEwiWit3Qx5LtAhURAtQKHX37A4IQ2cCegQIABAA&oq=regiao+sudoeste+do+para&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIABAYMgQIABAYOgUIABCxAzoCCAA6BAgAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHlDK7SpYzsQrYJTOK2gBcAB4A4ABhwKIAYRIkgEGMC42Mi43mAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWewAQDAAQE&sclient=img&ei=SHe4X5bGA5GE0Ab99o-QCA&bih=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM
https://www.google.com/search?q=regi%C3%A3o+sudoeste+do+paran%C3%A1&tbm=isch&ved=2ahUKEwiWit3Qx5LtAhURAtQKHX37A4IQ2cCegQIABAA&oq=regiao+sudoeste+do+para&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIABAYMgQIABAYOgUIABCxAzoCCAA6BAgAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHlDK7SpYzsQrYJTOK2gBcAB4A4ABhwKIAYRIkgEGMC42Mi43mAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWewAQDAAQE&sclient=img&ei=SHe4X5bGA5GE0Ab99o-QCA&bih=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM
https://www.google.com/search?q=regi%C3%A3o+sudoeste+do+paran%C3%A1&tbm=isch&ved=2ahUKEwiWit3Qx5LtAhURAtQKHX37A4IQ2cCegQIABAA&oq=regiao+sudoeste+do+para&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIABAYMgQIABAYOgUIABCxAzoCCAA6BAgAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHlDK7SpYzsQrYJTOK2gBcAB4A4ABhwKIAYRIkgEGMC42Mi43mAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWewAQDAAQE&sclient=img&ei=SHe4X5bGA5GE0Ab99o-QCA&bih=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM
https://www.google.com/search?q=regi%C3%A3o+sudoeste+do+paran%C3%A1&tbm=isch&ved=2ahUKEwiWit3Qx5LtAhURAtQKHX37A4IQ2cCegQIABAA&oq=regiao+sudoeste+do+para&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIABAYMgQIABAYOgUIABCxAzoCCAA6BAgAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHlDK7SpYzsQrYJTOK2gBcAB4A4ABhwKIAYRIkgEGMC42Mi43mAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWewAQDAAQE&sclient=img&ei=SHe4X5bGA5GE0Ab99o-QCA&bih=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM
https://www.google.com/search?q=regi%C3%A3o+sudoeste+do+paran%C3%A1&tbm=isch&ved=2ahUKEwiWit3Qx5LtAhURAtQKHX37A4IQ2cCegQIABAA&oq=regiao+sudoeste+do+para&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIABAYMgQIABAYOgUIABCxAzoCCAA6BAgAEEM6BggAEAUQHjoECAAQHlDK7SpYzsQrYJTOK2gBcAB4A4ABhwKIAYRIkgEGMC42Mi43mAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWewAQDAAQE&sclient=img&ei=SHe4X5bGA5GE0Ab99o-QCA&bih=664&biw=1246#imgrc=v2VcS-yA9gv4pM
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Conforme Censo realizado no ano de 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) o municipio conta com 36.179 habitantes. O IBGE divulgou ainda uma
estimativa populacional para o municipio em 2014, apontado 38.768 habitantes.

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Dois Vizinhos é 0,767,
em 2010, posicionando o municipio como 265° no ranking nacional e 11° no ranking do
estado do Parand. O municipio estd situado na faixa de Desenvolvimento Humano Alto
(IDHM entre 0,7 e 0,799). Entre 2000 e 2010, a dimensdo que mais cresceu em termos
absolutos foi Educacdo (com crescimento de 0,171), seguida por Renda e por Longevidade.

Na éarea da educacdo, atualmente a rede municipal é composta por 13 escolas e 9
centros municipais de educagéo infantil (CMETI’s).

A educacdo especial é ofertada pela unidade da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

Na rede estadual, ha 11 escolas/colégios que atendem alunos(as) dos anos finais do
ensino fundamental ao ensino médio e profissionalizante e o Centro de Educacao Basica de
Jovens e Adultos(as) — CEEBJA.

Com relacdo ao ensino superior, conta com duas faculdades particulares como Centro
Universitario Internacional (UNINTER) e a Unido de Ensino do Sudoeste do Parana
(UNISEP) e uma universidade federal - Universidade Tecnol6gica Federal do Parana

(UTFPR). A seguir a figura n°04 destaca o mapa do municipio de Dois Vizinhos.

Figura n°04: Mapa de Dois Vizinhos
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Fonte:
https://www.google.com/search?q=mapa+de+dois+vizinhos&tbm=isch&ved=2ahUKEwi039zb0ZLtAhWLCrk
GHUEDDO0Q2cCegQIABAA&oq=mapa+de+dois+&gs lcp=CgNpbWcQARgAMgllIADICCAAYBAJAEBgy
BAgJAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAJAEBgYBAJAEBgYBAJAEBgYBAJAEBg6BAJAEEM6BJgAEAUQH
joGCAAQCBAeOgUIABCXAICG rUBWLegtgFgaKu2AWgAcAB4A0ABVQKIAb4hkgEIMC4xMy40LjOYA
QCgAQGgAQtnd3Mtd2I6LWItZ8BABAQ&sclient=img&ei=24G4X86FHYuV50UPwYaw0A4&bih=664&biw=
1246#imgrc=kj8vf0OUJ8vYHM Acesso em 28 de setembro de 2020.
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https://www.google.com/search?q=mapa+de+dois+vizinhos&tbm=isch&ved=2ahUKEwiO39zb0ZLtAhWLCrkGHUEDDOoQ2cCegQIABAA&oq=mapa+de+dois+&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgIIADICCAAyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBg6BAgAEEM6BggAEAUQHjoGCAAQCBAeOgUIABCxA1CG_rUBWLegtgFgqKu2AWgAcAB4AoABvQKIAb4hkgEIMC4xMy40LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=24G4X86FHYuV5OUPwYaw0A4&bih=664&biw=1246#imgrc=kj8vf0OUJ8vYHM
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https://www.google.com/search?q=mapa+de+dois+vizinhos&tbm=isch&ved=2ahUKEwiO39zb0ZLtAhWLCrkGHUEDDOoQ2cCegQIABAA&oq=mapa+de+dois+&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgIIADICCAAyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBg6BAgAEEM6BggAEAUQHjoGCAAQCBAeOgUIABCxA1CG_rUBWLegtgFgqKu2AWgAcAB4AoABvQKIAb4hkgEIMC4xMy40LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=24G4X86FHYuV5OUPwYaw0A4&bih=664&biw=1246#imgrc=kj8vf0OUJ8vYHM
https://www.google.com/search?q=mapa+de+dois+vizinhos&tbm=isch&ved=2ahUKEwiO39zb0ZLtAhWLCrkGHUEDDOoQ2cCegQIABAA&oq=mapa+de+dois+&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgIIADICCAAyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBgyBAgAEBg6BAgAEEM6BggAEAUQHjoGCAAQCBAeOgUIABCxA1CG_rUBWLegtgFgqKu2AWgAcAB4AoABvQKIAb4hkgEIMC4xMy40LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=24G4X86FHYuV5OUPwYaw0A4&bih=664&biw=1246#imgrc=kj8vf0OUJ8vYHM
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No municipio pesquisado, Dois Vizinhos/PR, localizado na mesorregido do Sudoeste
Paranaense e na microrregido de Francisco Beltrdo segundo dados do IBGE (censo de 2010),
a taxa de pessoas com idade superior a 15 anos ndo alfabetizadas representa um indice de
5,91% da populacgdo, cerca de 1643 pessoas, nimero muito proximo ao registrado em ambito
nacional. Levando em conta a populacéo estimada para o ano de 2019 com 40.640 habitantes,
trata-se de um problema social relevante para ser pesquisado.

Todas as politicas destacadas anteriormente contribuiram para a diminuicdo dos
indices de analfabetismo, porém nenhuma delas evitou que chegassemos ao século XXI com
um namero expressivo de pessoas jovens, adultas e idosas analfabetas diante de um contexto
social em que novas competéncias sdo determinantes num mercado de trabalho cada vez mais
exigente. “O analfabetismo e os baixos indices de escolarizacdo da populacdo jovem e adulta
popular sdo um gravissimo indicador de estarmos longe da garantia universal do direito a
educacdo para todos(as)” (SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011, 23).

Ademais, com as politicas publicas referentes a educacao estagnadas nos ultimos anos,
a EJA, assim como outras modalidades da Educacao Bésica, sofre novamente ataques e perda
de direitos conquistados. Falta investimento do Estado na modalidade, que tem o menor
orcamento e pouco se investe na formacdo de educadores(as), metodologias e criacdo de
escolas apropriadas para pessoas jovens, adultas e idosas, ou seja, ha retrocesso quando se fala
dessa modalidade da Educagdo Baésica, pois as estratégias e os principios da EJA tampouco
aparecem no desenho da atual Politica Nacional de Alfabetizacéo.

Por esse viés, para além das caréncias com relacdo as politicas publicas voltadas a essa
modalidade da Educacdo Basica, ainda ha que se pensar em alfabetizar na perspectiva do
letramento. Nesse sentido, apds a caracterizacdo do municipio e para maior compreensdo
do(a) leitor(a), apresenta-se o perfil dos(as) estudantes e o contexto da turma de EJA do

municipio em que a pesquisa foi realizada.

6.1.1 Caracterizacao dos(As) Estudantes

6.1.2 Perfil dos(as) Estudantes - Idade, Sexo, Cor/Raga®*, Religido

*Cor/Raca estdo de acordo com as categorias adotadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE, 2019). Assim, ao se referir a negros(as) nesta pesquisa indicam-se tanto os sujeitos pretos quanto os
pardos.
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De acordo com Oliveira (2001a), reafirma-se a necessidade de caracterizar esse jovem,
adulto(a) e idoso(a) para conhecé-lo(la) melhor e com isso ser possivel trabalhar com eles(as).
Esse publico traz consigo uma histéria mais longa e mais complexa de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre outras
pessoas.

As entrevistas semiestruturadas realizaram-se individualmente e foram feitas por
telefone, mediante uso do aplicativo whatssap e gravadas em audio (apéndice 4), devido a
pandemia do novo coronavirus — COVID 19, e por se tratarem de pessoas consideradas do
grupo de risco, evitaram-se as visitas e 0s encontros com os(as) estudantes. Diante do
exposto, as entrevistas constituiram-se como um recurso extremamente significativo para 0s
relatos dos(as) estudantes, enquanto momento em que eles(elas) falaram livremente sobre o
assunto, suas representacdes, as relaces que estabelecem com a professora, as implicacdes
em suas vidas e o contexto em que vivem. Para Macedo (2004, p. 164), “a entrevista
ultrapassa a simples fungao de fornecimento de dados [...]. E um poderoso recurso para captar
representacdes”.

O fato de saber que seriam ouvidos(as), que suas falas e apontamentos seriam
considerados e, posteriormente, analisados e discutidos, causou-lhes certo constrangimento e
preocupacdo. Ao sentir essa apreensdo, procurou-se tranquiliza-los(las), afirmando que
estariam em um momento de construgdo conjunta, no qual eles(as) teriam a oportunidade de
de serem ouvidos, pois como assevera Freire (1979, p. 49), “dizer a palavra, em um sentido
verdadeiro, é o direito de expressar-se e expressar 0 mundo, de criar e recriar, de decidir, de
optar”. E esse era um momento de escuta, de aprendizagem mutua. Ademais, Freire (2016)

também esclarece que

escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente,
que escutar exija de quem realmente escuta sua reducdo ao outro que fala
(FREIRE, 2016, p. 117).

E assim, apds o entendimento de que todos(as) tinham potencial para serem
entrevistados(as) e que ndo haveria respostas certas ou erradas, nem argumentos superiores ou
inferiores, mas que eles(as) poderiam dizer a sua palavra, falar sobre seu conhecimento, sua
leitura de mundo (FREIRE e MACEDO, 2011), o clima de preocupacéo se dissipou.

As perguntas que constituiram o roteiro e guiaram as entrevistas (Apéndice 4 e

Apéndice 5) emergem do problema de pesquisa, a saber: Como ocorre 0 processo de
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alfabetizag&o na perspectiva do letramento na Educacgdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas
no municipio de Dois Vizinhos/PR?

Para tanto, inicialmente, identificou-se o perfil das pessoas jovens, adultas e idosas
que estdo regularmente matriculadas na turma de EJA — Alfabetizacdo no CEEBJA de Dois
Vizinhos/PR, cujas informagOes foram obtidas por meio de entrevista semiestruturada a
todos(as) os(as) estudantes e, posteriormente o perfil da professora.

Com o intuito de facilitar na localizacdo e na analise das narrativas, além de garantir
que seus nomes verdadeiros se mantenham em sigilo, nomearam-se o0s(as) estudantes como

El, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro n°14: Perfil dos(as) Estudantes - ldade, Sexo, Cor/Raca, Religido

Estudantes | Idade | Sexo | Cor/Raca | Religido Renda Profissédo Est.civil
SM*

El 25 F Parda Catdlica Entre 1 a| Auxiliar de | Solteira
1,5*SM Supermercado

E2 62 M Pardo Evangélico | Entre 1 a 2 | Encarregado | Casado
SM Aposentado

E3 60 F Branca Evangélico | Entre 1 a | Dona de Casa | Casada
1,5 SM Aposentada

E4 60 F Branca Evangélico | Entre 1 a | Dona de Casa | Casada
1,5SM Aposentada

E5 62 F Branca Catdlica Entre 1 a | Dona de Casa | Vilva
1,5 SM Aposentada

E6 59 F Branca Catolica Entre 1 a | Dona de Casa | Casada
1,5SM Aposentada

E7 58 F Branca Evangélico | Entre 1 a | Dona de Casa | Casada
1,5SM Aposentada e

Vendedora

ES8 40 F Branca Catolica Entre 0,5 e | Diarista Casada

1SM

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
*E - Estudante
*Salario Minimo

Os(as) estudantes elencados(as), no quadro abaixo, sdo 0s que deixaram de participar
das aulas, contudo estdo citados no texto por terem feito parte da turma em alguns momentos
e, também, por serem parte da pesquisa em sua fase inicial. Os dados foram coletados por

meio da colaboracéo da professora alfabetizadora. Conforme segue:

Quadro n°15: Estudantes desistentes

Estudantes | Idade | Sexo | Cor/Raca Religido Renda Profissdo | Est.civil
SM

*E9 43 F Branca Evangélica | Entre1a 15 | Aux. de | Casada
SM Producéo
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*E10 - M Negro Mulgumano | Entre 1 a 1,5 | Aux. de | Solteiro
SM Producdo

*E11 - M Negro Mulcumano | Entre 1a 1,5 | Aux. de | Solteiro
SM Producgéo

*E12 - M Negro Mulgumano | Entre 1 a 1,5 | Aux. de | Solteiro
SM Producdo

*E13 - M Negro Mulgumano | Entre 1a 1,5 | Aux. de | Solteiro
SM Producéo

*E9Q, E10, E11, E12, E13 — Estudantes desistentes

Participaram efetivamente da presente pesquisa, oito estudantes, desses sete sao
mulheres e um é homem. Todos(as) moradores(as) do municipio de Dois Vizinhos/PR,
regularmente matriculados(as) e frequentando a turma de EJA —Alfabetizagdo. Contudo, no
inicio do ano letivo estavam matriculados 13 estudantes e havia na turma quatro estudantes
(homens) senegaleses. Em momentos de conversas informais, autodeclaram-se negros, com
idade entre 25 e 35 anos e procuraram a turma de EJA-Alfabetizacdo para aprender a Lingua
Portuguesa com objetivo de se comunicarem com mais facilidade, tendo em vista que
dominam a lingua francesa e a inglesa. No entanto, frequentaram as aulas por poucos dias e
ndo compareceram mais. Em busca de saber o que houve com esses estudantes, entrou-se em
contato pelo telefone e se descobriu que eles estavam frequentando uma turma que oferecia
um projeto de Lingua Portuguesa para estrangeiros em uma instituicdo de ensino superior —
UNINTER — em parceria com o Rotary Club. Portanto, ndo participaram das entrevistas haja
vista que ndo compareciam mais das aulas. Também havia uma aluna que participou por
alguns dias; no entanto, por causa de uma cirurgia teve que se afastar e ndo retornou mais as
aulas.

Dessa maneira, participaram das entrevistas somente aqueles(as) que estavam
frequentavam as aulas, logo a populacdo da pesquisa foi composta por oito estudantes com
idades entre 18 e 65 anos. Quanto ao estado civil, seis sdo casados(as), uma € solteira, um é
villva. Com relacdo a cor, seis se autodeclaram brancos(as) e dois pardos(as).

Quanto as ocupacdes profissionais, declararam-se donas de casa aposentadas como
agricultoras (cinco alunas), diarista (uma aluna), encarregado de firma aposentado (um aluno),
auxiliar de supermercado (uma aluna).

A primeira caracteristica marcante levantada nas entrevistas é a idade dos(as)

estudantes entrevistados(as). A turma é de uma enorme diversidade, sdo pessoas(as) de 18 a
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65 anos, ou seja, uma turma muito heterogénea, desde a faixa etaria e 0s niveis de
aprendizagem em que se encontram, até a nacionalidade™.

Entretanto, os(as) estudantes que frequentam regularmente as aulas, quanto ao sexo
observa-se que a predominancia é feminina correspondendo a 87,5% (07 mulheres) e 12,5%
(01 homem) do sexo masculino. Ratificam esse dado Vigano e Laffin (2016, p. 07) em
estudos que evidenciam a maior presencga feminina entre os(as) estudantes da EJA e destacam
que “mesmo vivendo perante um conjunto de discriminagdes historicamente construidas, as
mulheres, por meio dos movimentos sociais, fortaleceram-se e comecaram a buscar a
igualdade de direitos, ocupando cada vez mais os espagos educativos”.

Com relagdo a cor/raca se autodeclaram brancos(as) ou pardos(as), correspondendo a
75% (06 pessoas) brancos(as), e 25% (02 pessoas) se autodeclararam de origem parda.

A renda também é um fator presente e marcante no perfil desses(as) estudantes, afinal
a grande maioria possui a renda mensal entre um e dois salarios minimos, também se
declaram como pertencentes a classe trabalhadora, pois vendem sua forca de trabalho para
garantir a subsisténcia.

Ademais, de acordo com Arroyo (2017) “quando o ponto de partida é reconhecé-los
trabalhadores(as), a proposta de garantir seu direito a educacdo é obrigada a ter como
referéncia os trabalhos de que sobrevivem, trabalham em trabalhos precarizados e se ha
dificuldades de articular tempos de trabalho-sobrevivéncia e tempos de escola” (ARROYO,
2017, p. 45). Nesse sentido, ratifica-se na fala dos(as) entrevistados(as) as realidades em que
vivem, uma vez que sdo empregadas domesticas, donas de casa, pessoas que sustentam a casa
e garantem sua subsisténcia por meio de trabalhos informais e/ou ja se encontram
aposentados(as) por idade.

Conforme relatado por eles(as), nas entrevistas, todos(as) tiveram uma passagem curta
e ndo sistematica pela escola durante a infancia. Frequentaram-na muito pouco quando eram
criancas, pois a maioria precisava ajudar os(as) pais(mées) no sustento da casa. Todos(as)
apresentavam grande interesse em aprender. A turma apresentava-se extremamente

participativa, interessada e dedicada as aulas e as atividades.

6.2.3 Perfil da Professora alfabetizadora - Idade, Sexo, Cor/Raca, Religido, Formacéo e
Tempo de atuagao

% Quatro alunos sao Senegaleses;



120

A professora alfabetizadora da turma exerce o cargo ha dois anos na turma da EJA —
Alfabetizacdo, no entanto, j& atuou nas séries iniciais do Ensino Fundamental por mais de
cinco anos. Possui Graduacdo em Historia pela UNIPAR de Francisco Beltrdo - PR e
Pedagogia (EaD) pela UNINTER. Possui quatro especializacdes, todas na modalidade de
ensino presencial como Educagdo Especial pela UNINTER; Educacdo para a Infancia:
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Gestdo e Organizagdo Escolar;
Psicopedagogia abrangéncia Clinica e Institucional. As trés Ultimas pos-graduacdes foram
cursadas no Instituto de Estudos Avancados e Pds-Graduacdo (ESAP); além disso, a docente
estd em constante formacao pelos critérios exigidos pela Secretaria da Educacdo. Engajada e
extremamente comprometida com seu trabalho, a professora é reconhecida pela comunidade
escolar por sua competéncia.

Nas conversas informais com a professora e, também, na entrevista notou-se a
preocupacdo da docente com a formacao de seus(suas) alunos(as), ou seja, com a transmissao
de conteldos sistematizados, mas a0 mesmo tempo com a preocupac¢do acerca do qué iriam
aprender na escola e se pudessem suprir as necessidades deles(as) no contexto social. Nas
observacdes e na convivéncia diaria na escola, percebe-se a postura da professora com relagédo
a sua atividade profissional sempre marcada pela consciéncia de seu papel como educadora na
formagéo dos(as) estudantes, bem como seu bom relacionamento com eles(as), evidencia o
papel importante que ela realiza no processo de alfabetizacdo. A professora revela, durante a
entrevista, primar pelas suas responsabilidades como profissional da area da educacéo,
proporcionando atividades diversificadas e relevantes ao cotidiano dos(as) estudantes. Além
disso, ela afirma que procura estabelecer o contato dos(as) estudantes com textos
diversificados tais como reportagens de jornais e revistas, musicas, poesias, preocupando-se
em dar constante retorno a eles(as) durante as atividades. Corrobora com essa ideia Pelandré e
Aguiar (2009, p.63) ao ressaltar que “a aprendizagem ocorre pela interagdo e diferentes
eventos discursivos ampliam as chances de o0s alunos se constituirem sujeitos letrados mais
reflexivos e criticos”.

Por fim, cabe destacar, nos momentos de observacdo durante os intervalos e, também,
em algumas observac0es feitas em sala de aula, que a relagdo interpessoal entre professora e
o0s(as) estudantes era permeada por brincadeiras, carinho e amizade, nitidamente marcada pelo
respeito reciproco. Além disso, péde-se verificar a boa relacdo da docente com seus pares e
com os demais profissionais da escola.

No quadro a seguir, destaca-se o perfil da Professora.
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Quadro n°16: Perfil da Professora

PROFESSORA ALFABETIZADORA

Identificacdo Professora — P1

Idade 54

Sexo F

Cor/Raca Branca

Religido Catolica

Area de atuacio/ Ano de concluséo Historia

Tempo de atuagdo 02 anos

Ano de ingresso no Sistema Municipal 2018

Outras habilitagdes/Especializagdes Graduacdo Pedagogia (EAD); Especializagdes:
Educacdo Especial pela UNINTER; Educacédo
para a Infancia: Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Gestdo e
Organizagéo Escolar; Psicopedagogia
abrangéncia Clinica e Institucional pela ESAP.

A partir das entrevistas, além de identificar o perfil dos(as) estudantes e da professora,
foi possivel reunir os aspectos abordados em duas categorias centrais, a saber: estudantes da
EJA e professora alfabetizadora. As categorias para analise dessas entrevistas emergiram dos
dados levantados no campo de pesquisa a medida que se realizou a transcri¢cdo das falas, bem
como as categorias foram sendo delineadas, como caracteristicas expressas pelos(as)
estudantes e pela professora, reveladas em suas falas de forma relevante, no que tange aos
elementos pontuados.

Na categoria Estudantes da EJA apresenta-se a analise das entrevistas realizadas
individualmente com os(as) oito estudantes(as) que se dispuseram a participar
voluntariamente das entrevistas. Na categoria Professora alfabetizadora, busca-se
compreender o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento mediante a voz da
professora da EJA — Alfabetizacdo do CEEBJA de Dois Vizinhos/PR, que também se disp0s a
participar voluntariamente.

Em vista disso, expde-se a analise da entrevista realizada com a professora e com

os(as) estudantes da turma. Para melhor entendimento, apresenta-se o quadro abaixo:
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Quadro n°17: Identificando as categorias

Identificando as categorias | Categorias Nota explicativa

Um conjunto de temas que Permite conhecer as
apontam para as nharrativas caracteristicas dos(as)
realizadas pelos(as) estudantes em termos de
estudantes entrevistados(as), experiéncias de vida e como se
acerca do modo como se | Estudantes da EJA relacionam com as préaticas
motivaram para a alfabetizadoras  desenvolvidas
escolarizagdo e de como na escola.

desenvolveram ao longo de
suas proprias vidas essa

motivacao.

Um conjunto de temas que Permite conhecer as
apontam para as nharrativas caracteristicas da professora
realizadas pela professora alfabetizadora em termos de
alfabetizadora  entrevistada experiéncias de vida e como se
acerca do modo como se | Professora alfabetizadora | relacionam com as praticas
motivou para a prética alfabetizadoras  desenvolvidas
docente alfabetizadora e de na escola.

como se desenvolveu ao
longo de suas proprias
experiéncias, essa motivagao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Procurou-se identificar nas falas dos(as) entrevistados(as) elementos que se
sobressaissem e que fossem relevantes para a construcdo do estudo de forma a compreender
como ocorre 0 processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento nessa turma, além de
verificar as contribuicdes da escolarizacdo para a vida desses(as) estudantes.

A partir dos relatos dos(as) estudantes, foi possivel reunir os aspectos abordados nas
entrevistas em duas subcategorias analiticas, a saber: 1. Trajetdria escolar: os motivos dos(as)
estudantes para a interrupcao e o retorno - medo e ousadia; 2. Saberes dos(as) estudantes no
processo de escolarizacdo: as praticas de alfabetizacdo e letramento.

Dessa forma, com base nos relatos da professora, elegeram-se trés subcategorias,
conforme seguem: 1. Saberes da professora como alfabetizadora da EJA: a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento; 2. A acdo docente alfabetizadora: as praticas de alfabetizacéo e
letramento. 3. As motivagdes da professora como alfabetizadora da turma.

Para melhor compreensdo, destaca-se o quadro a seguir:



Quadro n° 18: Identificando as subcategorias

Identificando as
subcategorias

Subcategorias

Nota explicativa

Saberes que agem no sentido de
abranger os testemunhos que
apontam 0s conceitos do que
significa se alfabetizar, se tornar

letrado no  processo  de
escolarizacdo, 0 que esta
implicito.

Trajetéria  escolar: 0S
motivos dos(as) estudantes
para a interrupcdo e o
retorno - medo e ousadia

O que permite reconhecer como
os(as) alunos(as) conceitualizam
a pratica escolar alfabetizadora
e, também, identificar quais os

saberes e 0s fazeres,
conhecimentos que  eles(as)
constroem e se  mantém

subjacentes.

Essa linha abrange a descrigéo,
limites e condicdes da préatica de
alfabetizacdo e de letramento
vivenciados(as) pelos(as)
estudantes alfabetizandos(as).

Saberes dos(as) estudantes
no processo de
escolarizacdo: as praticas de
alfabetizacéo e letramento.

O que permite compreender o
modo como colocam em pratica
0 que aprendem, o que
mobilizam para agir como
letrados(as), 0 conjunto de
requisitos mobilizados no
processo de escolarizacdo para
vivenciarem praticas sociais de
letramento.

Saberes que agem no sentido de
abranger os testemunhos que
apontam 0s conceitos do que
significa alfabetizar letrar no
processo de escolarizagdo a EJA,
0 que esta implicito.

Saberes da professora como
alfabetizadora da EJA: a
alfabetizacdo na perspectiva
do letramento

O que permite reconhecer como
a professora  alfabetizadora
conceitua a pratica escolar
alfabetizadora na perspectiva do
letramento e, também, identificar
quais os principios ela constroi e
se mantém subjacentes.

Essa linha abrange a descrigéo,
limites e condicdes da pratica de
alfabetizacdo e do letramento
vivenciados pela  professora
alfabetizadora.

A acéo docente
alfabetizadora: as praticas
de alfabetizacéo e
letramento.

O que permite compreender o
modo como a docente coloca em
prética a acdo alfabetizadora.

Essa subcategoria abrange as
mobilizacBes da professora para
atuar.

As motivacgdes da professora
como alfabetizadora da
turma.

Conjunto de requisitos
mobilizados no processo de
ensino e aprendizagem para
produzir experiéncias de
letramento.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Dessa maneira, tem-se como categorias de analise identificadas a partir da degravacao
das entrevistas: Estudantes da EJA e como subcategorias: 1. Trajetoria escolar: os motivos
dos(as) estudantes para a interrupcdo e o retorno - medo e ousadia; 2. Saberes dos(as)
estudantes no processo de escolarizacdo: as praticas de alfabetizacdo e letramento.

Na categoria Professora alfabetizadora, ha como subcategorias: 1. Saberes da
professora na EJA: a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. 2. A acdo docente
alfabetizadora: as préticas de alfabetizacdo e letramento; 3. As motivacbes da professora

como alfabetizadora da turma. Conforme destacado no quadro abaixo:
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Quadro n°19 — Categorias e Subcategorias
Categorias Subcategorias

Trajetéria escolar: os motivos dos(as) estudantes para a
interrupcao e o retorno - medo e ousadia.

Estudantes da EJA ———
Saberes dos(as)estudantes no processo de escolarizacdo: as
praticas de alfabetizacdo e letramento.

Saberes da docéncia na EJA: a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento.

Professora A acdo docente alfabetizadora: as préaticas de alfabetizacédo e
Alfabetizadora letramento.

As motivagdes da professora como alfabetizadora da turma.

Fonte: Elaboragéo da autora, 2020.

6.2 SISTEMATIZANDO OS DADOS: ANALISES DAS CATEGORIAS

6.2.1 Estudantes da EJA

Essa categoria vai abordar um conjunto de temas que apontam para as narrativas
realizadas pelos(as) estudantes acerca da trajetoria escolar e do processo de escolarizacao.
Dessa forma, permite-se conhecer as caracteristicas dos(as) estudantes em termos de
experiéncias de vida e como se relacionam com as praticas alfabetizadoras desenvolvidas na
escola.

Os dados caracterizados dos(as) estudantes serdo contextualizados com o campo
investigativo a fim de compreender como ocorre o processo de alfabetizacdo na perspectiva

do letramento nessa turma de EJA.

6.2.2 Trajetdria escolar: os motivos dos(as) estudantes para a interrupcao e o retorno -

medo e ousadia

Quando analisadas a trajetoria escolar desses(as) jovens, adultos(as) e idosos(as) e
suas principais motivacdes na busca pela alfabetizacdo, percebe-se que eles(as) tém em
comum a natureza imediata e préatica, ou seja, aprender a assinar 0 seus nomes e realizar aces

do cotidiano, tal como relatado pelo(a) estudante E5:
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Sempre tive vontade de aprender a ler, mas ndo podia porque tinha que
trabalhar. Aprender a assinar meu nome, sem precisar usar a digital. Eu
quero aprender porque aprender ndo ocupa lugar. Quero aprender coisas
que a gente ndo sabe, aprender ir ao banco, no correio, ler as coisas no
mercado, no telefone, aprender a respeitar as pessoas. Quando a gente
aprende a ler, a gente aprende tudo!(E5)

Destaca-se que todos os(as) alfabetizandos(as) entrevistados(as) ja haviam
frequentado, pelo menos, uma vez a escola, alguns(as) por um curto periodo, outros(as) por
mais tempo. Essas considera¢fes vdo ao encontro das respostas dadas por eles(as) com
relacdo as interrupcdes e as motivacdes que tém para retomarem sua trajetoria escolar. Como
pode-se perceber no relato de E6 quando questionado(a) por que interrompeu seus estudos e
por que decidiu voltar a escola. Acerca da interrupcdo ele(a) revela: “eu fui pra escola
guando era crianca, depois o pai tirou por causa da enxada. Era assim, a mae colocava e o
pai tirava por causa do trabalho, dai n6s ndo aprendia”.(E6)

Motivo semelhante é apresentado no relato do(a) estudante E1: “eu ia para a escola as
vezes, mas como tinha que ajudar meu pai no trabalho da lavoura faltava bastante e,
também, porgue a gente se mudava muito de cidade entao eu sempre parava’.

Pesquisadores(as) como Barella (2007, p.68) ja apontam estudos que demonstram que
a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia, era devido a luta por sua
sobrevivéncia, a falta de incentivo dos(as) pais(mées), a distancia entre a casa e a escola, a
falta de professores(as), de dinheiro, de tempo, de valorizagdo do estudo, s&o alguns dos
motivos mais comuns, que explicam as inimeras desisténcias, 0s retornos, as interrupcdes na
frequéncia a escola, imprimindo a marca da descontinuidade na trajetdria escolar das pessoas
jovens, adultas e idosas das quais estamos tratando.

Percebe-se, também, que as causas das interrupg¢des na frequéncia a escola “sdo a
falta de mobilizacdo em funcéo de ndo perceber significados nas acdes de ensino e, no caso de
mulheres jovens situa-se a gravidez, que as afasta da escolarizagdo” (Mayer, 2018, p.112).
Corrobora com essa afirmacéo o depoimento de E1 ao relatar que “A gente sempre se mudava
muito, entdo ndo conseguia ir na escola. Quando sai de casa pensava em voltar a estudar,
mas fiquei gravida e tudo ficou dificil de novo”.

Nesse sentido, os cuidados com a casa e as situagOes de gravidez ndo planejada
também é um dos motivos do abandono escolar (MAYER, 2018). Nesta mesma perspectiva,
Lodi (2020) constatou em sua pesquisa que a ocorréncia da gravidez é uma das motivagdes
relacionadas a evasdo escolar e que muitas jovens buscam a EJA para continuarem seus

estudos, desta forma, a EJA deve se constituir como um espaco de acolhimento.
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A respeito dos motivos para iniciar/retornar o processo de escolariza¢do, observaram-
se as situagdes de constrangimentos pelos quais passaram, como fica claro no depoimento de
E5, ao relatar o que segue: “Um dia fui buscar um documento do meu filho e a moca
perguntou se o0 nome dele comecava com a letra V ou W e eu ndo sabia dizer, aquela situacéo
me deixou muito envergonhada, foi ai que eu decidi voltar a estudar ”.

Outra situacdo que demonstra o constrangimento vivido por essas pessoas relatou a
estudante E7:

Fui ao correio para colocar uma carta, fiquei horas na fila até chegar a
minha vez, quando cheguei ao balcdo de atendimento, a atendente me deu o
envelope e pediu para que eu colocasse o endereco, mas eu ndo sabia
escrever. Peguei o envelope e voltei para casa triste. Naquele dia eu decidi
voltar para a escola (E7).

Ainda com relacdo aos motivos para retornar E1 relata que “agora resolvi voltar
porque preciso aprender a ler direito para ajudar meu filho, também por causa do trabalho e
para fazer a carteira de motorista’.

Nesse sentido, E6 destaca, também, os motivos para retornar a escola: “depois de
adulta eu voltei a estudar, mas era na cidade grande e estava muito perigoso voltar para
casa de noite. Dai eu parei de estudar. E agora eu vim pra c4a, a cidade é menor e € de dia,
dai eu me interessei, porque é muito dificil a gente sem estudo!”.

Corrobora com esse depoimento Lodi (2019, p.18) ao dizer que “grande parte dos(as)
estudantes retomam os estudos motivados(as) por diversas razfes, entre elas a busca pelo
reconhecimento social e pela melhoria em sua qualidade de vida”.

Embora tenham frequentado a escola, em algum momento de suas vidas, ha muitos
anos sairam sem 0s conhecimentos minimos de leitura e escrita e muitos(as) deles(as) se
culpam por isso.

Na visdo de Oliveira (1999a, p.19),

0 primeiro traco cultural relevante para esses jovens e adultos, no contexto da
escolarizacdo é sua condicdo de excluido da escola regular. O tema exclusdo
escolar é bastante proeminente na literatura sobre educacéo, especialmente no
que diz respeito a aspectos socioldgicos — relagdes entre escolas e sociedade,
direito a educacdo, educagdo e cidadania, escola, trabalho e classe social — e
aspectos pedagogicos e psicopedagdgicos — fracasso escolar, evasdo e
repeténcia, praticas de avaliacéo.

Corrobora com esse relato Martins Filho (2011), ao investigar 0s processos de
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. O autor considera que o retorno escolar € um marco

decisivo na retomada dos vinculos do conhecimento, libertando-os do estigma do

analfabetismo e dos sentimentos de inferioridade.
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Outra fala reveladora de motivacéo para os estudos é expressa pelo(a) estudante E3,

COmMo seque:

Eu quero aprender a ler e a escrever porque quero tirar a carteira de
motorista, aprender a ler é muito importante. Pessoa que ndo sabe ler tem
muita dificuldade. Eu tenho muita vontade de aprender a ler para ler a
Biblia, também. Quem ndo sabe ler é igual a um cego, ndo enxerga nada da
vida (E3).

Schwartz (2010) complementa que na base de tudo esta o prazer, motivo que move
o(a) sujeito(a) ir em busca do atendimento as suas necessidades. A alegria em perceber que
estd aprendendo e, consequentemente, que é um sujeito capaz, competente, gerando assim
uma sensacdo de contentamento.

Percebe-se, portanto, que independente do motivo que leva a pessoa analfabeta a
buscar instrucdo, ultrapassar obstaculos, vencer seus medos e superar o discurso imposto pela
sociedade ¢ a satisfacdo pessoal e a autonomia de poder ir e vir sem depender do outro, isso

fica claro na narrativa do(a) estudante E5.

Quero aprender a ler, para ler o nome das ruas, a linha do 6nibus. Tenho um
irmao que mora em Porto Alegre/RS e cada vez que quero ir visitad-lo preciso
que alguém véa comigo, um filho(a), um neto(a), pois tenho medo de me
perder na rodoviéria quando for trocar de énibus”.(E5)

O depoimento de E5 expressa esse sentimento de luta travada pela pessoa ndo
alfabetizada no cotidiano de uma sociedade letrada. A dependéncia de outras pessoas para
circular por outras cidades a fez perceber a autonomia que a leitura e a escrita poderiam lhe
proporcionar. Esse foi um dos motivos que a fez buscar a escolarizagdo para atingir o
objetivo. Chama a atencdo em seu discurso o fato de considerar a sua coragem e forca como
fundamentais para a conquista de uma relagdo menos dependente com o outro. Como assevera
Sanceverino (2016, p. 471), “ainda que tragam um desejo muito forte de aprender, eles(as)
também trazem desse movimento que produziu a excluséo social deles(as), 0 medo de ousar,
0 medo de se expressar. E, nesse sentido, os(as) professores(as) precisam buscar muito mais”.

Nessa perspectiva, reitera-se a importancia de valorizar as experiéncias trazidas
pelos(as) alunos(as) para manté-los(as) motivados(as) a ndo interromperem o processo de

escolarizacédo, do qual seré tratado na proxima secao.
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6.2.3 Saberes dos(as) estudantes no processo de escolarizacdo: as praticas de
alfabetizacéo e o letramento

Nesta secdo, propde-se discutir a relacdo que o(a) estudante da EJA estabelece com a
escola e com o saber, Charlot (2000) ou seja, “[...] como o sujeito apreende 0 mundo e, com
isso, como se constroi e transforma a si proprio” (CHARLOT, 2000, p. 41). A turma de EJA —
Alfabetizacdo do municipio de Dois Vizinhos/PR se destina a pessoas jovens, adultas e
idosas, com pouca ou nenhuma escolaridade que interromperam ou nhunca iniciaram o
processo de escolarizagcdo. Nesse sentido, quais as contribuicbes que os saberes dos(as)
estudantes promovem no processo de escolarizacdo, percebendo que o(a) estudante da EJA
estabelece uma relacdo com o saber construido a partir de sua trajetoria de vida e das relacdes
sociais? Essas pessoas “[...] ao chegarem a escola, eles podem ndo trazer saberes
escolarizados, disciplinares da educacdo formal. Todavia, eles trazem saberes construidos e
adquiridos em seus itinerarios de vida a partir de sua cultura” (MUNIZ, 2020, p. 58).

Por esse Viés, as praticas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento confirmam a
ideia de que os saberes dos(as) estudantes precisam ser valorizados e respeitados, no sentido
de contribuir para a permanéncia desses(as) na escola. Fazer com que o(a) estudante perceba
significados nos saberes transmitidos na escola e estabeleca uma relacdo com o préoprio saber.
Freire (2016, p. 31) reitera com essa ideia, ao dizer que “ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos”.

Questionados(as) sobre as aulas, todos(as) relatam que se sentem confortaveis, que
aprendem muitas coisas, como fica explicito na fala de E3: “as aulas sao muito boas, porque
além do que a gente aprende, tem didlogo, a professora compreende as dificuldades da gente
e ajuda. E muito bom, eu gosto muito”. Ou seja, 0(a) estudante deixa claro que existe didlogo
dentro da sala, aspecto de extrema importancia para o bom relacionamento e para o ensino e
para a aprendizagem.

Expressa opinido semelhante, sobre o0 mesmo questionamento E4: “estou aprendendo
um monte de coisas. As aulas s&o muito boas, gosto muito do jeito que a professora ensina,
ela sempre conversa e incentiva a gente. Estou adorando as aulas”.

Aqui se evidenciam apenas dois relatos, no entanto, todos(as) manifestaram grande
satisfacio a0 modo como ocorrem as aulas, todos(as) os(as) estudantes demonstraram
interesse e expressaram que gostam muito das aulas.

Ao expor sobre o que gostam ou ndo das aulas, todos(as) falaram que gostam da

maneira como a professora realiza suas aulas. Como observado na fala de E5:
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Ela (a professora) traz coisas bem diferentes, todo dia é uma aula diferente.
Tem dias que traz jornal, vamos tentando ler as manchetes, as noticias do dia
a dia, da realidade. Ou fazemos recortes, procuramos a letra que estamos
trabalhando, outro dia ela ensina no quadro, com aquele cartaz das silabas,
dos nimeros. Eu gosto de tudo das aulas. A professora é muito boa (E5).

Desse modo, ficam explicitos os varios recursos que a professora usa para dinamizar
as aulas e alfabetizar na perspectiva do letramento. Nesse sentido, de acordo com Pelandré e
Aguiar (2009, p.63) “a aprendizagem ocorre pela interacdo e realizagdo de diferentes eventos
discursivos e amplia as chances dos(as) estudantes se constituirem sujeitos letrados mais
reflexivos e criticos”.

Sendo assim, fica evidente a dindmica e o comprometimento da professora para
alfabetizar letrando, trazendo a realidade e fazendo a mediacdo para o uso social da lingua,

como no depoimento a seguir:

A professora ensina as coisas que a gente usa na nossa vida, por exemplo,
ela traz o jornalzinho do mercado, pra gente ver o preco das coisas, fazer as
contas, saber quanto vai gastar e usar o dinheiro se vai sobrar troco ou néo.
Isso é muito bom, a gente vai aprendendo a ndo ser enganada, isso € muito
importante pra nossa vida. (E7)

Quanto as dificuldades que apresentam na aprendizagem, os(as) estudantes sdo
unanimes em dizer que “estdo velhos(as)” ou que tem “a cabega fraca” para aprender certas
coisas. A maioria deles(as) relata ndo gostar muito de matematica, pois reconhecem que tem
dificuldades com numeros (contas). De certa forma, esses sujeitos trazem consigo um
sentimento de inferioridade acerca da sua aprendizagem, como a baixa autoestima, 0 medo do
insucesso devido as experiéncias negativas acumuladas ao longo da vida; muitos(as) nédo
acreditam neles(as), acham-se incapazes para aprender.

Como destacado por Schwartz (2012, p.70), “acreditam que tem cabega dura, que sdo
velhos demais, incapazes, fracos das ideias, herdeiros de deficiéncia familiar, pois Ia em casa
ninguém conseguiu!” Esses sentimentos dos(as) estudantes da EJA sdo também identificados
nos estudos da pesquisadora Sanceverino (2019). Segundo a autora, na EJA, 0s(as) estudantes
se revelam,

com muita vontade de aprender, mas, a0 mesmo tempo, com um sentimento
de inferioridade, de dificuldade que eles parecem ter de superar. Os(AS)
alunos(as) que passam pela EJA tém esse historico, essa identidade. Ainda
que tragam um desejo muito forte de aprender, eles(as) tambhém trazem desse

movimento que produziu a excluséo social deles(as), 0 medo de ousar, medo
de se expressar (SANCEVERINO, 2019b, p. 305).
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Desta maneira, percebe-se a necessidade de o(a) professor(a) compreender os(as)
estudantes, considerando a diversidade de cada um(a).

Com relacdo aos saberes dos(as) estudantes, € importante destacar que o publico da
EJA tem caracteristicas proprias dessa modalidade da Educacdo Basica, como destaca

Oliveira (1999), muitas vezes,

[...] filhos de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupacGes
urbanas nao qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na
adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo (OLIVEIRA, 1999, p. 1).

Diante do exposto, trazem consigo experiéncias distintas do meio social em que estédo
inseridos(as) e estabelecem uma relagdo especifica com o saber, e “a relagdo com o saber se
constroi em relacOes sociais de saber” (CHARLOT, 2000, p. 86). Assim, ndo basta apenas
estar integrado a escola e aos professores, € preciso que o(a) estudante construa uma relagéo
com o saber que possibilite sua permanéncia e éxito escolar. Para isso, o(a) professor(a) deve
proporcionar um ambiente favoravel para a construcdo do saber em um contexto de discussao
e reflexdo, que se fara a partir da mediacéo.

Com relacdo ao trabalho da professora, consideram que ela contribui e faz toda
diferenca para a aprendizagem deles(as). Segundo E7, “a professora ensina muito bem, ela
usa muitos recursos para que a gente aprenda”. Essa fala de E7 reafirma a postura e o
comprometimento da professora para que eles(as) aprendam, o incentivo, o dialogo, o respeito
aos saberes dos(as) estudantes e a motivacdo para que ndo desistam, a fim de que superem as
dificuldades.

Com relacgdo as situacdes vivenciadas em sala de aula ao serem questionados(as) sobre
as atividades que mais os(as) fizeram se interessar pela leitura e escrita, E1 expressa: “eu
gosto quando a professora traz os livrinhos e os gibis, ja consigo ler algumas coisas. Eu
gosto de ler”.

Expressa opinido semelhante, E8 ao dizer que “estd lendo melhor e gosta quando a
professora deixa uns minutos da aula so para leitura”.

Ja o relato de E4 diz respeito a escrita. Ele(a) diz: “eu gosto de copiar do quadro,
minha letra esta bem melhor, ndo é mais os garranchos de antes, a professora cuida, passa
nas carteiras pra ver se a gente ta copiando certinho”’.

Essas situagcOes descritas demonstram como ocorre 0 processo de alfabetizacdo na

perspectiva do letramento, pois como assevera Lima (2001),
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em classes de alfabetizacdo de jovens e adultos, desconsiderar-se essas
necessidades de letramento talvez acarrete consequéncias bem mais
comprometedoras que em classes infantis porque, pelas suas ja vivenciadas
experiéncias, eles conhecem as suas necessidades de aprendizagem da escrita,
muito mais que as criancgas, e esperam que a escola as atenda prontamente e
podem, se isso ndo ocorre, facilmente desanimar-se e abandonar a escola.

(LIMA, 2001, p. 33).

Nesse sentido, “esses sujeitos trazem consigo uma gama de experiéncias que podem e
devem ser utilizadas no processo de letramento escolar, portanto é de suma importancia que
0s conteddos trabalhados em sala de aula estejam vinculados as vivéncias dos educandos”
(BUHNE, 2016, p.61).

Por conseguinte, em todos os momentos foram destacadas as contribui¢cdes da
professora como mediadora do processo de ensino-aprendizagem. A respeito do importante
papel da mediacdo, Leal (2004) coloca que “o professor apresenta-se como um interlocutor
qgue vai, durante todo o processo, atribuir significados as tentativas de escrita dos
alfabetizandos” (ALBUQUERQUE; LEAL, 2004, p. 113).

Com relagéo ao fato de aprender, relatam que se sentem satisfeitos(as), que ficam
contentes quando conseguem ler sozinhos(as), algumas coisas fora da escola, na televisédo, no
celular e compreender aquilo que esta sendo colocado. Corrobora com essa afirmacdo Santana

(2017) ao destacar que,

ndo basta apenas saber ler e escrever, mas usar tais habilidades e
competéncias para solucionar conflitos, desenvolver, em sua comunidade,
praticas sociais de leitura, usar argumentos para defender-se, ler uma bula de
remédio para manter-se informado, interpretar leis, reconhecer direitos e

deveres, tornar-se independente e estar apto para ir e vir. (SANTANA,
2017, p.61)

Ter autonomia para ir e vir, conseguir compreender aquilo que estd lendo, usar as
habilidades da leitura e da escrita os(as) faz sentirem-se capazes e perceber que apesar da
idade, todos(as) podem aprender. O que remete ao principio XIII da Lei de Diretrizes e Base
Nacional (LDBN n° 9.394/1996)*° que destaca a “garantia do direito & educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida.

No entanto, o conceito de educagdo ao longo da vida, segundo Gadotti (2016, p.03)
“nédo pode ser confundido com a Educacéo de Adultos, pois o proprio principio “ao longo da
vida” indica que a educagdo ocorre em todas as idades e ndo s6 na idade adulta”. Portanto na

EJA se defende a educacdo permanente, como assevera Freire (2000Db),

% Principio XII1, Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018.
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a educagdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter
incorporado a sua natureza ‘“ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
fundam ai (FREIRE, 2000b, p. 20).

Nessa perspectiva, os objetivos da EJA se ampliam quando se pensa em oportunizar
aos educandos(as) a continuidade do aprendizado no decorrer da sua vida e ndo apenas
guando se encontram em processo de escolarizacao.

Com relacdo as dificuldades na aprendizagem, apresentam diversos motivos, segundo
relatos nas entrevistas, como é o caso da manifestacdo de E3: “parece que a cabeca da gente
ndo ajuda mais, aprende em um dia e no outro ja esquece”(E3).

Expressdes semelhantes sdo descritas por E2 e E5 em que reafirmam a ideia anterior:
parece que a gente aprende tudo hoje e amanha ja ndo sabe mais, a professora tem que falar
tudo de novo. Acho que a cabega ndo ajuda mais”.

Ainda E3 segue relatando sobre as dificuldades e os sentimentos de inferioridade com
relacdo a aprendizagem, ao dizer: “parece que a gente depois de velha ndo aprende e eu
ainda enxergo pouco, dai fica mais dificil. Nesse sentido, Freire (1967, p. 53) “aponta que na
sua relacdo com o mundo 0s sujeitos oprimidos quase sempre ndo se percebem como quem
“conhece”, como quem tem um conhecimento[...]descrendo de si mesmo, assumindo assim
uma caracteristica de auto desvalia”.

Diversos sdo os aspectos do trabalho pedag6gico da professora que, segundo as
narrativas dos(as) estudantes, foram significativos e contribuiram de modo fundamental, para
que progredissem nas suas praticas de leitura e escrita. Além disso, apontam aspectos que
os(as) ajudaram a aprender mais e melhor, que os fizeram se sentirem apoiados(as) pela
professora no processo de aprendizagem, com relacdo as formas de ajuda, destacam a
proximidade, a paciéncia, o didlogo e as correcbes da professora como fatores que
contribuiram para seu progresso. Somados a isso, 0 respeito ao saber de experiéncia feita
(FREIRE, 2002), ou seja, a professora valoriza aquele conhecimento que os(as) alunos(as)
trazem e a partir dai faz a articulagcdo com o contetdo escolar.

Nessa mesma perspectiva, Sousa (2009), destaca o relato de uma professora
alfabetizadora da EJA:
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O zelo que desenvolvemos pelas pessoas dos adultos da turma, acreditamos
que é determinante para que se sintam bem no grupo, queiram frequentar as
aulas com prazer e desenvolvam o sentimento de pertencimento daquele
espaco que vai além de uma sala de aula, é um espaco para realcamento das
subjetividades (SOUSA, 2009, p. 141).

Afirmam que, quando se aproxima, a professora da sugestbes, compartilha ideias
interessantes que valorizam os saberes da vida deles(as), trabalha os conteddos sempre
partindo daquilo que eles(as) sabem, além de realizar as correces de forma rigorosa, mas
competente e carinhosa, fazendo com que se sintam acolhidos(as) e respeitados(as). Os(as)
estudantes apontam esta postura como uma forma de ajudar, de transmitir seguranca e
tranquilidade no momento de atividades. Em linhas gerais os saberes dos(as) estudantes sdo
utilizados pela professora de maneira que, ndo s6 contribuem, como ampliam as
possibilidades de aprendizagem.

Como assevera Laffin (2007),

o trabalho docente estd intimamente relacionado ao processo ensino-
aprendizagem — a uma acéo didatica —, porém, é marcado também por outros
elementos que constituem a docéncia. [..] Nessas relagbes hd um
envolvimento humano, marcado por trocas, conflitos, didlogos, negociagdes,

empenho e uma intimidade entre docentes e discentes. (LAFFIN, 2007,
p.14)

Na sua acao docente, a professora sempre se mostra atenciosa, preocupada, paciente e
amiga dos(as) estudantes e esse fato fica evidente no relato de E3. Ele(a) nos diz que “eu
estou gostando muito das aulas, a professora ajuda muito, explica bem, conta as historias da
vida dela e ouve as nossas, ela incentiva muito a gente”.

Percebe-se que, por maiores que tenham sido as dificuldades desses(as) estudantes, a
mediacdo da professora foi fator determinante, que os(as) ajudou, estimulou, incentivou e
criou oportunidades para que eles(as) se envolvessem e aprendessem a se relacionar com
contetidos que fizessem sentido e se relacionassem com as praticas sociais cotidianas. Como
ratifica Losso (2012, p. 203), é “mediacdo que, revestida de intencionalidade, valoriza,
respeita e leva em conta a singularidade dos sujeitos envolvidos™.

Os objetos de ensino passaram a ter verdadeiro significado quando o(a) estudante,
como nos comentarios acima, foi possivel evidenciar a importancia do uso do conhecimento
em sua vida. Nota-se, que para as pessoas jovens e adultas e idosas, principalmente, a
utilidade préatica cotidiana dos conteudos em suas vidas é de extrema importancia, eles(as)

tém necessidades de aprender coisas/conteidos que lhes serdo Uteis imediatamente e ficam
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extremamente satisfeitos(as) quando conseguem relacionar aquilo que aprendem na sala de
aula em outros ambientes.

Ademais, de acordo com essa ideia, Freire (2009, p. 39) destaca que “[...] o educador
possui papel fundamental. Ele deve atuar como mediador do processo de construcdo do
conhecimento, utilizando um “método que seja ativo, dialdgico, critico e criticista”,
possibilitando uma interacdo maior entre professor(a) e aluno(a), favorecendo o processo de
ensino-aprendizagem.

Ao serem questionados(as) se alguma coisa gera medo diante das possibilidades do
que a alfabetizacdo ir4 trazer para suas vidas, todos(as) relatam que nada gera medo no
momento de aprender, que estdo tranquilos(as) e que tem muita vontade de aprender “logo”.
Isso fica destacado no relato de E9 quando expressa que “ndo existe medo de aprender, mas
iSSO gera uma certa expectativa para a nova vida, quero aprender logo, ja perdi muito tempo
na vida sem saber ler e escrever .

Com relacdo ao fato de aprender a ler e a escrever, quando questionados(as) sobre o
porqué de aprender nessa idade, ja& que passaram por muitos momentos sem esse
conhecimento e tiveram éxito em suas acdes sdo categoricos(as) em dizer que “quando a
gente aprende a ler, a gente aprende tudo! (E5). Reafirma esse relato E3 quando diz que
“quem ndo sabe ler é igual a um cego, ndo enxerga nada da vida”. Ainda de acordo com os
relatos anteriores e sobre a necessidade de saber ler e escrever E7 diz em seu depoimento:
“comecei a estudar trés vezes depois de adulta, mas sempre comegava e parava, comegava e
parava, agora (esse ano) que alinhei. Agora eu decidi que vou aprender a ler e a escrever,

porgue a necessidade de saber ler é grande ”(E7).

Como elucida Charlot (2000),

adquirir saber permite assegurar-se um certo dominio do mundo no qual se vive,
comunicar-se com outros seres e partilhar do mundo com eles, viver certas
experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente.
Existem outras maneiras, entretanto, para alcancar os mesmos objetivos. Procurar o
saber é instalar-se num certo tipo de relagdo com o mundo (CHARLOT, 2000, p.
60).

A despeito do medo esses(as) estudantes ousam, enfrentam, procuram mobilizar-se, a
partir da necessidade de aprender e de perceber sentidos nas aprendizagens escolares. Como
destaca Charlot, “esse sistema se elabora no préprio movimento através do qual eu me
construo e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca

completamente acabado, que € chamado educagdo” (CHARLOT, 2000, p. 53).
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6.3 PROFESSORA ALFABETIZADORA DA EJA

A leitura e a escrita sdo formas de usar a lingua e precisam de muita atencdo em todas
as etapas de escolarizacao. Para que isso aconteca de forma efetiva na EJA, € importante que
o(a) professor(a) tenha os conhecimentos necessarios e uma formacdo critico-reflexiva que
propicie isso (PIMENTA, 1999). E evidente que ser professor(a) ¢ um desafio em todas as
esferas, no entanto quando se trata de ser professor(a) na EJA parece que o desafio fica ainda
maior. Os(as) alunos(as) dessa modalidade da educacao bésica sdo pessoas jovens, adultas e
idosas que possuem uma longa historia e experiéncia de vida, que ja passaram pela escola ou
estdo ali pela primeira vez e que, portanto trazem consigo singularidades que precisam ser
reconhecidas pelo(a) professor(a).

Portanto, é preciso lembrar que se fala de uma diversidade de pessoas jovens, adultas e
idosas ndo alfabetizadas, que vivem e sobrevivem numa sociedade letrada, portanto,
mergulhados(as) em vaérias situacbes de letramento, que via de regra, ndo possuem
escolaridade, mas que estdo iniciados em processos de alfabetizacdo (MOLL, 2004, p.11).

Nessa categoria, apresenta-se o relato da professora alfabetizadora da EJA, de modo a
compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento a partir da
visdo da professora, além de permitir conhecer as caracteristicas da professora em termos de
experiéncias de vida e como se relaciona com as préticas alfabetizadoras desenvolvidas na

escola na perspectiva do letramento.

6.3.1 Saberes da professora como alfabetizadora da EJA: a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento

Nesta subcategoria, buscou-se elencar as contribuicdes da professora alfabetizadora no
que se refere a sua histdria de vida pessoal e profissional, sua formagdo e saberes como
alfabetizadora da EJA. O que permite reconhecer como a professora conceitua a pratica
escolar alfabetizadora na perspectiva do letramento e, também, identificar quais os principios
que ela constrdi e se mantém subjacentes.

Nesse sentido, tratar-se-a das contribuicdes dos saberes da professora que promovem a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Ao trabalhar com os(as) estudantes da EJA,
partindo dos saberes que eles(as) trazem a partir de suas trajetorias de vida, a professora “faz
nascer novos questionamentos e, a seguir, leva ou faz construir respostas e essa é a forma
fundamental que da sentido ao ensino” (CHARLOT, 2013, p.178).
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Santana (2017, p. 78) citando Jardilino (2014), destacam em pesquisas recentes que
os(as) professores(as) da EJA sdo originarios de diversas areas de formagdo, sdo diplomados
para atuar no Ensino Regular® e, por diversos motivos (complementacio de carga horaria,
incompatibilidade de horarios ou por escolhas pessoais) ingressam na EJA. Em geral,
esses(as) professores(as) ndo possuem formacdo tedrico-metodoldgica para o trabalho com
jovens e adultos(as) e constroem a metodologia, sua compreensdo e concepgdes das
necessidades da EJA no cotidiano de sua pratica.

Em seu processo de formacdo profissional, a professora relata que a EJA foi uma
temética abordada nas duas graduagdes. Quando questionada sobre o componente curricular a
respeito da EJA, ela relata que foram insuficientes para abordar tamanha especificidade que
carrega essa modalidade da Educacdo Béasica. Que apesar de ter trabalhado com essa tematica
da EJA em sua formacdo, “sempre tive que buscar mais aperfeicoamento na minha area de
atuagdo, e foi o que eu fiz”(P1l). Torna-se evidente, portanto, que a formacdo inicial e
continuada sdo fundamentais, a professora ratifica que precisou que buscar mais
aperfeicoamento na area da EJA porque teve pouco na sua formacdo, mesmo tendo duas
graduacOes, o componente curricular ndo da conta de toda singularidade que a EJA abrange e
que dessa forma necessita sempre, 0 que evidencia novamente a importancia da formacéo
continuada para os(as) professores(as).

Assim, coaduna-se com LODI (2019, p. 114) que “é preciso investir na formago
dos(as) professores(as) que atuam na EJA, a fim de que promovam experiéncias curriculares
que admitam as pessoas jovens e adultas como construtoras de conhecimento”. Ademais
segundo a autora “[...] o grande desafio que se apresenta ¢ o de incluir a EJA no campo de
politicas publicas para formacdo de professores(as), nos curriculos dos cursos de licenciatura,
assim como em curriculos de programas de pos-graduagdo voltados a educagdo” (LODI,
2019, 124). Nesse sentido, a formacao profissional torna-se fundamental e demanda do estado
politicas publicas que possam suprir essas necessidades.

Ao ser questionada sobre como realiza a preparacdo e o desenvolvimento das aulas,
relata que prepara as aulas para a semana toda (planejamento) e vai adaptando e enriquecendo
o contetido com tudo o que aparece: “um exemplo é quando saimos para o lanche, no trajeto

existem cartazes, vamos lendo, questionando e refletindo sobre as informagdes contidas. Se

5" Ao se referir ao Ensino Regular ndo queremos reforcar qualquer concepgao de irregularidade da EJA, ademais
ja tem estudos que substituem Ensino Regular por Ensino de Ensino de Criancas, Adolescentes e Jovens
(Sanceverino, 2019; LODI, 2019).
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alguém aparece com novidade, panfletos, revistas, noticias tudo faz parte do aprendizado”
(P1).

Dessa forma, reitera-se a concepgdo de Freire (2013), que a aprendizagem acontece
em outros espacos e tempos sociais, ndo se pode ficar presos a analise de curriculos, de
contetdos ou da atividade ensinante, mas também se atém, segundo o autor, para a

importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no
trabalho, nas salas de aula da escola, nos patios do recreio, em que
variados gestos de alunos (as), de pessoal administrativo, de pessoal
docente que se entrecruzam de significacdo. Ha uma natureza

testemunhal nos espacgos tdo lamentavelmente relegados da escola
(Freire, 2016, p. 44).

A professora relata que cada vez que vai preparar suas aulas, lembra-se de cada um
deles(as), quais assuntos seriam do interesse deles(as), o que os fariam se sentir motivados e
ter gosto de aprender, entdo organiza sua pratica dentro do planejamento que recebe da
Secretaria Municipal de Educacdo, mas sempre considerando e respeitando o perfil dos(as)
estudantes. Nesse caso, considera que os saberes dos(as) estudantes sdo frutos de outras
vivéncias e experiéncias e, a partir do ingresso na escola, impde-se o desafio de estabelecer a
relagdo entre os distintos saberes que, no entanto, se interseccionam (MUNIZ apud
CHARLOT, 2020, p. 58).

Com relacdo ao que mais gosta nas aulas, a professora relata que é

quando algum aluno(a) consegue ler uma palavra, uma frase e entende o que
estd lendo, isso é s6 vivendo. No entanto muitas vezes chegam com
problemas que interferem na concentragdo, pois eles(as) ja& tém uma
dificuldade e qualquer coisa se desconcentram. (P1)

Levando, ainda, em consideracdo sobre os momentos nas aulas em que a professora se
sente realizada, ela revela que “uma aluna chegou sem decodificar nada e num periodo de
menos de um ano ela conseguiu ler e responder um questionario sobre a dengue que
estagiarias trouxeram para sala de aula. Foi uma emo¢do muito forte”(P1).

Diante do fato de ser professora alfabetizadora na EJA expde que se sente como uma
mediadora entre o conhecimento e o(a) aluno(a), “o (a)professor(a) ensina e aprende ao
mesmo tempo, € uma experiéncia enriquecedora tanto para a vida pessoal como
profissional”. Corrobora com essa ideia Sanceverino (2012, p. 37) ao dizer que “ambos estdo
num processo de aprendizagem, o(a) professor(a) aprendendo a ser docente da EJA e 0(a)

aluno(a) os conteudos da atividade de ensino da EJA. Ambos sdo sujeitos da aprendizagem”.
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Para isso, é preciso ter ousadia e criatividade no campo da docéncia para incluir
conhecimentos que permitam aos(as) educandos(as) entenderem os determinantes de seu
viver, pois o principal desafio ao pensar o curriculo da Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas
é de como incluir as particularidades desse publico, bem como promover praticas pedagogicas
significativas que conciliem teoria e pratica e ao mesmo tempo reconhecam o0s saberes dos(as)
estudantes como produto de relagdes sociais constituidas por meio de experiéncias tecidas
coletivamente (LODI; SKOREK; SANCEVERINO, 2019).

6.3.2 A acao docente alfabetizadora: as préaticas de alfabetizacdo e letramento.

Nesta subcategoria, elenca-se, a partir do relato da professora alfabetizadora,
elementos que permitem compreender o modo como a docente coloca em préatica a agdo
alfabetizadora, o que a mobiliza para agir no processo de ensino e aprendizagem para produzir
experiéncias de letramento. De acordo com Charlot (2013), “Ensinar ¢ mobilizar os alunos
para a atividade, para a construcdo de saberes e transmitir-lhes um patriménio de saberes
sistematizados legados pelas geragdes anteriores de seres humanos” (CHARLOT, 2013,
p.115).

Questionada sobre as acOes para realizar o processo de alfabetizag&o na perspectiva do
letramento e quais as dificuldades de aprendizagem que os(as) estudantes apresentam. A
professora, com relacdo ao processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, considera
que,

a alfabetizagdo € um processo de aprendizado e decodificagcdo da leitura e
escrita. Enquanto que o letramento é mais abrangente, um individuo
alfabetizado ndo significa necessariamente que ele é letrado, o conhecimento
das letras, cddigos é apenas um meio para o letramento. (P1)

Soares (1998, p. 39) corrobora com esse pensamento ao afirmar que “alfabetizar
significa dominar o alfabeto e o letrar esta relacionado com as praticas sociais, definindo
letramento como resultado da acdo de ensinar e de aprender as praticas sociais de leitura e
escrita”. Preparar os(as) estudantes de forma que o letramento esteja presente, significa
deixa-los aptos para as diferentes formas de escrita, linguagem e interpretagcdes sociais. Nessa
perspectiva a mesma autora pondera que “o ideal é alfabetizar com letramento, de tal forma
que o ensino do processo de codificacdo e decodificagdo dos signos graficos esteja articulado
em um contexto de praticas sociais de leitura e escrita”. (SOARES, 1998, p. 47).

Segundo relato da professora a turma € constituida na diversidade de influéncia de

fatores culturais e socioecondmicos, portanto trabalhar com uma turma assim é um desafio
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constante “ndo por me sentir despreparada, mas pelos diferentes niveis de aprendizagem que
encontramos na sala de aula, por isso seria necessario um atendimento mais individualizado
e um tempo maior com os alunos” (P1).

Em congruéncia, Lodi (2019) elucida que a EJA é um espaco em que impera a
diversidade social, étnico-racial, de género, e, sobretudo etéria. Dessa forma, € preciso
estabelecer praticas pedagdgicas que considerem a todos(as), pois segundo a autora o didlogo
€ uma iniciativa para contemplar as mdultiplas realidades. Nessa mesma perspectiva,
Sanceverino (2016, p. 459) argumenta que “sdo as experiéncias de aprendizagem mediadas
pelo didlogo que possibilitam aos(as) alunos(as) a preparacao para a captacdo do mundo para
que eles compreendam a realidade que os cerca e possam intervir nela, superando assim a
situagdo de meros espectadores”.

Com relacdo sobre como sdo as aulas e como ela gostaria que fossem a professora
relata que “as aulas séo aulas dentro de um plano estabelecido pela secretaria municipal de
educacdo e adaptado de acordo com o perfil dos(as) estudantes, no entanto nem sempre se
consegue atingir o objetivo do qual nos propomos” (P1).

Para facilitar esse trabalho, a professora expGe que uma das formas que encontrou foi
“a constante formacgdo e a experiéncia” (P1). Por conseguinte, Macedo (2010, p.19) ratifica
que “o educador da EJA precisa estar em constante formagdo, refletindo suas praticas
pedagogicas, ressignificando a sua atuacdo para atender as especificidades e as necessidades
de sua clientela”.

Indagada sobre suas percep¢des em relacdo aos desafios de alfabetizar a turma, se
identifica alguma dificuldade para alfabetiza-los(as) e se isso ocorre, quais sdo 0s principais
motivos de tais dificuldades nesse processo de aprendizagem dos(as) estudantes, a professora
ela relata que “a maior dificuldade deles é desaprender o que aprenderam no senso comum e
ir para o cientifico, contextualizando a vivéncia e as experiéncias dos(as) alunos(as) o(a)
professor(a) vai adaptando os conteudos” (P1). O(a) educador(a) ndo pode ser um(a) simples
reprodutor(a) de conteddos, mas deve motivar os(as) educandos(as) a superarem seus limites
com criticidade (LODI, SANCEVERINO, SKOREK, 2019, p. 32).

Segundo, a percepcdo da professora, todos(as) os(as) estudantes, indiferentemente da
idade, sexo e situagdo financeira, chegam com um historico de vida e, indiscutivelmente isso
deve ser respeitado, muitas vezes ou quase sempre, uma vez que chegam fragilizados,
vitimados pela vida e o(a) professor(a) precisa exercer com sensibilidade um papel de ouvinte
e, desse modo, estabelecer uma relacéo dialdgica de acolhimento que, para Laffin (2006) se
da,
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enquanto uma forma de lidar também com a imagem de desvalorizacdo que
0s sujeitos tém de si, pelo acolhimento para o processo de ensino
aprendizagem, nos mostra um fazer docente no sentido de criar um espaco de
relacBes apropriadas para esse processo, mobilizando o aluno para o ato do
aprender (LAFFIN, 2006, p. 207).

Ratifica essa ideia Freire ao destacar que um dos saberes necessarios a pratica
educativa ¢ o saber escutar. “Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com
ele, mesmo que, em certas condi¢Oes, precise falar a ele. [...] O educador que escuta aprende a
dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com
ele” (FREIRE, 2016, p.111).

Para a professora, “a alfabetizacdo na EJA deveria ter um olhar que realmente
sensibilizasse as autoridades e disponibilizassem melhores condigbes para atender um
numero maior de pessoas que ndo tiveram condigoes de até entdo ser alfabetizado” (P1).

Corrobora com essa afirmagdo Guisso (2017), ao dizer que “os oOrgdos federais,
estaduais ou até mesmo municipais, precisam investir na criacdo de politicas publicas que
atendam aos interesses das escolas, dos professores e, consequentemente, dos alunos”
(GUISSO, 2017, p. 103).

Ainda nessa perspectiva ao tratar sobre melhores condicdes de trabalho, Sartori (2013)

assevera que devem ser disponibilizados aos(as) professores(as),

[...] recursos materiais que apoiem a sua atuagdo, ou seja, 0s equipamentos de
apoio didatico-pedagdgico, tais como biblioteca, laboratérios, equipamentos
de informatica e eletrbnicos, considerando as possibilidades de inovacéo
decorrente do avanco cientifico e tecnoldgico dos dias atuais. Atender as tais
exigéncias requer a vigéncia de politicas publicas voltadas a criar modos e
mecanismos que possibilitem aos professores, assim como é devido a todos
os demais seres humanos, a busca constante de aperfeigoamento e auto-
organizacdo, melhorando as condi¢cbes de vida e de aprimoramento
profissional (SARTORI, 2013, p. 31).

Com relacdo ao processo de escolarizacao, buscou-se identificar as possiveis relacfes
entre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora e seus efeitos no processo de
alfabetizacdo na perspectiva de letramento. Discerniu-se que todos(as) os(as) estudantes
envolvem-se com as praticas de letramento e com a mediacdo da professora conseguem
ampliar as possibilidades de aprendizagem, pois segundo Sousa (2009), “sem a mediagao
docente tal conhecimento pode escapar a grande parte dos estudantes das salas de
alfabetizacdo, [...], o que Ihes pode trazer consequéncias para a aprendizagem de leitura e
escrita. (SOUSA, 2009, p. 81). Nessa perspectiva, assevera Sanceverino (2016) que “a
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mediacdo pedagdgica ndo é qualquer atividade, é uma praxis desenvolvida com finalidade —
uma postura frente a0 mundo” (SANCEVERINO, 2016, p. 2).

Quanto ao processo de escolarizacao e as dificuldades que encontram ao retornar para
a sala de aula, a professora comenta que “precisam ser motivados todos os dias. Eles(as)
precisam acreditar que nunca € tarde e que podem tudo (ao contrario do que falaram a
eles(elas) e adquirir certa disciplina para estudarem sozinhos” (P1).

Neste sentido, reitera-se a importancia de uma escola acolhedora, que permita além da
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, que o0s(as)
estudantes da EJA sejam motivados(as), pois alguns(as) vivenciaram processos de exclusdo e
naturalizaram o sentimento de inferioridade tornando-se fragilizados(as). Assim, € necessaria
uma educacdo humanizadora que os(as) incentivem a serem agentes de transformacdo e
autores(as) de sua propria historia. Dessa forma, o trabalho docente deve estar imbricado de

motivacdo, tematica abordada na proxima secao.

6.3.3 As motivacdes da professora como alfabetizadora da EJA

Ao ser questionada sobre o fator motivacional para trabalhar na EJA relata que “¢ o
amor por ensinar, como citei anteriormente ser um instrumento mediador para desvendar a
nuvem do desconhecido”. Corrobora com essa afirmacao, Freire ao afirmar que “a educagio ¢é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem” (FREIRE, 2000. p. 96-7).

A docéncia para os profissionais de algumas areas também aparece como vontade,
desejo de trabalhar com adultos mais velhos, de ter uma experiéncia nova. Essa postura de
vontade e o desejo pelo novo é revestido de um impulso de compreender, de lidar com a nova
situacdo e de se comprometer com 0 processo, 0 que leva o(a) professor(a) a se motivar em
busca de alternativas e de possibilidades (SANCEVERINO, 2016, p. 07).

A educacdo, antes de ser alfabetizadora, € um processo que precisa da transmissao de
sentimento, de valores a serem seguidos, dos quais se aposta em resultados significativos para
a construgédo da identidade de muitos(as) jovens, adultos(as) e idosos(as). Sendo assim, “a
motivacdo, o vinculo do qual os(as) professores(as) falam, pode ser um elemento
impulsionador da aprendizagem na EJA. Ela direciona e intensifica os objetivos de um
individuo” (SANCEVERINO, 2016, p. 07).

Nesse sentido, a professora relata que é uma responsabilidade enorme e indescritivel a
sensacdo de que “guando amamos o que fazemos, chegamos ao final do dia exaustos, porém

realizados(as) "(P1).
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Por conseguinte, “a mediagao na pratica pedagogica da EJA pode se constituir em um
processo de reencantamento para a agdo educativa [...], consubstanciado pelas interagcdes e
pelas experiéncias para a construcdo de novos conhecimentos” (SANCEVERINO, 2016,
p.469).

A professora também revela em sua narrativa que, além do amor por ensinar, uma
outra motivacéo para trabalhar com esse publico da EJA € o constante desafio de buscar mais
conhecimento, de saber que eles(as) vao exigir mais dela como profissional, pois trazem
consigo experiéncias ricas e com grande potencial para serem exploradas em sala de aula.

Como revela em uma de suas narrativas,

talvez a maior dificuldade de trabalhar com esse publico seja também a
maior riqueza, essa diversidade dos(as) estudantes, em uma turma de EJA
Alfabetizacdo ndés temos pessoas jovens, adultas e idosas (com uma faixa
etaria de 25 a 70 anos) com experiéncias muito distintas, com histérias de
vida diversas, entdo essa € uma dificuldade que ndo encontramos nas turmas
regulares,contudo essa diversidade nos desafia, nos motiva a conseguir falar
com esse publico tdo diverso, essa riqueza que eles(as) trazem de troca de
experiéncias” (P1).

Desse modo, esses(as) estudantes, especialmente os(as) mais idosos(as), vém mais
motivados(as), eles(as) querem aprender, ndo para ganhar certificado, mas para se sentirem
cidaddos, a fim de conseguirem conversar com as pessoas, lerem um jornal, andarem de
onibus, irem sozinhos(as) ao banco, entenderem a sociedade que eles(as) vivem. Para isso, a
escola precisa acolher, precisa ser prazerosa, bem como a professora precisa também estar
motivada para que a permanéncia e o éxito da escolarizacéo se efetivem.

Ademais, ressalta-se a importancia de, além de os(as) estudantes estarem
motivados(as), também a professora estabelecer essa relacdo dos saberes dela e dos(as)
estudantes no sentido de promover a aprendizagem e para que se automotivem.

Por fim, reafirma-se a importancia de ouvir a voz dos sujeitos, vozes marcadas pela
singularidade e que, muitas vezes, sdo silenciadas. Essas narrativas apresentadas trazem
consigo historias de luta, de superagdo que possibilitaram a esses(as) estudantes falarem e
serem ouvidos(as); portanto, com o intuito de seguir dialogando com os sujeitos que em
algum momento de suas vidas tiveram o direito subjetivo a educacdo interrompido. Na
sequéncia, apresenta-se a proposta de intervencao, cujo objetivo € realizar uma campanha de
alfabetizacéo a fim de que as vozes de pessoas jovens, adultas e idosas reverberem mediante a

possibilidade de serem alfabetizados(as) na perspectiva do letramento.
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7 PROPOSTA DE INTERVENC;AO
7.1 Campanha de Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no Municipio de
Dois Vizinhos/PR

A proposta de Campanha de Alfabetizagcdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
justifica-se pelo fato de no Brasil existirem 11,5 milhdes de pessoas com idade superior a 15
anos que ainda ndo sabem ler e escrever, uma vez que a falta de compromisso das politicas
publicas marginaliza milhGes de brasileiros(as) de seus direitos mais elementares. Haja vista
que as condicOes atuais de alfabetizacdo exigem a formagdo de pessoas que saibam, além de
ler e escrever, fazer uso competente dessas habilidades de acordo com as demandas sociais.
Logo, ndo basta aprender a ler e a escrever, é preciso ir além da alfabetizacdo funcional.

Simultaneamente, convém observar que a taxa de analfabetismo da populacdo com 15
anos ou mais de idade no Brasil caiu, mas ndo alcancou o indice de 6,5% estipulado para
2015, pelo PNE, uma vez que em numeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de
pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever. Essa incidéncia chega a ser quase trés vezes
maior na faixa da populacdo de 60 anos ou mais de idade, 19,3%, sendo mais que o dobro
entre pretos e pardos (9,3%) em relagdo aos brancos (4,0%).

Partindo do pressuposto de que a leitura de mundo precede a leitura da palavra, de
acordo com Freire(2011), visualiza-se a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
diretamente comprometida com a formacdo dos sujeitos ndo alfabetizados; no entanto,
“letrados” a partir das experiéncias e da singularidades desse publico. Se, por um lado, ha
tantas pessoas jovens, adultas e idosas analfabetas, por outro, ha a oportunidade de se
construirem espagos para releitura do mundo a partir dos olhos desses(as) estudantes.

A proposta de Campanha aqui apresentada configura-se em uma oportunidade para
os(as) alunos(as) formarem e serem formados neste movimento que por hora se intitula
“Alfabetizacdo na perspectiva do letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
no Municipio de Dois Vizinhos-PR”, bem como proporcionar a superacdo do analfabetismo a
uma parcela significativa de pessoas jovens, adultas e idosas que nédo tiveram a oportunidade
de acesso ao conhecimento da leitura e da escrita em tempo proprio. Tendo em vista que ndo
ha alfabetizacdo neutra, este projeto vem contribuir para a formacdo cidadd de que se
consubstancia em um dos elementos necessarios ao processo de transformacédo social. Nesse
sentido, € de fundamental importancia as ac¢fes coletivas empreendidas e a parceria entre a
Secretaria Municipal de Educagdo e o Conselho Municipal de Educagéo a fim de construir

espacos de didlogo entre a escola e a comunidade.
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Para tanto, ap6s fazer um estudo da importéncia da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento e considerar a educacdo como direito subjetivo, além de obter os dados de
analfabetismo no municipio, esta investigacdo aponta que ha um numero expressivo de
pessoas com idade superior a 15 anos que ndo sdo alfabetizadas no municipio de Dois
Vizinhos e que h& apenas uma turma de alfabetizacéo de adultos(as).

Considerando a meta nove do PNE e suas estratégias; uma das diretrizes do PME: “I -
tomada de medidas para a erradicacao do analfabetismo no Municipio de Dois Vizinhos” ¢ o
que esta disposto na LDBEN N°9394/96: | - recensear anualmente as criancas e 0S
adolescentes em idade escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educagéo
béasica; Il - fazer-lhes a chamada publica; e, também levando em consideracdo a exigéncia de
um produto da pesquisa, apresentou-se a proposta de intervencéo, tendo em vista que uma das
caracteristicas do Mestrado Profissional é a apresentacdo de um produto ou, ainda, a
implementacdo de uma proposta de intervencdo na realidade pesquisada, pois de acordo com
Fialho e Hetkowski (2017), os mestrados profissionais, “dirigem o foco aos processos
formativos e de investigacdo para o trato de problematicas relativas ao ambiente profissional
dos pos-graduandos e ao desenvolvimento de produtos que visem solucdes e ou
encaminhamentos ¢ ou intervengdes no ambito das problematicas apresentadas” (FIALHO E
HETKOWSKI, 2017, p. 30).

Sendo assim, a devolutiva dos resultados da pesquisa se dara ap6s a conclusdo do
estudo, objetivando colaborar com a melhora nos indices de alfabetismo da populagdo com
idade superior a 15 anos e se socializara em um encontro realizado junto a Secretaria
Municipal de Educagéo (SEMED), Conselho Municipal de Educagdo (CME), e Coordenadora
Pedagdgica da EJA, no qual sera proposta para ser considerada/aplicada uma Campanha de
Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas em ambito municipal.

A Campanha de Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, aqui apresentada,
emerge como resultado da Pesquisa de Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo Profissional
em Educacdo — PPGPE, curso de Mestrado profissional em Educacdo da Universidade
Federal Fronteira Sul — UFFS, Campus Erechim/RS, intitulada “Alfabetiza¢ao na perspectiva
do letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no Municipio de Dois
Vizinhos-PR”, sob orientagdo da Professora Doutora Adriana Regina Sanceverino.

Para dialogar com essa proposta, a pesquisadora propde, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo e Conselho Municipal de Educagdo, por meio de seus(suas)
professores(as), uma campanha de Alfabetizacdo, a ser amplamente divulgada pelos meios de

comunicacdo de massa, a fim de ampliar a busca desses sujeitos ndo alfabetizados, tendo
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como referencial tedrico-metodoldgico as contribui¢des da educacdo popular dialogada com a
concepgdo da teoria historico-cultural para escolarizacdo desses sujeitos.

Em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, buscar-se-d0 meios para
divulgacdo das matriculas para a EJA Alfabetizacao.

O objetivo é realizar, em todo municipio, uma campanha envolvendo a Secretaria
Municipal de Educacdo, as liderancas das comunidades, igrejas, associagdes e demais
segmentos sociais, tendo em vista o pouco numero de procura e de alunos(as)
matriculados(as). Também serdo realizadas as mobilizacdes para divulgar a campanha,
visando prioritariamente as comunidades rurais e periferia.

O publico-alvo que a campanha pretende mobilizar sdo pessoas jovens, adultas e
idosas com idade superior a 15 anos nédo alfabetizadas, considerando que a responsabilidade
pela oferta da Educacdo de Jovens e Adultos(as) — Fase | é do Municipio, nas escolas da Rede
Publica Municipal de Ensino que ofertam essa modalidade, o critério para abertura de turma é
0 namero de alunos(as), sendo estipulado no minimo 15 e no méaximo 25 alfabetizandos(as),

fazendo-se necessaria uma ampla divulgacédo para a matricula dessas pessoas

7.1.1 Plano de Agéo

PLANO DE ACAO - PROPOSTA DE CAMPANHA DE ALFABETIZACAO PARA
PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS DO MUNICIPIO DE DOIS VIZINHOS/PR

METAS Mobilizar uma Campanha de Alfabetizacdo, no sentido de colaborar
(OBJETIVOS) com a melhoria dos indices de alfabetismo da populagdo com idade
superior a 15 anos.

ACOES (O QUE?) | Realizar, em todo municipio, uma campanha que envolva a Secretaria
Municipal de Educacdo, as liderancas das comunidades, as igrejas, as
associacdes e 0s demais segmentos sociais, tendo em vista 0 pouco
nimero de procura de alunos(as) matriculados(as). Também serdo
realizadas mobilizacbes para divulgar a campanha, visando
prioritariamente as comunidades rurais e as periferias

ESTRATEGIAS Divulgar pelos dos meios de comunicacdo tais como radio, carro de

(COMO?) som e pelas redes sociais como Instagram, Facebook; nas igrejas, nas
escolas, entre outros acessos para ampliar a busca desses sujeitos nao
alfabetizados.
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PERIODO Janeiro e fevereiro de 2021.
(QUANDO?)
LOCAL Municipio de Dois Vizinhos - PR
SUJEITOS Pessoas ndo alfabetizadas com idade superior a 15 anos
ENVOLVIDOS(AS)
(PARA QUEM?)
RESULTADOS Espera-se com essa agdo, contribuir com possiveis politicas publicas

no ambito da EJA, bem como a melhoria nos indices de alfabetizacao
e, principalmente, com o trabalho de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento no municipio de Dois Vizinhos.

REFERENCIAL
TEORICO-
METODOLOGICO

Contribuicbes da educacdo popular (FREIRE), dialogada com a
concepcdo da teoria histérico-cultural (VYGOTSKY) para
escolarizacdo desses sujeitos.

RESPONSAVEL

Acdes conjuntas da Mestranda em parceria com a Secretaria Municipal
de Educacdo e Conselho Municipal de Educacdo, garantindo a EJA a
Fase | do ensino fundamental.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de terem ocorrido muitas campanhas, programas e propostas para acabar com
o0 analfabetismo, ainda se observa, no cenario nacional, um grande nimero de pessoas jovens,
adultas e idosas analfabetas. Nesse contexto, esta pesquisa torna-se relevante a medida que o
aprofundamento das discussdes sobre o analfabetismo que persiste no Brasil do século XXI,
nos permite anunciar possibilidades para seu enfrentamento e ao mesmo tempo contribuir
para que as metas de alfabetizacdo sejam alcancadas, além de denunciar quanto a negligéncia
em que a EJA vem sendo tratada historicamente.

Analisou-se, nesta pesquisa, a turma de EJA - Alfabetizacdo do CEEBJA de Dois
Vizinhos-PR, instituicdo de ensino mantida pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana
(SEED/PR) em parceria com 0 municipio em que se problematiza; Como ocorre 0 processo
de alfabetizacdo e de letramento na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas no
municipio de Dois Vizinhos - PR?

Num primeiro momento, realizou-se uma revisdo bibliografica do tipo Estado do
Conhecimento em dois bancos de dados com reconhecida relevancia cientifica em &mbito
nacional: Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD/IBICT). O levantamento acerca dessas
pesquisas dialogam com as principais reflexdes tedricas sobre a tematica da alfabetizacéo e do
letramento na EJA, além de contribuir e encontrar aproximacdes e distanciamentos com nosso
objeto de estudo, bem como possibilitou a ampliagdo do conhecimento a respeito desta
tematica.

Ao longo do trabalho, apresentaram-se diversas questdes referentes a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento no contexto da EJA, identificadas por meio de dados empiricos,
mas também pelas reflex6es empreendidas com base em referenciais teoricos.

Das leituras iniciais, como pesquisadora e pela convivéncia com a turma como
funcionaria da escola, foram levantadas algumas hip6teses tais como a falta de material
adequado para atender as necessidades da EJA, uma vez que, muitas vezes, 0s materiais
usados para trabalhar com adultos(as) eram os mesmos usados para trabalhar com criangas,
bem como a auséncia de recursos e a falta de formacéo especifica para a professora trabalhar
com essa modalidade de ensino, também influenciaram no processo de alfabetizacdo
desses(as) estudantes, somado ao que a professora aponta, como a infrequéncia e a falta de

motivacao dos(as) alunos(as) para se dedicarem aos estudos; a aprendizagem lenta pelo fato
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de que so6 estudam na escola, pois alguns(mas) trabalham e ndo se dedicam aos estudos por
falta de tempo, outros(as) por ndao terem o habito de estudar em casa, ficando; dessa forma, o
estudo fica restrito a sala de aula. Quanto aos(as) estudantes, foram ouvidas algumas falas de
maneira informal, nos momentos de interacdo na hora do intervalo, em que revelam a baixa
autoestima, o medo do insucesso e o sentimento de inferioridade devido as experiéncias
negativas acumuladas ao longo da vida, visto que muitos(as) ndo acreditam neles(as) e se
sentem incapazes para aprender. A partir das hipoteses levantadas, buscou-se responder ao
problema central da pesquisa, assim como atingir os objetivos propostos.

As condicdes atuais de alfabetizacdo exigem a formacéo de pessoas que saibam, além
de ler e escrever, fazer uso competente dessas habilidades de acordo com as demandas
sociais. Logo, ndo basta aprender a ler e a escrever, é preciso ir além da alfabetizacdo
funcional. Para tal, a partir da revisdo de literatura e do percurso metodologico, iniciou-se a
fundamentacdo tedrica com o debate sobre alfabetizacdo e o letramento na EJA,
especificamente sobre a Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no contexto de direitos
legais e das politicas pablicas, um breve histérico de alfabetizacdo na EJA até chegarmos a
ideia de letramento, assim como 0s aspectos conceituais e as contribuicdes da educacédo
popular de concepcdo Freiriana dialogada com a concepcdo da teoria historico-cultural.

No segundo momento, apresentaram-se os resultados obtidos mediante a pesquisa de
campo, bem como as discussfes com o0s(as) autores(as), sendo assim, o objetivo geral que
orientou este estudo foi o de compreender como ocorre 0 processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento na EJA do municipio de Dois Vizinhos-PR, investigando as
praticas de alfabetizacdo e de letramento e os impactos da escolarizacdo na vida desses
sujeitos.

Ao pesquisar sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento na turma de EJA,
pareceu-nos importante reconhecer o perfil dessas pessoas jovens, adultas e idosas que
procuram 0s espagos educacionais para formalizar a escolarizagdo nesta modalidade de
ensino. Em vista disso, propos-se identificar o perfil dessas pessoas com idade entre 18 e 65
anos matriculados(as) na EJA do referido municipio, a fim de se reconhecerem as
especificidades desses sujeitos. Resultados apontam para a diversidade dos sujeitos que
frequentam essa turma, o que corresponde a um grupo de pessoas mais idosas que viveram em
uma época em que 0 acesso a educacao era mais dificil e portanto, tiveram a trajetoria escolar
interrompida; um outro grupo de pessoas adultas que abandonaram os estudos precocemente,

por fatores sociais, extraescolares e um terceiro grupo de pessoas jovens que em funcgdo de um
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historico de fracasso escolar, deixaram a vida académica e retornam para a EJA na idade
adulta.

Infere-se que os(as) estudantes da pesquisa sdo majoritariamente do género feminino,
com relacdo a etnia a maioria é composta por pessoas brancas e pardas(as), grande parte sdo
donas de casa aposentadas pela idade e/ou empregadas domésticas, também se averiguou que
todos(as) residem na zona urbana. A maioria foi motivado(a) sobretudo a ingressarem na
educacdo formal pela necessidade de aprender a ler e a escrever para suprir as necessidades
gue uma sociedade letrada exige.

Estabelecendo uma relagdo entre a anélise dos questionarios e as entrevistas, verifica-
se quanto ao processo de alfabetizacéo e letramento, em que se evidenciam as dificuldades e
os limites que a professora da turma enfrenta na préatica, visto que os diversos niveis de
conhecimentos e os ritmos de aprendizagem que encontram em sala de aula, além da falta de
recursos e de materiais que contribuem nesse processo, confirmando uma das hipdGteses
levantadas a priori.

Com relacdo a interrupcdo da vida escolar ou ao inicio tardio da escolarizacdo, 0s
motivos sdo praticamente 0s mesmos para todos(as): a necessidade de trabalhar quando
criangas e adolescentes, o0 medo do insucesso, a baixa autoestima, 0 sentimento de
inferioridade, algumas circunsténcias inesperadas como mudangas constantes e problemas de
saude dos familiares.

Quando analisadas as principais motivaces dessas pessoas jovens, adultas e idosas na
busca pela turma de alfabetizacdo, os resultados revelam a natureza imediata e pratica, isto é,
aprender a assinar o nome, potencializar o proprio deslocamento com a finalidade de néo
depender de outras pessoas para ler o0 nome das ruas, a linha do 6nibus etc., melhorar o
desempenho em contexto profissional ou, por fim, conquistar um emprego. No entanto,
poucos destacam a educacdo como um direito, provavelmente porque eles tém consciéncia da
exclusdo que sofreram no processo educativo.

Outra questdo relevante foi a percepcdo da professora alfabetizadora a respeito do
processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, evidencia-se mediante a fala de que
ela ndo possui muitas leituras acerca desse termo. Contudo, conduz a alfabetizagdo no sentido
de o(a) estudante ter a capacidade de utilizar a lingua no contexto social em que esta inserido,
sendo esse, um dos principios do letramento.

A partir da aproximagdo com os sujeitos investigados(as), identificaram-se diferentes
realidades e histérias emocionantes de um publico muito singular. Diante disso, foi possivel

responder ao problema de pesquisa, bem como confirmar as hipoteses levantadas no inicio
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deste estudo. Haja vista que os estudos e as reflexdes que empreenderam, sinalizam que o
processo de alfabetizacdo e letramento na EJA do municipio de Dois Vizinhos - PR, ocorre
em consonancia com as politicas publicas voltadas para esse publico em todo pais, ou seja,
muitas vezes negligenciada pelo poder pablico, com programas descontinuos e desvinculados
da realidade social em que vivem esses sujeitos ou de forma aligeirada tentando “resolver” o
problema do analfabetismo. Entretanto, pode-se compreender e afirmar que a alfabetizacdo
ocorre na perspectiva do letramento. Esse processo fica evidente tendo em vista a pratica
pedagdgica ser desenvolvida a partir da realidade dos(as) estudantes e das mediacdes que
potencializam o di&logo e, consequentemente, a aprendizagem.

Outro aspecto que torna-se relevante compreender é de que o analfabetismo é fruto de
relacBes injustas de poder, de processos de exclusdo e da grande desigualdade social que
perpassam o sistema educacional, bem como a sociedade. Como assevera Martins Filho
(2011), “estamos em um pais desigual, onde as oportunidades educacionais também séo
desiguais. Os(as) alunos(as) no processo de alfabetizacdo nos deixam claro que foram
excluidos(as) da e na escola por estarem mergulhados(as) em um sistema que segrega, rotula e
exclui”. (FILHO, 2011, p.62). Assim, reitera-se a importancia de mais investimentos em
politicas educacionais especialmente quando se trata da EJA - Alfabetizacdo, tendo em vista a
negligéncia com que essa modalidade da educagdo bésica tenha sido tratada historicamente,
para acabar com o0 analfabetismo em nosso pais, como prevé a meta nove do Plano Nacional
de Educacéo.

Ressalta-se, ainda, 0 compromisso como pesquisadora, para além da exigéncia do
processo formativo, a fim de que sejam divulgadas e socializadas as informacgdes obtidas
nesta pesquisa, com o intuito de mobilizar junto a Secretaria Municipal de Educacdo e
Conselho Municipal de Educacdo uma Campanha de Alfabetizacdo, amplamente divulgada
pelos meios de comunicacdo tais como radio, carro de som e em redes sociais como
Instagram, Facebook, entre outros acessos, visando com que essa acdo venha a contribuir com
possiveis politicas publicas locais no ambito da EJA e, principalmente, com o trabalho de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento no municipio de Dois Vizinhos-PR.

Por fim, constata-se que os objetivos deste estudo tenham sido alcangados, dentro das
limitagdes impostas pela pandemia, uma vez que se compreende a impossibilidade de algumas
acOes previstas. Ademais, ndo ha como propor conclusdes definitivas, mas algumas sugestdes

a partir dos resultados desvelados, o que pode possibilitar novos estudos e reflexdes.
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DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES

ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengao de parecer do Comité de

Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos,

Secretaria Municipal de Ed

Luciana Adona Perondi

do, representante legal da Turma de Alfabetizagao

da Educacgao de Jovens e Adultos — EJA — e Neri Machado — Diretor da Instituigao

Centro Estadual de Educagao Basica para Jovens e Adultos de Dois Vizinhos -

CEEBJA - envolvidos no projeto de pesquisa intitulado “Alfabetizagsio e Letramento

de Pessoas Jovens, Adultas (os)

e Idosas (os) no municipio de Dois

Vizinhos/PR/BR”, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos

termos propostos, salientando que os pesquisadores deverao cumprir os termos da

resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude e as demais legislagoes vigentes.

§ o 6 »L'U'L\.'-L'
Assinatura do Pesquisador Responsavel

)

/)
o " e / » v C LN
Assinatura e Carimbo da Secretaria Municipal de Educacao

| W

. = IL "
Assinatura e Carjypbo do responsavel da Instituicao

(
L

Neri Machado
RES. 74172016
D.O.E. 9649 - 04/02/2016

Dois Vizinhos, PR, 05 de maio de 2020.
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, idade: anos,
Residente no endereco: :
responsavel por
na qualidade de , fui esclarecido (a) sobre a
pesquisa intitulada: “Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento na Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas no municipio de Dois Vizinhos - PR”, a ser desenvolvida por Cenira
Rosa Cechin Skorek, mestranda do Programa de Pds Graduacdo Profissional em Educacdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, sob orientacdo da
Professora Dr. Adriana Regina Sanceverino, e que terd como voluntarios os(as) estudantes da
Alfabetizacdo de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Dois Vizinhos —
PR/BR.

Nesse sentido a presente pesquisa problematiza como ocorre 0 processo de alfabetizacdo e
letramento na Educacdo de pessoas Jovens, Adultas e ldosas no municipio de Dois
Vizinhos/PR? Portanto, diante desta problematica, O objetivo central é compreender como
ocorre 0 processo de alfabetizacdo e letramento com esses sujeitos da EJA no municipio de
Dois Vizinhos/PR/BR investigando as praticas de alfabetizacdo e letramento e quais 0s
impactos da escolarizacdo na vida dos(as) estudantes da EJA.

Informamos que sua identidade serd preservada, pois em nenhum momento VvOcé sera
identificado. No decorrer da pesquisa ou apés a sua finalizacdo, vocé podera solicitar
informacBes sobre o estudo desenvolvido ou sobre os resultados obtidos. VVocé tera total
liberdade para entrar em contato, a qualquer momento, com as pesquisadoras, cujos dados
encontram-se ao final deste termo. Deixamos claro que o nome da escola também sera
preservado e que serdo usados pseuddnimos quando da divulgacdo dos dados.

Os dados da pesquisa serdo coletados por intermédio da observacdo da pratica pedagogica e
de entrevista semiestruturada. As entrevistas serdo feitas por meio de gravacdo de voz e
posteriormente os dados obtidos serdo transcritos na integra, buscando assim uma maior
fidelidade nos registros e observando também expressdes, posturas, desta mesma forma
enriquecendo as informacdes coletadas. Os sujeitos entrevistados serdo avisados previamente
sobre a gravacao dos dados e também sobre a posterior utilizagdo na analise da pesquisa.

Além disso, fui esclarecido(a) quanto aos eventuais riscos aos quais 0s participantes possam
estar expostos em decorréncia da participacdo na presente pesquisa, mesmo que em
frequéncia minima, tais como cansaco e indisposicdo ao responder o questionario e
desconforto ou constrangimento por relatar fatos da vida pessoal ou escolar durante a
entrevista. Caso algum risco potencial se concretize, fui informada que a participagdo pode ser
interrompida a qualquer momento ou mesmo cancelada, sem qualquer implicacao.
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Estou ciente que, se em qualquer momento me sentir desconfortdvel com a realizagdo da
pesquisa poderei retirar este consentimento sem qualquer prejuizo.

Sendo a participacdo de todos (as) as pessoas jovens, Adultas e Idosas totalmente voluntéria,
estou ciente de que néo terei nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.
Também fui esclarecido (a) de que, se tiver alguma duvida, questionamento, ou reclamacéo,
poderei me comunicar com o Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, utilizando o seguinte
contato: Comité de FEtica em Pesquisa, telefone/fax: (49) 2049-374554 e-mail:
cep.uffs@uffs.edu.br, ou pelo endereco: Rua General Osorio, 413 D, CEP: 89802-210 Caixa
Postal 181, Centro de Chapecd, Santa Catarina, Brasil.

Considerando que a proposta foi apresentada e que as duvidas foram sanadas, e por estar de
acordo com a participacdo, assino este termo em duas vias, sendo que uma ficard em meu
poder e a outra sera entregue a pesquisadora.

Declaro que compreendi 0s objetivos e contribuicbes de minha participacdo na pesquisa e

concordo com a participacdo. Estou ciente e autorizo a pesquisadora a fazer registros de
imagens e voz, preservando a identidade dos (as) estudantes.

, de de

Assinatura do responsavel

Desde ja, agradecemos imensamente por participar nesta pesquisa.

Os pesquisadores, abaixo-assinados, se comprometem a tomar os cuidados e a respeitar as
condigdes estipuladas neste termo.

Professora Orientadora Pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Alfabetizacdo na
perspectiva do Letramento na Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no municipio de
Dois Vizinhos - PR, sob a responsabilidade da pesquisadora Cenira Rosa Cechin Skorek,
mestranda do Programa de P6s Graduacdo Profissional em Educacdo da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, sob orientacdo da Professora Dra. Adriana Regina
Sanceverino. Nesta pesquisa nds estamos buscando compreender como ocorre 0 processo de
alfabetizacdo desses(as) estudantes, investigando as praticas de alfabetizacdo e letramento e
quais os impactos da escolarizac¢do na vida dos sujeitos da EJA.

Vocé foi convidado a participar desta pesquisa porque faz parte da turma de Alfabetizacao de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas do municipio de Dois Vizinhos/PR. Os dados da pesquisa
serdo coletados por meio da observagdo participante e de entrevista semiestruturada. As
entrevistas serdo feitas por meio de gravacao de voz e posteriormente os dados obtidos serdo
transcritos na integra, buscando assim uma maior fidelidade nos registros e observando
também expressdes, posturas, desta mesma forma enriquecendo as informacdes coletadas. Os
sujeitos entrevistados serdo avisados previamente sobre a gravacdo dos dados e também sobre
a posterior utilizacdo na analise da pesquisa

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informacGes por vocé prestadas. Os resultados estardo a sua disposicao
quando finalizada. Esse é um estudo de participacdo voluntéria, por isso vocé ndo terad
nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa. Uma via original deste Termo
de Assentimento ficard com vocé.

Este estudo apresenta risco minimo aos participantes, tais como cansaco e indisposi¢cdo ao
responder o questionario e desconforto ou constrangimento por relatar fatos da vida pessoal
ou escolar durante a entrevista. Mas caso algum risco potencial se concretize, informamos que
a sua participacdo no estudo pode ser interrompida a qualqguer momento ou mesmo cancelada,
sem qualquer implicagdo. Os beneficios ao participar desse estudo serdo de forma indireta,
pois contribuird com a pesquisa, que depois de concluida terd informacbes relevantes da
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas (0s) e idosas(os) no municipio de Dois Vizinhos/PR,
podendo suscitar reflexdes com o intuito de melhor compreender e contribuir para melhorar a
tal situacéo.

Mesmo com seu consentimento a participacdo na pesquisa, vocé ndo é obrigado a participar
da mesma se ndo desejar. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacgdo. Contudo, ela é muito importante para a execucao
deste estudo, pois fornecera dados que contribuirdo para a anélise da proposta de investigagéo.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Cenira Rosa
Cechin  Skorek, pelos seguintes meios: telefone: (46) 99900-5300, e-mail:
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ceniracechin@hotmail.com, endereco: Rua Augusto Kuffner, n°485 — CEP: 89683-000 — Dois
Vizinhos PR.

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos da
UFFS pelos seguintes meios: telefone/fax (49) 2049-374554, e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br, e
pelo endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS , Rua General Osorio, 413D CEP: 89802-210 Caixa Postal 181,
Centro, Chapec0, Santa Catarina, Brasil.

() Aceito que minha voz seja gravada e utilizada para fins cientificos.
( ) Aceito que minha voz seja gravada, mas ndo aceito que seja utilizada para fins cientificos.
() Nao Aceito que minha voz seja gravada.

Eu, , portador (a) do documento
de Identidade , fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e mudar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar desse estudo. Receberei uma via deste termo de assentimento.

Eu aceito participar deste projeto, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura

Assinatura da pesquisadora

, de de

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP- Comité de Etica em Pesquisas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS):

Endereco: Rua General Osorio, 413 D, CEP: 89802-210 Caixa Postal 181 Centro, Chapecd,
Santa Catarina, Brasil.
Fone: (49) 2049-374554 e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Pesquisadora Responsavel: Cenira Rosa Cechin Skorek
Endereco: Rua Augusto Kuffner, n°485 — CEP: 85660-000 — Dois Vizinhos, Parand, Brasil.
Telefone: (46) 99900-5300 e-mail: ceniracechin@hotmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE VOZ

Eu, permito que a pesquisadora
Cenira Rosa Cechin Skorek, mestranda do Programa de Po6s-Graduacgdo Profissional em
Educacao da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), obtenha gravacdo de voz de
minha pessoa, para fins da pesquisa cientifica/ educacional intitulada “Alfabetizacdo na
perspectiva do Letramento na Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas no municipio de
Dois Vizinhos - PR”.

Concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa, possam ser
publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos.
Porém, ndo devo ser identificado (a), tanto quanto possivel, por nome ou qualquer outra
forma.

As gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob
sua guarda. Terdo acesso aos arquivos a pesquisadora responsavel e a professora orientadora
da pesquisa, professora Dra. Adriana Regina Sanceverino.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos ligados a minha imagem ou a qualquer outro, e
assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Assinatura do participante da pesquisa
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Apresentacdo da pesquisadora e a tematica da pesquisa.
Caracterizacdo dos(as) sujeitos da pesquisa

Sujeitos (as)

1- Idade:

2 - Com relacdo a sua cor/ragca, como vocé se autodeclara?
( ) Branco ( ) Preto ( ) Pardo

( ) Amarelo ( ) Indigena

3 - Religido () Catolica ( ) Evangélica

( ) Espirita () Semreligido ( ) Outra/qual?

4- Estado civil: ( ) Solteiro ( ) Casado () Divorciado ( ) Viuvo ( ) Amasiado/juntado

5- Tem filhos? () Né&o ( ) Sim/ quantos?
6 — Profisséo:

Trajetdria escolar

J& havia estudado anteriormente?

SIM: Por que interrompeu?
NAO: Por qué?

Por que decidiu voltar a estudar/iniciar os estudos?

O que facilita e 0 que mais mobiliza/motiva para continuar a estudar?
Como sdo as aulas? Como vocé gostaria que fossem?

Quais sdo os motivos das dificuldades para sua aprendizagem?

Do que mais gosta e 0 que menos gosta nas aulas? Por qué?

Vocé considera que o trabalho da professora teve (ou tém?) uma contribuicdo importante?

Qual? Quais?
No que ajuda?
Sim, ndo, por qué? Como?

Dé exemplos:
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Vocé se lembra de alguma situacdo que a professora fez na sala de aula que considerou
importante para que VOCcé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?
Sim?

Né&o?

Por qué?

Como?

O que te ajuda a aprender, entender, permite ler, escrever, na sala de aula?
O que a professora faz que ajuda?

O que gera medo?

O que o (a) faz sentir-se capaz?

O que é aprender para vocé?

Como vocé se sente quando aprende?

Para que saber ler, escrever?

Que atividade de leitura e de escrita vocé gosta mais? Por qué? Como acontece? O que vocé
deseja escrever? O que voceé deseja ler?
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Qual a sua formagéo?

Em seu processo de formacdo profissional a Educacao de Jovens e Adultos foi uma tematica
abordada? Como vocé avalia esta preparacéo, foi suficiente?

Hé& quanto tempo atua na EJA?

Como vocé percebe a turma de alfabetizagdo?

Como vocé caracteriza essa turma?

Como vocé se constitui como professora alfabetizadora da EJA?

Como vocé se sente quando ensina?

Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para os(as) alunos(as) no processo de
alfabetizacéo

Qual a sua visdo acerca da alfabetizacdo na EJA?

Jé& ouviu falar em letramento? Sabe a diferenca entre alfabetizagdo e letramento?

Enquanto professora da EJA vocé percebe alguma dificuldade para trabalhar com a turma?

O que facilita e 0 que mais mobiliza/motiva para continuar a trabalhar com esse publico?
Como sdo as aulas? Como vocé gostaria que fossem?

Quais séo os motivos das dificuldades na aprendizagem dos (as) sujeitos (as)?

Do que mais gosta e 0 que menos gosta nas aulas? Por qué?

Vocé considera que o seu trabalho enquanto professora teve (ou tém?) uma contribuicdo
importante? Qual? Quais?

Como vocé organiza a sua pratica pedagdgica na EJA considerando o perfil dos (as) sujeitos

(as)?
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UFFS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Alfabetizagao na perspectiva do Letramento de Pessoas Jovens, Adultas (os) e Idosas
(os) no municipio de Dois Vizinhos/PR/BR

Pesquisador: CENIRA ROSA CECHIN SKOREK

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 32322920.5.0000.5564

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.188.059

Apresentacao do Projeto:

Trata de apresentagao de projeto de pesquisa em que haviam permanecido pendéncias éticas de acordo
com o parecer n® 4.077.267

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:Compreender como ocorre o processo de alfabetizagao na perspectiva do letramento com
0s (as) sujeitos (as) da EJA no municipio de DoisVizinhos, investigando as praticas de alfabetizagao na
perspectiva do letramento e quais os impactos da escolarizagao na vida desses (as) sujeitos(as).Objetivo
Secundario:a) Apresentar a educagao de pessoas jovens, adultas (os) e idosas (0s) no contexto dos direitos
legais e das politicas publicas sobre alfabetizagaono Brasil;b) Discutir os aspectos conceituais de
alfabetizagao e letramento relacionando-os ao contexto da EJA; c) Refletir o contexto da alfabetizagao na
perspectiva do letramento na EJA e as contribuigoes da Psicologia Historico-Cultural para escolarizagao
desses (as) sujeitos (as):d) Apresentar proposta de intervengao pedagogica de forma a socializar os
resultados da pesquisa junto a Secretaria Municipal de Educagao do municipio de Dois Vizinhos —PR

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:Quanto aos eventuais riscos aos quais os (as) participantes possam estar expostos em decorréncia
da participagao na presente pesquisa, mesmoque em frequéncia minima, tais como:Cansago e indisposi¢ao,
tanto a professora quanto aos estudantes participes da pesquisa ao

Endereco: Rocovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu br

Pagina 01 de 05
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responder oquestionario da entrevista e desconforto ou constrangimento por relatar fatos da vida pessoal ou
escolar durante a entrevista. Quanto aosestudantes podem ficar ansiosos, inseguros, timidos e preocupados
por medo de nédo saber responder algum questionamento. Quanto a professorapode se sentir constrangida
e/ou desconfortavel ao falar da sua pratica em sala de aula, das dificuldades que encontra no dia-a-dia com
medo deretratar algo que nao contribua para o seu trabalho e para a pesquisa. Por isso serdo adotadas
medidas de prevengdo para tentar evitar e/ouminimizar os eventuais riscos que possam ocorrer. Assim, as
questdes dos instrumentos de pesquisa foram elaboradas de forma simples e de facilentendimento e com
roteiros pouco extensos para que o estudo ndo se alongue demasiadamente. As entrevistas se dardo
individualmente emambiente tranquilo e sigiloso para evitar o desconforto e/ou constrangimento e também
serdo tomadas medidas alinhadas as orientagées da OMSquanto aos cuidados sanitarios recomendados,
como o uso de mascaras e alcool em gel, além do distanciamento entre a pesquisadora e oparticipante da

UFFS

Continuagiio do Parecer; 4,188.059

pesquisa. Em caso de, em algum momento o participante da pesquisa apresentar qualquer tipo de
desconforto, a entrevista serdimediatamente interrompida. Podendo ser retomada apés o seu
consentimento, pessoalmente em visita domiciliar (tomando os cuidados orientadospela OMS quanto ao
distanciamento, uso de mascara e alcool gel), ou também por "videochamada”, ou ainda o participante
podera cancelar aentrevista se assim desejar sem qualquer implicagado a ele.Caso algum risco potencial se
concretize, a participagao pode ser interrompida a qualquer momento ou mesmo cancelada, sem qualquer
implicagaoao participante. Desta forma, podera ser feito uma pausa para descanso ou ser marcada uma
nova data em momento oportuno. Se o participante sesentir mais seguro e a vontade e assim consentir,
podera ser realizada a entrevista pessoalmente em visita domiciliar (tomando os cuidadosorientados pela
OMS quanto ao distanciamento, uso de mascara e alcool gel), ou também por
“videochamada".Beneficios:Depois de concluida a pesquisa os resultados obtidos poderao servir de
incentivo e motivagé@o no processo de alfabetizagado desses (as) estudantes,apresentando proposi¢es para
desenvolver agdes no espago de investigagdo e implementar estratégias que visem o éxito e a permanéncia
das pessoas jovens, adultas e idosas que por diversos motivos interromperam ou nunca iniciaram a
trajetéria escolar e que buscam agora nas salas de aula de EJA o reconhecimento de suas identidades e
experiéncias sociais. Apresentando os indicativos e algumas contribuigées que possam vislumbrar uma
melhora nos indices de analfabetismo do municipio

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisadora realizou as adequagdes éticas encaminhadas.

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 80.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.ulfs@ulfs.edu.br
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Continuagéio do Parecer: 4.188.059

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Adequados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao ha impedimentos éticos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolugao 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagdes junto a este CEP ao longo da realizag@o da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo lll da
Resolugao CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador".

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissao deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICAGAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatario final.

2. Qualquer alteragao que ocorra no decorrer da execugao do seu projeto e que nao tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O nao
cumprimento desta determinagao acarretara na suspensdo ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAO, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovagao de publicizagao dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duavida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opgao 8 e opgao 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisa!
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/06/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1560811.pdf 16:47:12
Outros CARTADERESPOSTASASPENDENCIA| 15/06/2020 |CENIRA ROSA Aceito

SCEP1006.pdf 16:43:58 | CECHIN SKOREK
Outros ROTEIROENTREVISTADOCENTEMOD| 15/06/2020 |CENIRA ROSA Aceito
IFICADO1506.pdf 16:40:49 |CECHIN SKOREK
TCLE /Termos de | TERMODEASSENTOMENTOMODIFIC | 15/06/2020 [CENIRA ROSA Aceito
Assentimento / ADO1506.pdf 16:29:57 |CECHIN SKOREK
Justificativa de
| Auséncia —
TCLE / Termos de | TCLEPAISERESPONSAVEISMODIFIC | 15/06/2020 [CENIRA ROSA Aceito
Assentimento / ADO1506.pdf 16:29:10 |CECHIN SKOREK
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEMODIFICADO1506.pdf 15/06/2020 |CENIRA ROSA Aceito
Assentimento / 16:28:39 |CECHIN SKOREK
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETODETALHADOCEP.docx 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
Brochura 10:26:21 |CECHIN SKOREK
| Investigador
TCLE / Termos de | PAISERESPONSAVEIS.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
Assentimento / 10:25:15 |CECHIN SKOREK
Justificativa de
Auséncia
Outros USODAVOZCEP.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
_ 10:22:15 | CECHIN SKOREK
Outros LATTESADRIANA.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
10:21:19 _|CECHIN SKOREK
Outros LATTESCENIRA.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
10:20:41 | CECHIN SKOREK
Declaragao de DECLARACAODECIENCIAECONCORD| 22/05/2020 [CENIRA ROSA Aceito
concordancia ANCIA.pdf 10:19:30 | CECHIN SKOREK
Outros ROTEIROENTREVISTADISCENTE.pdf | 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
_ 10:18:08 | CECHIN SKOREK
Outros ROTEIROENTREVISTADOCENTE.pdf | 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
10:16:03 | CECHIN SKOREK
Cronograma CRONOGRAMACEP .pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
. 10:14:52 | CECHIN SKOREK
TCLE/Termosde |TERMODEASSENTIMENTOCEP.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
Assentimento / 10:12.50 |CECHIN SKOREK
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLECEP.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
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Assentimento / TCLECEP.pdf 10:12:34 |CECHIN SKOREK Aceito
Justificativa de
Aisiind
Folha de Rosto FOLHADEROSTOCEP.pdf 22/05/2020 |CENIRA ROSA Aceito
10:11:38 _|CECHIN SKOREK

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

CHAPECO, 03 de Agosto de 2020

Assinado por:

Fabiane de Andrade Leite

(Coordenador(a))
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ANEXO 2

INSCRICOES ABERTAS

EJA 2021

@ ONDE SE INSCREVER

Secretaria Municipal de Educacéo

PERIODO
De 00 a 00 de Dezembro 2020

@ DOCUMENTOS NECESSARIOS
RG, CPF, Outros

Educacao de Jovens e Adultos

Mais informagoes Secretaria Municipal
(46) 3536-3899 de Educacao

Dois Vizinhos - PR




