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RESUMO

Ao longo dos ultimos vinte anos a histdria da Educacdo Bésica no Brasil pode ser
caracterizada por politicas publicas com vistas a qualificar os processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula e a formacdo de professores. Politicas que chegam as
escolas e impactam diretamente na producdo de curriculos escolares. Por conta disso, a
investigacdo por ora definida, emerge do particular interesse em encontrar respostas
acerca de como os professores compreendem o curriculo escolar e a preocupagdo do
impacto dessa compreensdo na qualidade da Educacédo Baésica brasileira, especialmente
com o processo de ensinar e aprender Ciéncias. Nesse sentido, busca-se, por meio desta
pesquisa, analisar compreensdes de professores da Educacdo Basica acerca da construcao
do curriculo escolar do ensino de Ciéncias no Brasil. Ao tomar como objeto do presente
estudo discursos de professores da area de Ciéncias da Natureza em efetivo exercicio na
Educacdo Baésica. Para o processo de investigacdo utilizamos a categoria de
recontextualizacdo por hibridismo proposta por Lopes (2005). O estudo € relevante ao
contexto educacional brasileiro ao contribuir no entendimento do processo de
interpretacdo a que sdo submetidos os documentos e politicas curriculares oficiais e
expressas nos discursos dos professores por meio de suas compreensdes curriculares.
Especialmente, por ocorrer em contexto escolar e em um momento em que as escolas
estdo discutindo os movimentos curriculares com a chegada da BNCC as escolas. Ainda,
destaca-se a importancia da realizacdo da investigacéo no contexto local da UFFS/campus
Cerro Largo, considerando que ao longo dos dez anos de inser¢do da universidade, tém
sido realizados diversos estudos e projetos de formacéo continuada de professores da area
de Ciéncias da Natureza, tendo em vista 0s cursos da area ofertados neste espaco. Nos
estudos tém-se identificado resultados que qualificam o trabalho docente e transformam
0s processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias no ambito local e regional. Com isso,
apresenta-se este estudo, que esta vinculado a linha 1 do Programa de Pds-graduacao em
Ensino de Ciéncias - PPGEC, e trata de uma pesquisa de natureza qualitativa realizada
em duas etapas, sendo a primeira um levantamento bibliogréafico das compreensfes de
professores da Educacdo Basica acerca de curriculo no ensino de Ciéncias e uma anélise
epistemoldgica de estudos académicos que tratam da categoria de recontextualizacao por
hibridismo, e, a segunda etapa, uma pesquisa empirica, realizada por meio de um estudo
de caso, com professores da area de Ciéncias da Natureza de uma escola publica da regido
das MissGes. Por meio do processo de investigacdo identificamos nos discursos
analisados trés categorias emergentes: compreensao conteudista-ingénuo sobre curriculo
escolar, compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar
sob uma compreensdo critico-reflexiva. Tendo em vista as categorias identificadas,
evidenciamos que a compreensao curricular sob a perspectiva conteudista-critica &€ mais
recorrente entre os professores de Ciéncias em atuacdo na Educacdo Basica. Nesse
sentido, construimos nossa defesa de que os discursos acerca do curriculo no ensino de
Ciéncias sdo recontextualizados na Educacdo Bésica o que favorece a construcdo de
novos entendimentos e contribui para qualificar de forma mais critica e reflexiva a
compreensdo dos professores.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Discursos curriculares; Recontextualizacao;
Matizes de pensamento.



ABSTRACT

Over the past twenty years, the history of Basic Education in Brazil can be characterized
by public policies aimed at qualifying the teaching and learning processes in the
classroom and teacher training. Policies that reach schools and directly impact the
production of school curricula. Because of this, the investigation defined for the time
being, emerges from the particular interest in finding answers about how teachers
understand the school curriculum and the concern about the impact of this understanding
on the quality of Brazilian Basic Education, especially with the process of teaching and
learning Science. In this sense, it is sought, through this research, to analyze
understandings of teachers of Basic Education about the construction of the school
curriculum of science teaching in Brazil. When taking as object of the present study
speeches of teachers of the area of Sciences of the Nature in effective exercise in the Basic
Education. For the investigation process we used the category of recontextualization by
hybridism proposed by Lopes (2005). The study is relevant to the Brazilian educational
context as it contributes to the understanding of the interpretation process to which the
official curricular documents and policies are submitted and expressed in the speeches of
teachers through their curricular understandings. Especially, because it occurs in a school
context and at a time when schools are discussing curriculum movements with the arrival
of BNCC in schools. Still, the importance of carrying out research in the local context of
UFFS / campus Cerro Largo is highlighted, considering that throughout the ten years of
insertion of the university, several studies and projects of continuous formation of
teachers of Science area have been carried out. Nature, in view of the area courses offered
in this space. In the studies, results have been identified that qualify the teaching work
and transform the teaching and learning processes in Sciences at the local and regional
level. Thus, this study is presented, which is linked to line 1 of the Graduate Program in
Science Teaching - PPGEC, and deals with a qualitative research carried out in two
stages, the first being a bibliographic survey of the understandings of Basic Education
teachers about the curriculum in Science teaching and an epistemological analysis of
academic studies that deal with the category of recontextualization by hybridism, and, the
second stage, an empirical research, carried out through a case study, with teachers in the
area of Natural Sciences at a public school in the Missions region. Through the
investigation process, we identified three emerging categories in the speeches analyzed:
content-naive understanding of school curriculum, curriculum understanding from a
content-critical perspective and school curriculum under a critical-reflexive
understanding. In view of the identified categories, we show that curricular understanding
from a content-critical perspective is more recurrent among science teachers working in
Basic Education. In this sense, we build our defense that the speeches about the
curriculum in Science teaching are recontextualized in Basic Education, which favors the
construction of new understandings and contributes to qualify teachers' understanding
more critically and reflexively.

Keywords: Science teaching; Curricular speeches; Recontextualization; Tints of thought.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo decorre do interesse em aprofundar as discussdes e buscar
compreender a complexidade que envolve a construcdo curricular e o proprio
entendimento acerca de curriculo. Nesse sentido, a partir desse estudo, pretendemos
desconstruir a ideia de que curriculo é uma grade curricular, com disciplinas e conteudos
prontos, pré-definidos, fixos. O estudo investiga as compreensdes de professores da area
de Ciéncias da Natureza acerca de curriculo escolar, em razdo de reconhecermos o

protagonismo dos educadores da escola basica na producéo curricular.

Partindo dessa perspectiva, este trabalho foi motivado, especialmente, por
inquietacfes acumuladas ao longo do processo de formacdo docente, envolvendo
diferentes significados que nao se esgotam com a finalizacao desse estudo. Entre as quais,
destacamos impasses na compreensdo do que vem a ser de fato curriculo escolar. Para
que ele serve? E o que ele representa na formacdo docente e no préprio ensino de
Ciéncias?

Essas inquietacbes suscitaram a aproximacdo com o campo do curriculo,
tornando-o objeto de interesse da pesquisa, ao promover uma relacdo mais estreita com
pesquisadores da area por meio da leitura de referenciais, imbuindo-nos de suas ideias e
conceitos. Neste percurso, temos identificado que diversos autores tém analisado a
centralidade do curriculo nas politicas educacionais (MOREIRA, 2002; LOPES, 2004;
2005; 2007; 2008, 2015; 2019, LOPES; MACEDO 2010; 2011).

Sendo assim, partimos do entendimento de que apds a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9394/96 diversas politicas foram sendo
discutidas e construidas com o objetivo de qualificar a Educacdo Basica brasileira.
Consideramos que o curriculo e o préprio pensamento curricular podem ser associados
as politicas curriculares como uma disputa pela significacéo do que €, de fato, o curriculo.
Além disso, quanto ao processo de estudo e elaboracdo de politicas educacionais,
compreendemaos, de acordo com Ball; Maguire; Braun (2016), que essas séo interpretadas

na pratica e ndo implementadas no contexto da escola.

Assim, vinte anos apds a construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais -

PCNs, foi elaborado o documento da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
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finalizado e apresentado para a comunidade educacional brasileiraem 2017 (para o0 ensino
fundamental) e, em 2018, (para o ensino médio), suscitando intensas discussdes no
ambito educacional. Nesse sentido, de forma resumida, todas as discussdes curriculares
atravessam a arena conflituosa acerca do que vai ser ensinado na escola, quais contetdos
e disciplinas serdo legitimados em detrimento as demais. A partir disso, propomos-nos
analisar os discursos de professores que produzem sentidos nos espagos escolares. Para
tanto, partimos da compreenséo de que os documentos dos PCNs e da BNCC séo politicas
curriculares brasileiras e, assim, podem ser fragilizadas nos contextos em que perpassam

e se recontextualizam.

Quanto a significacdo de curriculo instituida, por meio das politicas curriculares,
Lopes (2015, p. 449) revela que as mesmas sdo oriundas de conexdes entre diferentes
necessidades apresentadas e defendidas por “comunidades disciplinares, equipes técnicas
de governo, empresariado, partidos politicos, associagdes, instituicbes e
grupos/movimentos sociais os mais diversos”. Em que essas relagdes resultam na
organizac¢do de distintos grupos politicos, por meio dos quais, diferentes “significacdes
de curriculo sdo instituidas.” Esse ¢ um dos aspectos cruciais na defini¢cdo de quais
questBes permeardo as politicas e documentos curriculares e, dessa forma, como serdo

recontextualizadas nas escolas em que serdo colocadas em pratica.

Nesse sentido, reconhecendo a escola como instituicdo social, em que tais
politicas sdo colocadas em acdo, o que tem se percebido, ao longo dos ultimos 20 anos,
sdo intensos esforcos dos professores em compreender as novas perspectivas curriculares
apresentadas, ao passo que, nas praticas docentes, as transformacdes tém sido limitadas.
Acreditamos que &, na escola, que o professor tem a possibilidade de proporcionar a
aprendizagem ao ser humano nos conceitos cientificos que Ihe sdo necessarios para
responder o que 0 senso comum n&o possibilita, no entanto, o0 que se percebe atualmente
sdo inameras dificuldades em estabelecer e de fato atingir um processo educacional
eficaz, em que se tenha a valorizacdo do contexto local e global e que nédo invisibilize a

atuacdo docente ao priorizar metas de avaliagdes externas, por exemplo.

Diante das tessituras apresentadas, direcionamos a aten¢do aos curriculos do
ensino de Ciéncias da Natureza, que, ainda, frequentemente, mostram-se incipientes e
estaveis, sob o dominio de um sistema classificatério e excludente, ndo condizente com
0 que tencionam as novas propostas curriculares para o ensino. Com essa concepcéo,

alertamos para a significativa dimensdo de atentar-nos aos discursos curriculares
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construidos e recontextualizados no ambito do espaco escolar, processo esse que ocorre
por meio de um hibridismo de discursos (LOPES, 2005), para que possamos contribuir
para qualificar a Educacdo Basica no Brasil. No intuito de instigar a reflexdo acerca do
tema proposto, trazendo um pouco a respeito de como se constituiu o curriculo no ensino
de Ciéncias ao longo dos anos, apresentamos alguns aspectos tedricos relevantes acerca

do processo historico curricular para a discussdo em questao.
1.1 O CURRICULO NO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

No contexto do curriculo do ensino de Ciéncias, propomo-nos a apresentar alguns
aspectos tedricos importantes para o avanco dos entendimentos acerca de curriculo.
Iniciamos, buscando compartilhar nossos entendimentos sobre o que € curriculo. Nesse
sentido, ancoramo-nos em Tomaz Tadeu da Silva, o qual apresenta as teorias de curriculo
no livro Documentos de Identidade, em que “o curriculo aparece pela primeira vez como
um objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte” (SILVA,
2019, p. 12), caracterizado como um curriculo fortemente relacionado ao processo de
industrializacdo e imigracdo, com escolarizagdo massiva e “visto como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e
medidos” (SILVA, 2019, p. 12).

De acordo com Silva (2019), ha dificuldades em definir um conceito fixo para
curriculo, pois, “depende precisamente da forma como ele ¢ definido pelos diferentes
autores e teorias”, a partir disso, “uma defini¢ao nos revela o que uma determinada teoria
pensa o que o curriculo é” (SILVA, 2019, p. 14). Diante disso, o autor ressalta que a
“questao central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo ¢ a de saber
qual conhecimento deve ser ensinado” (SILVA, 2019, p. 14). Com isso, defendemos, por
meio dessas contribuigdes iniciais do autor, que o curriculo se constrdi e reconstrdi sob

diversas teorias e definigdes.

Nessa linha, ressaltamos outro aspecto importante apontado pelo autor, que se
relaciona a questdo de “o que” ensinar, pois, ao selecionar certos conhecimentos em
detrimento de outros, o curriculo esta definindo nossa identidade. Para o autor, “o
curriculo é também uma questio de identidade. E sobre essa questdo, pois, que se
concentram também as teorias de curriculo” (SILVA, 2019, p. 15). Ainda, além de
produzir nossa identidade, o curriculo, ou melhor, o processo de selecao esta estritamente

relacionado a questdes de poder, ao passo que, segundo o autor, “selecionar ¢ uma
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operagdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagdo de poder”

(SILVA, 2019, p. 16).

Partindo desses pressupostos, direcionamo-nos ao ensino de Ciéncias, foco do
presente trabalho. Destacamos estudos de pesquisadores da area do ensino das Ciéncias
que tém contribuido para importantes entendimentos acerca de curriculo (KRASILCHIK,
1987; 2000; SCHNETZLER; ARAGAO, 1995; SCHNETZLER, 2002; 2004; ROSA;
SCHNETZLER, 2003; LOPES, 2005; SILVA; SCHNETZLER, 2009; SCHNETZLER;
SILVA; ANTUNES-SOUZA, 2016; SCHNETZLER; ANTUNES-SOUZA, 2019). Na
medida em que as teorias de curriculo evoluiram, simultaneamente, o ensino de Ciéncias
foi se transformando. Nesse sentido, vamos problematizando alguns aspectos importantes

dessa transformacao.

Da mesma forma que a teoria tradicional de curriculo teve uma forte influéncia
p6s Segunda Guerra Mundial, com o ensino de Ciéncias, que foi caracterizado por
aspectos tradicionais de curriculo na época, nao foi diferente, pois a industrializacdo e o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico provocaram choques no curriculo escolar
(KRASILCHIK, 1987). Em um contexto de intensa movimentacao politica, proveniente
do conflito entre governos ditatoriais, Krasilchik (1987, p. 06) relata que “Fisica, Quimica
e Historia Natural apareciam apenas no curriculo do curso ginasial”. Ainda, de acordo
com a autora (1987, p. 07), o ensino de Ciéncias da época era “tedrico, livresco,
memoristico, estimulando a passividade”, além disso, “ndo se discutia a relacdo da
Ciéncia com o contexto econdmico, social e politico e tampouco aos aspectos
tecnologicos e as aplicagdes praticas” (1987, p. 09), fatores caracteristicos da teoria

tradicional de curriculo.

J& na década de sessenta do século passado, ocorreu uma relevante transformacao
na estrutura curricular do ensino de Ciéncias, especialmente, devido a mudancas politicas
e sociais ocorridas na época, fazendo com que 0s projetos curriculares incorporassem um
novo objetivo: “permitir a vivéncia do método cientifico como necessario a formacdo do
cidaddo, ndo se restringindo mais apenas a preparagdo do futuro cientista”
(KRASILCHIK, 1987, p. 09). Isso permitiu que Se comegasse a pensar na
“democratizagao do ensino destinado ao homem comum”, que pudesse se tornar um
profissional liberal, politico, operéario, de acordo com a sua vontade, mas com o devido
conhecimento para isso. A partir dessa proposta, 0 processo intelectual passou a ser

vinculado a investigagdo cientifica e, também, segundo a autora (1987, p. 10), “nessa
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década os primeiros projetos curriculares atingiram seu auge”, influenciando a educacao
em geral. Iniciou-se, a partir desses movimentos, a participacdo de equipes
multiprofissionais nas discussdes curriculares, como a “participagdo de psicologos,

especialistas em curriculo e avaliagao” (KRASILCHIK, 1987, p. 11), por exemplo.

Nesse sentido, a autora destaca, ainda, que “as equipes que formavam 0s primeiros
projetos curriculares cedo chegaram a conclusao de que os textos e matérias deveriam ser
permanentemente revistos” (KRASILCHIK, 1987, p. 12), pois

[...] os programas de implementacdo dos curriculos, que no inicio pareciam
uma decorréncia natural da boa qualidade dos projetos, logo passaram a
preocupar 0s grupos, demandando atividade continua, visando a diminuir a
resisténcia encontrada por parte dos sistemas educacionais e professores
(KRASILCHIK, 1987, p. 12).

Chamado de movimento de reforma curricular, esse periodo foi de crescente

desenvolvimento de projetos curriculares na area de Ciéncias, porém

[...] os resultados pouco promissores da avaliacdo dos referidos projetos em
termos da aprendizagem dos alunos e as criticas de mitificarem o método
cientifico, de fazerem dos alunos pequenos cientistas e de enfatizarem o
indutivismo e a aprendizagem por descoberta, levaram a comunidade de
educadores em ciéncias, no final dos anos 70, a repensar as abordagens e 0s
objetivos das investigacdes na area (SCHNETZLER; ARAGAO 1995, p. 29).

Nesse periodo, o método cientifico era bem demarcado por etapas, com um
desenrolar inflexivel e técnico, a partir disso, com a reformulacdo politica no pais, em
1964, o ensino de Ciéncias passou a ter seu valor reconhecido também por formar “mao-
de-obra qualificada, intencdo que acabou se cristalizando na Lei n® 5692, de Diretrizes e
Bases da educagdo, promulgada em 1971 (KRASILCHIK, 1987, p. 16).

Entre as décadas de 1970 e 1980, o ensino de Ciéncias passou a agregar também
discussOes acerca de implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico, expandindo as
metas do ensino de Ciéncias, abrangendo a compreensédo de que a Ciéncia nao é neutra.
Além disso, outro destaque dessa época, € que, a partir desse momento, passaram a ser
considerados projetos especificos para minorias, que incluiam alunos carentes e outros

afetados pela crise social que compunha o contexto da época.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), n® 5692/71,
surge um dilema entre qualidade versus quantidade, além de questionamentos em relagédo
“aos novos fins da educacao e, em decorréncia, da educagao cientifica” (KRASILCHIK,
1987, p. 18). Nesse contexto, o curriculo foi abarrotado de “disciplinas chamadas
instrumentais ou profissionalizantes, o que determinou a fragmentacdo e, em alguns

casos, o esfacelamento das disciplinas cientificas”, sem privilégios para a formagdo
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profissional. Ainda, com base em Krasilchik (2000), essa Lei orienta as mudangas
educacionais, principalmente no que tange reformas no ensino de Ciéncias, tornando as

disciplinas cientificas profissionalizantes, deslocando-as no curriculo.

Outra caracteristica é a insercao do uso dos livros didaticos como imprescindiveis
no ensino de Ciéncias, além de uma exigéncia de que o aluno deve desenvolver a
capacidade de pensar logica e criticamente, para conseguir ingressar no ensino superior,
por meio de provas de vestibulares, reforcando assim uma educacdo propedéutica. Dessa
forma, a autora (KRASILCHIK, 1987, p. 19) aponta para uma forte incoeréncia, ao passo
que as novas propostas curriculares traduzem mudancas em relacdo a Ciéncia, entrando

em conflito com a realidade da sala de aula.

Do periodo de 1980 a 1985, o ensino de Ciéncias encontra-se em um contexto de
desafios, em que o professor precisa dar conta de uma aula com um ndmero excessivo de
alunos na mesma sala, na maioria das vezes, desinteressados, alheios ao que esta sendo
discutido. Além disso, as transformacdes sociais exigem cada vez mais das escolas, seja
na questdo material, seja na questdo das condigdes de trabalho dos professores. Ainda, de
acordo com Krasilchik (2000, p. 85), “nossas escolas, como sempre, refletem as maiores
mudancas na sociedade — politica, econémica, social e culturalmente. A cada novo
governo ocorre um surto reformista que atinge principalmente os ensinos basico e
médio”.

Tal realidade ndo foi diferente no periodo dos anos 1990 a 2000, em que tivemos
como destaque a promulgacdo de uma nova LDB, n° 9394/96, seguida dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1998. E, na sequéncia, ressaltamos o periodo, a partir dos anos
2000, em que intensos esforcos foram realizados no sentido de propor novas diretrizes
curriculares a Educacdo Baésica brasileira e, com isso, ap6s um longo periodo de
discussoes, tivemos a implantacdo da nova Base Nacional Comum Curricular, que esta

sendo colocada em pratica nas escolas a partir do ano de 2020.

Com essas consideragdes acerca do curriculo no ensino de Ciéncias, indicamos a
relevancia da presente pesquisa, em que apontamos para as intensas discussdes acerca de
curriculo ao longo dos ultimos anos, que tém perpassado as escolas e, com isso,
possibilitado a constru¢cdo de novas compreensOes acerca dele. Dessa forma,
direcionamos nossos olhares para um contexto de Escola Basica, a fim de identificar as

compreensdes de curriculo apds um longo periodo de novas proposic¢Ges curriculares no
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Brasil.

Ao encontro dessas colocagdes e, apropriando-nos da perspectiva discursiva
defendida por Lopes (2015, p. 449), consideramos pertinente apresentar os argumentos
da autora acerca do discurso. Segundo ela, “discurso nao ¢ s6 linguagem, aquilo que se
fala ou se escreve. Discurso ¢ pratica. E linguagem e agdo; uma pratica de significagdo”.

Ainda, para a autora:

Se o curriculo é entendido como planejamento, lista de conteudos, saberes
legitimados ou luta pela significacdo da cultura, isso também depende de
articulagGes discursivas, ndo de uma propriedade intrinseca a um objeto — o
curriculo — considerado como um dado inequivoco. Apostar em um enfoque
discursivo que constitui a realidade tal como a compreendemos significa
também estar constantemente negociando com uma série de tradi¢Bes, de
registros estruturados com e pelos quais somos/ fomos formados, admitir os
deslizamentos em outras diregbes, recriando esses mesmos registros. E
conceber que o poder estd implicado em todas as dimensdes de conhecimento
e de razdo (LOPES, 2015, p. 449).

Nesse enredamento, vislumbramos o curriculo como um espaco que esta o tempo
todo sendo determinado por decisdes a serem tomadas. Defendemos, porém, que essas
decisdes devam ser tomadas por quem o produz na préatica cotidiana, fazendo com que
essas escolhas sejam pertinentes ao contexto em que cada professor e aluno se encontram,
pois bem sabemos que 0s contextos mudam, ndo sdo 0os mesmos em cada escola.
Entendemos a escola, a aula, o curriculo como espacos de reflexdo e construcdo de
conhecimentos, e concordamos com a argumentagéo de Lopes (2019, p. 71), ao afirmar
que “modificar a organizacdo curricular ndo é apenas modificar uma listagem de
conteddos, competéncias e habilidades, mas interferir em préaticas discursivas

educacionais e identificagoes docentes™.

Dessa forma, consideramos o curriculo no ensino de Ciéncias, uma temaética
indispensavel e instigante, ao passo que estamos vivendo num contexto em que um novo
documento curricular estd chegando as escolas e movimentando-as no sentido de
repensarem seus curriculos. Esse contexto suscita novas inquietagbes acerca de
compreensdes subjetivas de curriculo, que podem se tornar barreiras ao processo de
construcdo curricular na escola. Uma vez que, estudos ja realizados acerca da
compreensdo de curriculo dos professores, evidenciam dificuldades de interpretacdo das
politicas (LOPES, 2005). Entendemos que o professor pode reestruturar sua pratica em
busca de minimizar o distanciamento de interesses locais e globais e, com isso, reafirmar

0 seu posicionamento como autor/produtor do curriculo na escola em que esta inserido.
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Com essas consideragdes, apresentamos a seguir um pouco acerca da trajetdria da
presente pesquisa, contemplando, na discussdo, a questdo norteadora do estudo, bem

como objetivos, metodologias e resultados.

1.2 A TRAJETORIA DA PESQUISA

Nesse sentido, tendo consciéncia da complexidade que envolve o processo de
construcdo curricular, tomamos como questdo norteadora dessa pesquisa: Quais as
compreensdes de professores de Ciéncias, em atuacdo na Educacao Bésica, acerca
de curriculo escolar no Brasil? Essa questdo nos levou a caminhos diversos, ao
permearmos 0 mundo das pesquisas tedricas e empiricas na busca incessante de

encontrarmos respostas, reflexdes a essa pergunta.

Com isso, definimos como objetivo principal da pesquisa: analisar compreensdes
de professores da Educagdo Bésica acerca da construcdo do curriculo escolar do ensino
de Ciéncias no Brasil. Ainda, destacam-se como objetivos especificos: analisar
compreensdes de professores da area de Ciéncias da Natureza acerca de curriculo escolar,
a partir de uma revisdo da literatura, com foco no processo de construcdo; identificar, em
estudos académicos, matizes de pensamento acerca da categoria recontextualizagdo por
hibridismo, com base em Lopes (2005) e, de identificar compreensdes acerca de curriculo

expressas por professores da area de Ciéncias da Natureza no Brasil.

A partir desses objetivos, tomamos como hipotese, (balizados em vivéncias
realizadas em estagios de docéncia nas escolas de Educacdo Baésica e alicercados nos
pressupostos de Lopes (2005) acerca dos discursos curriculares) que os discursos de
professores de ensino de Ciéncias em atuacdo na Educacdo Basica, acerca das
compreensdes curriculares no Brasil, sdo recontextualizados e hibridizados, na medida
em gue novas propostas e documentos curriculares chegam a escola. Assim, podendo
evidenciar fragilidades no processo de construcdo do curriculo na escola, tendo em vista
a resisténcia aos processos de implantacao e/ou falta de entendimentos tedricos acerca da

propria construcdo curricular.

Defendemos a necessidade de mantermos, como pesquisadores da area de
curriculo e professores em formacdo continuada, um comprometimento atento e
permanente no que diz respeito aos processos de reestruturacdo curricular. Nesse sentido,
Lopes e Macedo (2011) afirmam que o curriculo ndo é fixo, e nem tampouco uma luta

externa ao espago escolar. O professor, ao buscar a significagdo do que vem a ser o



20

conhecimento legitimo, esté relacionado ao préprio processo de luta por legitimagéo, por
producdo de significados, produzindo uma cultura. Dai a necessidade de se modificar a
ideia de que curriculo é algo comum, que representa apenas uma selecdo de determinados
conteudos, de certas culturas, de legitimacgdo, ele é a propria luta pela producdo de

significado.

Partindo desses pressupostos, entendemos a urgente necessidade de compreensdes
curriculares que considerem as diferencas existentes e que ndo devem ser caladas, nem
camufladas, pois diferentes escolas produzem diferentes curriculos. Diferentes
professores compreendem de forma diferente o curriculo, documentos e propostas
curriculares e, assim, produzem-no de maneira diferente. Diferentes alunos necessitam de
diferentes olhares para o seu processo de aprendizagem. Sao questdes que perpassam um
rol de aspectos, sejam diferencas de ordem econdmica, social, sexual, entre outras, o fato
é que elas existem, estdo ai espalhados Brasil afora e precisam estar inseridas nos

curriculos escolares, precisam sentirem-se contempladas.

Com essa reflexdo, destacamos o hibridismo associado a recontextualizacdo dos
discursos curriculares, como espacos de negociacdo. Entendemos que os discursos, acerca
do curriculo, sdo hibridizados, ou seja, sdo formados a partir da unido de fragmentos de
outros discursos ou textos, porém, é importante ressaltar, conforme Bhabha (2001), que
um hibrido ndo ¢ a resolugdo de divergéncias de “reconhecimento” entre diferentes
culturas, mas tenciona o reconhecimento ao mediar a negociacdo, gerando novas

possibilidades.

Destarte, destacamos nossa op¢ao metodoldgica na realizagdo do presente estudo,
que se encontra organizado em duas etapas, com caracteristicas das abordagens
qualitativas, conforme apresentado por Lidke e André (2013). Com essa perspectiva,
salientamos que as duas etapas constituem-se, primeiramente, numa revisdo bibliografica

e, na sequéncia, um estudo empirico.

Quanto ao estudo empirico, a pesquisa foi realizada de modo a atender os
principios éticos da pesquisa com seres humanos, sendo o projeto de pesquisa “Discursos
de professores da Educacdo Basica acerca das politicas curriculares para o Ensino de
Ciéncias” encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos (CEP) da
Universidade Federal Fronteira Sul, tendo sido aprovado, conforme parecer N 3.552.442,

apresentado no anexo A desta dissertacdo. Nesse sentido, buscando manter sob sigilo as
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identidades dos professores participantes da mesma, foi solicitado autorizacéo para 0 uso
de informacdes obtidas por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE
(Apéndice B).

Ainda, para compor a pesquisa, foram considerados os estudos que tratam da
tematica. Na etapa bibliogréfica, foi realizada uma reviséo de literatura, a partir da qual
construimos dois artigos, sendo que um deles apresenta compreensées de professores da
Educacao Basica acerca do processo de construcao curricular, e o outro com foco em
aspectos epistemoldgicos. Para tanto, utilizamos as categorias propostas por Ludwick
Fleck (2010) para o processo de analise da circulagdo de ideias, com a finalidade de
identificar matizes de pensamento acerca dos conceitos de recontextualizagdo e

hibridismo de discursos curriculares em pesquisas nacionais.

J4, a segunda etapa, que trata do processo empirico, foi realizada junto ao Instituto
Estadual de Educacdo Cristo Redentor em Candido Godoi, RS. A escolha pela instituicdo
ocorreu por se tratar de uma escola da &rea de abrangéncia do Programa de P6s-graduacéo
em Ensino de Ciéncias (PPGEC), e trata-se de uma institui¢do piloto para a implantacéo

da BNCC, selecionada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul.

Nessa etapa, optamos por um estudo de caso e, conforme Lidke e André (2013),
a guia do processo foi uma entrevista realizada com os docentes da area de Ciéncias da
natureza. Esta, foi planejada em conjunto com a direcdo da escola, além do
acompanhamento de algumas reunides de planejamento entre a equipe de coordenacgéo
pedagdgica e os professores da area, e, também, dos momentos de estudos da BNCC. O
roteiro com as perguntas da entrevista encontra-se no apéndice A desta dissertacao.

Com os dados organizados, realizamos a analise de contetudo, com base em Bardin
(2011). Tal anélise foi realizada em trés etapas distintas, sendo a primeira denominada de
pré-andlise; a segunda, que corresponde a exploracdo do material; e a terceira, que se

refere ao tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretacéo.

A partir desses caminhos metodologicos, a presente dissertacdo encontra-se
organizada em trés artigos, dois dos quais ja se encontram publicados em periédicos. Na
sequéncia, destacamos um resumo de cada artigo, que podem ser lidos na integra,

compondo os capitulos 01, 02 e 03 desta dissertacdo, respectivamente.
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O artigo 01, intitulado: “COMPREENSOES DE PROFESSORES DE CIENCIAS
ACERCA DE CURRICULO ESCOLAR: uma revis&o bibliografica, objetiva analisar
compreensdes de professores da Educacdo Basica, apresentadas em pesquisas brasileiras
sobre o curriculo no ensino de Ciéncias, com foco no seu processo de construcdo. Os
dados foram obtidos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) e
evidenciaram distintas compreensodes entre os professores, as quais foram organizadas em
categorias de analise: compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar,
compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar sob uma

compreensdo critico-reflexiva.

A categoria compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar
predominou nas pesquisas analisadas, as quais revelam compreensdes restritas aos
documentos escolares, em que os professores ndo reconhecem seu papel na construcédo
curricular. J&, a compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica evidencia o
professor como participante do processo de construcdo do curriculo na escola de forma
restrita. A curriculo escolar sob uma compreenséo critico-reflexiva foi evidenciada em
apenas uma pesquisa, caracterizando-se como uma compreensdo mais qualificada. Nesta
categoria, 0s professores se reconhecem como principais responsaveis pelo curriculo
escolar, relacionando-o aos processos de construcdo de conhecimentos na escola,
contribuindo na formacdo de individuos capazes de atuar na busca de mudancas da

sociedade.

Com o estudo, reitera-se afirmacdes ja realizadas na literatura académica, que
deflagram o distanciamento entre a producdo teérica e a realidade vivida no cotidiano das

escolas.

O artigo 2, sob o titulo: “RECONTEXTUALIZACAO DE DISCURSOS
CURRICULARES: um olhar a partir da epistemologia fleckiana’?, objetiva identificar
matizes de pensamento acerca do processo de recontextualizacdo de politicas curriculares

em estudos académicos. Nesse estudo, realizamos uma pesquisa de abordagem

! Este artigo encontra-se publicado na Revista Pratica Docente, Qualis CAPES B2 na area de Ensino.
Para consulta pode ser encontrado em:
http://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/783/360

2 Este artigo encontra-se publicado na Revista de Estudios Teoricos y Epistemoldgicos en Politica
Educativa, Qualis CAPES B4 na area da Educacdo. Para consulta, pode ser encontrado em:
https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe/issue/view/732
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qualitativa, sob um viés epistemologico, tendo como referencial as categorias de
Circulacdo de ldeias e Matizes de Pensamento de Fleck (2010).

O objeto de investigacdo séo teses e dissertagdes que utilizam as categorias de
Recontextualizacdo e Hibridismo, propostas nos estudos de Lopes (2005). Nelas,
buscamos aspectos que possam contribuir para qualificar entendimentos acerca da
implantacdo de politicas publicas curriculares no Brasil. Por meio da anélise de uma
dissertacdo e duas teses de doutorado, identificamos a instauracdo de matizes de
pensamento da autora, que contribuem para qualificar a compreensdo acerca dos

discursos curriculares no Brasil e fortalecem a perspectiva tedrica que utilizamos.

O artigo 3 intitula-se como: “O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NO
BRASIL: reflexdes de professores em exercicio”. Curriculo no ensino de Ciéncias é a
tematica central apresentada neste estudo, realizado com o objetivo de identificar
compreensdes acerca de curriculo, expressas por professores da area de Ciéncias da
Natureza no Brasil. Sua relevancia esta na ampliacdo de discursos acerca de curriculo nos

ultimos anos, tendo em vista as alteracGes em propostas curriculares.

Nesse artigo, a pesquisa € qualitativa, do tipo estudo de caso, durante a qual foram
analisados discursos de professores em atividade em uma escola publica do interior do
estado do Rio Grande do Sul. A respeito da compreensdo curricular, utilizou-se as
categorias: Compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, Compreensdo
curricular sob a perspectiva conteudista-critica e Curriculo escolar sob uma compreensdo
critico-reflexiva. Destacamos, neste estudo, que os professores da area de Ciéncias da
Natureza evidenciam de forma mais recorrente uma compreensao conteudista-critica.
Além disso, as compreensdes sinalizadas indicam que os discursos curriculares se
recontextualizam nos espacgos escolares e, com isso, intensificam o distanciamento do que
é proposto em orienta¢Ges curriculares brasileiras e o que é realizado em contexto da
Educacao Basica. Dessa forma, depreende-se que os entendimentos acerca de curriculo

estdo em constante evolucgéo, possibilitando ampliar perspectivas de curriculo.

3 Este artigo ainda no esta submetido para apreciacio em periodico ou revista
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2 COMPREENSOES DE PROFESSORES DE CIENCIAS ACERCA DE
CURRICULO ESCOLAR: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

RESUMO

Discussdes acerca do curriculo na Educacdo Basica tém sido recorrentes no contexto
atual brasileiro, em que se busca qualificar os processos de ensinar e aprender em sala de
aula. O objetivo do presente estudo foi analisar compreensdes de professores da &rea de
Ciéncias da Natureza acerca de curriculo escolar. Por meio de uma pesquisa de natureza
qualitativa utilizou-se como objeto de investigacdo, estudos académicos obtidos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, que evidenciaram distintas
compreensdes entre os professores organizadas nas categorias de analise: compreensdo
conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensdo curricular sob a perspectiva
conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensdo critico-reflexiva. A categoria
compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar predominou nas pesquisas
analisadas, que revelam compreensdes restritas aos documentos curriculares e, ainda,
evidencia dificuldades de os professores reconhecerem seu papel na construgédo
curricular. Com o estudo, reitera-se afirmacdes ja realizadas na literatura académica, que
deflagram o distanciamento entre a producao teoérica acerca do curriculo e a realidade das

escolas.

Palavras-chave: Curriculo de Ciéncias. Conteudista-ingénuo. Critico-reflexiva.
ABSTRACT

Discussions about the curriculum in Basic Education have been recurrent in the current
brazilian context, in which it seeks to qualify the processes of teaching and learning in
the classroom. The aim of the present study was to analyze understandings of teachers in
the field of Natural Sciences about the school curriculum. Through research of a
qualitative nature, academic studies obtained at the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations were used as an object of investigation, which showed different
understandings among teachers organized in the analysis categories: content-naive,
content-critic and critic-eflective. The content-naive category predominated in the
researches analyzed, which reveal understandings restricted to curricular documents and,
still, it shows difficulties for teachers to recognize their role in curriculum construction.

With the study, it is reiterated statements already made in the academic literature, which
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trigger the distance between the theoretical production about the curriculum and the
reality of the schools.

Keywords: Science Curriculum. Content-naive. Critical-reflective.
RESUMEN

Las discusiones sobre el curriculo en Educacion Basica han sido recurrentes en el
contexto brasilefio actual, en el que se busca calificar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula. EI objetivo del presente estudio fue analizar la comprensién de los
docentes del campo de las Ciencias Naturales sobre el curriculo escolar. A través de una
investigacion de caracter cualitativo, se utilizaron como objeto de investigacion estudios
académicos obtenidos en la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones, que
mostraron diferentes entendimientos entre los docentes organizados en las categorias de
analisis: comprension ingenua de contenido del curriculo escolar, comprension curriculo
desde una perspectiva de contenido critico y curriculo escolar desde una comprensién
critico-reflexiva. La categoria de comprension ingenua de contenido de los curriculos
escolares predomind en las investigaciones analizadas, que revelan comprensiones
restringidas a documentos curriculares y, aun asi, muestra dificultades para que los
docentes reconozcan su rol en la construccion curricular. Con el estudio se reiteran
afirmaciones ya realizadas en la literatura académica, que desencadenan la brecha entre

la produccion tedrica sobre el curriculo y la realidad de las escuelas.

Palabras clave: Curriculo de ciencias. Contenido ingenuo. Critico-reflexivo.

2.1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como foco analisar a literatura académica quanto as
compreensdes de professores de Educacdo Basica acerca do curriculo educacional no
Brasil. Tal tematica é relevante na medida em que novas politicas curriculares tém sido
propostas no Brasil nos ultimos anos, como é o caso da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A partir de estudos relevantes da area do curriculo, que se destacam
por apresentarem discussdes contemporaneas, e refletindo a respeito da importancia em
compreendermos os entendimentos dos professores de como o curriculo é construido e,
como o professor se reconhece no processo de construcao curricular, apresentamos esta

pesquisa realizada a partir de uma revisdo de literatura em dissertages e teses brasileiras,
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que discutem compreensdes dos professores da &rea de Ciéncias da Natureza (CN) acerca
de curriculo.

Estudos relacionados ao curriculo na Educacao Basica tém sido tematica presente
em discussfes que apresentam como objetivo qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem ao longo dos ultimos vinte anos. No Brasil, as pesquisas tornaram-se mais
intensas ao final do século XX, a partir do processo de redemocratiza¢do do ensino
(KRASILCHIK, 2000). Destacamos que as pesquisas evidenciam que o campo do
curriculo tem apresentado ‘“avangos, omissdes e desafios a serem enfrentados”
(MOREIRA, 2002, p. 83). Nossas intengdes corroboram os entendimentos de Lopes e
Macedo (2010, p. 18), quanto ao processo de analisar o campo do curriculo, que “inclui
tomar como objeto o conhecimento produzido pelos sujeitos investidos da legitimidade
de falar sobre curriculo. Tal legitimidade é conferida por sua presenca em instancias

institucionalizadas”.

Com essas perspectivas, buscamos apresentar reflexdes acerca do curriculo no
ensino de Ciéncias no Brasil, com o olhar voltado aos principais atores que contribuem
para o processo de recontextualizagdo do curriculo na pratica, os professores. Nesse

sentido, partimos das ideias de Lopes e Macedo (2011, p.41), ao definirem que:

[...] o curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é
uma prética de poder, mas também uma pratica de significacao, de atribuicdo
de sentidos. Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.
Trata-se, portanto, de um discurso produzido na interse¢do entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por
tais discursos e os recria.

No que se refere ao desenvolvimento do pensamento de professores da area de
Ciéncias da Natureza (CN) destacamos o trabalho de Leite e Zanon (2018), que buscam
analisar compreensdes de professores acerca de curriculo escolar. No trabalho, as autoras
defendem o desenvolvimento de Estilos de Pensamento (EPS) que caracterizam tais
compreensdes e, amparadas nas categorias propostas por Fleck (2010), acenam o
desenvolvimento de dois EPs, sendo um EP conservador em professores de Ciéncias e
outro transformador. No estudo realizado, as autoras afirmam que, “percebemos que 0s
professores, ora com estilos de pensamento conservador, apresentaram um sentido de
autonomia unilateral e autoritaria, enquanto os professores com estilos de pensamento
transformador evidenciaram uma compreensdo de autonomia compartilhada e coletiva”
(LEITE; ZANON, 2018, p. 971). Destarte, as autoras identificaram perspectivas de
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curriculo nos discursos docentes, que caracterizam os estilos de pensar e, com isso,

contribuem com o presente estudo, pois possibilitam aproximacdes.

Considerando o curriculo uma pratica discursiva e de atribuicdo de sentidos,
apoiamos a presente investigacdo em dois conceitos relevantes propostos, no Brasil, por
Alice Casimiro Lopes. De acordo com a autora (2008), estudos curriculares devem ser
analisados tendo como suporte tedrico a recontextualizacdo de discursos. Tal processo
trata da reinterpretacao a que sdo submetidos os documentos e as politicas curriculares no
interior do espaco escolar. Ainda, destacamos, conforme apresentado por Lopes (2008),
que a recontextualizagdo de discursos ocorre por um processo de hibridismo, definido
pela mistura de concepgdes ¢ interpretagdes, com isso, “os discursos perdem as suas
marcas originais” (2008, p. 31), e se unem a outras concepg¢des para formar um hibrido.
Nesse sentido, relacionando os conceitos, a autora prople a categoria que chama de
recontextualizagéo por hibridismo, em que os discursos curriculares séo reinterpretados
e hibridizados considerando o contexto em que 0 sujeito se encontra.

E importante destacar ainda que, entende-se por discurso no apenas a linguagem
falada e escrita, mas todas as interacdes do sujeito ao designar significados para alguma
coisa. Além disso, as proprias regras de recontextualizagdo se tornam responsaveis pela
producdo do discurso pedagogico, que, de acordo com Lopes e Macedo (2011), se
caracteriza por ndo ter um teor exclusivo, se tratando de um composto de regras
apropriadas de discursos diversos, e, que ndo sao produzidos no contexto escolar, sendo,
portanto, considerado “um principio recontextualizador, que desloca e recoloca 0s
discursos originais em novas bases sociais € em novas relagcdes de poder e de controle
(2011, p. 102)”.

Assim, atentamos a compreensao de professores da area de Ciéncias da Natureza
acerca do curriculo educacional brasileiro. Tal investigacdo se aproxima de um estudo
apresentado por Lopes (2006), em que defende que os discursos curriculares podem ser
analisados por meio de duas instancias, sendo uma micro e outra macro. A abordagem

macro trata de estudos de trabalhos

[...] que focalizaram: as disposicBes legislativas, as propostas curriculares
oficiais, incluindo a histéria dessas disposi¢cGes propostas; a histéria das
disciplinas no sistema educacional, seja por intermédio de documentos oficiais
e/ou livros didaticos; a analise da organizagdo curricular ou da selecdo de
conteddos do curriculo ou de um componente curricular especifico no sistema
educacional (LOPES, 2006, p. 624).

Ja na abordagem micro, Lopes (2006, p. 625), situou trabalhos que focalizaram

uma metodologia centrada na investigacéo
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[...] do cotidiano da escola ou da pratica pedagdgica; das concepgBes dos
sujeitos em uma dada instituicdo escolar ou da instituicdo escolar como um
todo; do uso dos livros didaticos, incluindo a histéria do curriculo com
privilégio da investigagdo do cotidiano escolar; os estudos de caso de forma
geral.

Nessa linha, Lopes (2006) contribui ao apresentar as perspectivas macro e micro

dos discursos curriculares. Quanto a isso a autora entende

[...] ser possivel evidenciar alguns modos de como tais relacbes (macro e
micro), tém sido abordadas na educacdo, bem como construir um debate que
favoreca a superacdo da dicotomia ainda presente na forma de algumas
pesquisas entenderem a relagdo macro/micro...que os debates no campo do
curriculo se articulam com os debates mais amplos do campo educacional, de
forma que este campo pode se beneficiar do entendimento de questdes
curriculares (LOPES, 2006, p. 621-23).

Ainda, aferimos que o processo de estudo curricular, sob a perspectiva
apresentada por Lopes (2006), considera que os discursos macro sdo recontextualizados
em instancias micro. Tal recontextualizagdo ocorre por meio de um hibridismo de
discursos, conforme a autora (2005, p. 56), “é a partir da ideia de uma mistura de l6gicas

globais, locais e distantes, sempre recontextualizadas, que o hibridismo se configura”.

Nesse sentido, corroboramos as ideias da autora ao afirmar que, por vezes, as
instancias micro se veem demasiadamente afastadas da instancia macro em virtude de

que

[...] as instancias micro séo interpretadas como homogéneas, ou porque essa
homogeneidade é considerada a priori, ou porque a heterogeneidade é suposta
como possivel de ser reduzida a elementos simples e fundamentais. Processos
complexos e matizados a histéria das disciplinas, as politicas de curriculo, a
producdo do conhecimento escolar, a produgdo de livros didaticos, as
concepgOes de professores, a selecdo e a organizacdo dos conteddos — tendem
a ser simplificados por mecanismos de apagamento de suas diferengas e ndo
por incluséo dessas diferencas em um sistema amplo de interpretagéo (LOPES,
2006, p. 627).

Ao apresentar a instancia micro, Lopes (2006, p. 628), entende que “sdo
frequentes estudos que focalizam a escola ou a sala de aula como uma unidade isolada,
sendo o curriculo desenvolvido em decorréncia quase exclusiva das concepcdes dos
sujeitos atuantes na pratica”. Assim, neste trabalho, a questdo de pesquisa que se coloca
¢ “Quais as compreensdes de professores da educagao basica acerca do curriculo no
ensino de Ciéncias?”, sendo importante pontuar que os dados foram obtidos em pesquisas
brasileiras e tiveram como foco o reconhecimento da responsabilidade da construcao
curricular pelo professor. Pretendemos responder a essa pergunta tendo como objetivo
fornecer elementos para se (re)pensar as discussdes do curriculo em cursos de formacéao

de professores em exercicio.
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No que se refere ao foco do presente estudo, as compreensdes de professores da
area de Ciéncias da Natureza, entendemos que podem ser caracterizadas pelos discursos
pedagdgicos compartilhados, sejam verbalizados ou escritos. Dessa forma, destacamos a
importancia em nos mantermos vigilantes quanto aos discursos curriculares construidos
e recontextualizados no ambito do espaco escolar (LOPES, 2005). Assim, apresentamos,
na sequéncia, a metodologia escolhida para a construgdo da presente investigacdo e a

discussdo dos resultados identificados por meio do processo de anélise.
2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para compor a pesquisa, foram considerados estudos ja realizados no ambito
académico que tratam da tematica. Para tanto, empreendemos um estudo de carater
qualitativo do tipo bibliografico. De acordo com Lidke e André (2013), a revisao
bibliogréfica é pertinente e importante em estudos qualitativos uma vez que pode indicar
0s questionamentos mais relevantes na literatura sobre o objeto pesquisado, além de
revelar aspectos opostos ou relacionados entre diversos estudos e também, levantar a

indagacdo acerca do que vem sendo negligenciado sobre o tema.

Assim, para tracar um quadro das pesquisas quanto a tematica, foi realizada uma
busca detalhada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) do IBICT
(Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologias), um espaco de busca em
que sédo disponibilizados trabalhos completos de teses e dissertacbes defendidas em todas
as instituicdes de ensino e pesquisa do pais. O acesso ao repositorio € gratuito, o que

contribui para uma maior visibilidade da producéo cientifica nacional.

Os resultados foram produzidos com base na analise de contetdo de Bardin
(2011), a partir das etapas de organizacdo, codificacdo, categorizacao e inferéncias. Na
etapa da organizacdo, a analise de contetdo se estrutura fundamentalmente em trés fases
distintas, sendo elas a “pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacao” (BARDIN, 2011, p. 124).

Nesse sentido, caracterizando a fase da pré-analise, que consiste na organizagao
do material de analise, a busca avangada foi realizada utilizando os descritores “curriculo”
e “ensino de ciéncias”. Nessa, foram identificados 86 trabalhos, dos quais 28 teses de
doutorado e 58 dissertacdes de mestrado. Cabe destacar, que o levantamento dos dados

foi realizado no ano de 2019.
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Na sequéncia, foi efetivada a fase de exploracdo do material, em que buscamos
filtrar trabalhos que tivessem aproximacdo com o0 objetivo da presente pesquisa. Na
leitura dos resumos dos 86 trabalhos, identificamos dez estudos, sendo trés teses e sete
dissertacdes que, apresentavam pesquisas contendo compreensdes de professores acerca
do curriculo da educacdo bésica brasileira. Os respectivos trabalhos sdo apresentados no
quadro 01, destacamos ainda que, de acordo com Bardin (2011, p. 133) “tratar o material
é codifica-lo. A codificagdo corresponde a uma transformag¢ao”, portanto os trabalhos

estdo identificados por P1, P2 e assim sucessivamente, indicando pesquisas académicas.

Quadro 01- Pesquisas académicas sobre compreensdes de professores acerca do

curriculo.
Identificacao Titulo Tipo de Ano
trabalho

P1 Os saberes de professores que ensinam ciéncias Dissertacao 2005
nas séries iniciais - um estudo de caso.

P2 Atividade Interdisciplinar no ensino de Ciéncias: Dissertacao 2008
entre o ideal e a realidade.

P3 Dez anos dos Parametros Curriculares Nacionais: | Dissertagéo 2010
contribuicdes para o ensino de ciéncias naturais
nos anos iniciais do ensino fundamental |

P4 Tradicdo e inovagao: sentidos de curriculo que se | Tese 2011

hibridizam nos discursos sobre o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
P5 Relacdo entre a formag&o docente para 0s anos Dissertacdo 2013
iniciais e a concepcao dos professores sobre 0
ensino de ciéncias

P6 Curriculo de Ciéncias da Natureza: O processo de | Tese 2014
reconstrucao do Projeto Politico-Pedagdgico na
escola publica de Ensino Médio

P7 A construcdo da interdisciplinaridade a partir dos | Disserta¢do 2015
saberes docentes nas ciéncias naturais: a realidade
de duas escolas publicas do norte do Rio Grande
do Sul

P8 Conhecimentos profissionais da docéncia no Dissertacdo 2016
ensino de ciéncias no contexto do programa Sao
Paulo faz escola e do SARESP

P9 O curriculo e o seu papel no ensino: compreensdo | Dissertacao 2018
de docentes de ciéncias da natureza do ensino
fundamental 11 de escolas estaduais em Goiania

P10 Interfaces disciplinares: ensaios e teorizagdes de Tese 2018
praticas educativas para integrar disciplinas no
ensino de ciéncias

Fonte: o(s) autor(es), 2019.

Os dez trabalhos selecionados foram produzidos entre 2005 a 2018 e séo oriundos
de diferentes programas de po6s-graduacgdo de Instituices de Ensino Superior de varios
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estados de todo o pais e comp&em o corpus da analise a partir da regra da homogeneidade
defendida por Bardin (2011, p. 128), em que, segundo a autora, “os documentos retidos
devem ser homogéneos, isto €, devem obedecer a critérios precisos de escolha e nao
apresentar demasiada singularidade fora desses critérios”, com base nessa regra, alguns

trabalhos ndo foram selecionados para o presente estudo.

Dentre estes 0s que tratavam de aspectos mais especificos em relagéo ao curriculo
como: a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, Historia da Ciéncia, Educacao
Indigena, ou ainda estudos que investigam compreensdes de professores em formacéo
inicial ou em relacéo ao ensino superior. Outros critérios de excluséo referem-se a estudos
com foco no conhecimento do aluno, em metodologias do curriculo, educacédo especial,
conceitos de disciplinas especificas, teorias da aprendizagem, ensino de ciéncias em
outros contextos, tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), formacao
continuada de professores, temas transversais, ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), satde no ensino de ciéncias, atividades praticas, livros didaticos, alfabetizacdo
cientifica, e outros que ndo se aproximam do nosso tema de pesquisa. Além disso, alguns
trabalhos que ndo apresentavam pesquisa empirica, os quais dificultam a compreenséo de

professores, também foram excluidos.

Com os dados organizados, passamos a realizacdo de sucessivas leituras, que nos
auxiliaram no processo de analise. Ludke e André (2013, p. 50), contribuem ao propor
que “depois de organizar os dados, num processo de inimeras leituras e releituras, o
pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais
frequentes”. Dessa forma, o processo de leitura e releitura dos trabalhos possibilitou
organizar categorias que contribuiram para atender ao objetivo do presente estudo, que
de acordo com as autoras (2013, p. 50), trata-se de um “procedimento essencialmente

indutivo”.

Ainda, destacamos que, de acordo com Bardin (2011, p. 148), “classificar
elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em comum com
outros. O que vai permitir o seu agrupamento ¢ a parte comum existente entre eles”.
Assim, a autora (BARDIN, 2011), afirma que o processo de categorizag¢ao pode envolver
duas etapas, um em que as categorias j& sdo pré-estabelecidas, denominado de
“procedimento por “caixas”” (2011, p. 149), e, o outro, quando as categorias ndo sao
fornecidas, todavia, resultam “da classificagdo analdgica e progressiva dos elementos.

Este ¢ o procedimento por “acervo”. O titulo conceitual de cada categoria somente ¢
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definido no final da operagao” (2011, p. 149). Dessa forma, as categorias que emergiram
do processo de andlise estdo apresentadas no quadro 2, e, caracterizam o processo de
agrupamento das compreensfes dos professores apresentadas nos estudos, sendo elas:
compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensao curricular sob a
perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensdo critico-

reflexiva.

Quadro 2 - Categorias sobre as compreensdes dos professores acerca do curriculo

presentes nas Teses e Dissertacdes do BDTD

Categorias Trabalhos

Compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo | P1, P2, P7, P8, P9, P10
escolar
Compreensdo  curricular sob a  perspectiva | P3, P4, P5
conteudista-critica
Curriculo escolar sob uma compreenséo critico- | P6
reflexiva

Fonte: o(s) autor(es), 2019.

As categorias foram denominadas com base em aspectos que caracterizaram 0s
trabalhos, em que buscamos unidades de aproximacao nas discussdes apresentadas. Nesse
sentido, a categoria compreensao conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar €
caracterizada nas pesquisas que indicaram compreensfes de professores relacionando
curriculo com documentos, um artefato construido sem a participacdo dos professores.
Por meio da leitura dos 6 trabalhos alocados nessa categoria percebemos, que o0s
professores compreendem o curriculo, e, igualmente a sua constru¢do, como algo que
ocorre distante deles, afastado da realidade da escola, 0 que remete a apontar para uma
tendéncia quanto a ingenuidade por parte dos professores que, ao longo de sua pratica
pedagogica operam como se fossem robds. Conforme Lopes e Macedo (2011, p. 154), os
professores em atividade na Educagdo Basica, “naturalizam curriculos prescritos (ou
tradicionais), sem questionar de onde vém o0s contetidos a serem ensinados”, distribuindo
conteidos pré-estabelecidos por outras pessoas, de outras realidades sociais e
econdmicas, sem questionarem o porqué da importancia deste ou daquele contetdo, tais

caracteristicas deflagram certa ingenuidade do professor.

JA com a compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica
identificamos trabalhos que depreendem uma compreenséo de professores em relagéo ao
curriculo como uma grade curricular organizada fora da escola, porém com indicios de

algum reconhecimento, por parte dos professores, e principalmente, da relevancia da sua
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participacdo no processo. Os trabalhos apresentados nesta categoria, se aproximam ao
demonstrarem algumas possibilidades do professor que se reconhece, ainda que apenas
em determinados momentos, como um profissional que, sobretudo, possui uma
responsabilidade social, ao ser professor e, que, por isso, demanda certa criticidade, uma
vez que, de acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 155), “as decisdes curriculares que os
docentes tomam sobre o que e como ensinar e sobre como avaliar devem ampliar as

possibilidades de vida dos alunos”.

A categoria curriculo escolar sob uma compreensao critico-reflexiva, identificada
em um trabalho, caracteriza compreensdes mais qualificadas do curriculo, em que os
professores se reconhecem no processo de construcdo curricular. Nessa compreensao
curricular um dos elementos centrais é a reflexdo, ao refletir sobre a sua pratica, acerca
do curriculo que estd compondo a sua atividade, o curriculo vai sendo construido pelo
préprio professor, ao se dar conta do que precisa melhorar, do que pode fazer diferente,
do que deve adaptar a sua realidade e a de seus alunos. De acordo com Lopes e Macedo
(2011, p. 152) “qualquer curriculo formal é reescrito pelo professor, na medida em que
ele reflete sobre a sua pratica” e, ainda, segundo as autoras, a reflexdo contribui ao fazer
com que o docente se configure em um “formulador do curriculo vivido nas escolas e a
separacdo entre desenvolvimento e implementacdo curricular torna-se sem sentido”
(2011, p. 252).

Nesse sentido, com as categorias identificadas apresentamos, a seguir, 0S

resultados e discussdes acerca da tematica proposta.

2.3 COMPREENSOES ACERCA DO CURRICULO ESCOLAR EM
PESQUISAS BRASILEIRAS DE ENSINO DE CIENCIAS

Nesta se¢do, trazemos para discussao os resultados da anélise, na qual emergiram
as categorias: compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensao
curricular sob a perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensao
critico-reflexiva. Apoiados em alguns temas problematizados anteriormente, ao
entendermos a importancia de considerar a esfera macro, em que 0s documentos
curriculares oficiais sdo produzidos, construindo discursos oficiais, que séo
recontextualizados, reinterpretados e hibridizados na instancia micro, por meio das
concepcOes de professores, produzindo discursos ndo oficiais, e que, dessa forma,

refletem predominantemente nas compreensdes dos professores. A partir delas,
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apresentamos e discutimos, como os professores da area de Ciéncias da Natureza, em
exercicio na Educacdo Baésica, compreendem o curriculo, 0 que nos proporcionou

entendimentos acerca de estudos ja realizados na tematica proposta.

2.3.1 Compreenséao conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar

Das compreensdes dos professores a respeito do curriculo escolar, apresentadas
nos trabalhos pesquisados, percebemos que, prevaleceram 0s que compreendem o
curriculo tanto sob uma viséo que o considera como o guia do processo de escolaridade,
qguanto numa interpretacdo que valoriza a utilizacdo de um nudmero excessivo de
contetidos, o que nos levou a categorizar os trabalhos na perspectiva conteudista-ingénuo,
em que o afastamento entre a instdncia macro e a instancia micro se evidencia
explicitamente. No estudo, os trabalhos P1, P2, P7, P8, P9 e P10 se aproximaram dos

critérios estabelecidos para essa categoria, sendo uma tese e cinco dissertacdes.

Os aspectos que foram sinalizados com maior énfase nos trabalhos, por meio dos
discursos dos professores, destacam o curriculo como artefato, um instrumento que tem

origem em instancias fora da escola de forma autoritaria, conforme apontado em P7:

[..] © Ensino Médio Politécnico chegou as escolas em 2012 [...] P1 afirma que
ainda ha davidas sobre a proposta e isso pode comprometer um pouco a
qualidade do trabalho desenvolvido. A professora P2 declara ‘eu pouco sei
sobre o Ensino Médio Politécnico’ e isso faz com que seja dificil por em pratica
a proposta, opinido compartilhada pelas professoras P3 e P4 (CARMINATTI,
2015, p. 82, grifos da autora).

Com essa perspectiva, a autora destaca que “[...] acostumados com o curriculo

tradicional, dividido em disciplinas que ndo inter-relacionam-se, 0s professores

estranharam a nova demanda de curriculo interdisciplinar e integrado” (CARMINATTI,

2015, p. 82). A dissertacdo discute a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio

Grande do Sul, que foi uma politica curricular proposta para as escolas no ano de 2012 e,

destaca, a resisténcia dos professores com a imposicao, as escolas, de um novo curriculo.

Nesse sentido, Lopes (2008, p. 38) afirma que, “essas interpretacdes restritas do
curriculo integrado, sdo decorrentes, em grande parte, de um apagamento da histéria das
proposi¢des de integracdo curricular”. A autora ainda salienta que esse apagamento
ocorreu também com os parametros curriculares e que “tratar tais modalidades como
novidade é ignorar muito do que os professores ja realizam em suas préaticas e muitos dos

saberes que construiram ao longo de suas trajetdrias profissionais” (LOPES, 2008, p. 39).
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Nessa mesma linha, Braga (2005), autor de P1, apresenta o afastamento dos
professores no processo de construgdo curricular. Para o autor, “os professores sentem-se
afastados da elaboracdo dos curriculos e programas oficiais que norteiam a Educacgéo
Basica” (BRAGA, 2005, p. 27). E continua, “através de documentos oficiais e seus
derivados, como livros didaticos, cursos e reunibes elaboradas por coordenadores
regionais, entre outros meios, que os professores tomardo contato com o curriculo das

ciéncias naturais e seus contetidos” (BRAGA, 2005, p. 39).

A realidade apresentada por Braga (2005) é destacada também em P8, por Melo

(2016) em um excerto de fala de uma professora participante da pesquisa:

(PI) ... quando eu vejo um tema novo... principalmente... eu falo e agora...
tenho que planejar né... utilizo o curriculo... 1a eu vejo as competéncias e
habilidades que tem que desenvolver... ai eu tento pensar... 0 que eu vou fazer
em cima daquilo I4... porque 0 mesmo tema tem varios... ele abrange varios
bragos... ai eu gosto do curriculo porque eu olho 14 0 que € a competéncia que
é proposto para os alunos aprenderem e fago (MELO, 2016, p. 61).

Melo (2016) discute a dependéncia dos professores pelos conteidos prescritos em

um documento na realizacéo dos planejamentos de ensino e afirma que,

em outros termos, os professores convivem com documentos oficiais que,
embora com status prescritivo de aprendizagens desejadas, mas sem natureza
de curriculo, designam ou fazem referéncia a desempenhos (habilidades) cuja
compreensdo ou traducdo para as atividades cotidianas de ensino e de avaliacdo
imp&em conhecimentos adicionais (MELO, 2016, p. 61).

O distanciamento do curriculo real e do prescrito na educacgdo basica brasileira é
destacado pelos autores como um entrave ao processo de construcao curricular de forma
qualificada. Tal perspectiva € recorrente nos trabalhos, o que reforca a compreensédo
conteudista-ingénuo, destacada, também, nos estudos de Melo (2016, p. 104), “foi
possivel verificar, por meio de sinaliza¢es, que ha um abismo entre a pratica docente e

as avaliagdes em larga escala, pois as intengdes nao se conectam”.

A falta de reconhecimento dos professores como autores do processo € algo que
tém nos preocupado muito e que vem sendo sinalizado por diversos autores a partir dos
anos 90 do século XX. Nesse sentido, Sacristan e Gomez (1998, p. 125), advogam que “o
curriculo sdo os conteudos, o guia do progresso pela escolaridade”, justificando esse
entendimento pelo fato de a escola, espaco inserido em um sistema de educacéo formal,
ter a necessidade de ser organizada e servir a interesses sociais que inevitavelmente terdo
consequéncias decisivas nos sujeitos formados que, portanto, tendem a ser controlaveis.

Desta forma, cabe ao professor assumir esse papel, comprometido com a regulacao e
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controle acerca da distribui¢do do conhecimento, expressando, assim, 0 que é e 0 que ndo

é objeto de ensino e estabelecendo a ordem de sua distribuicéo.

Nesse sentido, Lopes e Macedo (2011), destacam alguns, dos que consideram,

principais problemas da interpretacéo curricular, apontando como um deles o

[...] de colocar em lados opostos saberes sociais com 0s quais interpretamos o
mundo, como se pudéssemos sempre estar categorizando os diferentes saberes,
do ponto de vista epistemoldgico, sem considerar o hibridismo entre os saberes
e diferentes contextos das praticas sociais de legitimacdo e de producao desses
mesmos saberes (LOPES; MACEDO, 2011, p. 91).

Nessa categoria, identificamos, ainda, excertos na pesquisa de Matos (2018), em

P9, ao destacar que

os docentes do Ensino Fundamental 11, em sua grande maioria, ndo se sentem
participantes do processo de construcdo curricular, a utilizagdo do Curriculo
Referéncia ¢ feita de maneira imposta e obrigatéria o que, segundo eles, retira
sua autonomia no ensino de Ciéncias da Natureza (MATOS, 2018, p. 10).

A autora analisou compreensdes de professores da educacao basica a partir do
processo de implantacdo de um Curriculo de Referéncia no estado de Goias, e ressalta

que

com a analise das respostas dos docentes percebe-se que eles entendem o
Curriculo Referéncia utilizado no estado de Goids, e na cidade de Goiania,
como um instrumento que é imposto pelo Governo, consequentemente pela
SEDUCE, e néo se sentem participantes da construgdo do mesmo (MATOS,
2018, p. 105).

Em analise, também, a um processo de implantacdo curricular, em P10, Tamanini
(2018), defende que

[...] os curriculos (assunto de relevincia e de uma vastiddo de pesquisas
importantes, porém, que ndo sera aprofundado neste trabalho) podem servir
como significativas diretrizes para os professores no ensino de Ciéncias,
contudo, ndo devem cercear a autonomia didatica nem pedagdgica dos
professores (TAMANINI, 2018, p. 60).

Fortalecendo a categoria, destacamos que tal compreenséo foi destacada por Lima
(2008), em P2, ao compartilhar que, “[...] o curriculo do Centro passa a ser fortemente
dirigido para o vestibular, perdendo o foco da integragao” (LIMA, 2008, p. 76). O autor,
em sua dissertagdo, investigou aspectos didaticos, pedagogicos e epistemologicos de

professores atuantes e em formagéo.

Lopes (2006, p. 628), contribui ao ressaltar a importancia de “produzir nexos entre
a diversidade da pratica pedagogica e relagdes mais gerais”, ou seja, entre as instancias
macro e micro. Ainda, a autora afirma que, caso estes nexos nao sejam desenvolvidos, “¢

possivel constituir um determinismo as avessas: a microanalise gerando conclusfes
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macro sem mediagdes”. Outro aspecto ao qual a autora chama a atencdo é em relacdo a
investigacdo da concep¢do de professores, em que, de acordo com ela, é necessario
conduzir esse processo com cautela, pois, “as concepgoes identificadas em um pequeno
numero de professores sdo associadas ao universo do professorado de forma imediata e

utilizadas para justificar problemas no desenvolvimento dos curriculos.”

Com essas consideragOes, percebemos que esta categoria evidencia um processo
de recontextualizacdo por hibridismo ainda efetivamente incipiente, pois 0s discursos
analisados permitem inferir que o professor exclusivamente procura cumprir com o que
esta prescrito nos documentos curriculares e ndo manifestando indicios de reflexéo, ou de
sua participacao neste processo. Dessa forma, passamos a discussdo da segunda categoria

analisada.

2.3.2 Compreensdao curricular sob a perspectiva conteudista-critica

A compreensao de certo nivel de afastamento ao processo de construcao curricular
na escola foi identificada, também, em trés trabalhos, s&o eles P3, P4, e P5, todavia,
identificamos a busca por aproximacao dos professores ao processo de colocar o curriculo
em prética na escola e um dos instrumentos apontados para essa aproximacao foi o livro
didatico. Compreendemos que, ao reconhecer o livro didatico como um instrumento que
faz o curriculo acontecer na escola, demonstra um esforco do professor em se aproximar
do curriculo prescrito. Tal perspectiva foi evidenciada nos trabalhos de Capeloto (2010)

que corresponde a P3, Pereira (2011), P4, e Silva (2013), correspondente a P5.

No estudo apresentado por Capeloto (2010), que em sua dissertagdo estuda as
contribui¢bes dos Parametros Curriculares Nacionais para as praticas pedagdgicas dos

professores dos anos iniciais do ensino fundamental, a autora destaca que

[...] os resultados revelam que os professores conhecem o PCN e acreditam
que esse referencial influencia suas praticas de Ciéncias Naturais. Pelas
analises, percebemos que essa influéncia se d4, muitas vezes, de forma indireta,
pelo uso do livro didatico, o material mais utilizado, pelos professores que
fizeram parte do estudo, para a selecdo e ordenacdo dos contetidos e na escolha
das atividades didaticas (CAPELOTO, 2010, p. 08).

Ainda, a autora reforga que, “pelas respostas notamos que o livro didatico aparece
como importante norteador no processo de selecdo de contelidos, ou seja, ele representa
um guia a partir do qual os professores efetivam seu trabalho” (CAPELOTO, 2010, p.
95).
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O livro didatico vem sendo objeto de estudos em pesquisas que buscam analisar o
curriculo brasileiro ha alguns anos, de acordo com Megid Neto e Fracalanza (2003, p.
154), “pode-se dizer que os atuais livros didaticos de Ciéncias correspondem a uma
versao livre das diretrizes ¢ programas curriculares oficiais em vigéncia”. Com isso,

Gullich (2012, p. 14), afirma que

o livro didatico tem assumido mais que o curriculo-contetido, uma dinamica
que se apresenta na recontextualizacdo dos discursos educacionais acerca das
politicas e programas educacionais curriculares, o desenho metodolégico e a
producdo de aula e a prépria formacéo dos professores de Ciéncias.

A perspectiva de aproximacdo dos professores com os documentos curriculares
gque, mesmo que ocorra de maneira inconsciente, € um aspecto que contribui na
estruturacao de suas compreensoes de curriculo, como a autora sugere “mesmo que nao
percebam, ao utilizarem livros didaticos submetidos a uma avaliacdo que considera as
diretrizes presentes nos PCN, os professores acabam incorporando, em suas praticas,

concepgoes e ideias presentes nesse documento” (CAPELOTO, 2010, p. 97).

Na pesquisa, Capeloto (2010) evidenciou ainda, que a desconsideracdo dos
contextos escolares por parte dos documentos curriculares dificulta a incorporacédo pelos
professores, “entendemos que as prescri¢cdes precisam ser interpretadas e compreendidas
pelos professores, 0s agentes executores do curriculo na pratica” (CAPELOTO, 2010, p.
112). Essa percepcéo ¢ reforcada pela autora ao apresentar os resultados da pesquisa em

que

[..] as orientagBes didaticas preconizadas pelos PCN sdo muito pouco
utilizadas. Embora o documento recomende a realizacdo de observacdes,
experimentos, e enfatize a problematizagdo como uma estratégia para a
promocdo de mudancga conceitual, as respostas ndo fazem qualquer referéncia
a esse tipo de abordagem [...] (CAPELQOTO, 2010, p. 126).

Identificamos, também, a compreensdo conteudista-critica em uma professora
(sujeito da pesquisa) investigada na pesquisa apresentada por Pereira (2011). A autora
defende em sua tese o processo de legitimacdo do saber cientifico com base no conceito
de discurso de Laclau, e, compreende que o curriculo parte das necessidades dos alunos
e ndo de conteudos, pois “na entrevista, Dora disse claramente que esta comprometida em

favorecer o engajamento das criangas com os cuidados que precisam assumir desde cedo”

(PEREIRA, 2011, p. 144).

No estudo realizado, Pereira (2011), destaca a énfase no processo disciplinar por
recomendac&o e organizacéo curricular, porém a pesquisadora acena gque a professora nao

se vé afastada dos documentos curriculares e vai buscando caminhos para a aproximacao.
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Para tanto, relata que “essas observagdes sao pistas que evidenciam que a professora esta
atenta e procura contextualizar as atividades, de forma a tornar os conteldos mais
proximos do cotidiano da crianga” (PEREIRA, 2011, p. 145).

Ao longo da tese, Pereira (2011) ressalta que a professora se sente contemplada
pelos documentos curriculares da maneira como séo prescritos e atribui a propria pratica
a necessidade da aproximacao. Ainda, destaca como uma das caracteristicas da professora
“o0 seu posicionamento critico e 0 seu discernimento para desenvolver suas aulas a partir
das propostas de que dispde, mas tem como foco as demandas de seus alunos, suas
caracteristicas e potencialidades” (PEREIRA, 2011, p. 148).

No entanto, mesmo com um posicionamento mais critico de professores em
relacdo a pratica e, por conta disso, em relacdo ao curriculo, ainda ha dificuldades na
superacdo do entendimento do curriculo como artefato, sendo visto como distante do

conhecimento construido na escola. Conforme a autora:

[...] embora valores, posturas e afetos se constituam como curriculo enunciado
nos contextos observados, as professoras tém dificuldade de romper com a
concepgdo de curriculo como artefato e que pressupde a possibilidade de
introdugdo do educando em uma cultura previamente estabelecida (PEREIRA,
2011, p. 171).

Na dissertacdo de Silva (2013), identificamos que o autor procura estabelecer
relagdes entre a formacgédo docente em Pedagogia e a concepgédo dos professores sobre o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Na mesma linha de Pereira (2011) e Capeloto
(2010), a pesquisa de Silva (2013), apresenta contribuicdes que robustecem a nossa
categoria conteudista-critica de compreens@es curriculares. No excerto da fala de uma
professora, apresentada no estudo, destacamos o cuidado em relacionar os contetdos com
o0 dia-a-dia dos estudantes:

Sempre que eu vou dar um assunto novo do livro, eu penso assim: 0 que é que
eu posso trazer do cotidiano para isso aqui? Que relacdo esse assunto tem com
0 mundo deles? Porque assim eles ficam mais curiosos, querendo saber, e isso
é bom, porque ajuda demais na compreensdo do que eu estou explicando
(professora D) (SILVA, 2013, p. 93).

Por meio do excerto, acenamos a estreita relacdo do curriculo com o livro que a
professora externaliza. Na pesquisa realizada, Silva (2013) deflagra a preocupacéo da

professora ao afirmar que:

Nesse discurso, podemos atestar que a preocupacao central da professora se
restringe a contextualizar os contetdos, fazer uma aproximacdo entre o que o
livro traz e 0 que o aluno vive. Ela concebe a contextualizacdo como
potencializadora da aprendizagem, como uma possibilidade de se estabelecer
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relagBes entre 0s novos conceitos apresentados e o universo dos seus alunos
(SILVA, 2013, p. 93).

Ao buscar a aproximacao dos conteudos cientificos com o dia-a-dia do aluno, os
professores demonstram comprometimento com o processo de aprendizagem dando
énfase ao conhecimento cotidiano como alicerce do conhecimento construido em sala de
aula. Nessa linha, Silva (2013) contribui ao relacionar 0 que estd prescrito nos

documentos escolares e 0 que ¢ realizado pela professora em sala de aula. Para o autor,

percebe-se o tratamento de dois aspectos que contribuem para a ampliacdo das
possibilidades de aprendizagem do aluno e que comungam com as propostas
elencadas nos PCN/CN, o papel ativo do aluno como sujeito da aprendizagem
e a abordagem do conteldo vinculada & sua realidade (SILVA, 2013, p. 114).

Nesse enredamento, estd a categoria compreensao curricular sob a perspectiva
conteudista-critica, elaborada sobre os argumentos apresentados como possibilidades de
aproximagdo dos professores com documentos curriculares e com a construgdo do
curriculo no dia-a-dia da escola. Assim, temos o livro didatico como um instrumento de
aproximacdo curricular, conforme apontado por Gullich (2012). Além disso, a
consideracdo dos contextos escolares aparece nos trés trabalhos desta categoria como um
potencializador do processo de aproximacgdo. Outros importantes pontos apresentados
sdo: a importancia do posicionamento critico do professor, o envolvimento com o0s
documentos curriculares mesmo que de forma inconsciente, e, ainda, a diferenca entre o

que pode representar a pratica e o que esta recomendado nos documentos.

A perspectiva critica, ainda incipiente nas compreensdes de professores da area
de Ciéncias da Natureza acerca do curriculo na Educacdo Basica, € aspecto fundamental
no desenvolvimento da autonomia docente, conforme defendido por Delanogari e Leite
(2018, p. 55), “o pensar critico contribui para 0 processo da construcdo da autonomia,
pois, ao percebermos aspectos que podemos mudar, buscamos estudar mais, refletir

acerca das praticas e passamos a adquirir autonomia”.

Assim sendo, Lopes e Macedo (2011, p. 77, grifos das autoras) contribuem ao
afirmarem que “a perspectiva critica de forma muito mais contundente problematiza o
que se entende por conhecimento e langa as bases para que seja questionado o0 que conta
como conhecimento escolar”. Ainda, com base nas autoras as discussdes na perspectiva
critica possibilitam que o conhecimento deixe de ser considerado neutro, pois, ndo basta
“apenas discutir 0 que selecionar, quais critérios utilizar nessa sele¢do, mas efetuar a
critica do conhecimento produzido e dos seus modos de produgdo, ao mesmo tempo que

problematizam por que determinados conhecimentos sado selecionados e outros ndo”.
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Dessa forma, a categoria compreenséo curricular sob a perspectiva conteudista-
critica revela elementos que marcam a transformacao da forma de pensar dos professores,
ou seja, percebe-se que a recontextualizacdo por hibridismo dos discursos ainda esta
fortemente atrelada a conteddos pre-estabelecidos, porém sdo evidenciados
entendimentos acerca das contribuicdes do planejamento docente para o processo de

construcdo curricular.

2.3.3 Curriculo escolar sob uma compreensao critico-reflexiva

A categoria curriculo escolar sob uma compreensdo critico-reflexiva foi
identificada no trabalho P6. Compreendemos que caracteriza uma compreensdo mais
congruente de curriculo, ao evidenciar que a recontextualizacdo dos discursos oficiais,
nas instancias micro, ocorre de forma mais qualificada. O estudo realizado trata de uma
tese de doutorado em que o autor analisa compreensdes de curriculo apresentadas por
professores da area de Ciéncias da Natureza em escolas de educacdo basica da regido das
Missdes/RS. De acordo com o autor, “a pesquisa indica que os professores procuram

trabalhar os contetidos de acordo com cada realidade escolar” (FENNER, 2014, p. 7).

No texto, identificamos um contexto de construcdo curricular permanente. Os
professores entrevistados relatam historicamente como o processo de reconhecimento
curricular foi sendo construido na escola, por meio da participacdo de todos e, em
especial, pelo espirito de coletividade que foi desenvolvido ao longo dos anos. Fenner
(2014), ressalta que as necessidades da escola compdem a construcdo de um curriculo,
dentro e pela realidade escolar, em que, interpretando os aspectos externos e considerados
na construcdo dos “projetos da escola”, tudo ¢ adequadamente adaptado para as

necessidades. Quanto a isso Fenner (2014) apresenta:

0 grupo de professores, embora de escolas e localidades diferentes, tem em
comum acreditar que todo curriculo é construido cotidianamente. Deve
também ser contextualizador e buscar novas formas de organizagdo para
reduzir o isolamento e a fragmentacdo entre as diferentes disciplinas
curriculares (FENNER, 2014, p. 37).

A compreensdo critico-reflexiva dos professores, evidenciada na pesquisa de
Fenner (2014) se mostra fascinante, considerando a permanente construgdo/reconstrucao
curricular como intencdo das escolas analisadas. O processo de reconstrucdo permanente
de curriculo apresentado se aproxima da perspectiva proposta por Moraes (2004). O autor

defende “curriculos abertos e flexiveis em seus conteudos” e, discute a “necessidade de
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uma permanente contextualizacdo dos curriculos, razdo a mais para sua permanente
reconstru¢dao” (MORAES, 2004, p. 40).

No estudo analisado, Fenner (2014) defende o curriculo como um dinamizador
dentro da escola, que deve atingir os diferentes ambitos para reflexdo e problematizacao.
De acordo com o autor, todas as escolas pesquisadas “apontam que curriculo é um
contexto globalizado. E um instrumento de compreensdo do mundo e para a
transformagao social. Tudo que se faz na escola, sistematizado ou nao, ¢ curriculo”

(FENNER, 2014, p. 39).

A fungdo social do curriculo escolar também foi sinalizada nas compreensdes dos
professores entrevistados na pesquisa. Além disso, identificamos no estudo que o
curriculo deve “fazer a ponte, a ligagdo, entre a sociedade e a escola. E ele que ira encurtar
espacos para que a escola saiba o que a sociedade espera dela e a propria escola possa

mostrar para a sociedade a sua proposta de forma¢ao” (FENNER, 2014, p. 54).

Tal como a funcdo social, outro destaque que caracteriza essa categoria € a
relevancia atribuida ao processo de reflexdo dos professores, nesse movimento de
construcdo curricular, uma vez que, a problematizacdo acerca da reflexdo do professor
sobre a sua pratica, seu cotidiano escolar e a sua participa¢do na construcdo do curriculo
é o que diferencia esse trabalho (P6), contribuindo para uma compreensdo curricular mais
qualificada. De acordo com Fenner (2014, p. 67), “com relagdo ao professor reflexivo,
ele busca significar e construir pessoas e historias com base nas experiéncias vividas. Ele

oferece estrutura para o seu crescimento e o de seus alunos”.

Ainda, fortalecendo a perspectiva critico-reflexiva identificada, o autor destaca

que

a reflexdo implica sempre uma anélise critica do trabalho que realizamos.
Fazendo uma reflexdo sobre nosso trabalho, estamos questionando sua
validade, o significado que ele tem para nds e para 0s sujeitos com quem
trabalhamos, bem como para a comunidade da qual fazemos parte e que
estamos construindo através de nossas praticas didrias. Toda e qualquer
resposta as questdes que nos propomos sO pode ser encontrada em dois
espagos: no da nossa pratica, da experiéncia cotidiana da tarefa que
procuramos realizar, e no da reflexdo critica sobre os problemas que essa
pratica faz surgir como desafios para o professor (FENNER, 2014, p. 69).

Da mesma forma, o autor cita que

[...] é importante compreender que a competéncia do professor reflexivo é ter
a capacidade de compreender o0 mundo, 0s outros e seus pares. Saber refletir
com a coletividade, ouvir a si mesmo e aos outros, é indispensavel para a
vivéncia da cidadania. A compreensao conduz e prepara para a mudanca, para
0 incerto, para a vivéncia com outras circunstancias e fortalece a interagdo, a
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contextualizacdo e a colaboracdo dentro de uma instituicdo escolar e na
sociedade (FENNER, 2014, p. 75).

O autor (FENNER, 2014), ressalta ainda, a imprescindivel participacdo dos
professores no processo de construcdo do curriculo. Para ele, € importante que estejam
engajados com a escola, principalmente nas elaboracGes de seus projetos politico-

pedagdgicos. Conforme proposto:

A participacdo de professores na constru¢do dos contetidos acontece sempre
que necessario, principalmente quando a escola reconstrdi seu Projeto Politico-
Pedagogico. A minha participagcdo na reconstrugdo sempre se da junto,
sempre tentando, sempre interferindo, sempre dando opiniGes, certo ou
errado, mas tentando ajudar (Claudete) (FENNER, 2014, p. 100, grifo do
autor).

No estudo, deflagra-se a ideia de curriculo em movimento, que é um aspecto que
caracteriza a categoria critico-reflexiva, um curriculo que se movimenta, que muda e se

molda as necessidades de cada escola. Nesse sentido, o autor destaca que

[...] a construcdo de um curriculo voltado para a realidade do estudante
depende da filosofia de cada escola. Cada escola sabe o que deseja para seu
estudante, sabe 0 que precisa ensinar para que 0s mesmos consigam atingir 0s
anseios dessas institui¢des. Por isso, 0s conteldos muitas vezes sdo ensinados
de forma diferenciada, pois cada escola tem estudantes com caracteristicas,
peculiaridades e desejos diferentes (FENNER, 2014, p. 101).

Nesse sentido, a escola, usufruindo da autonomia que possui, com suas escolhas,
objetivos e filosofias, determina como vai acontecer a construcdo de seu proprio
curriculo, que se movimenta, sempre dialogando com seus professores para que isso
ocorra de forma tranquila, e oportunizando aos alunos diferentes possibilidades de

aprendizagem, o que torna o curriculo ainda mais enriquecedor, pois, segundo o autor,

a escola trabalha, além dos contetidos, com projetos de pesquisa, e oportuniza
que os professores possam trabalhar de maneira diferenciada os conteidos, 0s
conceitos na sala de aula. Como afirma o professor de Quimica: Participar da
reconstrucdo e dos projetos de pesquisa possibilita que muita coisa poderia
mudar, ja que a gente tem aquela ideia de curriculo como uma grade, parece
algo aprisionado, tem que ser trabalhado daquela forma, daquele jeito, acho
que seria interessante fazer algo diferente. Existem projetos que a gente
estuda, a parte pedagogica vem e diz, vocé tem esse tipo de trabalho para ser
feito, sobre determinado assunto, entdo cada area elabora de que forma ird
abordar aquilo. Essa parte eu acho bem interessante, a coordenadora deixa
livre para montar o projeto. Essa liberdade que eu acho que as vezes é bom
no curriculo. Vocé ter essa flexibilidade de ter contetidos para trabalhar, mas
adaptar eles para uma realidade que tem interesse dos alunos (Armindo)
(FENNER, 2014, p. 102, grifo do autor).

A liberdade dada aos professores, referida no excerto retirado do estudo,
representa o quanto o curriculo permanece em movimento, pois cada professor colabora,
dentro de sua area de atuacéo, para que isso aconteca, e 0 faz com dedicagdo, competéncia

e, principalmente, com a consciéncia da importancia de sua participacdo nesse processo.
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O professor sente-se valorizado neste espacgo de construcgdo curricular e se vé como autor

do curriculo.

As categorias identificadas nesse estudo evidenciam aproximacgdes com o estudo
de Leite e Zanon (2018). Na pesquisa realizada, as autoras defendem o desenvolvimento
de dois estilos de pensamento, sendo um conservador e outro transformador, pelos
professores. Podemos aferir que a categoria compreensdo conteudista-ingénuo sobre
curriculo escolar, se aproxima do estilo de pensamento conservador e a categoria
curriculo escolar sob uma compreensdo critico-reflexiva do estilo de pensamento

transformador (LEITE; ZANON, 2018). Na pesquisa realizada, as autoras citam,

[...] que um dos professores do grupo com EP conservador relatou que
‘Curriculo ¢ uma selegdo de contetidos das varias disciplinas que compde 0s
componentes curriculares’, ja outro professor do grupo de EP transformador
apresenta que ‘O Curriculo Escolar ¢ tudo o que desenvolvemos e realizamos
no colégio em fungéo dos alunos e vai muito além de uma lista de contetdos
que sdo trabalhados em sala de aula durante um ano letivo’ (LEITE; ZANON,

2018, p. 968).

Portanto, o presente estudo reforca nossos entendimentos acerca da importancia
em investir em processos de formagdo permanente acerca do curriculo escolar a fim de
contribuir com entendimentos criticos e reflexivos. Somente assim os professores, no
contexto micro, terdo possibilidade de desenvolver autonomia para construirem os seus

préprios curriculos.

Com essas consideracbes percebemos que a categoria critico-reflexiva se
aproxima de forma efetiva de uma recontextualizacdo por hibridismo, que contribui para
o desenvolvimento de um curriculo mais completo, atendendo mais adequadamente as
demandas atuais, que se constréi em meio e principalmente por meio da pratica
pedagdgica diaria, que ndo vem finalizado, imposto por 6rgdos externos que nada

compreendem da realidade de muitas escolas.
2.4 CONSIDERACOES FINAIS

No presente texto analisamos pesquisas da area em nivel stricto sensu, acerca da
temética: Curriculo e o ensino de Ciéncias. Para tanto, realizamos uma reviséo
bibliografica em dissertacbes e teses publicadas no BDTD a fim de identificar
compreensdes de professores da educagdo basica. Foram investigados dez trabalhos,
sendo trés teses de doutorado e sete dissertagdes, em que os autores realizaram estudos

com professores de educacgdo bésica por meio de questionarios ou entrevistas.
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O processo de analise dos trabalhos fez emergir trés categorias de compreensdes:
compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensdo curricular sob a
perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensao critico-reflexiva.
Destacamos que as categorias evidenciam o processo de hibridismo de discursos
curriculares, conforme apresentado por Lopes (2005), em virtude de problematizarem a
compreensdo curricular e a participacdo dos professores nesta constru¢do. Por meio da
leitura dos trabalhos, acenamos que a compreensao conteudista-ingénuo prevalece nos
discursos dos professores, 0 que nos preocupa, considerando a dificuldade do professor

em se reconhecer como autor do processo.

Dessa forma, suscitamos a questdo de que o problema ou, os problemas
identificados e elencados ao longo do estudo em relagcdo as compreens@es curriculares,
como a ingenuidade, a caréncia de criticidade e reflexdo, podem estar precisamente
relacionados & recontextualizacdo por hibridismo, ou até mesmo, a maneira como essa

recontextualizacéo ocorre.

Reiteramos, ainda, que o curriculo escolar sob uma compreensao critico-reflexiva
se configura como uma possibilidade no processo de superacdo das concepcdes dos
professores integrantes das categorias compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo
escolar, compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica. Pensar o curriculo
da forma como esta categoria o apresenta contribui para uma realidade escolar
recontextualizadora e fortalece o entendimento dos professores quanto ao processo de
participacdo na construcdo do curriculo na pratica, para que, aos poucos, isso deixe de

ocorrer de forma ingénua e se torne um propdsito consciente do professor.

Por fim, consideramos que o presente estudo possibilitou a emergéncia de
conhecimentos, que ampliam as compreens@es sobre curriculo no ensino de Ciéncias,
principalmente a respeito de compreensdes curriculares dos professores, para que outros
pesquisadores, sejam da area de curriculo ou ndo, sintam-se provocados a despertar
reflexdes e discussdes acerca deste tema que € tdo importante no contexto educacional

brasileiro.
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3 RECONTEXTUALIZACAO DE DISCURSOS CURRICULARES: UM OLHAR
A PARTIR DA EPISTEMOLOGIA FLECKIANA

RESUMO
Com o objetivo de identificar matizes de pensamento acerca do processo de
recontextualizacdo de discursos curriculares, realizamos uma pesquisa de abordagem
qualitativa, sob um viés epistemologico, a partir da epistemologia de Ludwik Fleck
(2010). Tendo como objeto de investigacdo pesquisas académicas, que utilizam a
categoria de Recontextualizacdo por Hibridismo proposta por Alice Casimiro Lopes.
Buscamos aspectos que possam contribuir para qualificar entendimentos acerca do
processo de construcdo/implantacdo de politicas publicas curriculares no Brasil. Por meio
da anéalise de conteddo em uma dissertacdo de mestrado e duas teses de doutorado,
depreende-se que ha modificagcdes nos discursos acerca da categoria Recontextualiza¢do
por Hibridismo, que caracterizam matizes de pensamento. Os nuances identificados ndo
alteram o sentido proposto pela autora de forma significativa, no entanto, a discussdo
levantada ao longo da pesquisa contribui para o debate epistemoldgico, o que fortalece a

utilizacdo da perspectiva em estudos que tratam de curriculo no Brasil.

Palavras-chaves: Analise epistemoldgica. Circulacdo intercoletiva. Matizes de
pensamento.

ABSTRACT
In order to identify hues of thought about the recontextualizing curricular discourses
process, we conducted a qualitative approach research, under an epistemological bias,
from the Ludwik Fleck’s epistemology (2010). Using academic researches as target,
which use the Recontextualizing category by Hybridism proposed by Alice Casimiro
Lopes. We look for aspects that can contribute for understandings qualification about the
Brazilian curricular public policies construction/implementation process. Through
content analysis in a master’s dissertation and two doctoral theses, it appears that there
are changes in the discourses about the Recontextualizing by Hybridism category, that
characterize hues of thought. The identified hues do not change significantly the meaning

proposed by the author. However, the discussion raised throughout the research
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contributes to the epistemological debate, strengthening the perspective use in studies

dealing with curriculum in Brazil.

Keywords: Epistemological analysis. Intercollective circulation. Hues of thought.
RESUMEN

Para identificar matices de pensamiento sobre el proceso de recontextualizacion de los
discursos curriculares, realizamos una investigacion de abordaje cualitativo, bajo un
sesgo epistemoldgico, basada en la epistemologia de Ludwik Fleck (2010). Teniendo
como objeto de investigacion las investigaciones académicas que utilizan la categoria de
Recontextualizacion por hibridismo propuesta por Alice Casimiro Lopes. Buscamos
aspectos que puedan contribuir a calificar los entendimientos sobre el proceso de
construccién / implementacion de politicas curriculares pablicas en Brasil. A través del
andlisis de contenido en una disertacion de maestria y dos tesis doctorales, concluyese
que hay cambios en los discursos sobre la categoria Recontextualizacion por hibridismo,
que caracterizan los matices de pensamiento. Los matices identificados no alteran el
significado propuesto por el autor de manera significativa, sin embargo, la discusion
planteada a lo largo de la investigacion contribuye al debate epistemoldgico, lo que
fortalece el uso de la perspectiva en los estudios relacionados con curriculos en Brasil.

Palabras clave: Anaélisis epistemoldgico. Circulacion intercolectiva. Matices de

pensamiento.

3.1 INTRODUCAO

As discussdes acerca de curriculo no Brasil ocorrem, em nivel académico, desde
a realizacdo do 1° Seminario Nacional do Curriculo em 1985, promovido pelo Programa
de Estudos Po6s-Graduados em Supervisdao e Curriculo da Pontificia Universidade
Catoblica de Sdo Paulo, PUC/SP. De acordo com Moreira (2002), nesse Seminario foram
decididas as linhas de estudo a serem debatidas pela primeira vez em uma reunido da
ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisa e P0s-Graduagdo em Educagéo), que ocorreu
em 1996. Nesse mesmo ano ocorreu a 10? Reunido da ANPEd e a criagdo do GT (Grupo
de Trabalho) de Curriculo. Destacamos que as discuss@es realizadas no ambito do GT de

Curriculo tém norteado muitas pesquisas da area do ensino de Ciéncias no Brasil. De
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forma especial, destacamos o0s estudos realizados por Lopes (2005; 2006; 2008), que tém

contribuido para nossos entendimentos acerca da circulagdo de discursos curriculares.

Nesse sentido, temos nos apropriado da categoria Recontextualizacdo por
hibridismo, que deriva da associacdo de dois conceitos de matrizes tedricas distintas,
utilizada inicialmente por Stephen Ball e posteriormente, no Brasil, por Alice Casimiro
Lopes. De acordo com Lopes (2005, p. 53), “Esse conceito tem se evidenciado como
produtivo para o entendimento das reinterpretacdes que sofrem os diferentes textos na sua
circulacao pelo meio educacional”. E continua, “As regras de recontextualizagao regulam
a formagdo do discurso pedagogico especifico de um dado contexto” (2005, p. 54), e,
dessa forma, os discursos sdo reinterpretados e se constituem por novos sentidos

atribuidos pelos sujeitos.

Sob essa perspectiva assumimos a importancia, também, do conceito de
hidridismo, que deflagra a perda das marcas originais de discursos, em que “sdo rompidas
colegBes organizadas pelos sistemas culturais e novas colegdes sdo formadas, oS
processos simbolicos sdo desterritorializados e os géneros impuros se expandem”
(LOPES, 2008, p. 31). Ainda, de acordo com a autora, até mesmo o conceito de curriculo
pode ser entendido como um hibrido, por envolver “uma tradu¢do e uma produgdo
cultural para fins de ensino em um ambiente particular. A hibridizagdo pressupde, dessa
forma, ndo apenas a mistura difusa de discursos, mas sua traducdo e mesmo
recontextualiza¢ao” (LOPES, 2008, p. 31).

A recontextualizag&o por hibridismo tem nos auxiliado em estudos realizados com
foco em analisar as compreensdes de professores na construgédo curricular nos contextos
escolares. Identificamos, a partir dessa categoria, que as politicas, por meio dos
documentos curriculares, sdo recontextualizadas nas escolas. Sob essa perspectiva, 0s
textos sofrem novas interpretacdes a partir da realidade em que cada professor se
encontra, uma vez que, cada individuo contempla certa bagagem de conhecimentos a
partir dos quais vai associar a interpretacdo dos documentos curriculares e, assim, mesclar

as suas compreensdes, ja anteriormente estabelecidas, configurando a hibridizac&o.

Deste modo, partimos da compreensdo de que as discussdes, que perpassam 0S
contextos educacionais, determinam as ac¢0es curriculares e se constituem como hibridos
de discursos. Tais discursos regulam o sentido de curriculo construido nas escolas. Os

educadores nas escolas da Educacdo Bésica ou nas instituicdes de ensino superior
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compdem um campo denominado “recontextualizador pedagdgico” (LOPES, 2005, p.
54). Tal campo é responsavel pela producdo de teorias educacionais que vao orientar a
pratica dos professores, ainda, engloba pesquisadores da area da educacdo, bem como,
por universidades, congressos e revistas especializadas. Os textos produzidos pelo campo
recontextualizador pedagdgico, que pertencem a esfera ndo-oficial, sdo capazes de
influenciar o Estado e as escolas, por meio do processo de recontextualizagdo dos

discursos.

Assim, compreendemos a relevancia do presente estudo, ao passo que novas
propostas curriculares tém sido apresentadas no Brasil, como a Base Nacional Comum
Curricular (2017). Tais propostas sdo politicas publicas curriculares que tém buscado
orientar os processos de ensino e de aprendizagem na Educacdo Basica brasileira. Com
isso, muitos estudos tém sido realizados, particularmente, os que buscam investigar a
compreensdo dos professores acerca das politicas curriculares (LOPES; MACEDO,
2010).

Corroborando as ideias de Lopes (2005, 2006), aferimos a importancia em investir
em estudos com foco em analise epistemoldgica, pois conforme a autora (LOPES, 2019),
categorias propostas em seus estudos modificaram ao longo dos anos. Segundo Lopes
(2019), o conceito de hibridismo sofreu altera¢des, “uma vez que foram feitas mudangas
importantes na abordagem de hibridismo desde meus primeiros trabalhos sobre

organizag¢ao curricular” (LOPES, 2019, p. 65).

Nesse sentido, encontramos na epistemologia de Fleck (2010) contribui¢des para
a presente pesquisa, por meio de entendimentos acerca da instauracéo e transformacéo de
pensamentos em um coletivo. Corroborando as ideias de Fleck (2010, p. 149), atentamos
que a constru¢do do conhecimento “ocorre na coletividade e caracteriza-se por ndo ser
neutra e apresentar carater social, cultural e histérica”. Sendo assim, buscamos contribuir
com o debate epistemologico presente na literatura acerca do curriculo no ensino de
Ciéncias.

Ainda, de acordo com Fleck (2010, p. 82), o termo coletivo de pensamento pode
ser definido “como a comunidade das pessoas que trocam pensamentos ou se encontram
numa situagdo de influéncia reciproca de pensamentos”, além disso, para o autor “tem-
se, em cada uma dessas pessoas, 0 portador do desenvolvimento histérico da area do

pensamento, de um determinado estado de saber e da cultura, ou seja de estilo especifico
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de pensamento” (FLECK, 2010, p. 82). No que se refere ao Estilo de Pensamento, Fleck
(2010, p. 30) define, “como disposicdo para uma percepcao direcionada e apropriada
assimila¢do do que foi percebido”. Ainda, Fleck (2010) afirma que existem “matizes de
estilo de pensamento que configuram distanciamentos (ou aproximacdes) entre 0s modos
de ver estilizados” (FLECK, 2010, p. 150).

Para tanto, nos propomos a investigar matizes de pensamento acerca da
recontextualizacdo por hibridismo de politicas curriculares em estudos académicos, pois
compreendemos que a categoria dos discursos de Alice Casimiro Lopes acerca do
curriculo no ensino de Ciéncias no Brasil pode marcar discursos de autores, que utilizam

a autora como referencial curricular.

Assim, apresentamos este estudo, em que utilizamos dados de um levantamento
realizado em teses e dissertacGes, que tratam da temética do curriculo no ensino de
Ciéncias. Para tanto, discorremos, na sequéncia, aspectos relevantes acerca da
epistemologia de Ludwik Fleck como referencial tedrico que alicerca a investigacdo

proposta e o processo de analise realizado.

3.2 A CIRCULACAO DE IDEIAS E OS MATIZES DE PENSAMENTO NA
COMUNIDADE CIENTIFICA

A circulacdo de ideias é uma categoria apresentada por Ludwik Fleck (2010) e é
caracterizada como processo de comunicacdo cientifica. No livro “Génese e
desenvolvimento de um fato cientifico”, Fleck (2010) apresenta o conceito de pensamento
coletivo, que contribui para nossos entendimentos acerca da instauracdo, extenséo e
transformacéo de estilos de pensamento em comunidades cientificas. Tal conceito nos
auxilia a compreender como as ideias cientificas se modificam com o passar do tempo e,

com isso, tornou-se alicerce para o presente estudo.

Em nossas pesquisas temos utilizado Fleck (2010) como um referencial
epistemoldgico norteador aos processos de analise, que tem contribuido para
identificarmos o processo de producéo e disseminacdo do conhecimento, estabelecendo e
caracterizando categorias que balizam sua epistemologia, com destaque para estilo de
pensamento, coletivo de pensamento, circulagdo intercoletiva e intracoletiva de ideias e
matizes de pensamento. Essas categorias epistemoldgicas vém sendo utilizadas de modo

recorrente e crescente no pais, de forma significativa pela pesquisa em Educagdo em
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Ciéncias (DELIZOICOV et al., 2002; SCHEID; FERRARI; DELIZOICOV, 2005;
SLONGO, 2004; LORENZETT], 2008; MUENCHEN, 2010; LEITE, 2016).

Scheid, Ferrari e Delizoicov (2005), apresentam entendimentos, apoiados em

Fleck, acerca dos coletivos de pensamento e expdem que:

Cada coletivo de pensamento possui uma maneira singular de ver o objeto do
conhecimento e de relacionar-se com ele, determinada pelo estilo de
pensamento que possui. Os coletivos de pensamento estratificam-se em
circulos: o exotérico e o esotérico. O primeiro é entendido como sendo
constituido pelos individuos que, de uma ou outra forma, consomem o
conhecimento produzido pelo segundo (SCHEID; FERRARI; DELIZOICQOV,
2005, p. 224, grifos dos autores).

Dessa forma, destacamos que o processo de interacdo no interior do circulo
esoteérico, e entre este e o circulo exotérico, pode ser compreendido por meio da categoria
epistemoldgica circulacdo inter e intracoletiva. De acordo com Fleck (2010), o espaco de
circulacdo intercoletiva corresponde ao compartilhamento de ideias de sujeitos
constituintes de diferentes circulos esotéricos, constituidos por “profissionais
especializados”, ou ainda, “pesquisadores que trabalham com problemas afins”, e entre
circulos esotéricos e exotéricos, sendo o segundo grupo caracterizado pelo autor como

“leigos mais ou menos instruidos” (FLECK, 2010, p. 165).

Destarte, reforcamos que as categorias da circulagdo inter e intracoletiva de ideias
no coletivo de pensamento, e, matizes de pensamento, sdo ideias que se opdem ao
empirismo logico, a producdo cumulativa do conhecimento e a neutralidade do sujeito do
conhecimento. A circulacdo de ideias intracoletiva ocorre quando dois participantes se
encontram em posi¢do mentalmente igual do mesmo coletivo de pensamento, e ha sempre
certo sentimento de solidariedade de pensamento a servi¢co de uma ideia transpessoal, o
que produz uma dependéncia intelectual reciproca entre os individuos e uma atmosfera
comum, pois todo trafego de pensamento intracoletivo é denominado por um sentimento
especifico de dependéncia. Ja a circulacdo de ideias intercoletiva ocorre quando as
relacfes entre coletivos de pensamento sdo prOXimos e apresentam tragos comuns,
independente das particularidades dos respectivos coletivos. Na migracéo intercoletiva
ocorrem alterac6es no significado e € isso que estamos nos propondo a investigar ao longo

deste estudo.

A dindmica de circulacdo intercoletiva favorece a compreensdo da interacdo entre

os circulos esotérico e exotérico. Assim, a interacdo entre os dois circulos se sustenta, em
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parte, na confianga no circulo esotérico. Outra nuance desse processo é que o discurso do

circulo exotérico se caracteriza como mais simplificado do que o do circulo esotérico.

Nesse sentido, entendemos para o presente estudo que, todas as pesquisas
académicas utilizadas como objeto de analise, e, que apresentam discussfes acerca das
categorias de recontextualizagdo por hibridismo apontadas por Alice Casimiro Lopes,
indicam a circulacdo intercoletiva de ideias, pois consideramos que os autores dos
trabalhos, objetos da presente investigacao, apresentam um sentimento de confianga na
categoria proposta pela autora e, com isso, sustentam argumentos e defendem

perspectivas a partir dos conceitos propostos.

De acordo com Lorenzetti (2008), a presenca de um circulo esotérico, formado
por especialistas de uma determinada area do conhecimento, caracteriza a identidade
primeira do coletivo de pensamento, por ser este o portador do estilo de pensamento. E,
a partir desse nucleo de conhecimentos e de praticas compartilhadas, que se formam os
circulos exotéricos, quando passam a interagir, por meio de mdultiplas alternativas, com o
circulo esotérico. Entre os circulos esotérico e exotérico estabelecem-se relagdes
dindmicas que contribuem para a ampliacdo da area de conhecimento, através da

circulagdo intracoletiva e intercoletiva de conhecimentos e praticas.

Para Fleck (2010), o processo de apropriacdo e producdo do conhecimento se da
por meio de interagdes ndo neutras entre o sujeito do conhecimento e o0 objeto do
conhecimento. Isso se opde a perspectivas tradicionais de formacdo de professores que
desvalorizam o0s conhecimentos iniciais dos docentes em seu desenvolvimento
profissional e que, contrariamente, precisariam ser explorados nesta dindmica de

circulacéo inter e intracoletiva.

Argumenta, também, que a relagdo cognoscitiva ndo deve ser entendida como uma
relagdo bilateral entre o cognoscente e o0 objeto a conhecer. Um terceiro
fator, o “estado do conhecimento”, deve compor, de forma fundamental, o tripé da relagao
cognoscitiva (FLECK, 2010). Este terceiro fator deve ser entendido, segundo Delizoicov
et al. (2002, p. 4), “como as relagdes historicas, sociais e culturais que marcam, segundo
Fleck, o estilo de pensamento onde o coletivo de pensamento ¢ permeado”. Para Fleck
(2010, p. 89), “O conhecer representa a atividade mais condicionada socialmente da

pessoa e o conhecimento € a criacdo social por exceléncia”.
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Sob essa perspectiva, tomamos a categoria de matizes de pensamento como
norteadora do presente estudo. Para Fleck (2010), o estilo de pensamento (EP) “passa por
um fortalecimento social” (2010, p. 150), que contribui para a permanéncia do EP na
comunidade cientifica e, também, para a circulacdo das ideias. Nesse processo, nuances
ou matizes podem ocorrer, que sdo entendidas como pequenas alteracfes ou mudancas
nos sentidos expressos. Assim, de acordo com Fleck (2010, p. 160), “quanto maior a

diferenca entre dois estilos de pensamento menor o trafego de pensamentos”.

Nesse sentido, compreendemos que a ideia de recontextualizacéo por hibridismo,
apresentada por Lopes (2005) sofreu nuances de sentido ao longo dos anos, ou seja,
pequenas mudancas, conforme a prépria autora aponta (LOPES, 2019). De acordo com a

autora:

Nos primeiros trabalhos, o hibridismo é assumido muito mais como mescla,
justaposicdo ou bricolagem, processos de descolecdo, desterritorializagdo e de
formacdo de géneros impuros, [...]. As politicas de curriculo sdo interpretadas
como marcadas por recontextualiza¢des por hibridismo de distintos registros
tedricos curriculares. Ainda que ndo haja a pretensao de entender esse processo
como perda de alguma possivel ideia de consisténcia e coeréncia originais, 0s
textos sdo interpretados como tendo alguma referéncia a um contexto (um fora
do texto) capaz de lhes garantir uma estrutura que sustente sua significagéo.
Hoje, procuro operar com o hibridismo que caracteriza as politicas de curriculo
na perspectiva de articulacdo de diferencas da teoria do discurso: processos de
equivaléncia entre diferentes formas de organizacao curricular frente ao que se
antagonizam, permanecendo em diferimento (LOPES, 2019, p. 64-65).

Tendo como foco os estudos de Lopes (2005, 2006), acerca de curriculo no ensino
de Ciéncias, consideramos importante salientar a preocupacdo da autora (2005, p. 55),
com uma possivel leitura negativa de categorias propostas por ela, pois “a alteragdo dos
significados e mudangas dos fins sociais dos discursos € reinterpretada como deturpagao”.
Apesar dessa apreensdo, 0 conceito de recontextualizacdo se mantém pertinente em
pesquisas curriculares, sobretudo por apontar as reinterpretacoes, segundo a autora (2005,
p. 55), “como inerentes aos processos de circulagdo de textos, articular a agao de multiplos
contextos nessa reinterpretacao, identificando as relagdes entre processo de reproducéo,

reinterpretagdo, resisténcia e mudanca nos mais diferentes niveis”.

Nessa perspectiva, seguimos a nossa argumentacao na defesa de que esse processo
ocorre com os discursos curriculares dos professores de ciéncias na educacgdo bésica,
compreendemos que a associa¢do dos dois conceitos, contribui para a producdo de
discursos que refletem, entre outros aspectos, as compreensdes curriculares dos

professores implicitas e construidas por meio da recontextualizagdo por hibridismo, que
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se configura a partir de “uma mistura de logicas globais, locais e distantes, sempre

recontextualizadas” (LOPES, 2005, p. 56).

Os conceitos de recontextualizacao e hibridismo de Alice Casimiro Lopes tém nos
auxiliado no processo de pesquisa curricular da mesma maneira que a epistemologia de
Ludwik Fleck tem sido importante para ampliar as discussfes epistemoldgicas deste
estudo. Dessa forma, discorremos, na sequéncia, o processo metodoldgico realizado e a

discussdo dos resultados identificados por meio do estudo.
3.3 METODOLOGIA

Os aspectos metodoldgicos da pesquisa caracterizam-se como uma revisao
bibliografica, conforme apresentado por Lidke e André (2013). Assim, temos
empreendido processos de analise qualitativa pelo viés epistemoldgico, em que
utilizamos Fleck (2010) como referencial norteador, tendo em vista as contribuices do
autor em nossas compreensdes acerca do desenvolvimento do pensamento de

determinadas tematicas, entre as quais o curriculo no ensino de Ciéncias.

Ressaltamos que, neste texto, utilizamos dados obtidos a partir de uma pesquisa
bibliografica com o objetivo identificar compreensdes de professores da area de Ciéncias
da Natureza acerca das politicas curriculares no Brasil. Esta pesquisa teve como espago
de busca a Biblioteca Digital de teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologias (IBICT), trata-se de um espaco de busca em que
sdo disponibilizados trabalhos completos de teses e dissertacdes defendidas em todas as
instituicdes de ensino e pesquisa do pais. O acesso ao repositério é gratuito, o que

contribui para uma maior visibilidade da producéo cientifica nacional.

No processo de busca inicial foram utilizados os descritores “curriculo” e “ensino
de ciéncias”, nos espagos de busca avancada no IBICT, resultando em 86 trabalhos, dos
quais 28 teses de doutorado e 58 dissertacGes de mestrado, destes foram identificados 10
trabalhos, sendo 7 dissertacOes e 3 teses, que atendiam ao objetivo do estudo bibliogréafico
inicial, apresentando compreensdes curriculares de professores. E importante ressaltar

que essa coleta de dados ocorreu no periodo de marco a junho do ano de 2019.

A partir dos dados obtidos na revisdo, retomamos os dez trabalhos que
apresentavam compreensdes curriculares de professores, e, buscamos, dentre estes, 0s

estudos que apresentavam os descritores “Recontextualizacao” e “Hibridismo”, com a
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intencdo de identificar os matizes de pensamentos que marcam os discursos académicos
acerca da tematica escolhida, em virtude de o trafego intercoletivo poder ser evidenciado
por meio de termos comuns utilizados pelos autores e 0s sentidos que esses termos
possuem nas escritas compartilhadas. Com isso, a partir da leitura dos trabalhos foi
realizada a categorizacdo, permitindo uma melhor visibilidade das aproximagdes dos
trabalhos que utilizam como referencial Alice Casimiro Lopes, evidenciando matizes de
pensamento da autora marcando as ideias acerca do processo de recontextualizacdo de

discursos curriculares no Brasil.

Dessa forma, a associacdo entre estes dois conceitos, “recontextualiza¢do” e
“hibridismo”, constitui a categoria recontextualizacdo por hibridismo e permite a
formacéo de novas colec@es, ou seja, novas compreensdes acerca de determinado tema.
Sendo assim, nessa etapa foram identificados 3 trabalhos, sendo 1 dissertacédo e 2 teses,

conforme apresentado no quadro 1.

Quadro 1 - Teses e Dissertacbes do BDTD que utilizam a categoria Recontextualizagao

por Hibridismo:

EI)_'SS' Titulo Ano Instituicao
es.
D1 O ensino de Ciéncias em uma instituicdo | 2011 | Universidade Federal do Rio Grande -
escolar brasileira: a constituicdo de uma Programa de P6s-Graduacao Educacéao
identidade cultural japonesa. em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude -
Associacdo Ampla FURG / UFRGS /
UFSM
T1 | Tradi¢do e inovacéo: sentidos de curriculo | 2011 Universidade do Estado do Rio de
que se hibridizam nos discursos sobre 0 Janeiro - Centro de Educacéo e
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Humanidades Faculdade de Educagéo
Ensino Fundamental
T2 Contribuigdes da pratica profissional 2014 | Universidade Federal do Rio Grande do
integrada na formacdo inicial de Sul — UFRGS - Programa de pos-
professores graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da vida e saude

Fonte: o(s) autor(es), 2019.

Cabe destacar nossos entendimentos acerca dos conceitos, recontextualizagéo e

hibridismo, principios de origem da categoria recontextualizagdo por hibridismo,
caracterizada pela associagdo de ambos os conceitos. Dessa forma, é importante ressaltar
que ao expressarmos recontextualizacdo e hibridismo tratamos dos conceitos, e ao
apresentarmos recontextualizacao por hibridismo abordamos a categoria, para discussdes

acerca do curriculo no ensino de ciéncias.
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Da mesma forma, é importante salientar a contemporaneidade dos trabalhos
selecionados, por conta desses conceitos terem sido inicialmente utilizados pela autora
em meados dos anos 2000, como observado no artigo “Politica de Curriculo:
Recontextualizacdo e Hibridismo”, publicado em 2005. Na sequéncia, apresentamos
alguns resultados expressos 0 que tratam as pesquisas, buscando evidenciar aspectos que
caracterizam os matizes de pensamento dos autores e, nossos entendimentos acerca da

categoria que temos utilizado em nossos estudos.

3.4 MATIZES DE PENSAMENTO ACERCA DO PROCESSO DE
RECONTEXTUALIZACAO POR HIBRIDISMO NO ENSINO DE
CIENCIAS NO BRASIL

O processo de anélise qualitativa dos trés trabalhos foi realizado com o foco em
investigar marcas nos discursos de pesquisadores que utilizam a categoria proposta por
Alice Casimiro Lopes. Ainda, buscamos identificar matizes de pensamento significativas

acerca do Curriculo no Ensino de Ciéncias no Brasil.

Nesse sentido, por meio da epistemologia fleckiana, direcionamos nossos olhares
ao processo de circulacdo intercoletiva de ideias, que se caracteriza por ocorrer entre dois
ou mais coletivos de pensamento, contribuindo, de modo significativo, com a
transformagao do estilo de pensamento, pois “[...] qualquer trafego intercoletivo de

pensamento traz consigo um deslocamento ou uma alteracdo dos valores de pensamento”

(FLECK, 2010, p. 161).

Em se tratando da transformacéo do estilo de pensamento, de acordo com Leite
(2017, p. 123), estas transformacdes sdo responsaveis pela producdo dos coletivos de
pensamento e elas podem ser “casuais ou momentaneos, que ocorrem quando duas ou
mais pessoas trocam ideias, ou ainda estaveis, que sdo formados por grupos socialmente
organizados”. No caso dos estilos de pensamento estaveis, estes, conforme a autora (2017,
p. 123), “possibilitam empreender analises das relagdes reciprocas bem como se
estruturam em pequenos circulos esotericos (formados pelos profissionais especializados)

e circulos maiores exotéricos (formados pelos leigos mais ou menos instruidos)”.

Dessa forma, o estilo de pensamento é composto pelo que Fleck chama de matizes
de estilo de pensamento, que de acordo com Delizoicov et al. (2002, p. 59) “configuram
distanciamentos (ou aproximacgfes) entre os modos de ver estilizados. Estes tons

permitem retradugdes do fato cientifico por determinado coletivo dentro de seu estilo ou
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os tornam incomensuraveis.” Sendo assim, “¢ no processo de desenvolvimento dos estilos

de pensamento que surgem matizes nesses estilos” (DELIZOICOV, 2002, p. 59).

Nessa perspectiva, compreendemos a relevancia dos matizes de pensamento, na
formacéo dos estilos de pensamento que, ao se transformarem, produzem os coletivos de
pensamento, assim também Lopes (2005), contribui ao problematizar as ddvidas e
ambiguidades que podem surgir a partir dos textos e discursos das politicas curriculares,
podendo “produzir deslizamentos de sentidos que favorecam a leitura homogénea e
diversificada nos diferentes contextos, abrindo espacos, inclusive, para a¢des diversas da
ortodoxia globalizante” (LOPES, 2005, p. 60). Esse processo de ambivaléncias das
politicas ndo necessariamente permite que o deslizamento de sentidos viabilize uma

leitura de “qualquer coisa, em qualquer texto”, pois, da mesma forma que:

As competéncias tiveram que incorporar dimensfes cognitivas mais
complexas para alcancarem a sua legitimacdo em diferentes grupos sociais,
grupos cognitivistas passaram a veicular os discursos das competéncias. Assim
como o cotidiano entrou na ordem do dia da organizagdo curricular,
vinculando-a aos discursos que tradicionalmente questionam seu
academicismo e sua consequente capacidade de selecionar e classificar
pessoas, houve sua reducdo aos sistemas de aplicacdo nos quais as
competéncias atuam. (LOPES, 2005, p. 60).

S&o exemplos de processos que expressam a recontextualizacdo por hibridismo,
categoria de destaque neste estudo. No entanto, tais exemplos evidenciam aspectos que
“visam legitimar certas vozes em detrimento de outras, formular consensos e orientar as
mudangas para determinadas finalidades” (LOPES, 2005, p. 60). Nesse sentido, a autora
alerta para a necessidade de se compreender essas ambivaléncias, bem como, as

negociagdes que envolvem sua legitimagéo.

Partindo desse pressuposto, e ressaltando a relevancia de matizes de estilo de
pensamento, a autora estabelece ainda que ha, nas politicas de curriculo, e nos processos
de recontextualizacdo por hibridismo envolvimento de processos materiais e discursivos,
pois quando “ha investimentos em certas linhas e ndo em outras”, e quando “ha a
legitimagé&o de alguns discursos em detrimento de outro, que sdo muitas vezes favorecidas
pela associacdo desses textos com matizes de pensamento que circulam em diferentes

grupos sociais € mesmo nos meios educacionais” (LOPES, 2005, p. 60).

Dessa forma, problematizamos os matizes de estilo de pensamento que
identificamos entre os trabalhos que discutem a categoria recontextualizacdo por

hibridismo, proposta por Alice Casimiro Lopes, que realiza pesquisas na area de curriculo
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h& muitos anos e é professora Titular da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), onde atua como servidora publica desde 1997. Realizou
curso de graduacdo em Quimica Licenciatura pela mesma universidade (1985), Mestrado
em Filosofia da Educacao no Instituto de Estudos Avangados em Educacdo no Rio de
Janeiro (1990) e Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(1996).

No que se refere a categoria Recontextualizacdo por hibridismo, é importante
reiterar que tal organizacdo é utilizada por Lopes em estudos em que a autora associa 0
conceito de recontextualizacdo ao conceito de hibridismo para explicar entendimentos
acerca da construcdo de politicas curriculares, e defende assim o que ela chama de
recontextualizacdo por hibridismo (LOPES, 2005). Segundo a autora, o processo de

recontextualizacdo se inicia por meio de uma:

[...] descontextualizag@o: textos séo selecionados em detrimento de outros e
sdo deslocados para questbes, praticas e relacbes sociais distintas.
Simultaneamente, h4 um reposicionamento e uma refocalizagcdo. O texto é
modificado por processos de simplificacdo, condensacdo e reelaboracéo,
desenvolvidos em meio aos conflitos entre os diferentes interesses que
estruturam o campo de recontextualizagdo. (LOPES, 2005, p. 28).

Partindo destas compreensdes, identificamos D1, um estudo de Aizawa (2011),
que tem por objetivo, analisar o ensino de Ciéncias em uma instituicdo escolar
culturalmente japonesa (Escola Oshiman), localizada na cidade de S&o Paulo - SP. O
trabalho, uma dissertacdo de mestrado, apresenta uma pesquisa realizada no contexto de
uma escola destinada a cultura japonesa, que problematiza o ensino de ciéncias por meio
da andlise do Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Ciéncias e entrevistas realizadas com
duas professoras da area de ensino de Ciéncias, bem como entrevistas realizadas com
criancas da 42 série dos Anos Iniciais, além de conversas informais com a diretora desta

escola, buscando explorar como ocorre o ensino de ciéncias nesta escola.

Nesse contexto, Aizawa (2011) utiliza as ideias de Lopes (2005), uma vez que o
trabalho apresenta uma pesquisa que visa, também, analisar compreensdes dos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental. Por meio das entrevistas realizadas,
acerca da construcdo curricular da escola em que atuam e, ao longo do texto, utiliza
conceitos de Lopes (2005) para defender a “estabilidade do curriculo disciplinar”

(AIZAWA, 2011, p. 53). Com isso, a autora afirma que:

[...] a disciplina de ciéncias possui um espaco legitimado de saberes e
conhecimentos e relaciona a contingéncia da ciéncia pelo viés cientifico e pela
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agregacdo dos tipos de ciéncia apoiados na organizacdo do curriculo em
questdo. (AIZAWA, 2011, p. 53).

Ainda, a autora defende que “a produgdo das identidades culturais, pode-se dizer
que versa por um processo dinamico e hibrido” (AIZAWA, 2011, p.15). O hibridismo ¢
um conceito apresentado pela autora para explicar a constituicdo de uma identidade

cultural japonesa em uma escola no Brasil. Para a autora,

Esta interlocucdo entre solos coloca em operacdo um ciclo que fabrica e
dialoga de forma a manter uma cultura e, paralelamente a isso, algumas
possiveis formas de ser, viver e pertencer a outra cultura. Com isso vai
constituindo sujeitos hibridos, interpelando-os e adequando-os a este tempo e
espago moderno. (AIZAWA, 2011, p. 57).

O conceito, inicialmente proposto por Lopes (2005) no Brasil, marca o discurso
de Aizawa (2011), ao afirmar que “o curriculo da Escola Oshiman ¢ atravessado por um
processo hibrido, o qual se delineia por algumas possibilidades de contemplar o Oriente
e o Ocidente” (AIZAWA, 2011, p. 80). Com isso, a autora corrobora o conceito de
hibridismo apresentado por Lopes (2005), e mantém a matiz de pensamento original. Para
Lopes (2005, p. 56),

[...] a incorporagdo da categoria hibridismo implica entender as politicas de
curriculo ndo apenas como politicas de selecdo, producdo, distribuicdo e
reproducdo do conhecimento, mas como politicas culturais, que visam a
orientar determinados desenvolvimentos simbolicos.

Da mesma forma, identificamos em T1 entendimentos acerca dos conceitos por
ora analisados. Na tese, a autora tem como objetivo “compreender a complexidade que
envolve a selecdo, a organizacdo e o ensino, dos contetdos escolares, da disciplina
Ciéncias Naturais, no Ensino Fundamental” (PEREIRA, 2011, p. 10). A pesquisadora
utilizou-se de entrevistas, analises de documentos e acompanhamentos de algumas aulas
de Ciéncia do Ensino Fundamental para “investigar como sentidos de curriculo estavam
sendo produzidos e circulavam na rede municipal do Rio de janeiro” (PEREIRA, 2011,
p. 18).

Com isso, destacamos indicios de aproximagcdes significativas com o que propde

Lopes (2005). Na tese, a autora afirma que:

[...] a apropriacéo do conceito, para sustentar que as diferentes concepges de
ciéncia se recontextualizam e se hibridizam, ampara-se no pressuposto de que
se trata de uma producdo cultural e, como tal, orienta determinados
desenvolvimentos simbdlicos (PEREIRA, 2011, p. 50).

Ainda, no estudo, a autora defende que:
[...] embora se apresente como inovador, o discurso educacional se caracteriza

como um hibrido cujas marcas que o identificam com principios conceituais
do curriculo escolar na modernidade sdo articuladas com principios conceituais
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produzidos a partir de posicionamentos que se colocam em oposi¢cdo a esse
modelo. Essa dindmica € entendida como processos de recontextualizagdo por
hibridismo. (PEREIRA, 2011, p. 13).

Os matizes de pensamento acerca dos conceitos de recontextualizacdo e
hibridismo de Lopes (2005), que formam a categoria recontextualiza¢do por hibridismo,
se fortalecem no discurso apresentado por Pereira (2011). A autora expde que “nessa
caminhada, também foi fundamental a compreensédo dos conceitos de recontextualizagédo
e hibridismo que Lopes utiliza para compreender o processo de producdo das politicas
curriculares entendidas como politicas culturais” (PEREIRA, 2011, p. 17). Na escrita,
ainda, a autora afirma que os “elementos do discurso sdo recontextualizados, pois
incorporam novos sentidos de ciéncia e de suas relagdes com a natureza e com a
sociedade, hibridizados em elementos da tradi¢ao” (PEREIRA, 2011, p. 20).

O fortalecimento do estilo de pensamento de Lopes (2005), com o trabalho de
Pereira (2011), pode ser explicado pela aproximacdo das autoras, visto que a tese é
realizada na mesma instituicdo em que Alice Casimiro Lopes atua. Cabe destacar, que
Lopes ndo foi orientadora do trabalho, mas fez parte da banca de avaliacdo da tese. Com
isso, acenamos, que a utilizacdo de referenciais em trabalhos de pesquisa vai muito além
de sustentar argumentos: pode contribuir para a circulacéo de ideias de um determinado

estilo de pensamento.

Assim, também, destacamos o estudo realizado por Nonenmacher (2014), em T2,
que toma como objetivo “investigar como as Licenciaturas do IFFarroupilha contemplam
a formacdo para curriculos integrados, a partir do estudo de caso da Licenciatura em
Quimica do IFFarroupilha- campus Panambi” (NONENMACHER, 2014, p. 13). A
pesquisa foi realizada no Instituto Federal Farroupilha, campus de Panambi/RS, por meio
de entrevistas com pessoas relacionadas a criacdo do curso de Licenciatura em Quimica
neste campus, também foram entrevistados alunos integrantes das duas primeiras turmas
do curso, bem como foram acompanhadas algumas reunides de colegiado do curso com
a intencéo de atender ao objetivo da pesquisa. Nesse sentido, a autora suscita discussoes
importantes acerca do curriculo de um curso de licenciatura em Quimica, utilizando o

aporte teorico de Lopes (2005).

Em vista disso, destacamos, nuances que evidenciam o discurso de Lopes (2005)
acerca do conceito de hibridismo na defesa de Nonenmacher (2014). A autora utiliza a

perspectiva de discurso hibrido para investigar como “o sentido de curriculo e curriculo
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integrado é incorporado na proposta pedagdgica dos cursos de licenciatura do
[FFarroupilha” (NONENMACHER, 2014, p.50).

Os trabalhos que utilizam a categoria recontextualizacdo por hibridismo, proposta
por Lopes (2005) no Brasil, evidenciam a permanéncia do discurso da autora e, com isso,
dédo indicios do desenvolvimento de uma circulacdo intercoletiva de ideias do estilo de
pensamento acerca das categorias propostas pela pesquisadora. Dos trés trabalhos
utilizados para defender nosso aporte teorico, destacamos que o de Pereira (2011) €
realizado na instituicdo de origem de Lopes e os outros dois foram pesquisas realizadas
em instituicdes na regido Sul do Brasil, sendo um na Fundagdo Universidade de Rio
Grande (FURG) e o outro na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Ressaltamos, que os estudos de Lopes (2005) tém circulado na comunidade
académica brasileira que pesquisam a tematica curricular. Ao longo de 20 anos, a
pesquisadora empreendeu investigacdes acerca dos processos de construcdo de
conhecimento escolar, recontextualizagdo de discursos e hibridismo, que contribuiram

para fortalecer e qualificar perspectivas de curriculo pds-critico no Brasil.

Nesse sentido, temos utilizado a categoria proposta por Lopes (2005) em trabalhos
voltados a analisar discursos de professores acerca de politicas curriculares no Brasil, uma
vez que entendemos que a implantagdo de novas politicas educacionais nas escolas, tais
como a BNCC, ndo garante mudancas nos processos de ensino e aprendizagem, visto que,
de acordo com Lopes (2005), os textos produzidos como politicas sdo recontextualizados

nos espacos escolares.

No entanto, compreendemos que estudos acerca da recontextualizagdo de
discursos curriculares podem evidenciar fragilidades no processo de constru¢do do
curriculo na escola, tendo em vista resisténcia aos processos de implantacdo e/ou falta de
entendimentos tedricos acerca das competéncias e habilidades propostas nos proprios

documentos curriculares.

Dessa forma, os professores em efetivo exercicio na Educacdo Basica podem, néo
se reconhecer como protagonistas do processo de construgdo curricular, ficando inertes
em relagdo aos novos movimentos curriculares. Tal perspectiva pode contribuir para
fragilizar o movimento curricular nas escolas, tdo necessario para qualificar 0s processos

de ensinar e aprender em sala de aula.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo contribuiu com entendimentos do processo de circulacdo de
ideias acerca do recontextualizagdo de discursos em curriculo no ensino de Ciéncias no
Brasil. Com isso, buscamos identificar de que forma os conceitos de recontextualizacéo
e hibridismo, e principalmente a categoria de recontextualizacdo por hibridismo, tém
circulado na comunidade cientifica no Brasil, e, com isso, acenar o desenvolvimento de
matizes de estilo de pensamento. Para tanto, buscamos fortalecer nossas perspectivas
acerca da tematica por meio de um levantamento na literatura académica, tendo como
objeto teses e dissertacdes que tratam da tematica do curriculo no ensino de Ciéncias. Na
investigacdo identificamos perspectivas acerca do processo de recontextualizacdo por
hibridismo, que se instauram em discursos de outros pesquisadores e, com isso, circulam

e desenvolvem coletivos de pensamento acerca do curriculo no Brasil.

Em relacdo aos matizes de pensamento, entendemos que a perspectiva
epistemoldgica fleckiana pode potencializar as compreensdes acerca do desenvolvimento
do pensamento de curriculo no Brasil. Ainda, por meio da analise epistemolégica da
circulacdo de ideias, identificamos marcas nos discursos que qualificam estudos
curriculares. As marcas que identificamos acenam que ha um reconhecimento, por parte
de pesquisadores da area de Ciéncias, das pesquisas realizadas por Alice Lopes. Com isso,
por meio do presente estudo, reitera-se a legitimidade dos estudos da autora no que se
refere a suas investigacdes acerca de curriculo no Brasil. Os matizes identificados acerca
do processo de recontextualizacdo por hibridismo caracterizam-se por nuances ou
mudangas no estilo de pensamento da autora e evidenciam a circulacdo de ideias

intercoletivas, provocada pelo discurso instaurado.

Ainda, as marcas evidenciadas por meio do presente estudo possibilitam-nos
afirmar que as ideias de recontextualizacdo, hibridismo e recontextualizagdo por
hibridismo, que foram apresentados por Lopes (2005) no Brasil, se mostram
caracteristicas robustas da pesquisadora no campo do curriculo e, portanto, merecem
destaque em estudos que buscam analisar discursos curriculares, uma vez que autores as
utilizam em suas teses e dissertaces para referenciar em pesquisas acerca do ensino de

Ciéncias no Brasil.

Por fim, compreendemos que a discussao levantada ao longo da pesquisa contribui
para o debate epistemoldgico em questdo, uma vez que os discursos curriculares estdo

sendo produzidos, recontextualizados e se tornam hibridos por meio da influéncia que a
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autora exerce no meio académico, ou seja, nos coletivos de pensamento que dela se

apropriam.
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4 O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: REFLEXOES DE
PROFESSORES EM EXERCICIO

RESUMO
Curriculo no ensino de Ciéncias é a tematica central apresentada neste estudo, realizado
com o objetivo de identificar compreensdes acerca de curriculo, expressas por professores
da area de Ciéncias da Natureza no Brasil. Sua relevancia esta na ampliacao de discursos
acerca de curriculo nos altimos anos, tendo em vista alteracdes em propostas curriculares.
A pesquisa é qualitativa, do tipo estudo de caso, durante a qual foram analisados discursos
de professores em atividade em uma escola publica do interior do estado do Rio Grande
do Sul. A respeito da compreensdo curricular, utilizou-se as categorias: compreensdo
conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensdo curricular sob a perspectiva
conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensdo critico-reflexiva.
Destacamos, neste estudo, que os professores da &rea de Ciéncias da Natureza evidenciam
de forma mais recorrente uma compreensdo conteudista-critica. As compreensdes
sinalizadas indicam que os discursos curriculares se recontextualizam nos espacos
escolares e, com isso, intensificam o distanciamento do que é proposto em orientagdes
curriculares brasileiras e o que é realizado em contexto da Educacao Bésica. Dessa forma,
depreende-se que os entendimentos acerca de curriculo estdo em constante evolucéo,

possibilitando ampliar perspectivas de curriculo.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Educagdo Bésica. Conteudista-critico.

ABSTRACT
Curriculum in science teaching is the central theme presented in this study, carried out
with the aim of identifying understandings about curriculum expressed by teachers in the
field of Natural Sciences in Brazil, its relevance is in the expansion of discourses about
curriculum in recent years, having in view of changes in curricular proposals. The
research is qualitative in the type of case study in which the speeches of teachers working
in a public school in the state of Rio Grande do Sul were analyzed. Using the categories:
Content-naive understanding of school curriculum, Curricular understanding from a
content perspective -critical and school curriculum wunder a critical-reflexive
understanding, we highlight that teachers in the area of Natural Sciences show a content-

critical understanding more frequently. The signaled understandings indicate that the
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curricular discourses are recontextualized in the school spaces and, with this, intensify
the distance between what is proposed in Brazilian curricular guidelines and what is done
in the context of Basic Education. Thus, it appears that understandings about curriculum

are constantly evolving, making it possible to expand perspectives on curriculum.

Keywords: Science Teaching. Basic Education. Content-critical.

RESUMEN

El curriculo en la ensefianza de las ciencias es el tema central presentado en este estudio,
realizado con el objetivo de identificar entendimientos sobre curriculo expresados por
docentes en el campo de las Ciencias Naturales en Brasil, su relevancia esta en la
expansion de discursos sobre curriculo en los Gltimos afios, habiendo ante cambios en las
propuestas curriculares. La investigacion es cualitativa en el tipo de estudio de caso en el
que se analizaron los discursos de los maestros que trabajan en una escuela publica en el
estado de Rio Grande do Sul. Utilizando las categorias: Comprension ingenua de
contenido del curriculo escolar, Comprension curricular desde una perspectiva de
contenido -Curriculo critico y escolar bajo una comprension critico-reflexiva, destacamos
que los docentes en el area de Ciencias Naturales muestran una comprension critica de
contenidos con mayor frecuencia. Los entendimientos sefialados indican que los discursos
curriculares se recontextualizan en los espacios escolares y, con ello, intensifican la
distancia entre lo propuesto en los lineamientos curriculares brasilefios y lo que se hace
en el contexto de la Educacion Basica. Por lo tanto, parece que la comprension sobre el
curriculo estéa en constante evolucion, lo que hace posible ampliar las perspectivas sobre

el curriculo.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Educacion basica. Contentista critico.
4.1 INTRODUCAO

O presente artigo esta alicercado em nossa trajetoria de pesquisa, que tem tido
como foco aprofundar estudos acerca do curriculo escolar, especialmente, no contexto
atual em que é proposta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo, neste
texto, buscamos apresentar um estudo realizado com o objetivo de identificar
compreensdes de professores de Ciéncias, em atividade na Educacdo Baésica, acerca de
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curriculo. Do ponto de vista historico, ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, diversas politicas curriculares vém sendo
discutidas e construidas com o objetivo de qualificar a Educacdo Bésica brasileira. Com
essa perspectiva, temos identificado que diversos autores tém analisado a centralidade do
curriculo nas politicas educacionais (MOREIRA, 2002; LOPES, 2004; LOPES;
MACEDO, 2011).

Ressaltamos que as pesquisas realizadas perpassam as questdes relacionadas as
compreensdes curriculares dos professores no ensino de Ciéncias e contribuiram para
identificarmos trés compreensdes predominantes nos discursos de professores, sendo
elas: conteudista-ingénua, conteudista-critica e critico-reflexiva. Destacamos que a
categoria de compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar ¢ “caracterizada
nas pesquisas que indicaram compreensdes de professores relacionando curriculo com
documentos, um artefato construido sem a participacdo dos professores” (KREUZ;
LEITE, 20204, p. 07). Ainda, a compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-
critica revela uma “compreensao de professores relacionando o curriculo com uma grade
curricular organizada fora da escola, porém com indicios de algum reconhecimento, da
relevancia da sua participacao no processo” (KREUZ; LEITE, 2020a, p. 08). E o curriculo

escolar, sob uma compreensao critico-reflexiva,

caracteriza compreensfes mais qualificadas de curriculo, em que os
professores se reconhecem no processo de construcdo curricular. Nessa
compreensdo curricular um dos elementos centrais é a reflexdo, ao refletir
sobre a sua prética, acerca do curriculo que estd compondo a sua atividade, o
curriculo vai sendo construido pelo préprio professor, ao se dar conta do que
precisa melhorar, do que pode fazer diferente, do que deve adaptar a sua
realidade e a de seus alunos (KREUZ; LEITE, 2020a, p. 08).

Nesse contexto, cientes de que as propostas, ao longo dos Gltimos anos, tém sido
(re)construidas nos espacos escolares, trazemos para a discussao aspectos gque nos
instigam a pensar a forma como essas mudancas curriculares tém ocorrido e impactado
as compreens@es curriculares de professores em exercicio. Consideramos que a discussdo
é relevante ao cenério atual brasileiro, em que um novo documento esta sendo colocado
em acdo nas escolas - a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -, finalizada e
apresentada para a comunidade educacional brasileira em 2017/2018 e que suscitou
intensos debates no &mbito educacional. Nessa direcdo, propomo-nos a analisar 0s
discursos de professores, que produzem sentidos nos espagos escolares. Para tanto,
partimos da compreensdo de que os documentos curriculares, tais como os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC, séo politicas curriculares brasileiras e, assim,
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podem ser fragilizadas nos contextos em que perpassam e se recontextualizam (LOPES,
2005).

A partir desses movimentos, reconhecemos a relevancia e a atualidade do estudo
ora apresentado, ao ser realizado em contexto escolar, considerando que novas
perspectivas curriculares tém chegado as escolas, a partir de 2019/2020. Circunstancia
em que as escolas estdo discutindo acerca de um novo curriculo para as areas € o curriculo
estd sendo constantemente retomado, exigindo dos professores em exercicio e dos

pesquisadores da area de curriculo, um permanente estado de alerta.

De forma especial, no ensino de Ciéncias da Natureza, ainda, nos deparamos com
um curriculo baseado em um sistema de classificacdo linear e simplista aos olhos das
novas propostas curriculares para o ensino. Essas premissas demonstram a necessidade
de nos mantermos vigilantes quanto aos discursos curriculares construidos e
recontextualizados no ambito do espaco escolar (LOPES, 2005), contribuindo para
diminuir a demasiada incoeréncia existente entre as compreensdes de quem elabora
documentos curriculares e entre as de quem o0s interpreta, buscando encontrar
possibilidades para que o professor consiga se assumir enquanto autor do curriculo de sua
escola. A recontextualizagdo, segundo Lopes (2005, p. 56), ocorre por meio de um
hibridismo de discursos, partindo das fusdes de ideias “logicas globais, locais e distantes,

sempre recontextualizadas”, sendo a partir disso, “que o hibridismo se configura”.

Nesse sentido, temos identificado entendimentos limitados acerca de curriculo por
parte dos professores. Lopes e Macedo (2011, p. 19) contribuem ao afirmarem que
“embora simples, a pergunta ‘o que ¢ curriculo?’ ndo tem encontrado resposta facil”.
Nesse sentido, corroboramos as ideias das autoras ao apresentarem o curriculo como

espacgo-tempo de fronteira cultural.

Com essa compreensdo, afirmamos que ndo é necessario que todas as escolas
tenham o mesmo curriculo: ele precisa fazer sentido e ser construido contextualmente,
atender demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes nédo
produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias
de vida, ndo constroem 0s mesmos projetos de futuro. S&o questionamentos acerca de
quais conteddos ensinar, como ensinar e por que ensinar, que contribuem para um
processo reflexivo na formacéo do sujeito. Concordamos com Lopes (2005), que trata do

posicionamento do sujeito ao abordar a recontextualizagdo nas politicas curriculares e
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dentro dela,

[...] a centralidade das questBes discursivas e textuais como constitutivas de
identidades pedagdgicas é também um aspecto produtivo, por articular o
discurso - conjunto de regras de posicionamento e reposicionamento do sujeito
- com 0s processos materiais desenvolvidos pela divisdo social do trabalho.
Como as relagdes de poder sdo expressas pelos principios de classificagdo que
constituem as identidades e as diferencas das categorias, dentre elas os saberes,
fornecem um modelo tedrico interessante que remete a articulagao entre poder
e saber. (LOPES, 2005, p. 55).

Pesquisar e refletir acerca do curriculo escolar é urgente e desafiador, pois, na
medida em que vivenciamos diferentes realidades escolares, suscitam inquietacfes acerca
de compreensdes subjetivas de curriculo. Tais compreensdes podem se configurar como
barreiras ao processo de construgéo curricular na escola, conforme destacado em estudos
ja realizados a respeito da compreensao de curriculo dos professores que evidenciam
dificuldades de interpretacdo das politicas (LOPES, 2005). Entendemos que o professor
pode construir e reconstruir permanentemente a pratica, no sentido de minimizar o
distanciamento dos interesses locais e globais e, com isso, tornar-se um autor de seu

préprio curriculo, reconhecendo-se como parte dele.

Assim, discutir a tematica das construgdes curriculares nos processos de formacéo
de professores, mais especificamente, analisar discursos de professores acerca da
producdo do curriculo no contexto escolar, com foco no ensino de Ciéncias, remete-nos
a necessidade de problematizar as deficiéncias e equivocos dos recortes curriculares
formativos, ndo apenas no nivel técnico e metodoldgico, mas prioritariamente, chamando
a atencdo para a inexisténcia de espagos e possibilidades de os professores e futuros
professores refletirem criticamente sobre as compreensdes e 0s conhecimentos acessados

na formacéo.

Sob essa perspectiva, o0 presente estudo foi norteado pelo seguinte
questionamento: quais as compreensdes de professores de Ciéncias, em atuagdo na
Educagéo Baésica, acerca de curriculo no Brasil? Com vistas a identificarmos respostas a
esta questdo, buscamos apresentar reflexdes de professores, que estdo em atuagdo na

Educacdo Baésica, acerca do curriculo no ensino de Ciéncias.

Dessa forma, apresentamos, na sequéncia, os procedimentos metodologicos da
pesquisa, seguidos da secdo em que trazemos os resultados e problematizagdes

identificados na pesquisa, finalizando com algumas consideragdes.



73

4.3 CONTEXTO DA PESQUISA E DESDOBRAMENTOS
METODOLOGICOS

O presente estudo foi realizado com professores da area de Ciéncias da Natureza
do Instituto Estadual de Educacéo Cristo Redentor, do municipio de Candido Godoi/RS,
na regido noroeste do estado do Rio Grande do Sul. A escola recebe alunos desde a
educacdo infantil até o nivel médio e técnico e é a Unica escola de nivel médio do
municipio. E importante destacar que a escola oferta ainda, o curso Normal, que visa a
formacdo de professores de séries iniciais a nivel médio, o que a torna uma escola
diferenciada, com caracteristicas especiais no sentido de buscar a formacéo docente, por
meio da oferta do curso Normal. O curso Normal é voltado para alunos que sintam
interesse em obter formacao na area, sendo ofertado em turno vespertino, em que o aluno
realiza a formacao juntamente com o Ensino Médio e, também, a noite sob a configuracao
de um curso técnico de Aproveitamento de Estudos, direcionado para alunos que ja
tenham concluido o Ensino Médio e queiram buscar uma formacdo de profissionais

qualificados no campo educacional.

A escolha dessa escola se deu por conta de ser uma escola piloto na implantacéo
do Novo Ensino Médio e da BNCC na regido em que esta localizada. Para a realizacdo
da coleta de dados, a pesquisa obteve aprovacio prévia do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em que foi solicitada a
autorizacdo para o uso de informacgtes obtidas por meio do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido. A solicitagdo foi atendida sob o nimero de protocolo 3.552.442.

Para 0 processo, apos a aprovacdo pelo Comité de Etica, realizamos o estudo
diretamente em colaboracdo com a direcdo da escola, sendo que foram organizadas
entrevistas com os professores da area de Ciéncia da Natureza, num total de seis
professores. Cabe destacar que as entrevistas foram gravadas e, posteriormente,
degravadas e analisadas por meio da analise de conteudo de Bardin (2011). Ao longo da
discussdo, utilizamos a indicagdo P1, P2, e, assim sucessivamente, para preservar a

identidade dos participantes.

Com base nesse contexto, observamos que a pesquisa é de natureza qualitativa,
do tipo estudo de caso, conforme proposto por Lidke e André (2013). De acordo com as
autoras, para que a pesquisa seja de abordagem qualitativa, precisa apresentar algumas

caracteristicas, dentre as quais:
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[...] o pesquisador como principal instrumento e ter um ambiente natural como
fonte direta de dados; os dados que sdo coletados, devem ser
predominantemente descritivos; a preocupacao deve ser maior com 0 processo
e ndo com o produto; o “significado” atribuido as coisas e as pessoas devem
receber atencédo especial, e a analise de dados deve ser feita sob um processo
indutivo (LUDKE; ANDRE, 2013, p.11).

Ainda, para as autoras, 0 estudo de caso tem como uma de suas caracteristicas
fundamentais a énfase na interpretagdo do contexto, pois, “para uma apreensao mais
completa do objeto, ¢ preciso levar em conta o contexto em que ele se situa” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 21). Além disso, o desenvolvimento de um estudo de caso ocorre por
meio de trés fases: “a primeira, aberta ou exploratoria; a segunda, mais sistematica em
termos de coleta de dados; e, a terceira, consistindo na analise e interpretacdo sistematica
dos dados” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 24).

As autoras (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 25), ressaltam, ainda, que, na fase
exploratoria, o “estudo de caso comeca como um plano muito incipiente, que vai se
delineando mais claramente a medida que o estudo se desenvolve”, essa etapa identifica
precisamente o inicio da nossa pesquisa, que foi se delineando na propor¢ao em que foi
ocorrendo, em que foram surgindo novas possibilidades, da mesma forma se aproxima ao
que as autoras colocam como uma fase “fundamental para uma defini¢do mais precisa do

objeto de estudo” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 25).

A fase da delimitacéo do estudo, ou seja, da coleta de dados, ocorreu por meio de
observacdes e apontamentos realizados nos encontros realizados na escola, bem como a
partir de conversas e participacdes em alguns encontros dos professores da area, sendo
que, neste texto, apresentamos os resultados obtidos a partir de uma entrevista realizada
individualmente com os professores, pois de acordo com Lidke e André, (2013, p. 26),
“o pesquisador pode proceder a coleta sistemdtica de informagdes, utilizando
instrumentos mais ou menos estruturados, técnicas mais ou menos variadas”. Ainda, com
base nas autoras, afirmamos que “nunca sera possivel explorar todos os angulos do
fendmeno num tempo razoavelmente limitado. A sele¢do de aspectos mais relevantes e a
determinag@o do recorte €, pois, crucial para atingir os propoésitos do estudo de caso”
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 26), nesse sentido, de certa forma, também nos vimos
obrigados a fazer determinadas escolhas, ao passo que optamos por focar especificamente
nas respostas dos professores a entrevista para o processo de analise, sem desconsiderar

todas as observacoes e dialogos que ficam de certa forma, implicitos, obviamente.

De acordo com Lidke e André (2013, p. 38), a entrevista é permeada por uma



75

forte interagcdo entre 0 entrevistado e o entrevistador, “a relagdo que se cria ¢ de
interagdo”, além de que “a grande vantagem da entrevista ¢ que ela permite a captacio
imediata e corrente da informagao desejada”. Contribuindo com a realidade de nossa
pesquisa, as autoras argumentam que, ao tratar de pesquisas educacionais, entre as quais
citam também o curriculo, o entrevistador poderad se sentir seguro “ao entrevistarmos
professores, diretores, orientadores, supervisores e pais de alunos, pois ndo lhes estaremos
impondo uma problematica estranha, mas, ao contrario, tratando com eles assuntos que
lhes sdo muito familiares, sobre os quais, discorrerdo com facilidade” (LUDKE; ANDRE,

2013, p. 42).

A partir disso, é importante salientar que as questfes da entrevista (Apéndice A)
foram elaboradas com o intuito de identificar, por meio das respostas dos professores, as
compreensdes de curriculo, que tém sido o0 nosso objetivo principal ao longo de nossos
estudos até o momento. Dessa forma, a fase da analise sistematica que consiste em “juntar
a informac&o, analisa-la e torna-la disponivel aos informantes para que manifestem suas
reagdes sobre a relevancia e acuidade do que ¢ relatado” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 26),

foi realizada, no que diz respeito a nossa pesquisa, por meio da analise de conteudo.

Os resultados foram produzidos com base na andlise de conteido de Bardin
(2011), a partir das etapas de organizacao, codificacdo, categorizacédo e inferéncias. Na
etapa da organizacdo, a analise de contetdo se estrutura fundamentalmente em trés fases
distintas, sendo elas a “pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacao” (BARDIN, 2011, p. 124).

Nesse sentido, caracterizando a fase da pré-analise, que consiste na organizacdo
do material de analise, realizamos a degravacdo de todas as entrevistas realizadas, dos
seis professores, bem como a organizacéo das respostas para analise. Na sequéncia, foi
efetivada a fase de exploracdo do material, em que buscamos filtrar aproximacdes nas
falas dos professores que evidenciam a compreenséo curricular. A partir da anélise das
respostas dos professores, identificamos alguns excertos de falas, que apresentavam
indicios das compreensdes dos professores acerca de curriculo. Destacamos ainda que, de
acordo com Bardin (2011, p. 133), “tratar o material ¢ codifica-lo. A codificagdo
corresponde a uma transformagdo”, portanto os professores entrevistados estdo

identificados por P1, P2, como ja anteriormente explicitado.

Com os dados organizados, passamos ao processo de analise, em que retomamos
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categorias que evidenciam compreensdes de curriculo, identificadas em um estudo
bibliografico realizado, a partir das quais, associamos as falas dos professores,
classificando-as de acordo com essas categorias em que, de acordo com Bardin (2011, p.
148), “classificar elementos em categorias impoe a investigagdo do que cada um deles
tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento é a parte comum
existente entre eles”. Assim, a autora (BARDIN, 2011) afirma que o processo de
categorizacdo pode envolver duas etapas, um em que as categorias ja sao pré-
estabelecidas, denominado de “procedimento por ‘caixas’” (2011, p. 149, grifos da
autora), e, o outro, quando as categorias ndo sdo fornecidas, todavia, resultam ‘“da

classificag@o analdgica e progressiva dos elementos. Este € o procedimento por “acervo”.

Dessa forma, as categorias que trazemos, identificadas em estudos anteriores e,
que caracterizam o processo de agrupamento das compreensdes dos professores
apresentadas em estudos académicos analisados por meio de uma revisao bibliogréfica,
sdo: compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, compreensdo curricular
sob a perspectiva conteudista-critica e curriculo escolar sob uma compreensao critico-
reflexiva. Desse modo, o quadro 01 apresenta a indicacdo dos discursos dos professores

alocados em cada uma das categorias.

Quadro 01: Compreensdes curriculares de professores.

Categorias Professores
Compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo P1, P2, P4, P5, P6
escolar

Compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista- P1, P2, P3, P4, P5, P6
critica

Curriculo escolar sob uma compreensao critico-reflexiva | P2, P4, P5, P6

Fonte: os autores, 2020.

Os discursos dos professores foram analisados com base nas categorias propostas
e tiveram um olhar, também, para indicios do processo de recontextualizacdo. No que se
refere a isso, reiteramos o que ja4 defendemos em estudos anteriores, ou seja, de que “os
educadores nas escolas da Educacdo Bésica ou nas instituices de ensino superior
compdem um campo denominado recontextualizador pedagédgico” (KREUZ; LEITE,
2020b, p. 03). Sendo assim, as escolas se tornam espacos de producdo de “discursos

pedagogicos”, por meio do processo de recontextualizacdo. Ainda, entendemos que,
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“dessa forma, os discursos sdo reinterpretados e se constituem por novos sentidos

atribuidos pelos sujeitos” (KREUZ; LEITE, 2020b, p. 01).

Sob essa perspectiva e, tendo por base as aproximacdes com as caracteristicas de
cada categoria, buscamos unidades de aproximacao nas discussfes apresentadas. Nesse
sentido, falas de professores que nos remetesse de alguma maneira a uma compreenséo
ingénua de curriculo, relacionando-o com um rol de conteudos, um artefato, construido
fora da escola, ndo evidenciando a sua preocupacdo em participar desse processo de
construcdo curricular, foram reconhecidas como aspectos da categoria compreensdo

conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar.

Da mesma forma, as falas que se aproximavam da categoria compreensao
curricular sob a perspectiva conteudista-critica, por meio de indicios de reconhecimento
da participacao dos professores no processo de construcdo curricular, seja por meio do
uso do livro didéatico, ou por alguma outra forma de convergéncia, foram designados para
essa categoria. Enquanto isso, na categoria curriculo escolar sob uma compreensédo
critico-reflexiva, foram destinados os excertos que contemplavam alguma compreenséo

mais qualificada de curriculo, em que a reflexdo no processo pedagdgico se evidencia.

A partir dessas consideragdes, apresentamos na sequéncia, alguns resultados
obtidos a partir da analise e algumas problematizagdes.

4.4 COMPREENSOES DE PROFESSORES DE CIENCIAS ACERCA DE
CURRICULO

Nesta secdo, buscamos apresentar alguns resultados e problematiza-los,
investigando as compreensBes de curriculo de professores da area de Ciéncias da
Natureza em exercicio em escola publica no Brasil. Para tanto, partimos do pressuposto
de que analisar o processo de recontextualizacdo de discursos, defendido por Lopes
(2005), é intensamente significativo para o reconhecimento do protagonismo docente na
construgdo curricular, pois, conforme defendemos em estudos anteriores, “a implantagao
de novas politicas educacionais nas escolas, tais como a BNCC, ndo garante mudancas
nos processos de ensino e aprendizagem, visto que, 0s textos produzidos como politicas

sdo recontextualizados nos espagos escolares” (KREUZ; LEITE, 2020b, p. 11).

Ainda, a defesa de se ter o olhar atento voltado ao processo de recontextualizagédo

é evidenciado ao afirmarmos que:
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compreendemos que estudos acerca da recontextualizagdo de discursos
curriculares podem evidenciar fragilidades no processo de constru¢do do
curriculo na escola, tendo em vista resisténcia aos processos de implantacao
e/ou falta de entendimentos teodricos acerca das competéncias e habilidades
propostas nos préprios documentos curriculares (KREUZ; LEITE, 2020b, p.
11).

A partir desses aspectos, reafirmamos a nossa preocupacdo com 0 processo de
recontextualizacdo de discursos e 0 seu impacto nas compreensdes curriculares dos
docentes em exercicio na Educacdo Basica, uma vez que esse processo esta absolutamente
relacionado com a forma como os docentes interpretam as politicas e documentos
curriculares e a forma como, a partir dessa interpretacdo, compreendem o curriculo
escolar e a sua participacdo nesse processo. Sob estas perspectivas, apresentamos, na
sequéncia, as discussdes dos resultados evidenciados em nossa pesquisa empirica

realizada, dividida em subsecdes e organizada a partir das categorias identificadas.

4.4.1 Compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar

Destacamos que a categoria compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo
escolar esta alicercada em caracteristicas que a tornam peculiar. Verifica-se isso quando,
nela, as compreensdes curriculares identificadas possuem tracos de ingenuidade, em que
o curriculo é entendido como algum objeto, instrumento do qual os professores e todo o
seu arcabouco pedagdgico e metodoldgico se tornam reféns. Quanto a isso, destacamos

que:

[...] os professores compreendem o curriculo, e, igualmente a sua construcéo,
como algo que ocorre distante deles, afastado da realidade da escola, o que
remete a apontar para uma tendéncia quanto a ingenuidade por parte dos
professores que, ao longo de sua pratica pedagdgica operam como se fossem
robds (KREUZ; LEITE, 20203, p. 08).

Com essas caracteristicas, identificamos os discursos de cinco professores, P1, P2,
P4, P5 e P6. Entre os quais, destacamos o do P1, onde o professor demonstra uma
compreensdo conteudista acerca do curriculo no ensino de Ciéncias, indicando uma
preocupacdo em vencer o conteddo que é proposto. Aspectos que denotam certa
ingenuidade também sdo identificados nessa compreensdo, uma vez que o professor
demonstra sua conformacdo em seguir aquilo que ndo € proposto por ele, deixando a
autoria do curriculo por conta de outras pessoas, num sentido de curriculo hierarquizado.

Ao se referir a selecdo dos contetdos, o professor afirma que:

Porque no inicio do ano dai eles te ddo, os conteldos, os contetdos
programaticos...A coordenacgdo da, é...0s contetidos programaticos...ai tu vai
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seguindo aquilo se tu vé que tu ndo vai conseguir trabalhar todo esse contetido
até o final do ano, tu vai selecionando os mais importantes (P1).*

Nessa direcdo, concordamos com Braga (2005, p. 27) que tem defendido em seus
estudos que “os professores sentem-se afastados da elaboracdo dos curriculos e
programas oficiais que norteiam a Educacdo Basica”. Essa ¢ uma questdo que se
evidencia de forma clara nos discursos de alguns professores alocados nesta categoria.
Além disso, destacamos aspectos apontados na pesquisa do autor que reforcam essa
questdo, como, por exemplo, quando o autor analisa o posicionamento de uma professora

sujeita de sua pesquisa, expondo que:
Fica claro em diferentes momentos que a funcdo que Rita imagina para o
ensino de ciéncias permeia a sua concep¢do do curriculo ideal para a matéria.
E a funclo desse ensino passa obrigatoriamente pela transmissdo de um
curriculo pronto, pré estabelecido, reduzindo o trabalho docente & adequacéo
desse lote de informagdes ao tempo destinado as aulas de ciéncias. Em outro
momento a extensdo e abrangéncia do curriculo é novamente destacada. A

quantidade e a abrangéncia do contetido ministrado é a sua maior preocupacao
(BRAGA, 2005 p. 120).

Ainda, encontramos na pesquisa realizada por Melo (2016) aspectos que refor¢cam
os indicios dessa categoria, como, por exemplo, o fato de, segundo o autor, os professores

conviverem

[...] com documentos oficiais que, embora com status prescritivo de
aprendizagens desejadas, mas sem natureza de curriculo, designam ou fazem
referéncia a desempenhos (habilidades) cuja compreenséo ou tradugdo para as
atividades cotidianas de ensino e de avaliagdo impdem conhecimentos
adicionais (MELO, 2016, p. 61).

Da mesma forma, Melo (2016, p. 104), constatou em suas pesquisas que “ha um
abismo entre a pratica docente e as avaliacBes em larga escala, pois as intencdes ndo se
conectam”. Nesse sentido, apresentamos também a contribui¢do de Matos (2018, p. 105),
ao afirmar que “a maneira como a educagdo estd organizada € mecanica, ou seja, aquela

educacdo que ocorre com a incorporagdo de um conhecimento novo de forma arbitraria.”

Em sintonia com os aspectos que caracterizam essa categoria, ao se referir a outras
pessoas que sdo responsaveis em selecionar os contetidos a serem trabalhados em sala de
aula, P1 indica a compreensdo conteudista-ingénuo, que se confirma, também, no

discurso de P4 ao responder acerca da forma como trabalha em sala de aula. Segundo P4,

Eu faco questionamentos antes de introduzir um novo contetido, questiono eles
para ver o que que eles ja sabem sobre isso, 0 que eles ja tem de conhecimento,
muitas vezes empirico, mas enfim ja é alguma coisa que eles saibam, mesmo
estando errado, ou equivocado, mas a gente sempre leva em consideragao isso

4 Todas as falas dos professores entrevistados estdo destacadas em modo italico ao longo do texto.
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pra depois a partir dali vé o que precisa desenvolver com eles para que, as
vezes, eles mudem sua opinido, se tem algum conceito ai equivocado(P4).

Outro ponto com contornos convergentes de ingenuidade do professor é
problematizado nessa fala, apontando a percepcéo de uma sobrevalorizagdo do saber do
professor em detrimento ao saber do aluno e que, por conta disso, o aluno deva “mudar
sua opiniao”, o que expde uma alteragdo do papel do professor como mediador, em
construir junto com o aluno o conhecimento, e o demérito pelo saber do aluno na tentativa
de determinar que o seu conhecimento é legitimo e o do aluno, por sua vez, equivocado.
Porém, argumentamos que, para qualificar a aprendizagem e também o proprio curriculo
que esta em acdo nesse momento, a construcdo do conhecimento deva ocorrer de forma
conjunta entre professor e aluno. Nessa direcdo, apontamos um estudo realizado por
Carminatti (2015, p. 48), assinalando que alguns professores apenas reproduzem 0s
conteudos, “assim como se vé nos curriculos tradicionais — que apenas transmitem
conteddos. A reproducdo de saberes acontece principalmente com os saberes das
disciplinas e os saberes curriculares, para 0s quais ja ha um sistema imposto,

preestabelecido.”

Da mesma forma, apontamos, na fala de P5, indicios de compreensdes ingénuas
de curriculo, ao afirmar, “A gente faz uma sondagem, eu fa¢o dessa forma, 0 que eles ja
sabem, eu fago as perguntas, pra ver o que eles ja sabem, em cima disso, vai questionando
e vendo entdo, a gente vai aprofundar e ver o que eles necessitam ainda.”, a eXpressao
“ver o que eles necessitam ainda”, remete a uma possibilidade de interpretacdo de que o
contetdo é depositado no aluno, como se ainda necessitasse de certa quantidade para

bastar.

Assim, Matos (2018) apresenta uma reflexdo pertinente acerca de um curriculo

mais qualificado, segundo a autora:

Seria necessario conceber o curriculo ndo como algo técnico, apolitico, a-
histérico, neutro, que diz respeito apenas a sistematizacdo de conhecimentos
escolares, a organizacao de conteddos, a formulacgao de objetivos, a escolha de
metodologias e a forma de avaliagdo, mas como algo histérico, como um
campo de batalha, e exatamente por ser histdrico, ele estd se formando, o
processo é ininterrupto, e se ininterrupto, ha sempre a esperanga de um amanha
melhor, de se fazer algo diferente, hd sempre o desejo que o inédito exequivel
aconteca (MATOS, 2018, p. 107).

Nesse sentido, compartilhamos a fala de P6, problematizando a ingenuidade
expressa por meio da crenga de verdade absoluta da ciéncia, em que o professor entende
ter a responsabilidade de estimular em seus alunos essa crenca, destacando que se sente,

inclusive, frustrado quando n&o atinge esse objetivo, como podemos verificar:
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Entdo existem muitas crencas a respeito das ciéncias, entdo isso eu ja sei,
entdo isso td na minha cabeca, ta na cabega de todo mundo. Entao ja tem esse
conhecimento prévio, mas mesmo assim, nunca se consegue atingir uma meta
de 100%, é interesse de cada um. As vezes até, ndo é que me frustro, mas
mesmo eu falando 6h, a ciéncia determinou isto, isto e isto, os alunos néo
concordam. E s6 se fosse fazer uma prova normal, ou no papel dai eles botam,
mas depois ja volta ao normal. [..] Entdo nesse sentido, que eu quero
justificar, no caso, a ciéncia sabe, ja testou, ja tem as evidéncias, ja esta
comprovado, mas eu falar para as pessoas do senso comum, ou até mesmo, eu
também, estou nessa area, mas a gente tem essas nossas crencas, habitos e
continua pecando. Isso vejo um motivo até as vezes, ndo vou dizer que td
frustrado, mas [...] entdo eu ensino, mas a escolha é do aluno, é da pessoa. E
nossa escolha, fazer o que é certo e errado conforme a ciéncia. (P6).

Esse posicionamento do professor torna-se preocupante, em virtude de néo
questionar os fatos cientificos, ao compreendé-los como verdades absolutas e imutaveis,
ndo ha o reconhecimento de que o conhecimento cientifico estd em constante construcao
e gue, por isso, pode sim sofrer alteracGes e mudancas, as quais sdo fundamentais para o0s
avancos da ciéncia e do conhecimento escolar como um todo. Nesse contexto, ancoramo-
nos em Lopes (2007, p. 203) que contribui ao afirmar que entende a escola como
responsavel pela socializacdo do conhecimento cientifico, porém que isso demanda
ocorrer de forma a ndo considerar esse conhecimento como se “o mundo dependesse
exclusiva e prioritariamente dele”, mas sim pensar nele como uma possibilidade para
“compreender e (re) construir o mundo. Pensar no conhecimento cientifico na sua

provisoriedade e contingéncia. Ou seja, pensa-lo em sua dimensdo humana”.

Da mesma forma, Carminatti (2015) contribui ao defender que o

conhecimento escolar é o resultado da interrelacdo entre os conhecimentos
pessoais e populares com o conhecimento académico, s6 que na maioria das
vezes essa interrelacéo € apagada, negada, ao se passar o conhecimento escolar
ao aluno, dando a impressdo de que cada um destes &mbitos encontram-se
separados e distantes, sem qualquer possibilidade de encontro e, muito
provavelmente, é o curriculo mal organizado que faz transpassar esta
impressdo, uma vez que, na vida “real” os saberes escolares e do senso comum
interagem continua e incessantemente (CARMINATTI, 2015, p 51).

A autora reforca também a relevancia do curriculo na construgdo do conhecimento

escolar e na consequente formag&o do ser humano, ao argumentar que:

é através do curriculo que se concretizam as propostas e os discursos, pois ele
orienta, propicia a construgdo do conhecimento no meio escolar, de saberes
integrados com o conhecimento cientifico e 0 senso comum, para que se
formem cidadéos autdnomos, criticos e felizes (CARMINATTI, 2015, p. 62).

Além desses aspectos ja destacados anteriormente, em que focalizamos alguns
elementos da categoria conteudista — ingénuo, apresentamos ainda a fala de P4 e P6,
respectivamente, ao comentar sobre aulas préaticas, em seus discursos, 0s professores

afirmam:
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Eu passo bastante, primeiro texto 1& légico, que a gente introduz, faz primeiro
questionamento, depois dos conceitos, passa um pouco da teoria e depois
quando possivel eu gosto muito da pratica. Porque € na pratica quando eles
mesmos podem manusear, manipular e ver as coisas como acontecem e ai que
eles gravam realmente o que é que precisa ser gravado, 0 que precisam
aprender. (P4)

[...]atividades préticas, no caso, fendmenos fisicos, que nem, esse ano ja teve,
vai ter de novo, se conseguir uma brecha no tempo. (P6).

A problematizacdo dessas falas, nesta categoria, d&-se por conta dos professores
em questdo, condicionarem a realizacdo de aulas préaticas ao tempo disponivel para tal,
como se as aulas préaticas fossem apenas um complemento realizado caso haja tempo para
tal. A partir dessas colocagdes, é importante salientar que compreendemos que a
sobrecarga de horas-aula, muitas vezes, impede o professor de ter um tempo adequado
para um planejamento qualificado e diversificado, porém, ao mesmo tempo,
guestionamos, sem culpabilizar ninguém se, entender a realizacdo da aula préatica apenas
como algo para preencher o tempo é a relevancia ideal que se deva dar a essa atividade.
Uma vez que o proprio professor P4 reconhece a potencialidade da aula préatica ao final
de sua fala, reafirmando que ela é importante para que o aluno grave e aprenda

determinado conteudo.

Nesse sentido, corroboramos a defesa de Matos (2018), que aborda uma
qualificada significacdo de curriculo, segundo o autor,

O curriculo mais do que uma simples enumeragdo de contetidos e diretrizes a
serem trabalhados em sala de aula pelos docentes, € uma construcéo historica
e cultural que sofre transformacBes em seus propositos e consequentemente
em suas defini¢des. Entendemos que os docentes precisam ndo somente
conhecer 0 que esta proposto nos curriculos escolares, mas também ser
participes da sua elaboragdo, somente assim atribuirdo significados as
orientaces curriculares (MATOS, 2018, p. 18).

Dessa forma, encerramos a discussdo acerca da categoria compreensdo
conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar, reafirmando a necessidade de problematizar
e refletir sobre esses aspectos que tornam as compreensoes curriculares dos professores
ingénuas, evidenciados por meio dos discursos dos professores, pois somente discutindo
e refletindo acerca dessas questdes é que poderemos avangar na construcao de curriculos
mais qualificados e, consequentemente, de uma educacdo transformadora.

4.4.2 Compreensao curricular sob a perspectiva conteudista-critica

A categoria compreensdao curricular sob a perspectiva conteudista-critica,

destacada nesse estudo, possui, como algumas de suas particularidades, compreensdes

que se direcionam para uma preocupa¢do com o conteudo, porém, com alguns leves
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indicios de criticidade, ainda que isso ocorra de forma inconsciente, algumas vezes. Nesse

sentido, essa categoria se caracteriza por uma

[...] compreensdo de professores, em relagdo ao curriculo, como uma grade
curricular organizada fora da escola, porém com indicios de algum
reconhecimento, por parte dos professores, e principalmente, da relevancia da
sua participacdo no processo. Os trabalhos apresentados nesta categoria, se
aproximam ao demonstrarem algumas possibilidades do professor que se
reconhece, ainda que apenas em determinados momentos, como um
profissional que, sobretudo, possui uma responsabilidade social, ao ser
professor e, que, por isso, demanda certa criticidade (KREUZ; LEITE, 2020a,
p. 08).

Quanto a essa categoria, indicamos compreensdes de todos os professores, ou seja,
cada um dos professores entrevistados teve alguma fala que se aproximava dessa

compreenséo, sendo ela composta por falas dos professores P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

A partir disso, identificamos aspectos que indicam certa criticidade na fala do
professor P3 que, ao fazer referéncia ao contelido programatico, demonstra duvida e
indica, em alguns momentos, que essa forma de selecdo talvez néo seja tdo adequada
quanto deveria. Além disso, destaca 0 ENEM como um parametro para a sele¢do do
contetdo, o que representa que a escolha ndo permanece apenas no rol de conteddos

estabelecidos, mas se utiliza de outras fontes para seleciona-los. De acordo com P3,

[...] a gente vai por aquele cronograma, o cronograma que é especificado, que
a gente tem, felizmente ou infelizmente, de repente, a mais tempo. E ali, de um
ano para o outro a gente também seleciona, as vezes, tdo pedindo muito pouco
no ENEM, néo se dé& tanto enfoque pra isso (P3).

Da mesma forma, torna-se relevante apontar outra questdo evidenciada na fala do
professor P6, ao realizar uma sutil critica em relacdo a escolha dos contetdos no

cronograma utilizado pela escola. Segundo P6,

Nas reunides sempre, antigamente era por causa da Universidade de Santa
Maria, ai tinha que ser adequado, por causa do vestibular, é sempre as
universidades interferem um pouco, e no caso, ndo vou dizer que as
universidades, mas, os pais dos alunos e os proprios professores que estdo no
comando, ou que estavam, entdo eles sempre tem metas, tem que ser de acordo
com universidade que era o vestibular, hoje seria 0 ENEM, n&o é mais tanto
assim, nem existe mais em Santa Maria, entdo o ENEM hoje em dia dominou.
Mas eu sou um pouco contra essa questdo, tu tem que preparar o aluno para
enfrentar todas as adversidades, ndo s6 vestibular, que muitos ndo fazem e ai,

mas aqui sempre foi prioridade o vestibular (P6).
O posicionamento do professor, ao se declarar contra tal argumento para a selecao
do conteddo, é um elemento que pode potencializar a transformacdo da compreenséo

curricular.
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Ao longo de sua tese, Pereira (2011), por meio de uma investigacao de professores
em exercicio, ressalta que uma das professoras investigadas, sente-se contemplada pelos
documentos curriculares da maneira como sdo prescritos e atribui a prépria pratica a
necessidade da aproximacao. Ainda, destaca, como uma das caracteristicas da professora,
“o0 seu posicionamento critico € o seu discernimento para desenvolver suas aulas a partir
das propostas de que dispde, mas tem como foco as demandas de seus alunos, suas
caracteristicas e potencialidades” (PEREIRA, 2011, p. 148).

Porém, de acordo com a autora,

[...] embora valores, posturas e afetos se constituam como curriculo enunciado
nos contextos observados, as professoras tém dificuldade de romper com a
concepgdo de curriculo como artefato e que pressupde a possibilidade de
introdugdo do educando em uma cultura previamente estabelecida (PEREIRA,
2011, p. 171).

Outra aproximacdo com a categoria Il foi identificada na fala de P6 ao se referir

ao livro didatico. Conforme o professor,

[...] sequindo a programacédo da escola eu procuro, porque agora tem que
escolher os livros, a cada trés anos, ai eu procuro ver os livros que estdo de
acordo com o local, que o aluno, que ele mais prefere, que ele gosta, ja tem
uma experiéncia, o que ele ndo quer, o que ele quer, o que eles tém facilidade.
Dai eu faco a selecdo.... Mas ta dificil, a Gltima op¢do ndo me agradou muito,
nao tinha a opg¢do para fechar com os conteidos que o colégio, escolheu, mas
nao é o problema, tem que se adequar (P6).

A fala de P6 demonstra que, ao selecionar o livro didatico, o professor esta
ponderando, analisando de forma critica os livros a serem escolhidos para buscar se
aproximar com a realidade local, assumindo a sua responsabilidade de escolha. Além
disso, percebe-se que a sua perspectiva conteudista € retomada na medida em que
expressa a preocupacdo em relacionar os contetdos do livro com os conteddos
programaticos da escola, o que € preocupante em virtude de demonstrar certa

subordinacdo a esses conteldos.

Nessa mesma linha, um estudo apresentado por Capeloto (2010), destaca que:

[...] os resultados revelam que os professores conhecem o PCN e acreditam
que esse referencial influencia suas praticas de Ciéncias Naturais. Pelas
analises, percebemos que essa influéncia se da, muitas vezes, de forma indireta,
pelo uso do livro didatico, o material mais utilizado, pelos professores que
fizeram parte do estudo, para a sele¢do e ordenacdo dos contetidos e na escolha
das atividades didaticas (CAPELOTO, 2010, p. 08).

Ainda, de acordo com a autora, “mesmo que ndo percebam, ao utilizarem livros

didaticos submetidos a uma avaliacdo que considera as diretrizes presentes nos PCN, 0s
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professores acabam incorporando, em suas praticas, concepgoes e ideias presentes nesse
documento” (CAPELOTO, 2010, p. 97).

Da mesma forma, apontamos aspectos de posicionamentos criticos de professores
na fala de P3, que, ao relatar como faz a sondagem inicial na introducdo de um novo
conteldo, refere-se a esse processo como uma investigacao, e, por meio dela, o professor
percebe de onde pode partir o contetdo. Isso demonstra a compreensdo critica do
professor de perceber nos alunos o seu grau de dificuldade, o que para muitos professores

tem sido um entrave em sua préatica pedagogica. Nesse sentido, P3 diz:

Eu acho que sempre a partir de uma conversa, eu gosto de investigar, a partir
de um diélogo. Eu vou questionando eles, vou conversando [...] que depende,
por ali que eu vou, investigando e dali que eu sigo entdo e na medida que eu
vou trabalhando que eu vou vendo o grau de dificuldade, de entendimento, que
dai eu vejo se, ndo eu posso avancar, posso seguir, ndo, ali eles tém bastante
dificuldade, ndo adianta acelerar porque n&o vai dar certo (P3).

Outro destaque dessa categoria estd na fala de P2, ao expor as variadas
metodologias que utiliza para ensinar ciéncias, dentre elas, o incentivo a pesquisa. Ao
introduzir a pesquisa como uma metodologia na Educacdo Baésica, ele qualifica a
formagéo do estudante que, posteriormente, chega ao Ensino Superior e entdo ndo sente
uma ruptura entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior, onde a pesquisa esta posta

como uma das principais atividades realizadas no Ensino Superior. Desse modo, P2 diz:

Que eu me lembre agora é, aula expositivas, jogos, aula de laboratério, é dou
muita pesquisa para eles, se tem algum assunto pertinente, falei de alguma
coisa, algum termo, de alguma substancia quimica principalmente, entéo eu
peco pesquisa para eles e depois socializacdo da pesquisa (P2).

Nesse contexto, Silva reitera a importancia do papel do docente, destacando que

a pratica vai muito além de ensinar conceitos. De acordo com o autor,

Cabe ao professor o importante papel de facilitador da aprendizagem, tendo
ele a clareza de que ao invés de um Ensino de Ciéncias pautado em
apresentacdes de definicdes cientificas, deve-se adotar uma postura
investigativa e argumentativa por meio da qual, além da construgdo dos
conceitos, também sejam desenvolvidas habilidades e atitudes (SILVA, 2013,
p. 69).

Em se tratando de olhar para o aluno e definir o que ele precisa fazer para aprender
ciéncias em suas aulas, P3 demonstra a sua preocupagdo em estar talvez “ultrapassada”

na metodologia que utiliza e pondera:

O que ele precisa fazer? Eu gosto, pode ser que eu t ultrapassada, mas eu
nao abro mao de um, de um resumo, explicar em slides, ou que seja no quadro
deles copiar, eu ndo abro mao disso. Um questiondrio avaliativo, ou questdes,
alguma coisa de pesquisa, trabalhos, as vezes de pesquisa, essas aulas
préaticas participar das aulas praticas. De eles contribuirem com o que eles
sabem, que dai no final, eu ndo avalio s6 em questdo a avaliagao individual,



86

mas o fato deles fazer o tema, pode ser que de repente, ndo seria o ideal, mas
eu acho que é uma coisa legal, que as vezes, eu dou coisas extras|...] (P3).

Nessa mesma linha, P4 demonstra compreender que a curiosidade esta relacionada
a vontade do aluno de aprender, e que, dessa forma, o aluno se interessa pelo que esta
sendo trabalhado em sala de aula. Ainda, P4 defende a avaliagdo como um processo e

que, por meio dele, os alunos constroem o seu conhecimento. Dessa forma, P4 argumenta:

Ele precisa prestar atencdo, interagir, participar da aula, atender quando ele
é solicitado, quando ele é chamado, Ah, questionar principalmente porque
sempre penso que digamos assim, a curiosidade é a chave da Inteligéncia,
porque se eles sdo curiosos se eles se interessam, se eles querem saber é
porque eles vao aprender, agora, se eles sdo desinteressados e ndo querem
nada com nada dai, é dificil.... eu ndo costumo fazer provas com eles, é mais
trabalhinhos e relatdrios de atividades praticas, entdo prova, prova, prova de
decorar contetdo eles ndo tém, entdo eles a partir de uma pratica de alguma
coisa que eles aprenderam ou até de pesquisar coisas que eles vao construir
seu conhecimento (P4).

Nesse sentido, Capeloto contribui ao afirmar que:

N&o se pode esquecer que o professor ndo realiza sua acdo no vazio, mas
considera o contexto e a realidade do ambiente em que trabalha. Ele também
sofre influéncias da politica curricular e de outros aspectos como as normas de
funcionamento da escola e as condic¢des de seus alunos. (CAPELOTO, 2010,
p. 65).

Ainda, em se tratando de avaliacdo, P1 relata a diversidade de metodologias
avaliativas que utiliza em sua pratica pedagogica. Cabe destacar a sua preocupagao em
utilizar o que chama de modelos didaticos mais atuais, ou seja, ha uma preocupacao de
P1 em pluralizar as possibilidades avaliativas e torna-las mais atrativas aos seus alunos,

conforme podemos observar:

Eu fazia escrita, entdo, individual escrita e também, das aulas praticas eu
pedia relatorios, entdo sempre (Enfase no sempre) depois que a gente tinha
uma aula prética eles faziam um relatério, inicialmente nos primeiros anos eu
passava o modelo do relatdrio o que deve ter, com introdugéo, conclusao e eu
avaliava dessa forma, também com maquetes e outros modelos didaticos
mais... mais ...atuais(P1).

A avaliacdo tambeém ¢é evidenciada na fala de P2, ao expressar 0 seu
posicionamento em relagéo aos saberes dos alunos, P2 revela entender que a avaliagdo
deva ocorrer de forma diversificada, pois cada aluno aprende de determinada forma e

aponta algumas causas para uma possivel ndo — aprendizagem de seus alunos. P2 diz:

A avaliagdo, eu fago, divido a pontuacdo do trimestre em varias avaliagGes,
por prova mesmo, dai essa avaliagdo eu faco muitas vezes com, eles podem
usar um rascunho, eles podem preparar um resumo para ser utilizado, as vezes
ndo, depende o conteddo ndo, ou entdo eles podem, fazer em dupla e, outras
formas diversificadas de avaliacao, relatorio, também participacdo em aula,
também a confeccao de algum material, por exemplo[...Jeu vejo que assim, eu
avalio bem, bem avaliado, vamos dizer assim, as vezes dentro de uma prova
eu preciso procurar o que da para considerar. Mas eu entendo que, tem alunos
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que ndo tém a facilidade, que aquilo ndo € interessante para eles, entdo, se
tiraram a média para mim t4 bom! Entendeu? Entdo eles, se eles ja néo
foram... eu dou todas as condicdes, faco revisdo e se ainda assim o aluno néo
captou, eu tiro o que ele tem de bom, faco recuperacdo e se ainda assim ele
ndo corresponder aos 60% , ele vai tem que ser analisado dai se ele tem
condicOes de passar de ano ou ndo![...] Mas assim, muitos ndo aprendem néo.
Por varios motivos, falta de interesse, por falta de estudo e por dificuldade
mesmo na area de ciéncias da natureza (P2).

Nessa perspectiva, Capeloto retoma a relevancia da autonomia do professor ao

produzir o curriculo escolar a partir de suas escolhas. Segundo a autora,

E importante compreendermos que o professor é um profissional ativo na
transferéncia do curriculo, e ele atua na definicéo dos contetidos para diferentes
alunos, na selecdo dos meios mais adequados para eles, bem como, na escolha
dos pontos mais relevantes a serem avaliados em seus educandos
(CAPELOTO, 2010, p. 65).

O reconhecimento de que variadas identidades e, portanto, diferentes
compreensdes compdem a sala de aula é também um destaque da fala de P3,
demonstrando a sua preocupacdo em valorizar os saberes dos alunos e possibilitar a

aprendizagem a todos. P3 diz:

Depende, é, na verdade é uma questéo dificil de responder, porque se a gente

for observar numa sala de aula, sdo “n” pensamentos diferentes. Sdo “n”,
habilidades diferentes, porque o que eu vejo, de que alguns gostam de
Biologia, se identificam, enquanto alguns, eles ndo conseguem compreender
coisinhas basicas, tem aquela aversdo. (P3).

Seguindo com a apresentacdo de falas que nos remetem a opinido critica dos
professores engajados na categoria, temos ainda a contribuicdo de P6 novamente, ao se
referir ao Novo Ensino Médio. De acordo com o professor, essa nova orientacao
curricular apresentada ndo se mostra viavel para a solucdo de todas as demandas

engendradas no ambiente escolar:

mesmo eles sabendo, fazendo tudo que é calculo dificil e ndo sei o que, como
é a meta, depois que ele fez a avaliacdo, se formou no Ensino Médio ele ndo
vai usar, porque ele foi contra, e ele acha que isso € s para a aula, so pra
fazer avaliacdo, eles ndo conseguem entender que isso é para a vida, que da
para usar no dia a dia,[...] entdo isso eu vejo como um problema também e o
Novo Ensino Médio, infelizmente néo vai solucionar esse problema! (P6)

E conferido, assim, a essa categoria uma dimensdo intermediaria, porém
extremamente relevante para o processo de compreensédo curricular dos professores em
atuacdo na Educacdo Basica. Permitir a esses professores se expressarem, ouvirem e
analisarem seus discursos recontextualizados na pratica escolar e, com isso, refletirem
acerca de suas acOes e da sua participacdo ativa na producdo curricular da escola, traz

entre seus pontos positivos, dar a voz a quem frequentemente ndo é ouvido. Além disso,
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nessa categoria, pdde-se evidenciar de maneira proficua o significado de um

posicionamento critico na produgdo curricular.
4.4.3 Curriculo escolar sob uma compreenséo critico-reflexiva

Englobando compreensdes de curriculo mais qualificadas, temos a categoria

curriculo escolar sob uma compreenséo critico-reflexiva, que se caracteriza por:

[...] compreens6es mais qualificadas do curriculo, em que os professores se
reconhecem no processo de construgdo curricular. Nessa compreensdo
curricular um dos elementos centrais é a reflexdo, ao refletir sobre a sua
pratica, acerca do curriculo que estd compondo a sua atividade, o curriculo vai
sendo construido pelo préprio professor, ao se dar conta do que precisa
melhorar, do que pode fazer diferente, do que deve adaptar a sua realidade e a
de seus alunos (KREUZ; LEITE, 2020a, p. 08).

Sob essa perspectiva, tivemos o menor nimero de excertos selecionados, sendo
que apenas quatro professores tiveram alguma fala com aproximacdes nessa perspectiva,
sendo eles: P2, P4, P5 e P6. Identificamos aspectos pertinentes préximo a categoria
critico-reflexiva nas falas de P2 e P5 ao afirmarem que uma variedade de critérios
definem os conteudos que esses professores vao trabalhar em sala de aula, além de que
um deles em especial nos chamou a atencéo, pois se refere a preocupacao do professor

em conseguir fazer a relacdo do conteido com o cotidiano do aluno.

E, principais trés critérios. Um pela...que a gente ja4 vem trabalhando
conteidos, ha mais tempo, também pela relevancia de cair no ENEM e também
pela importancia de que eles podem usar no dia a dia deles (P3).

Entdo eu sempre dou uma énfase maior naquilo que eu acho que é o mais
significativo pro aluno (P5).

Encontramos na pesquisa de Fenner (2014) uma contribui¢éo, pois, em seu estudo,
0 autor apontou que “os professores procuram trabalhar os conteudos de acordo com cada
realidade escolar” (FENNER, 2014, p. 7). Além disso, os professores investigados pelo
autor “apontam que curriculo é um contexto globalizado. E um instrumento de
compreensdo do mundo e para a transformacdo social. Tudo que se faz na escola,

sistematizado ou ndo, ¢ curriculo” (FENNER, 2014, p. 39).

Nesse sentido, Fenner ainda contribui ao afirmar que:

Um dos desafios da educacdo é manter o equilibrio entre as diferentes culturas,
para que o educando tenha uma visdo do todo e saiba, principalmente, construir
sua propria histdria. A educacéo centrada na realidade necessita ser inclusiva,
focar-se no crescimento social, pessoal e cultural e ndo se centrar apenas no
conhecimento cientifico. E necessario considerar o individuo em seu contexto
socio-histérico-cultural para oportunizar que o estudante faga diferentes
leituras de mundo, diferentes interpretacfes de realidades e fatos, que
realmente desenvolvam-se no ser humano os direitos e deveres da cidadania
(FENNER, 2014, p. 51).
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Da mesma forma, o professor P6 apresenta uma breve explicagéo acerca de como
decorrem as suas aulas, o que nos faz perceber um grande potencial reflexivo critico neste
professor, visto que a sua aula representa um curriculo em movimento, que vai sendo
construido pelo professor de acordo com os interesses dos alunos, segundo P6, “dai as
vezes toda a aula vira sé de perguntas e eu explico e dou as respostas conforme, 0 meu

conhecimento (P6).”

A partir disso, mais uma vez Fenner (2014, p. 41), auxilia-nos ao argumentar que
decorre “dai a necessidade da construcao de uma escola que priorize um processo de
aprendizagem no qual as criangas e 0s jovens possam aprender com prazer e através de

praticas desafiadoras em seus modos de producdo, contextualizagdo e interpretagdo.”

Ainda problematizando a fala do professor P6, este refere-se a avaliacdo e a forma

como a vé e arealiza. Para P6,

[...] a avaliagdo que eu menos faco é aquela tradicional, pega uma folha
coloca 0 nome, 0 nimero, e dai entregar dez, vinte questdes, é 0 que eu menos
faco ultimamente, mas até eu chegar nesse ponto eu ja observei e treinei
bastante, [...], entdo pensei, para qué encher eles de avalia¢des que eles ndo
gostam, que as vezes tem medo, j& d& um branco, tem tudo que é aluno, com
0s problemas emocionais, entdo eu pensei ndo, isso € estressante, 0s meus
colegas fazem bastante, entdo eles ja vao praticar essa parte eu vou praticar
entdo outras avaliagOes para testar o conhecimento, pra ver como eles estdo
(P6).

Nessa mesma linha, P5 expressa a forma como realiza a sua avaliagdo, em que se
percebe o desenvolvimento do protagonismo dos alunos, eles escolnem o que lhes

interessa, eles fazem e aprendem fazendo. De acordo com P5:

Eu dou umas questdes de tema, eu dou atividades em aula pra eles fazerem,
eu fago prova, eu fago trabalhos, de diversas formas, hoje em dia n&o é sé por
provas... entdo nesse trimestre eu fiz, de alguma pratica que esteja relacionado
&s aulas de ciéncias, 0 que a gente ja aprendeu desde o inicio do ano até ali,
e eles gostam muito e eu vejo que é uma boa forma deles memorizar o
conteddo, [...] eles ficam bem encantados, tem coisas bem legais que eles
procuram, que eles trazem para a sala de aula, e fazem para os colegas da
turma e muitas vezes a gente chama outras turmas pra vir assistir, eu acho
muito valido, e é uma forma avaliativa, é uma forma deles procurar naquilo
que eles tem interesse, procurar e pesquisar, eles tem realizar a pratica e ver
qual é a explicacdo que tem para tal atividade. E bem legal, eu gosto de fazer
no Gltimo trimestre, porque dai eles analisam j& por conceitos que a gente
estudou 14 em fevereiro, no primeiro trimestre, no segundo trimestre, entédo
eles fazem, foi muito produtivo (P5).

Acerca da avaliacdo, Fenner (2014, p. 38) destaca que “Pensar uma avaliagao
mediadora emancipatoria significa rechacar a crenca no sistema tradicional de avaliacao.

E negar a visdo saudosista da escola exigente, disciplinadora, detentora do saber e do
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poder.” E segue, eximindo os professores como unicos responsaveis por resultados

insatisfatorios:

Os professores ndo sdo unicamente os principais responsaveis pelos resultados
negativos nas avaliagcdes de seus estudantes, mas devem comprometer-se no
sentido de buscar aprimoramento pessoal e poder trabalhar com mais
seguranca em sala de aula, um espaco muito complexo (FENNER, 2014, p.
39).

Da mesma forma, enfatizando o processo reflexivo como um qualificador das
compreensdes curriculares, Fenner (2014, p. 67) aponta que o professor reflexivo “busca
significar e construir pessoas e histérias com base nas experiéncias vividas. Ele oferece

estrutura para o seu crescimento e o de seus alunos”.

Além disso, o autor fortalece a categoria I, ao afirmar que:

[...] areflexdo implica sempre uma analise critica do trabalho que realizamos.
Fazendo uma reflexdo sobre nosso trabalho, estamos questionando sua
validade, o significado que ele tem para nds e para 0s sujeitos com quem
trabalhamos, bem como para a comunidade da qual fazemos parte e que
estamos construindo atraves de nossas praticas diarias. Toda e qualquer
resposta as questdes que nos propomos sé pode ser encontrada em dois
espacos: no da nossa pratica, da experiéncia cotidiana da tarefa que
procuramos realizar, e no da reflexdo critica sobre os problemas que essa
pratica faz surgir como desafios para o professor (FENNER, 2014, p. 69).

Ainda, de acordo com o autor (FENNER, 2014, p. 50), o curriculo é muito mais
gue um programa ou uma relacéo de conteudos, sua funcdo é mais ampla e dinamica, ao
representar precisamente a identidade escolar. O curriculo é resultado dos projetos da
escola, de seu posicionamento e de suas concepgoes “de homem, sociedade, educacéo, de
como sdo selecionados conteudos e o porqué das relacdes interpessoais, da metodologia,

da visdo de mundo, das praticas”.

Portanto, as investigacOes acerca das compreensdes curriculares tém nos
evidenciado que as categorias que identificamos em nossos estudos anteriores sdo
potencializadas a partir deste estudo empirico, uma vez que, os discursos dos professores
se aproximam das categorias apresentadas e contribuem para o seu entendimento. Nesse
sentido, ressaltamos a importancia de estudos que problematizam o curriculo nos espacos

escolares.
4.5 CONCLUSAO

Com as discussdes apresentadas, reafirmamos a importancia do presente estudo,
em que investigamos as compreensdes curriculares de professores em exercicio.

Destacamos que, por meio desse estudo, é possivel indiciar que as compreensdes
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curriculares dos professores investigados estdo em permanente movimento, ao passo que:
em alguns aspectos, aproximam-se da compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo
escolar; em outros, da categoria compreensao curricular sob a perspectiva conteudista-
critica; e ainda, em outros, da categoria curriculo escolar sob uma compreenséo critico-
reflexiva, 0 que caracteriza um processo de constante transformacdo, que, no contexto
atual, é imprescindivel por conta das novas propostas curriculares que vém sendo

apresentadas as escolas publicas do Brasil.

E importante destacar, ainda, que, por meio dessa investigacéo, evidenciamos que
a categoria compreensdo curricular sob a perspectiva conteudista-critica tem sido a mais
recorrente entre as falas dos professores analisados, representando um aspecto positivo
de que a maioria dos professores, sujeitos da nossa pesquisa, estdo atuando, produzindo

curriculos sob uma compreensdo mais critica e menos ingénua e fechada.

Destarte, consideramos que as falas dos professores investigados fornecem
elementos que evidenciam o processo de recontextualizac¢ao de discursos curriculares, ao
sinalizarem aspectos presentes nos documentos oficiais e indicarem aproximacdes com
as praticas escolares. Com isso, defendemos a necessidade de mantermos
permanentemente discussdes, que versam acerca de aspectos que tratam do curriculo
escolar em processos de formacdo de professores da area de Ciéncias da Natureza, tanto

inicial como continuada.

Dessa forma, retomamos nosso questionamento inicial, pensando acerca das
compreensdes curriculares dos professores de Ciéncias, e evidenciamos que, por meio do
processo de recontextualizacdo dos discursos, dessa releitura a que sdo submetidos
documentos e propostas curriculares, o pensamento curricular dos professores de
Ciéncias em atuagdo na Educacdo Bésica caracteriza uma compreensdo critica, em que

surgem indicios de seu reconhecimento como autores/produtores de curriculos escolares.

Para finalizar, destacamos a importancia de ouvir atentamente os discursos
pedagdgicos produzidos nos espagos escolares, dar voz a quem faz o curriculo acontecer
nos parece uma possibilidade inicial e indispensavel para o processo de maturidade das

compreensdes curriculares dos professores em atuacdo na Educacdo Basica brasileira.
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5 CONCLUSAO

Considerando os caminhos percorridos ao longo do processo desta pesquisa,
chegamos a0 momento de retomar os elementos centrais que contribuiram para a
construcdo de novos entendimentos acerca de curriculo. Nesse sentido, reafirmamos a
importancia de se ter um olhar atencioso para o curriculo escolar, especialmente, no que
diz respeito ao processo de constru¢do no contexto escolar. Da mesma forma, a partir
dessa defesa que fazemos em torno do curriculo, destacamos, principalmente, a relevancia
desta pesquisa para a area do Ensino de Ciéncias, uma vez que toma como tema central a
compreensdo dos professores da area acerca da construcdo curricular na Educacdo Bésica.

Essa trajetdria de pesquisa se constituiu a partir do objetivo de analisar
compreensdes de professores da Educacdo Basica acerca da construgdo do curriculo
escolar do ensino de Ciéncias no Brasil. A fim de possibilitar mostrar a potencialidade
deste campo de pesquisa que é o curriculo e, por meio dela, levantar novas discussdes e
olhares para algo que muitas vezes fica invisibilizado no contexto escolar, que é a
construcdo curricular e a participacdo dos professores nesse processo. Nesse contexto, a
partir da andlise das compreensbes de professores acerca de curriculo, identificamos
resultados extremamente fecundos apresentados sob a forma de trés artigos.

Em que, no capitulo um, apresentamos um estudo com o objetivo de analisar
compreensdes de professores da Educacdo Basica, apresentadas em pesquisas brasileiras
sobre o curriculo no ensino de Ciéncias e problematizamos resultados obtidos a partir de
uma revisdo bibliogréfica, realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD. No estudo foram analisadas teses e dissertacfes que apresentavam compreensoes
de professores de Ciéncias acerca de curriculo escolar, dessa analise emergiram trés
categorias importantes para todo o percurso desta pesquisa. As categorias foram
organizadas agrupando as compreensdes evidenciadas por aproximagdes entre as
mesmas, considerando ingenuidade, criticidade e reflexdo os trés principais critérios de
agrupamento. Sendo assim foram identificadas as categorias: compreensao conteudista-
ingénuo sobre curriculo escolar, compreensédo curricular sob a perspectiva conteudista-
critica e curriculo escolar sob uma compreenséo critico-reflexiva.

Destacamos que deste estudo, apresentado no primeiro capitulo, a categoria que

predominou entre as teses e dissertacdes analisadas foi a compreensdo conteudista-
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ingénuo sobre curriculo escolar, evidenciando que nas teses e dissertacdes analisadas a
maioria das compreensdes curriculares expressas estdo relacionadas com uma
ingenuidade curricular, em que a preocupacdo esta em dar conta de todos os conteudos,
geralmente estabelecidos por outras pessoas que ndo sdo parte da realidade da propria
escola, num sentido de cumprir rigorosamente o que é estabelecido, sem questionar, sem
contextualizar, sem buscar aproximar do seu cotidiano e, nisso vimos uma grande
preocupacado, pois nos motivou a pensar, que cidaddaos formamos produzindo curriculos
engessados, conteudistas?

Dessa forma, nesta etapa do estudo, com o apoio referencial de Lopes (2005),
entendemos que, muitas vezes, essa compreensdo restrita de curriculo esta relacionada
com a forma com que estdo sendo recontextualizadas e hibridizadas as politicas
curriculares nesses espacos escolares, o que influencia diretamente sobre a compreensédo
curricular. Politicas e documentos que, frequentemente, sdo produzidos em contextos
macro, porém sdo recontextualizados hibridamente, de maneira diferente, em cada
contexto micro, por isso do distanciamento entre ambos 0s contextos e também por isso
da variedade de compreenses curriculares.

Seguindo com nosso processo de pesquisa, percebemos a necessidade de trazer
um viés epistemologico para ampliarmos entendimentos do processo de
recontextualizacdo por hibridismo. Dessa forma, no capitulo dois, nos apropriamos do
referencial de Ludwik Fleck (2010), em que o autor apresenta diferentes categorias que
foram oportunas para o processo de analise, especialmente a categoria de coletivos de
pensamentos e matizes de pensamento. Este estudo, assim como o anterior, € decorrente
de uma revisdo bibliografica, realizada no mesmo espaco, porém com outro objetivo,
identificar matizes de pensamento acerca do processo de recontextualiza¢do de politicas
curriculares em estudos académicos, uma vez que, a categoria de recontextualizacdo por
hibridismo, defendida por Lopes (2005), tém nos auxiliado positivamente a perceber as
diferentes compreensdes curriculares que se estruturam por meio da recontextualizacao.

Desta maneira, este estudo contribui para reafirmar, a relevancia destes conceitos
no processo de recontextualizacdo das politicas curriculares, além de evidenciar que 0s
matizes de pensamento acerca da categoria de recontextualiza¢do por hibridismo estdo
circulando na comunidade académica, o que reforca a sua proficuidade.

Ainda, no capitulo trés, apresentamos o estudo empirico, no qual buscamos nos
aproximar dos professores em exercicio, com o intuito de analisar os seus discursos acerca

da compreensédo curricular. Retomamos as categorias definidas no primeiro capitulo e
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lancamos sobre as falas dos professores este olhar, por meio dessas categorias. Os
resultados evidenciados neste estudo, ddo conta de que a compreensao curricular sob a
perspectiva conteudista-critica € a compreensdo que predominou entre os discursos dos
professores, o que identificamos como positivo, ao demonstrar que os professores de
Ciéncias em atuagdo na Educacdo Basica estdo produzindo curriculos a partir de uma
perspectiva mais critica. Com isso, esses resultados se mostraram relevantes ao processo
de pesquisa, por permitirem encontrarmos uma resposta ao questionamento inicial, uma
vez que, com base neste estudo realizado, podemos afirmar que as compreensdes dos
professores de Ciéncias em exercicio na Educagdo Bésica sdo compreensdo curriculares
sob a perspectiva conteudista-critica. Nesse sentido, destacamos, também, a relevancia
do estudo para o contexto regional de inser¢cdo do PPGEC, pois ao olharmos para uma
escola da nossa regido contribuimos com estudos e a constru¢cdo de entendimentos
curriculares na regido de abrangéncia da UFFS.

Com base nos resultados apresentados compreendemos que, a nivel do Programa
de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, esta pesquisa vai de encontro com o escopo da
linha a qual pertence, que defende “interacdo entre politicas e curriculos de Ciéncias”,
que indica que “os contextos de pesquisa devem surgir dos discursos educacionais e
sustentar a discusséao pela reconstrucdo curricular na dinamica da tessitura e producéo de
curriculos” (UFFS, 2020).

Ainda, é importante problematizar que, mesmo tendo utilizado as mesmas
categorias nas analises dos capitulos, os resultados se mostraram diferentes, uma vez que,
no capitulo de revisdo em estudos académicos deflagramos o predominio da categoria
compreensdo conteudista-ingénuo sobre curriculo escolar e, no capitulo em que tratamos
do estudo empirico, a compreensao curricular sob a perspectiva conteudista-critica obteve
seu destaque. Refletindo sobre esses resultados, entendemos que, inicialmente é preciso
observar que ambas as pesquisas ocorreram em contextos diferentes, sendo uma com foco
de rever estudos ja realizados academicamente acerca da tematica, e, a outra a partir de
um estudo em contexto escolar. Tal aspecto pode sinalizar uma evolucdo da teoria com
relacdo a pratica, visto que as discussdes acerca de curriculo tém sido mais recorrentes ao
longo dos ultimos anos na escola em decorréncia da insercdo de novas diretrizes
curriculares nacionais na Educacdo Basica brasileira, como a BNCC.

Ademais, por conta da diferenga entre estes contextos da pesquisa, e do proprio
processo de recontextualizagdo por hibridismo, entendemos que as teses e dissertacoes

analisadas na revisao bibliografica foram produzidas em diferentes estados do Brasil,
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enquanto que a pesquisa empirica, foi realizada em uma escola, de um municipio no
Estado do Rio Grande do Sul. Nesse sentido, retomamos a afirmacdo de que a
recontextualizacdo por hibridismo das politicas e documentos curriculares ocorre de
maneira diversificada em todo territorio nacional.

Dessa forma, temos a compreensédo da importancia do estudo realizado ao propor
questdes que precisam ser discutidas nos dmbitos académicos, pois na medida em que
vao surgindo novas politicas curriculares, compreendemos que nao se pode apenas lancar,
essas politicas para as escolas, mas que sim, € preciso olhar para os principais atores
dessas politicas, em contextos em que os discursos sao recontextualizados e hibridizados
e que, dessa forma podem fragilizar a construcdo curricular na escola. Nesse sentido,
construimos nossa defesa de que os discursos acerca do curriculo no ensino de Ciéncias
sdo recontextualizados na Educacdo Basica o que favorece a construcdo de novos
entendimentos e contribui para qualificar de forma mais critica e reflexiva a compreenséo
dos professores.

Com essas consideragdes, acreditamos que este processo de pesquisa, a vivéncia
do Programa de Pds-Graduacdo do Ensino de Ciéncias- PPGEC, por uma professora que
ainda ndo esta em atuacdo em sala de aula, juntamente com a possibilidade de se
aproximar do contexto escolar, por meio de uma pesquisa empirica, comp&em um cenario
em gue muitas reflexdes, inquietacdes, questionamentos, mas também muitas respostas,
aprendizagens e oportunidades, foram sendo construidas. Oportunidades essas que foram
surgindo, a partir de preocupacfes com a realidade educacional a nivel de pais, mas
também a nivel regional, uma vez que nos encontramos em uma regido que, de certa
forma, foi esquecida por muito tempo no que diz respeito a procurar qualificar a Educacédo
Brasileira. Sendo assim, termos um Programa de Mestrado académico, que nos permita
evoluir e amadurecer como professores em formacao e pesquisadores é extremamente
esperangoso no sentido de contribuir para qualificar os processos de ensinar e de aprender
em Ciéncias, seja a nivel regional, ou até mesmo nacional.

Sob essa perspectiva vemos em nossa pesquisa um grande potencial para estudos
futuros a partir das categorias que emergiram deste estudo, podendo 0 mesmo ter o seu
campo empirico ampliado, considerando a nivel regional, ou quica até de abrangéncia do
estado, tencionando a discusséo na busca de respostas para um novo questionamento: que
compreensdes de curriculo estdo sendo desenvolvidas pelos professores da rede estadual

de ensino do RS no processo de implantacdo da BNCC?
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Dessa forma, compreendemos que este estudo pode fornecer elementos para que
outros pesquisadores sintam interesse em pesquisar sobre o tema, que é amplo e merece
atencdo. Além disso, almejamos que esta pesquisa se torne um estimulo a todos os
professores, pesquisadores e demais leitores ligados ao contexto educacional, para

refletirem acerca da importancia do curriculo escolar.
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APENDICES
APENDICE A:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

a) Data:

b) Nome do Professor:

c) Tempo de atuacao:

d) Formacao Académica:

e) Série que Leciona:

f) H& quanto tempo leciona nesta escola:

) Leciona em outras escolas:

1- Sobre o contetdo de Ciéncias Naturais, como vocé faz a selecdo do contetido

para o ano letivo?

2- De que forma vocé avalia os conhecimentos prévios dos alunos a respeito de
um conteudo de Ciéncias Naturais que pretende iniciar?

3- Como vocé ministra os contetdos de Ciéncias Naturais?

4- O que o seu aluno precisa fazer para aprender o contetdo de Ciéncias Naturais
em suas aulas?

5- Como ocorre a avaliagdo da aprendizagem dos seus alunos em relagéo ao
ensino de Ciéncias Naturais? VVocé acredita que seus alunos aprendem o contetido
programado de Ciéncias Naturais? Por qué?

6- Que atividades vocé usa para ensinar Ciéncias? Por que escolhe tais
atividades?
7- Voceé conhece os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)? Em caso

afirmativo, de que forma vocé tomou conhecimento?
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8- Quais as compreensdes que vocé tem acerca do que os PCNs propde para a
area de CN?

9- Ao longo dos anos, de que forma vocé utiliza o que esta proposto nos PCNs?
10- Vocé conhece o documento da Base Nacional Comum Curricular? Em caso

afirmativo, de que forma vocé tomou conhecimento?

11- Atualmente os documentos curriculares: PCNs e/ou BNCC influenciam a sua
pratica docente de alguma forma? Em caso afirmativo, de que maneira?

12- Qual a sua opinido sobre 0 documento da BNCC?

13- Como vocé interpreta estas politicas curriculares (PCN e BNCC) para sua
pratica pedagdgica?

14- Em sua escola, os PCNSs sdo utilizados para a elaboracao do Projeto Politico
pedagogico?

15- O que vocé conhece sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

16- O que vocé acha que pode mudar no ensino de Ciéncias Naturais por meio da
BNCC?

17- Em relacdo a sua pratica docente, vocé acredita que a BNCC podera contribuir

de alguma forma? Se sim, de que maneira?

18- De que maneira vocé acha que a BNCC pode modificar aspectos na sua
escola? Quais sdo eles e por qué?
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APENDICE B:

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Discursos de professores da
educacdo basica acerca das politicas curriculares para o0 ensino de ciéncias.”
desenvolvida por Kelly Karine Kreuz, mestranda do Programa de Pds-graduagdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS Campus Cerro
Largo, sob a orientacdo da professora Doutora Fabiane de Andrade Leite.

O objetivo central do estudo é analisar compreensfes de professores da
educacao basica acerca da construcao das Politicas Curriculares que orientam o ensino
de Ciéncias no Brasil.

O convite a sua participacdo deve-se ao fato de ser professores da area de
Ciéncias da Natureza na Educacdo Basica ou gestor de escola. Sua participagéo é
importante no desenvolvimento da pesquisa, pois, a partir das informacdes obtidas, sera
possivel desenvolver esse estudo.

Sua participacdo nao é obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se
quer ou nao participar, bem como desistir da colaboragéo neste estudo no momento em
gue desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de
penalizacdo. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir
sua participagdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito importante para a
execucao da pesquisa.

Vocé nao recebera remuneragéo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa,
sendo sua participagdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade
das informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido
na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informagfes sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa, 0
que poderd ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagao consistird em responder a uma entrevista, que tem tempo de
duracdo de, aproximadamente, quarenta minutos. As entrevistas serdo transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas as
pesquisadoras. Ao final da pesquisa, todo material ficara em posse dos pesquisadores
mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.

A entrevista serd gravada somente para a transcricdo das informacbes e
somente com a sua autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:
[ ] Autorizo gravagao [ ] N&o autorizo gravagao

Para os participantes da pesquisa os beneficios serdo a possibilidade de refletir acerca
da sua participacdo no processo de construcdo e participacdo de politicas curriculares
nacionais. De maneira indireta a pesquisa podera apresentar beneficios aos demais
professores da escola e envolvidos com as politicas educacionais no municipio
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considerando que os participantes poderdo dialogar acerca das questdes em diferentes
espacos de convivéncia. Ao final do processo de pesquisa 0s participantes terdo acesso
aos resultados por meio do envio do trabalho de dissertacdo ao e-mail de cada
participante, bem como em um encontro de socializacdo presencial a ser combinado
com a equipe diretiva da escola. Destaca-se que todos os dados serdo arquivados pela
equipe de pesquisa na universidade em local apropriado com acesso restrito aos
pesquisadores e apos o tempo de guarda de 5 anos todos os dados serdo descartados
de forma adequada.

Os riscos oferecidos pelo desenvolvimento da presente pesquisa podem ser o

constrangimento e/ou desconforto diante do convite a participar da pesquisa e da
presenca das pesquisadoras. Para minimizar a ocorréncia dos riscos as pesquisadoras,
durante o estudo, apresentardo de forma clara e explicativa os objetivos e os termos da
participacdo, enfatizando o carater facultativo da adesdo. Os participantes ndo serao
identificados, sendo garantidos o sigilo, a privacidade e a sua identidade. Caso 0s riscos
identificados venham a se concretizar o pesquisador responsavel coloca-se a
disposicéo para o esclarecimento de qualquer davida ou dificuldade.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde
ja agradecemos sua participacao!

Cerro Largo, RS, de de 2019.

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢des de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura;

Os pesquisadores, abaixo-assinados, se comprometem a tomar os cuidados e a
respeitar as condigfes estipuladas neste termo.

Kelly Karine Kreuz

Tel: (55) 997198491

e-mail: kelly.kkk@hotmail.com

Endereco para correspondéncia: Linha Seccdo C — Interior Candido Godo6i/RS CEP:
98970000

Fabiane de Andrade Leite

Tel: (55) 991281199

e-mail: fabiane.leite@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Rua Jacob Reinaldo Haupenthal, 1.580, S&o Pedro,
CEP 97900-000 - Telefone: (55) 3359-3950 - Universidade Federal da Fronteira
Sul/UFFS, Cerro Largo - Rio Grande do Sul — Brasil

Em caso de duvida quanto a condugéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS: Tel. e Fax: (49) 2049 3745 / e-mail:
cep.uffs@uffs.edu.br.
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Endereco: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Universidade Federal da Fronteira
Sul, Bloco da Biblioteca, sala 310, 3° andar, Rodovia SC 484 km 02,
Bairro Fronteira Sul, CEP 89815-899, Chapeco - Santa Catarina — Brasil.
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ANEXOS
ANEXO A:
UNINVERSIDADE FEDERAL DA T
oo=s FRONTEIRA SUL - UFFS w

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUIZA
Thulo da Pecquica: Disoursos de pofessores da Edl.ﬂ;!l:l bz aCErca das polficas D TiCUSFes parn o

eresing de cEnclas.

Pacguicador: KELLY KASME EREUZ

Arsa Temitioa:

Varclo: 2

CAAE: 1B873715.9.0000.5554

incttulgdo Proponanis: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FROMTEIRS UL - UFFS
Patroolnador Priccipal: Financiamento Prdprio

DADCE OO FARECER
Homaro do Pansssr: 3552447

Aprecentagdo do Projabo:

TRANSCRIGAD - RESUMD

An longo dos @Hmos. vinbe ancs 3 hishiria da educacho bésio no Bras! pode ser caacienzasds por policas
com vistas a qualficar os proceszos de ensing & aprendizages =m sala de aula = a anrna-;-h de
professores. Messe ss=ntido, busca-s= por melo desth pesguisa anallsar & poliicas oomiculares, que
bascam definir o CoRjUND: oFANKD & progressivn de aprendzagens sssencals qus idos oS alunos devem
deserwolver a0 longo das =pas = modalldades da Edum-;-h Basica mo Brasll Nesse senbdo, ioma-se
comz objeio do presenies eshudo s decumentos dos Fardmelos. Carmiculares Madonals (PCHs) = da Base
Madonal Comum Curriogiar [(BMNCC], endo como foco as compesiincias = habllidades apreseniadas por o
mresimes g Cnclkes. Dess forma, objebva-s= aralisar & compreensies de professores da dres de CEnclas
da Maturers em atacho na Educacio Basicano que s refene 4s compet®ndas & hablidsdes apresentadas
Fae propostas ouriodanes, Wwisando dentficar oz avanios siou efooessos realzados desde 3 Irrl:lhrla-;:!u
dos FOM e 1958 afe o BNCC. O esiudo & relevanie a0 confexic educacional brasieiro ao coniribulr no
FoCEssO d= Inl:erpr:l:.l-;!n dos discursos cumioukares oficals &, oom 550, auxdllar no sniEndimenbs de
profecsones arerma das perspecihvas apresenisdss nos documemios. Com (550, apreseniE-se e=ois s de
pesqulsa que =xid vincuado a0 Grupo de Esbudos = Pesgulsa em FolEicas Poblicas Eduecacdonals =
Frificas Fedagdgicas - GEFFEPF da UFFE - campus Cemo Largo, = rala de um =sudo qualiabve sm gue
serio realzsdos estudos dos documenics do PCH & da BNCC =, sinda,

Ercareps:  Nodowm 50 84 Hm 02 Frostsiss Tl - Heoo de Hisiiosos - ssis 190 T andar

Ealrre:  Arsm Husl CEF: pgp =g
- BC Muniipiocc CHAPECD
Tamfona: [ EECADEEE Eomail: cmc el S ad_ b

g C1 e O
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UNMNERSIDADE FEDERAL DA sy
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Comrirasmcis 3o Fareos 1O0ED e

investigar compreenshes de professsores da dnea de Cléncas da Matuneza =m atvidedes o sducapho basica
RO Que se refere &5 possiblidades = desafios dos referidos documenios. Assim, a investipacko por o
definida, emmerpe do parboular inferesss &m oompreender a reiscdo poiiica, hisiérica, sockl = ouitursl dos
cumiculos proposios pelo Binistédo da Educaclo no Brasl & a preocupagio oom 0 processo de ensinar e
aprender CHnclas de forra humanizada. Nesse sentico, ooomerd a discussio acenca das compekEncks &
Frabiidades apressniadss nos FCHs = na BHCC permitindo & iInserplo desies sptendimenios no: coniextoe: da
Educarioc Basica

COMENTARIOE:
= ATy

Objedlvo da Pecgulca:
TRANSCRICAD - HEOTESE:
- S0 == aplica

HFEZSTESE — SCOMENTARDE:
- Mo == aplica.

TF_-'I.HEEF!II;.‘.I}—EI-E..EW'I::!:
Objethvo Primario: Anallsar compreensfies de professores da educagiio basica acernca da construcio das
Folficys Curiculares que orientam o ensing de Clénciys mno Brasil

Cibjefivo Sscundaro: » Realzr revisio da 1B=ratuma tendo como fooo compreensies ds profecsores da Amea
de CH da sducatio bésica aperca de cuamouio; » Anallzar a circulsiio de dsias na comunidade clentifica
basicia acenca do Camiouls no snsEnog de CEmclas, emdo como foro mabkirss de pensamenio de Adce
C:azimiro Lopes; » Investigar compreensles de profescores da Srea o O &M s conbesio sscodar, scenca
das polticas oormicullares wigemes mo Brasi;

CERJETID PREVRID — COMEMTARICSE DO RELATOR:
- Ha ooerénda do objetivo primano oom BRulo, resumo & meiodologls propossa

Enderess:  Modowm 50 84 Em 07 Frostsices (T - Seos da Sisoscs - maia 2390, 57 andar

Balire:  Srem Mol CEPF: pgf=smm
[ - Hunicipioc CHRFEDD
Twlsfona- [ EILCHIETHE Eommil: cen SRE S sd b

g " e £
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o 2 Fwrsos s 1EES 4

CHefivn Becundérnio:
DEJETIVOE BECUNDARIOS — COMENTARIOS DO RELATOR:
- ha oertmcla desses objethms oom o obijedvs primdno = a meindolo)la proposia.

Awallegdn dot Flcoeoo & BEsnafiolo:

TRANSCRIGAD — REaCos:

Considerando que professonss & geshres pariicipards da pesguisa por meko dio MEsSMO Instnamenio, oS
riscos gue poderlo coomer s8o de desconforto e responder alguma questlio resllzads = corsramgiments
e paricipar da entrevista. Fam minimizar os iscos, o5 pesguissdones irfo nformar aos parficipanies gue

& caso de desconforts ou constrangimenio poderSo o= sentar e responder gualguer uma das gquesiles
o aimda, solictsr o afastaments = ndo pultl\:lpa-;-l-:- da pesquiza =m gqualgusr momenic. Para a nio

CeTEnos dos isoos 505 participantes erd parantids & esoolha do ol = do moeno mals adeguadn par

a realzacio da enfrevista. Caso oS MS0oS weniiam 3 S8 CONCretizar a pesqulsa serd interompida &, caso for
posshel, realzada em outno moerenio cw, anda, rdo realzyds

FIBC0E — COMENTARIDS:
- Agagundn.

TRANSCRIGAD — BEMEFICIOS:

s beneficios desta pesquisa podem ser dinefios aos parficipantes, considsrando gue 30 responder &s
guestles acerca das poliicas curmiculares poderio refietir quanio a0 seu prooesso de ocontribuicio na
corsirugio e participaclo. D= maneira Indirets & pesquisa poderd apresentar ben=ficios acs demals
prodecsores da eocola & envolvidos com as pollbcas sducacknals no munkcipls considermando gus oS
pardicipantes poderds dialogar acerca das guesifiss =m dEfsrenies sspapos e convivEncla,

EEMEFICIOE = COMENTARIIE:

Endareps:  Nodowm 50 84 Em 02, Froctsies T - Boooda SiSioscs - maia 390, T ancdar

Badrre:  Ares [ursl CEP: pgHs-=m
Ur: BC Municipic CHAPECD
Tamdona:  [EpCdnaTs E-mall:  cec oS e edo he

g O e 0
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Cortiraghs Ja Fwrscss 1O0ED e

Comardarios & Conclderaplsc cobre 3 Pecgulca:

TRANSCRICAD — DESENHC:

A presents pesguisa & de maturezs qualiatva em gue serlio reallzsdas enrevisias com professores da
ed..lca-;!n bdsica de uma escola piblica do municipgie de CAndide Godidl, B2 A peEsquisa conbard com 06
particpantes, enfre professores que minlsam &3 dsoplines e dénckys ro ensind fundamental, guimica,
fisica & bloksgks no ensiio médic, ou seja, gue compdem 3 arsa de Cléncizs da Malurezs = com a sguipe
direflva da escols (B particdpantes). A mie@d de dados @& dard por melo de eprevista vl Esndo uws robeimo
pré-eshbebeddo. A0 fRal da pesquisa os parficipartes terdlo apesso @os resultados por melo de um
encontro de sodalizaclo das atividades realizadas.

TF.-‘.HEEF!II;.’.I}—!.ETE!-DEILEIEM FROFPOSTA

A presente investigacho faz parte da pesquizsa de mesirado do Programa de Pos-Graduaclo em Ensino de
Clenckss da Unhersidade Federal da Fronfeira 2ul — UFFE, campus Semo Largo, B2 e apmeseants relevinda
=0 fratar de polfcas cumculares educacionals &m moments atual no Brasl em gue estio sendo estudadcs
& Inserdos nas ssoolkys oF documenios noteadones dy Bxse Maclonal Comum Curtiogar. Consisie =m um
eshudc de naurezs qualEafiva do po esfudo de caso com wm publco partcipants b definkds, gue s8o
profecsores da Area de ClEnclas da Nalureza do Insthuts EsEdual d= En:ll..u:.!;-!-u crishy Redentor, no
municiplo de Candldo SoddliRE, & p=siores da refernda escola. Com a finalldsde de Eend®iomr aes
comprearsles gus i os professones de déncas da natureza da =esoola sobre oS dooumenios cumioulanes
meaxClorals, farmmos uso da enirevista oo um roieie pre-esiabelecdo (e arﬂ'u]ep-nrmzl\:--:hmm-;!u e
posterior degravagio serfo analisados os discursos dos professores acerca o processo de constucho e
deservoivimento de poliicas oumiculamnes na =scola. A escolha da =scoda ooomey f=ndo em visia rzh-;:ln
enire 3 pesquisadora & a Instuigio Ja Iniclada por meio da realzacho de estagios cumiodares. O convite &
|:-ar|:I|:||:-a-;!|:| sard reali=sds por melo de conbaby presenclal enre a pesgusadora princpal = a =quips= da
ascola & Cm 05 professores =m reunifio a ser determinada pela eguipe dirstva, As entrevistas serfio
realzydss individualment= pela prdpria pesguilsadora em moments & local a s=r deflinkdo pelos priprics
partcpanies, prefeencla/menie & osala disponlbllada pela prépsia In5|rl:|.|ln;:l-:-..-'l.1:| final do processo de
pesquisa os participantes terdo acesso a0s resutados por meio de UM enooniro de socialtracho presenclal a
ser combirado com a
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mquipe diretiva da =scola. Destaca-s= gus iodos os dados sarfo arguivados pela eguipe d= pesguisa na

wniversidade &7 ixial apropriado com aCesso reshrifo aos pesquisadorss &= apds o i=mpo d= guarda de £
arces bodas o dados serlo descatados de forma adegusda.

DEZENHD = METODOLOEIA FROPCETA - COMENTARIOE:

Mos campos "dessnho” ou "mefodologla proposia®, conforme ndmens de caracteres disponivels na
plxta‘orma Bracl, o pesguisadones deverfoc

Irformar 3 naiunezs do eshido: gualiat ou guantSsiw.

- & mbmern de partddpani=s ds peesquisa no PE & Slha de nosho & 10 & agul no Desenie 12 (6 professones =
& da equipe gesiora ).

TRANSCRIGAD — CRITERIC DE INCLUSRO:
Frofessores dy drey de Cenciyxs da Haburers =m o atvidsds sm esoola ﬂﬂhlmtgﬂ“‘!ﬁﬁ!mh.
CRITERID DE MCLUSAD - COMENTARIOS:

- Ao,

TRANSCRIGAD — CRITERIC DE ExcLuaio:
Professomnes da drea de CEnchs da Nabuers aposenados, =m o afasiamrenhs ds |I'II|'|:I.I|F-LDIE'|:1'I:I'|'E'E-I:H'E5 di
oufras dreas, sy CEnclas da Mahurers.

CRITERIO DE EXCLUSAD — COMENTARIDE:
= A,

Ernderegs: Nodowm S50 84 Em 07 Frotsies S - Sooo da SiSiosos - mels 190, 5 andar
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TF_-\HEEF!II;.‘.I}—I.ETEPDI:ILEIE-MEEMEE DE DADDE

Com os dados realrar-se-d uma andlse de conbeddo de aoordo com Bardie (2011], & partr d= difsrenies
oihare=s sobre O MESM0 3SSURis, buscando -s= fonies: dversificadas. Com s de-i;l'El'ﬂ-;ﬂlEE das eniredisias
serdo reallzadys sucesshvas leRuras ao material com forn em dentficar aspecios de rerontexiualzacho e
Fibridi==a (ILOPES, 20051

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADDS — COMENTARIDS:

- Ao

TH.-'I.HEEF!II;.‘.I}—EEEFEEI-lEIE
0 principal desfecho serd a eiabomacio de um imbaho de disseraclo de mestrado.

DESFECHOS — COMENTARKDS:
= Ao

CRONOGRAMA DS EXECUCAD

Ferisdo previsio para oels de dados —

ideniiNicacio da Elapa Inide (DO/MMAAAA ) Térming (DOVMMIAAAA) Cronograma de

Execugio Analise dos dados 01/11/201% 31/01/2020 Contato com a escola 15/09/2019 3000972019
Realzacio das entrevistas 01MQ2019 30M 02019 Apresentacdo dos resultados em banca 04/04.2020
O1De2030 Relafdrc final 040872020 30/08/2020 Encaminhamento 3o Comi? 9= &dca OTMEZ015
15022015 Envio do Relabiro Parclal ag CEF 01022020 2022020

CRONOGRAMA DE EXSCUCAD — COMENTARICSE:
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Conclderagdec cobre o Termoe e aprecentaqdo obrigataria:
FOLHA DE ROETO:

= Ao

TELE - Termo de consentmenio Ivne = esclareddo (para malores de 18 anos], =ou Termo de assentimenio
{pama menonres de 18 anos], &y Termo de consertimenbs e & ssciansckio pars o pals oU eaponsdvels:

= Ao,

DECLARAGAD DE CEENCIA E CONCORDANCIA DAS MNETTUIGOES ONDE SERAC COLETADOE O3
DADOS:

= Ao,

Conolucder ou Penddnolac @ Licta de Inadequagdec:
Mo Bl Impedimenics ftoos.

Conclderagbac Finale a orttéric do CEP:

Frerado (3] Pesguisadona)

& partir desse momenio o CEF passa a s=r comesponsdvel, =m iemos éticos, do s projefo de pesgquisa —
vide artigo X 2 2. da Resoluclo 455 de 12422012,

Figue alenio(al para as suas cbrigagles junio a este CEP a0 longo da reallzaclo da sua pesguisa. Tenha
&m mente a Resolugdo CNE 466 de 121122012, a Morma Operacdonal TNE D01/2012 e o Capituio 111 da
Resoluclo CHE Z51/1997. A pagina do CEP/UFFE apresenta alguns pontos mo documento “Deveres do
Fesgulsador.

Lemmbre—se que-
1. B prazo mdximo de B meses, 3 contar da emisslo desie parecer corsubstanciado, deverd ser

Erdereps: Modowm 5C 84 Fm 07 Frostsies S - Booo de HiSioseos - sels 290, 5 sndar
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erviado e relaideris pardal a este CEF (via HI:I'I1FI-E.'I.I;."L-'.:I, na Piafaforma Brasil) referimdc =m gue fxse do

proleio & pEsquisa SE Enonira. Wela models ma paginag do CEPAUFFE. Uim nov: nelabino pancial deverd ser
anviado & cada B meses, abt gue sela errksdo o rekaideic Snal.

Z. Quaigquer akeraclo gue oooma no decorrer da execucdo do seu projeto & gue ndo ienha sido previsia
deye ser Imedialmente comunicada a0 CEP por meko de EMENDA, ma Platxforma Brasil. & niio
cumprimenko diesta |:|e1=rrnlna;-.'||:| gcametard na suspensio &bca do sew projebs.

2. Ao final da pesguisa deverd ser encaminhado o reidrs final por melo de I'-II:l'I'IFIIZ‘.-".I;.:.-EI. res Flatafiorma
Brasil DeEverd sar anexads -:nrfnpf-:-'.-a-;-.'ac- ade puhlldm-;!n dices: resultados. Veja modeic na pagina do
CEPMUFFE.

Em casy de divda:

Confafe o CEPNIFFE: (48) 2045-3745 (8:00 &= 12:00 & $£:00 &s 17:00) cw cep. T edu. b

Contafe a Platalorma Brasil p=io fel=fone 13E, |:||:-;-.'||:| - -:-|:|-;5|:| g, solkkifanda a0 atendends suporb=
Flakaforma Brasll das 0BR &5 206, de segurds 3 ==xta;

Comiale & "ceriral de suporte" da Flataforsa Brasll, dicasds no icone mo cando superor dirclc da pagina
serdnica da Flaia®oma Brasll. O atemdments & onlime.

Boa pesguisa!

Ects parsper fol slaborado bacasdo oG documsnins abslos relaolonado:

Tipo DoDamenio Argulvo Fostagem Aumor Elh.n-;!-u-
In'rnrr"ﬂ-;-!:'.: Bisicas F'EI_IHFI:IH'.I»A.-'.;DE&_E-.‘I.EII:-.'LS_DG_F' Z1oEs201a Ao
g Projetin ROJETS 1355537 pdfl 1734-4E
Ortros Cartn_|Pemadencis podl Z13s015 | Fablane d= Andrasces | Ao
173345 |Le=k=

Foiha de Rosio folha_de_rosso mosa pedf 2102019 | Fablane d= Andraces | Ao
720 LeEe

D larn id= decharsn_nsibuboss pdf o705 | KELLY KARINE Ao

Instiou = 11750 |KRBUZ

Infrass muhurs

Crtros ISR e O7Fs 2019 | KELLY KARINE Ao
1E-1dSS  |[ERBUZ

Prodein Delaltesdc ! | prolelomesrado dooy o709 | KELLY KARINE Aretin

Brcchura 1e=1E |[ERBUZ

|1 L3 A D

TCLE ! Temos d= | TCGLE Projebn Eniresvisia doos o709 | KELLY KARINE Aretin

Ansembmenis 185sd  |[ERBUZ
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Jusiificativa de TCLE Proleto_ Entresisiadoo OTEEE01S |KELLY KARINE Ansiio
Ausancia 1e0esd | KRBUE
3nuagdc do Pareoer:
Ao
Heosccha &preciagdo da CONER:

Mg

CHAPECC, 03 de Setembro de 2013

Sxcinado por
Claudls Clauding da 2lva Fllho
[Chz=nrdaredorialil
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