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RESUMO

Nesta dissertacdo intitulada Avaliacdo na Educacgdo Infantil: estudo de caso em escolas
publicas erechinenses analiso os instrumentos avaliativos atualmente utilizados nas escolas
publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS e as possibilidades e limites que
eles oferecem na perspectiva de professores e gestores. Para fundamentar este trabalho
buscaram-se autores com solidos estudos na area da avaliagdo, tais como, Guimardes e
Oliveira, Hoffmann e Luckesi. Essa dissertacdo teve uma abordagem qualitativa, onde foi
feito um estudo de caso com base na pesquisa bibliografica, analise documental e aplicacdo de
questionario com as professoras e gestoras das escolas de Educacdo Infantil do municipio de
Erechim RS. Os resultados indicaram que, no momento, 0s pareceres descritivos sdo 0
instrumento mais relevante entre as escolas e possui uma 6tima aceitacdo entre as professoras
para descrever o desenvolvimento da aprendizagem infantil. Observou-se, também, que a
concepcdo de avaliagdo que tem permeado na maioria das instituicdes e fundamenta a escrita
do documento é a formativa, que tem base no processo de aprendizagem e ndo apenas na
busca de resultados. Sendo assim, foi possivel concluir que as escolas erechinenses estéo
gradativamente evoluindo na busca da producdo de avaliagbes mais significativas e
singulares, que respeitem a individualidade da crianga e que descreve cada vez mais suas
experiéncias escolares.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacdo Infantil. Instrumentos Avaliativos. Escola Publica.



ABSTRACT

In this dissertation entitled Evaluation in Early Childhood Education: a case study in Erechim
public schools analyze the evaluation instruments currently used in the public schools of
Early Childhood Education in the municipality of Erechim / RS and the possibilities and
limits they offer from the perspective of teachers and managers. In order to base this work, we
sought authors with solid studies in the area of evaluation, such as Guimarédes and Oliveira,
Hoffmann and Luckesi. This dissertation has a qualitative approach, where a case study was
made based on the bibliographical research, documentary analysis and questionnaire
application with the teachers and managers of the schools of Early Childhood Education in
the municipality of Erechim RS. The results indicated that, at the moment, descriptive
evaluations are the most relevant instrument among schools and have a great acceptance
among teachers to describe the development of children's learning. It was also observed that
the conception of evaluation that has permeated in most institutions and bases the writing of
the document is formative, which is based on the learning process and not only on the search
for results. Therefore, it was possible to conclude that the erechinenses schools are gradually
evolving in the quest for the production of more meaningful and singular evaluations that
respect the child individuality and which increasingly describes their school experiences.

Keywords: Evaluation. Child education. Evaluation instruments. Public school.
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1 NOTAS INICIAIS

Essa pesquisa parte de algumas reflexGes sobre a Avaliacdo das criancas na
Educacdo Infantil referente aos conhecimentos, critérios e definicdes que sdo necessarios
adotar para se realizar uma boa avaliacdo, pois avaliar requer muita responsabilidade do
docente e exige que o mesmo tenha um olhar sobre a crian¢a que traduza suas agdes no
contexto escolar e a0 mesmo tempo auxilie no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Desse modo, o acompanhamento constante do educador torna-se essencial para que
este possa fazer intervencOes de maneira adequada, conforme a necessidade que se apresentar.
A ajuda nesse processo de olhar e interpretar o movimento infantil pode ser apoiado através
de registros rotineiros, quer seja por observacdes, anotacdes, videos, fotografias e outros
meios que possam apoiar o trabalho do professor na identificacdo dos avangos e dificuldades
de cada crianga, bem como documentar a sua trajetoria na Educacao Infantil.

E por esses inimeros apontamentos que resolvi me debrugar nos estudos sobre a
Avaliacdo na Educacéo Infantil e pesquisar os instrumentos avaliativos que tém sido adotados
pelas escolas publicas de Educacgéo Infantil do municipio de Erechim- RS, cidade em que atuo
como docente, buscando identificar as possibilidades e limites que eles oferecem na
perspectiva de professores e gestores.

Sendo assim, como introducdo e justificativa deste trabalho, destaco que a Avaliagéo
na Educacdo Infantil, em algumas instituicbes de ensino, ainda vem sendo realizada de
maneira estatica, onde normalmente busca-se apenas constatar a aprendizagem da crianca
mediante uma atividade e classificar seus saberes, reproduzindo um mesmo modelo de
aprendizagem para todos os individuos ali inseridos através da escrita dos pareceres
descritivos, instrumento avaliativo mais comum entre as escolas de Educacdo Infantil,
desconsiderando em alguns momentos as singularidades de cada sujeito. Situacdes essas que
presenciei em algumas escolas durante os estagios que realizei ainda como graduanda do
curso de licenciatura em Pedagogia.

Nomeada professora na rede pablica municipal de Erechim/RS, fui designada a
assumir uma turma de Educacdo Infantil. Sendo assim, logo tive que produzir 0s meus
proprios pareceres descritivos, instrumento avaliativo mais comum na atualidade. Antes ainda
de ser nomeada, pude ter acesso e observar a producdo de alguns pareceres que eram
elaborados pelas professoras para apresentar a coordenacdo e aos pais um parametro de

aquisicdo de habilidades e conhecimentos. Chamou-me a atengdo uma certa padronizacgéo de
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escrita entre eles, sendo 0s mesmos referentes a diferentes criancas, provenientes de contextos
distintos.

Diante da diversidade de sujeitos presentes em uma sala de aula, a avaliagdo torna-se
uma atividade complexa para os professores, especialmente para quem estd iniciando na
carreira docente. Por isso, resolvi elencar a Avaliacdo na Educacédo Infantil como meu objeto
de estudo ainda durante a graduacgéo por se tratar de um tema de ampla discussdo e que suscita
muitas duvidas. Assim, meu trabalho de conclusdo de curso teve como foco principal
investigar a producéo dos pareceres descritivos na Educacéo Infantil, no qual constatei atraveés
de anélise documental e pesquisa bibliografica que a avaliacdo nessa faixa etaria vem, em
alguns contextos, desconsiderando as especificidades das criancgas.

Desse modo, para aprofundar meus conhecimentos sobre as praticas avaliativas e
buscar meios de avaliacdo que ilustrem e apresentem aos pais 0 processo de desenvolvimento
infantil com maior amplitude é que resolvi dar continuidade nos estudos sobre Avalia¢do na
Educagdo Infantil, agora como discente no Mestrado Profissional em Educagéo, de maneira a
ampliar meus conhecimentos sobre um momento significativo que registra o percurso escolar
da crianca e a proposta pedagdgica do professor durante o ano letivo.

Tendo em vista tal desafio é que essa pesquisa se prop0s a identificar alternativas que
pudessem tornar a avaliacdo da crianga mais significativa e demonstrar experiéncias que as
valorizem pelo modo como elas se apresentam no mundo, rompendo com roétulos e
classificagdes e sendo um instrumento de investigacdo da professora sobre o seu fazer
pedagdgico e sobre a interacdo do aprendiz diante das situacOes de aprendizagens ofertadas.

Nota-se que o0s pareceres descritivos tém sido o modelo avaliativo mais comum entre
as escolas, porém as narrativas produzidas tém, em geral, retratado de forma muito timida a
crianca com suas diferentes linguagens e o trabalho pedagogico exercido pelo docente,
priorizando por vezes, aspectos comportamentais e de personalidade. Como nos aponta
Hoffmann (2014a, p.99), os pareceres “sdo breves e superficiais, priorizando, por vezes,
aspectos atitudinais das criancas, com julgamento de valor bastante subjetivos”, evidenciando
assim, que a escrita empregada nos pareceres tém sido majoritariamente voltada para a
concepcao do professor em relacdo ao comportamento da crianga em sala de aula e ndo sobre
a sua interacdo nas situacdes de aprendizagens.

Os comportamentos avaliados muitas vezes sdo aqueles em que a crianca €
condicionada a seguir quando inicia a sua trajetoria escolar, onde passa a cumprir inGmeras
regras que devem estar de acordo com as normas da instituicdo. Além disso, cria-se uma

sequéncia de atividades que as criancas precisam realizar na Educacao Infantil tracando-se um
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parametro para classificar a sua aprendizagem. Parametro este no qual elas necessitam se
enquadrar para serem bem avaliadas, desconsiderando em algumas situagdes o tempo e a
capacidade individual de cada aprendiz, seu percurso, evolucao e retrocesso diante do objeto
de conhecimento.

Sendo assim, percebe-se que em determinados momentos a escrita dos pareceres
descritivos apresentam como prioridade o relato de regras internalizadas pelas criangas e de
sequéncia de atividades elencadas pela escola para elas adquirirem determinada habilidade, e
por vezes, ndo descreve o percurso de aprendizagem de cada uma e o que cada uma evoluiu
dentro das suas possibilidades e limites, fazendo da avaliagdo um procedimento estanque. Por
isso, como ja afirmado por Hoffmann (2014a) anteriormente, esses pareceres em sua maioria
seguem uma padronizacdo de escrita que deixa algumas lacunas em relagdo ao processo de
desenvolvimento da crianca, priorizando a constatacdo ou ndo da aquisicdo de uma
determinada habilidade.

Corroborando com os argumentos apresentados, podemos entender os “pareceres
descritivos como textos forjados para fins de avaliacdo, onde representacdes sdo reproduzidas
discursivamente, instituindo significados de acordo com critérios de validade e legibilidade
estabelecido em tempos ¢ espagos determinados” (PINHEIRO, 2006, p.8), ou seja, o professor
tende a avaliar segundo critérios pré-estabelecidos nos quais todas as criangas devem se
enquadrar para serem consideradas aptas ou ndao aptas em atividades elencadas pela escola.

No entanto, a avaliacdo pode se tornar um instrumento muito rico sobre as praticas
de ensino e aprendizagem, se considerado que a avaliacdo de criangas de zero a cinco anos de
idade consiste no acompanhamento e registro das experiéncias, manifestacdes, vivéncias,
descobertas e conquistas das criangas, com 0 objetivo de revelar o que as mesmas podem
construir  (GUIMARAES; OLIVEIRA, 2014). Assim, a observacdo sensivel dos
acontecimentos que acompanham todo o cotidiano da crianca em sua experimentacao
constante com o0 mundo € o que deve nortear as reflexdes avaliativas.

Ainda em Hoffmann (2014a) pode-se destacar que a avaliacdo das criancas na
Educacdo Infantil deve ser considerada como um acompanhamento do percurso escolar da
crianca. Assim, a professora precisa observa-la e se envolver com as suas experiéncias no
cotidiano institucional, pois Hoffmann (2014a, p. 86) lembra que “a avaliagdo parte sempre da
interpretacdo do que se vé&. Envolve as percepcdes, 0s sentimentos, as experiéncias anteriores
e os conhecimentos de quem avalia”. Portanto, ¢ essencial que o/a professor/a tenha
conhecimento tedrico sobre concepcdes de infancia, linguagens e culturas infantis, pois é a

partir do seu olhar que a histdria dessas criancas ird se materializar.
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Desse modo, pode-se caracterizar a avaliagdo nessa etapa da educagdo como um
processo dindmico de critica e reflexdo sobre o trabalho pedagdgico que precisa considerar a
diversidade e as especificidades dos momentos vividos pelos sujeitos, deixando claro aos
responsaveis como a crianca constroi a sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, considero oportuno problematizar se os pareceres descritivos e
outros instrumentos que sdo ou foram adotados em algumas instituicdes como planilhas de
aprendizagens por contetdos e coletaneas de producdes escolares tém sido uma boa forma
para evidenciar as aprendizagens das criangas. Também cabe discutir se esses instrumentos
avaliativos, habitualmente utilizados nas escolas de Educacdo Infantil brasileiras, tém sido
instrumentos eficazes de avaliacdo ou estdo perdendo lugar para outros, uma vez que na
atualidade muito se discute a pertinéncia de utilizar a documentacdo pedagdgica e a producéo
de portfolios como uma possibilidade de perspectiva mais ampla de acompanhamento do
desenvolvimento da crianga na escola.

A partir das reflexdes apontadas busquei na presente pesquisa, através do estudo de
referenciais teoricos classicos como Hoffmann, Guimarées e Oliveira e Luckesi problematizar
a Avaliacdo na Educacédo Infantil. Ainda por meio de aplicacdo de questionarios individuais
para professoras e gestoras' da Educacéo Infantil da rede puablica do municipio de Erechim
busquei investigar quais sdo os instrumentos avaliativos atualmente utilizados nas escolas
publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS e as possibilidades e limites que
eles oferecem na perspectiva de professores e gestores? Além disso, a analise documental dos
materiais que registram as avaliacGes produzidas (pareceres, portfolios etc.) foi feita com o
intuito de analisar qual a concepcao de avaliacdo que permeiam entre as escolas.

Para tanto os objetivos especificos consistiram em: apresentar 0s conceitos de avaliacao
na Educacdo Infantil, avaliacdo formativa, documentacdo pedagdgica e portfélios discutindo
suas possiveis contribuicdes para o processo avaliativo com base na pesquisa bibliografica;
analisar as orientacdes legais presentes em documentos divulgados pelo MEC para as préticas
avaliativas na Educacdo Infantil; demonstrar como as atuais préaticas avaliativas adotadas nas
escolas de Educacdo Infantil de Erechim/RS descrevem/apresentam a evolucdo da
aprendizagem da criangca no contexto escolar; problematizar a luz dos dados levantados na
pesquisa bibliografica e empirica se a documentacdo pedagogica e a producdo de portfélios,

instrumentos cujas qualidades tém sido destacadas na producdo cientifica recente sobre o

! A utilizacdo dos termos professoras e gestoras s3o pelo fato dos participantes desta pesquisa ser em sua
totalidade do sexo feminino.
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tema, podem contribuir como uma alternativa para realizar uma avaliacdo que dé visibilidade
a aprendizagem das criancas, respeitando suas especificidades e dando suporte para a reflexdo
do trabalho pedagogico realizado em sala de aula. Por fim, pretendeu-se com esse estudo
realizar o levantamento de diretrizes para a avaliagdo na Educacdo Infantil, o qual pode
fornecer dados Uteis que possam ser utilizados em futuras propostas de formacao continuada
dirigida a professores e gestores atuantes na Educacédo Infantil na rede municipal de ensino de
Erechim/RS.

Assim, a intengdo desse estudo foi contribuir com o campo de estudos sobre a
Avaliacdo das criangas na Educacdo Infantil, suscitando novos debates sobre um tema tdo
complexo e pouco abordado em formagdo de professores. Além disso, buscou-se mostrar
através da pesquisa empirica os instrumentos avaliativos presentes nas escolas erechinenses e
como estes sdo elaborados e divulgados por professores e gestores da rede municipal de
ensino e, por fim, colaborar com o levantamento e anélise de dados que demonstrem as
possibilidades e limites que os profissionais de educacdo pontuam em relagdo aos
instrumentos avaliativos adotados pelas escolas em que atuam.

Dessa forma, a partir das reflexdes apresentadas, destaco que essa dissertacdo foi
organizada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo trata-se da presente introducdo em que aponto a justificativa e
objetivos desta pesquisa. No segundo, trago o levantamento bibliografico realizado
apresentando primeiramente um mapeamento de pesquisas académicas referente a Avaliacao
na Educacdo Infantil, Portfolios e Documentacdo Pedagdgica, expondo o resultado da busca
de publicacdes, entre artigos, dissertacdes e teses produzidas nos ultimos cinco anos. Em
seguida resgato através dos documentos do MEC, Referenciais Curriculares Nacionais de
Educacdo Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil e mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular as orienta¢bes legais para as praticas
avaliativas nas escolas, em turmas de Educacdo Infantil.

Na sequéncia apresento alguns conceitos teoricos relativos ao tema de estudo, trazendo
autores estudiosos na area da avaliacdo. Em outra se¢do, busco contextualizar os instrumentos
avaliativos mais comuns utilizados nas escolas de Educacdo Infantil brasileiras apontando as
possibilidades e limites que podem apresentar na descricdo da trajetoria escolar da crianga,
além de apontar os dois tipos de concepcdes avaliativas que permeiam entre as instituicdes.

Finalizando o segundo capitulo, aponto através de estudo bibliografico, outras
possibilidades de avaliacdo que vém sendo discutidas nos ultimos anos e descritas como um

meio avaliativo que pode ser mais significativo no contexto da Educacédo Infantil.
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No terceiro capitulo descrevo a metodologia adotada para este trabalho, os participantes
da pesquisa, os instrumentos utilizados para a realizacdo da coleta de dados e os cuidados
éticos para a realizacdo deste estudo.

No quarto capitulo apresento as quatro categorias de analise que tiveram como
proposito trazer atraveés da pesquisa empirica respostas parciais aos objetivos desta pesquisa.
Sendo assim, como primeira categoria apresento as concepgdes sobre avaliacdo e
instrumentos de avaliagdo; na segunda, relato as formas de avaliar; na terceira, faco
apontamentos sobre avaliagdo e planejamento e na quarta relato sobre avaliagdo e formagéo.

Por fim, no quinto e Gltimo capitulo trago algumas considerac@es sobre a Avaliagdo na
Educacdo Infantil que foram tecidas e reveladas ao longo deste trabalho, apontando algumas
diretrizes que possam contribuir para futuros estudos e debates de professores, gestores e
estudiosos na area da Educacdo Infantil.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

2.1 AVALIACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL: MAPEAMENTO DE PESQUISAS
ACADEMICAS

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiragdo, a pesquisa é um
labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente
por uma linguagem fundada em conceitos, proposicdes, métodos e técnicas,
linguagem esta que se constréi com ritmo préprio e particular. (MINAYO, 1994, p.
25)

Na epigrafe de Minayo (1994) apresentada no inicio desta secdo, busco evidenciar que
a construcdo desta pesquisa como a autora pontua, ndo nasce da inspiracdo que é prépria das
criacOes artisticas, mas ao contrario, se ergue a partir de um alicerce de muitas leituras,
investigacOes e pensamento critico sobre o objeto de estudo, demandando muito trabalho a ser
desenvolvido segundo os conhecimentos, experiéncias e caracteristicas de cada pesquisador.

Desse modo, essa pesquisa ird revelar as minhas leituras sobre Avaliacdo na Educagéo
Infantil, em quais referenciais tedricos busquei fundamentacdo para entender o modelo
avaliativo que esta posto nas escolas e 0s novos modelos possiveis de serem adotados para
melhorar esse processo. Nesse contexto, pode-se notar o trabalho arduo do pesquisador para
delinear um caminho a ser seguido, que busca construir uma estrutura para apresentar uma
determinada obra ao leitor e na qual possivelmente e inevitavelmente estara carregada das
caracteristicas préprias do autor.

Para além do ja mencionado, o intuito dessa pesquisa € dar a minha contribuicdo como
professora pesquisadora que esta inserida num campo permeado de desafios, duvidas e
discussdes, a escola. N&@o tenho a pretensdo de buscar respostas, mas sim de apresentar um
recorte da realidade, suscitando maiores discussdes e debates sobre a Avaliacdo na Educacédo
Infantil nas escolas do municipio de Erechim.

Por isso, essa pesquisa destina-se a professores e gestores escolares, além de
estudantes do curso de pedagogia e outros interessados em, assim, como eu, aprofundar os
seus conhecimentos na tematica que me propus a pesquisar, ampliando seus saberes e
desenvolvendo seu olhar para entender a crianca e como esta constroi a sua aprendizagem no
contexto escolar.

Ao dar inicio a essa pesquisa, tornou-se importante fazer um mapeamento dos estudos
académicos realizados sobre Avaliacdo na Educacdo Infantil nos ultimos anos, no intuito de

desvelar os assuntos mais abordados nesse segmento e para contribuir com novas discussdes
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sobre o tema. Desse modo, realizei uma busca de artigos, dissertacOes e teses publicados nos
ultimos cinco anos (2012-2016) nos principais portais que reinem produc6es académicas, de
modo a apresentar os trabalhos mais recentes que abordam o assunto.

No total foram encontradas dezoito producfes cientificas com o tema relacionado a
Avaliacdo na Educacdo Infantil. Conforme serd contextualizado na secdo referente ao
percurso metodoldgico, foi feita pesquisa no Google Académico com o descritor Avaliagédo na
Educacdo Infantil, onde foram encontrados sete artigos; j& com o descritor Portfélios na
Educacdo Infantil, a busca resultou em duas dissertacdes; ainda no mesmo portal com o
descritor Documentacao Pedagdgica na Educacao Infantil, foi encontrado apenas um artigo.

A partir de busca realizada no IBICT — Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia
e Tecnologia, com o descritor Avaliacdo na Educacgéo Infantil, apareceram duas dissertacoes
e uma tese; ja com o descritor Portfolios na Educagédo Infantil, a busca resultou em duas
dissertagdes; com o descritor Documentacdo Pedagdgica na Educacéo Infantil, surgiu apenas
uma tese.

No Portal Capes, com os descritores Avaliacdo na Educacdo Infantil e Portfolios na
Educacéo Infantil, apareceu um artigo de cada; com o descritor Documentacdo Pedagdgica
na Educacéo Infantil ndo apareceu nenhum trabalho.

Para finalizar foi feita uma busca no Scielo — Scientific Electronic Library Online, o
qual ndo apresentou nenhum trabalho no periodo solicitado e com o0s descritores ja
mencionados.

Para uma melhor visualizacdo das pesquisas mapeadas, apresento a seguir um quadro
demonstrativo com os descritores utilizados na busca, tipos de trabalhos, titulos, autores, ano

de publicacéo e universidades em que foram produzidos.

Quadro 1 - Mapeamento de pesquisas académicas

MAPEAMENTO DE PRODU(;CN)ES~CIENTI’FICAS COM O TEMA RELACIONADO
A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL NO PERIODO DE 2012-2016

GOOGLE ACADEMICO — AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Artigo Avaliacdo na Educacdo Infantil: Tania Zanatta Silva Instituto Federal
um breve olhar na avaliacdo da (2012) Sul-rio-grandense
aprendizagem — Campus
Charqueadas —
IFSUL
Artigo Avaliacéo na Educacéo Infantil: Vanessa Ferraz Fundacéo Carlos
um debate necessario Almeida Neves, Chagas - SP
Catarina Moro (2013)
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Artigo Avaliacédo Escolar, Educagéo Renata Weffort Pontificia
Infantil e Linguagem: anélise Almeida (2014) Universidade
das avaliagdes produzidas nas Catdlica— PUC SP

escolas

Artigo A Avaliagdo na Educacdo Ana Paula Faria, Pontificia

Infantil: fundamentos, Lais Helena Besseler Universidade
instrumentos e préaticas (2014) Catdlica— PUC SP
pedagogicas

Artigo Avaliacdo na Educacéo Infantil: | Sonia Kramer (2014) Pontificia
no avesso da costura, pontos a Universidade

contar, refletir e agir Catdlica— PUC
RIO
Artigo Avaliagdo na Educagéo Infantil: | Renata Medeiros dos Universidade
um desafio no cotidiano do Santos (2014) Estadual da
professor Paraiba — UEPB

Artigo A Avaliacéo na Educagao Gabriela Medeiros Universidade

Infantil: uma analise a partir de Nogueira, Estadual de Ponta
relatorios de uma professora Gabriela Ortiz Prado Grossa — UEPG
(2016)

GOOGLE ACADEMICO — PORTFOLIOS NA EDUCACAO INFANTIL

Dissertacéo

A Acédo Docente de Documentar
na Educacao Infantil

Niqueli Streck
Machado (2014)

Universidade de
Santa Cruz do Sul
- UNISC

Dissertacéo

Portfélios Audiovisuais
Concepcao de Avaliacao
Formativa na Educacdo Infantil

Reginaldo Aparecido

de Oliveira (2015)

Universidade
Federal do Parana
— UFPR

GOOGLE — DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Artigo

A Documentacao Pedagdgica na

Abordagem Italiana: apontamentos

a partir de pesquisa bibliografica

Amanda Cristina
Teagno Lopes
Marques, Maria

Isabel de Almeida

(2012)

Universidade de
Sao Paulo — USP

IBICT — AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Dissertacédo

Registros e Avaliacdo na
Educacao Infantil: entrecruzando

Maria Cristina
Fontes Amaral

Universidade
Federal de Juiz de

olhares para qualificar as praticas (2014) Fora - UFJF
Tese Formacdo da Crianca: um estudo Renata Provetti Pontificia
sobre a avaliacdo na Educacao Weffort Almeida Universidade
Infantil (2014) Catolica - SP
Dissertagéo Planejamento, Registro e Rafaela de Morais Universidade
Avaliagdo: instrumentos que Ramos (2016) Federal de Goias -

ressignificam a pratica docente na

UFG
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Educacéao Infantil

IBICT — PORTFOLIOS NA EDUCACAO INFANTIL

Dissertagéo

O Portfélio na Autoavaliacdo da

Larissa Costa

Universidade

Aprendizagem: em foco a Correia (2015) Estadual de
educacéo infantil Londrina - UEL
Dissertacdo | Portfolios na Educagdo Infantil: Denise Maria Milan Pontificia

um projeto de intervengéo
fundamentado na acdo formativa

Tonello (2015)

Universidade
Catodlica— PUC SP

PORTAL CAPES — AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Artigo Educagéo Infantil e Avaliagéo: Juliana Pereira da Universidade
uma acdo mediadora Silva, Federal do Mato
Sonia da Cunha Urt Grosso do Sul -

(2014) UFMS
PORTAL CAPES — PORTFOLIOS NA EDUCACAO INFANTIL

Artigo Portfélio na Promogéo da Larissa Costa Universidade
Autoavaliacdo da Aprendizagem: a Correlia, Estadual de Sao
educacéo infantil sob foco Nadia Aparecida de Paulo — UNESP

Souza (2014)
IBICT - DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL
Tese Colecionando Pequenos Luciane Pandini Universidade

Encantamentos... a documentagdo
pedagdgica como uma narrativa
peculiar para e com criangas bem
pequenas

Simiano (2015)

Federal do Rio
Grande do Sul -
UFRGS

Fonte: Elaborado pela autora a partir de revisdo da literatura cientifica.

Os trabalhos mapeados foram de grande relevancia para fundamentar o tema de
estudo e para encontrar lacunas em que fosse possivel estar contribuindo e discutindo com
outros olhares para a avaliacdo da aprendizagem das criangas e o aprimoramento do trabalho
pedagdgico dos professores. Nesse sentido, nas producdes encontradas ha uma grande
variedade de temas relacionados a Avaliacdo na Educacdo Infantil, no entanto, ndo foi
encontrada nenhuma pesquisa especifica sobre os instrumentos avaliativos utilizados nas
escolas municipais de Erechim/RS, o qual foi o foco deste estudo.

As pesquisas selecionadas foram de extrema relevancia para a associagdo e discussao

de modelos avaliativos, bem como, de grande contribuigdo para problematizar a Avaliacdo na
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Educacgdo Infantil nas escolas do municipio de Erechim. Sendo assim, passo a seguir a
desvelar o ponto principal de cada um dos trabalhos mapeados nos ultimos cinco anos. Em
busca realizada no Google Académico, com o descritor Avaliagdo na Educagéo Infantil,
foram encontrados sete artigos, sendo um de 2012, um de 2013, quatro de 2014 e um de 2016.

O primeiro artigo lido, intitulado Avaliagéo na Educacéo Infantil: um breve olhar na
avaliacdo da aprendizagem da autora Ténia Zanatta Silva (2012), versa sobre a importancia
de avaliar nessa etapa educativa e pontua a observacdo e o0 registro como uma préatica
norteadora para investigar e estimular o desenvolvimento infantil.

A autora salienta que o tema abordado ainda causa desconforto na maioria das
escolas, pois a0 mesmo tempo que tém-se a avaliagdo como um processo essencial para se
progredir no ensino e aprendizagem, existe ainda muitas ddvidas em sua elaboracdo. Nesse
sentido, a autora descreve a avaliagdo como algo em permanente constru¢cdo em que 0
professor observa e registra como a crianga constri a sua aprendizagem propondo
intervengdes para impulsionar a sua evolugdo continua, respeitando suas diferengas e
potencialidades.

Com isso, afirma que a avaliagdo deve ser constante e se basear em diferentes
aspectos do desenvolvimento infantil que abrange a area motora, cognitiva e afetiva. Por isso,
exige do professor um estudo aprofundado sobre criancas de 0 a 5 anos para estimula-las de
maneira adequada as descobertas e experimentacdes. Compreende que a avaliacdo,
representada através de pareceres, relatorios e portfolios, € um material que permite ao
educador apresentar aos pais as atividades realizadas pelos seus filhos na escola, além de
permitir uma reflexdo sobre o seu proprio trabalho pedagdgico, adaptando-o conforme a
necessidade que se apresentar em sala de aula, agindo como um mediador do conhecimento.

Ja no artigo Avaliacdo na Educacdo Infantil: um debate necessario, das autoras
Vanessa Ferraz Almeida Neves e Catarina Moro (2013), é evidenciado que a avaliacdo na
Educacdo Infantil é uma atividade que demonstra a acdo pedagdgica dos professores e sua
visdo sobre o educando, mas que torna-se relevante ampliar as discussGes sobre o assunto
tendo em vista que esse material torne-se, também, um subsidio para o planejamento da agédo
docente.

Em critica a ASQ-3%, uma avaliacdo que é realizada na Educacéo Infantil em larga
escala e que ndo considera o processo educativo do aprendiz e nem o contexto histérico-

cultural do qual fazem parte, estando voltada apenas para o desenvolvimento global da

? Ages & Stages Questionnaires
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crianga, Neves e Moro (2013) fazem uma retomada das leis e de pesquisas académicas
relacionadas ao tema em questdo. No que tange as leis, analisa a lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (1998)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e enfoca que a
avaliacdo na Educacéo Infantil precisa ser diferenciada do Ensino Fundamental, orientar o
trabalho pedagdgico do docente e a relagdo da crianga com o objeto de aprendizagem.

Nos estudos académicos, as autoras destacaram pesquisas que evidenciam praticas
avaliativas classificatérias, realizadas com base no comportamento infantil, superficiais e
padronizadas, que desconsideram o0 processo de aprendizagem da crianga e suas
especificidades. Algumas pesquisas apontam o uso do portfélio como um meio de realizar
uma avaliacdo formativa no qual considera o processo de desenvolvimento de aprendizagem
do educando e a possibilidade do professor refletir e redirecionar a sua pratica conforme o0s
desafios que se apresentarem, além de ser um material que documenta a acdo pedagdgica e o
desenvolvimento da aprendizagem da criancga.

No artigo escrito por Renata Weffort Almeida (2014), Avaliacdo Escolar, Educacao
Infantil e Linguagem: analise das avaliacdes produzidas nas escolas, a autora escreveu suas
constatacOes sobre 0s metodos avaliativos utilizados em duas escolas do estado de S&o Paulo,
sendo uma publica e uma particular. Investigou quais os materiais utilizados nessas
instituicOes para realizar a avaliacdo de criancas da Educacdo Infantil e entre a utilizacdo de
relatorios e fichas concluiu que a pratica avaliativa na Educacdo Infantil ainda segue um
modelo padrdo e de critérios fixos de itens a serem observados, caracterizando um meio de
avaliacdo estanque e que ignora a possibilidade de uma avaliagdo formativa.

Na producdo de Ana Paula Faria e Lais Helena Besseler (2014), A Avaliacdo na
Educacdo Infantil: fundamentos, instrumentos e praticas pedagdgicas, traz as vivéncias e
conhecimentos adquiridos sobre o tema durante o estagio que realizaram para o curso de
Pedagogia em duas escolas municipais de Campinas. Nessa pesquisa, as autoras puderam
verificar que ainda ha muitos equivocos em relacdo ao tipo de avaliacdo realizada na
Educacdo Infantil, predominando o modelo classificatorio que apenas determina o que a
crianca é ou ndo é. Sendo assim, o meio avaliativo observado nas instituicdes selecionadas
ndo sdo utilizadas como um material para a reflexdo do processo de desenvolvimento da
aprendizagem infantil, tampouco como uma referéncia para se rever o planejamento dos
professores.

Sonia Kramer (2014), em seu artigo Avaliagdo na Educacgéo Infantil: no avesso da

costura, pontos a contar, refletir e agir, afirma os muitos desencontros que ainda ha em
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relacdo ao modo como avaliar as criancas, as concepc¢des de infancia e aos instrumentos
utilizados para se registrar a sua trajetéria no contexto escolar. Por isso, atraves de estudo
tedrico, observacOes, analise das politicas e relato de professoras e gestoras a autora busca
contribuir para as discussdes sobre um tema que exige muita responsabilidade dos
profissionais de educagdo, mas que permanece sendo realizada no sentido contrério ao que
propde a legislacéo.

No trabalho de Renata Medeiros dos Santos (2014), Avaliagéo na Educacéo Infantil:
um desafio no cotidiano do professor, a autora faz um estudo de caso em uma escola
particular da cidade de Campina Grande, localizada no estado da Paraiba para investigar
como sdo realizadas as avaliagfes das criangas. Para isso, se fundamenta na fala de
professoras, em autores classicos sobre avaliagdo na educacdo infantil e nas medidas legais
brasileiras sobre 0 assunto. Na escola pesquisada, as professoras reconhecem a importancia da
avaliacdo e suas praticas estdo em consonancia com o0s estudos de autores como Luckesi e
Hoffmann, que preconizam uma observacdo criteriosa e singular do processo de
aprendizagem de cada crianca, bem como a sua relevancia para o planejamento da pratica
docente, contribuindo para um ensino-aprendizagem significativo.

Em seu artigo A Avaliacdo na Educacdo Infantil: uma anélise a partir de relatorios
de uma professora, das autoras Gabriela Medeiros Nogueira e Gabriela Ortiz Prado (2016),
foram analisados relatorios de avaliacdo de uma professora da cidade de Rio Grande (RS).
Foram observados em seus registros, relatos que se direcionam para propostas e resultados,
desconsiderando o percurso da crianca na escola, além disso, as autoras pontuaram a
semelhanca na escrita desses relatérios, mantendo uma padronizacdo na descricdo das
criangas e ignorando suas peculiaridades. Desse modo é constatado através da pesquisa que a
avaliacdo nessa escola ainda ndo considera o cotidiano na educacdo infantil, ndo é utilizada
como um fundamento para se refletir sobre a pratica pedagdgica, segue sendo elaborada ao
final de um trimestre de forma objetiva e superficial, com forte tendéncia a classificacdo e a
descricdo de comportamentos infantis.

Nos trabalhos encontrados com o descritor Portfélios na Educacdo Infantil no
Google Académico, foram encontradas duas dissertacbes. A primeira, intitulada A Acédo
Docente de Documentar na Educacdo Infantil, é do ano de 2014 e foi escrita por Nigueli
Streck Machado. Trata-se de uma pesquisa realizada a partir da observacdo do trabalho de
documentacdo pedagdgica com criancas da educacao infantil realizado por quatro professoras
do municipio de Cachoeira do Sul — RS. Seu objetivo foi acompanhar a constru¢do da

documentacdo no contexto da educacdo infantil e como esta pode contribuir para o
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aprimoramento do trabalho pedagdgico das docentes e para a evolucdo da aprendizagem da
crianca. A importancia da documentagdo pedagogica estd, segundo a autora, na possibilidade
de ter uma avaliacdo processual do desenvolvimento infantil, além de registrar e ilustrar o
trabalho desenvolvido por ambos os sujeitos professor-aluno. Além disso, € um material que
possibilita a reflex&o sobre o trabalho realizado durante o ano letivo, onde o professor pode
analisar avancos e retrocessos e reformular seu planejamento conforme as necessidades que
surgirem, buscando um ensino-aprendizagem mais significativo.

Na segunda dissertacdo encontrada, Portfélios Audiovisuais Concepcdo de Avaliacéo
Formativa na Educacdo Infantil, Reginaldo Aparecido de Oliveira (2015), apresenta a
sequéncia de etapas necessarias para se produzir um portfolio na Educacdo Infantil, uma vez
que € um material que permite documentar através de diferentes registros o desenvolvimento
da crianca em sua trajetdria escolar em uma concepgdo de avaliacdo formativa, bem como
permitir que o professor reflita sobre a sua pratica pedagdgica. Para isso, se fundamentou
principalmente no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), que
preconiza a avaliagdo como uma atividade processual e coloca a crianga como protagonista na
construcdo de seu conhecimento.

O ultimo descritor utilizado no Google Académico foi Documentacéo Pedagogica na
Educacéo Infantil, resultando em um unico artigo. A producédo intitulada A Documentacéo
Pedagogica na Abordagem Italiana: apontamentos a partir de pesquisa bibliogréafica, foi
escrita pelas autoras Amanda Cristina Teagno Lopes Marques e Maria Isabel de Almeida
(2012). Nessa pesquisa, a proposta foi esclarecer o conceito de documentacdo pedagogica na
educacdo infantil, tdo difundida na pedagogia italiana. As autoras realizaram a pesquisa
fundamentadas na producdo teorica italiana, obtidas na universidade de Bologna em que
puderam compreender a amplitude e a relevancia da producdo desse material no contexto
escolar para qualificar o trabalho dos docentes frente as criancas, gestao escolar e familia.

No portal IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, foram
encontradas duas dissertacdes e uma tese com o descritor Avaliagdo na Educacao Infantil. A
primeira tem como titulo Registros e Avaliacdo na Educacdo Infantil: entrecruzando olhares
para qualificar as préaticas, da autora Maria Cristina Fontes Amaral (2014). O objetivo foi
investigar em uma pré-escola de Juiz de Fora MG, como os registros na educacdo infantil
podem dar suporte ao desenvolvimento da aprendizagem, em gque momentos, COmo e com
quais materiais esses registros sdo produzidos pelos docentes. A autora considera que a

pratica de registros envolve multiplas linguagens, diferentes contextos e que constituem
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subjetividades, por isso é importante refletir sobre as praticas avaliativas realizadas na
educacdo infantil afim de torna-la mais interpretativa da crianca.

No segundo trabalho, temos a tese de Renata Provetti Weffort Almeida (2014),
intitulada Formacéo da Crianca: um estudo sobre avaliacdo na Educacéo Infantil, no qual
foi feita uma andlise sobre a avaliacdo e a pratica na Educacdo Infantil através de politicas
educacionais, do estudo da psicologia e da metodologia adotada para a avaliacdo das criancas.
A pesquisa foi realizada em duas escolas de Sdo Paulo, uma publica e uma particular onde
foram analisados os instrumentos utilizados para as préaticas avaliativas dos professores no
intuito de compreender como as criangas se desenvolvem e a partir de quais propostas
pedagogicas. A autora pdde verificar nessas instituicdes a inflexibilidade das propostas
avaliativas e a necessidade de fomentar discussdes para direcionar a avaliacdo na educacao
infantil para uma concep¢do mais formativa.

No ultimo trabalho com o descritor Avaliagdo na Educacdo Infantil, temos a
dissertacdo de Rafaela de Morais Ramos (2016), Planejamento, Registro e Avaliagao:
instrumentos que ressignificam a pratica docente na Educacgdo Infantil. A pesquisa foi
realizada no estado de Goias com o objetivo de investigar se o professor relaciona a avaliacdo
com o seu planejamento, refletindo sobre o significado de suas intervencdes junto as criancas.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo onde foi possivel que a autora interagisse na
realidade para a compreensdo do objeto de estudo. A partir da analise dos materiais de trés
professoras verificou-se a importancia da relacdo entre planejamento, registro e avaliacdo,
mas que tal processo exige do professor uma concepcdo critica e reflexiva sobre o seu
trabalho pedagdgico.

Ainda no portal IBCTI com o descritor Portfolios na Educacéo Infantil a busca
apontou duas dissertacGes do ano de 2015. Uma delas tem como tema O Portfélio na
Autoavaliacdo da Aprendizagem: em foco a educacdo infantil, de Larissa Costa Correia, traz
em evidéncia a crianca na contemporaneidade como um ser ativo, reflexivo e capaz de ser
protagonista no seu processo de aprendizagem, o0 que exige uma nova abordagem na préatica
pedagdgica e avaliativa na educacao infantil. Com isso, o portfélio se caracteriza como um
recurso com grande potencialidade por permitir uma ilustracdo da trajetoria escolar da
crianca. No entanto, a autora pos-se a saber até que ponto a escolha desse recurso contribui
para a avaliacdo da aprendizagem dos sujeitos envolvidos e, através de documentos,
entrevistas e observacGes com 20 criancas de uma escola publica de Londrina PR, concluiu
que o portfélio € um material auto-avaliativo, pois d& maior visibilidade a crianca da sua

trajetoria escolar e permite que a mesma possa identificar suas limitagfes e conquistas.
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A outra dissertacdo, escrita por Denise Maria Milan Tonello, intitulada Portfélios na
Educacéo Infantil: um projeto de intervencdo fundamentado na acéo formativa, tem como
foco a formacdo de professores que ainda usam modelos avaliativos superficiais que néao
comunica com especificidade as experiéncias de cada crianga na escola. Por isso, a autora
sugere o portfélio como uma pratica de avaliacdo formativa que oportuniza a reflexdo da
pratica pedagdgica, evidenciando sua efetividade para uma avaliagdo mais significativa.

Ao usar o descritor Documentacdo Pedagdgica na Educacdo Infantil, revelou-se
uma tese produzida em 2015, de Luciane Pandini Simiano (2015), com o titulo Colecionando
Pequenos Encantamentos... a documentacdo pedagdgica como uma narrativa peculiar para e
com as criancas bem pequenas. Nessa tese, a autora tem como ponto central pesquisar 0s
caminhos percorridos para realizar uma documentacdo pedagdgica a partir de quatro creches
italianas, ou seja, que tipo de material é coletado, como é selecionado, interpretado e
registrado pelo docente que é considerado, nesse contexto, um colecionador dos momentos
vividos pelas criancas na escola e que é sustentado por uma narrativa dando materialidade e
visibilidade do processo educativo.

Na busca do Portal Capes, foram encontrados dois artigos, 0 primeiro apontou-se a
partir do descritor Avaliacdo na Educacdo Infantil, com o tema Educacdo Infantil e
Avaliacdo: uma acdo mediadora de Juliana Pereira da Silva e Sonia da Cunha Urt (2014) que
buscaram destacar a avaliagdo como uma pratica mediadora, onde o professor pode refletir
sobre os avancos e dificuldades de cada crianca e, a partir dai, buscar intervencGes para
impulsionar a aprendizagem dos pequenos. Através da teoria historico-cultural explicitam
como direcionar o0 método avaliativo para que ele seja significativo no desenvolvimento da
aprendizagem, uma vez que abrange diversos procedimentos e no qual participam diferentes
atores, caracterizando a avaliagdo na educacdo infantil como um procedimento de grande
complexidade.

O segundo artigo encontrado, foi a partir do descritor Portfélios na Educacéo
Infantil, intitulado Portfélio na Promocdo da Autoavaliacdo da Aprendizagem: a educacao
infantil sob foco de Larissa Costa Correia e Nadia Aparecida de Souza (2014). As autoras
enfatizam a importancia da participacdo das criangas em seu processo avaliativo e acreditam
que o portfélio € um recurso que da visibilidade a crianca da sua trajetoria escolar, fazendo
com que a mesma desenvolva um olhar critico sobre suas acGes e producdes, € do mesmo
modo, permite a reflexdo do professor sobre sua pratica pedagogica e sua efetividade

considerando as pecualiaridades de cada sujeito.
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Com a apresentacdo detalhada do mapeamento de producgdes académicas dos ultimos
cinco anos, pdde-se verificar que ha um nimero ainda pequeno de publica¢des relacionadas a
Avaliacdo na Educagéo Infantil, o que afirma a complexidade do tema e a necessidade de se
investigar, estudar e debater ainda mais os diferentes procedimentos que a envolve. Nota-se
que o referente tema tem sido foco de estudos em diferentes cidades, tanto em escolas
particulares como publicas, além disso, foi possivel observar que muitas escolas ainda tém a
avaliacdo como um momento estanque, classificatério e padronizado, desconsiderando as
singularidades infantis.

Como foram feitas buscas especificas utilizando os descritores portfélios na
Educacdo Infantil, pdde-se observar algumas publicacdes que evidenciam os portfolios e a
documentacdo pedagdgica como uma possibilidade de produzir uma avaliacdo que dé maior
visibilidade as experiéncias vivenciadas pelas criancas no contexto escolar, bem como
subsidiar o trabalho do professor através de uma reflexdo critica sobre o seu trabalho. Sendo
assim, pode-se trabalhar em uma perspectiva de avaliagdo de contexto que segundo
(MEC/SEB/COEDI, 2015, p. 32), ¢ “[...] uma abordagem avaliativa que se caracteriza por ser
reflexiva e dialdgica; participativa; negociada e democrética, que tem uma clara finalidade
formativa”.

Esse direcionamento nas buscas realizadas foi feito em funcdo das evidéncias
encontradas em meu trabalho de conclusdo de curso na graduacdo em Pedagogia, que
apontavam a importancia de se estudar mais a fundo o portfélio como método avaliativo na
Educacdo Infantil. Essa breve revisdo de literatura demonstra que se trata de um campo a ser
bem mais explorado nas pesquisas, principalmente aquelas que se propdem a investigar as
percepcOes de professores sobre como esse tema se apresenta na realidade em que estdo
inseridos.

Desse modo, passo a apresentar a seguir, as orientacdes legais para a avaliacdo das
criancas na Educacdo Infantil a partir dos Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao
Infantil (RCNEISs), Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (DCNEIS) e, mais
recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para investigar em que o professor
deve se atentar ao avaliar a crianca e quais 0s procedimentos e materiais que precisam adotar

para registrar o percurso infantil na instituicdo de ensino.
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2.2 AS ORIENTACOES PARA A AVALIACAO DAS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL SEGUNDO OS DOCUMENTOS DO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

Considerando-se que as criancas desenvolvem-se de forma aceleradissima em
termos de oralidade, da evolugéo motora e de novas descobertas, em tempos e em
aspectos muito diferentes de uma crianga para outra, a avaliacdo da aprendizagem
contempla varias interrogac@es e indefinicbes quanto a efetivacdo, na pratica, de
uma concepcao que tenha por intengdo a melhoria da acdo educativa (HOFFMANN,
20144, p. 9)

Partindo dos apontamentos de Hoffmann (2014a), nota-se que a avaliagdo das
criancas precisa contemplar varios aspectos relevantes nos quais precisamos estar atentos e
que por vezes devido a complexidade na interpretacdo de como a crianga desenvolve sua
aprendizagem pode nos despertar algumas duvidas na producdo do material avaliativo.
Portanto, como avaliar a crianca na Educacdo Infantil? Essa € uma pergunta que todo
professor critico e reflexivo com o seu trabalho faz a si mesmo, pois € um momento que faz
parte da préatica educativa e que exige muita responsabilidade e sensibilidade do educador
para compreender e interpretar o que ele observa no cotidiano da Educacéo Infantil.

Essa etapa da educacdo basica esta permeada pelas experiéncias e descobertas das
criancas em meio as situacdes de aprendizagens ofertadas diariamente pelos professores.
Observar como cada uma constréi o conhecimento em relacdo a si, ao outro e ao mundo e
quais sdo as facilidades e dificuldades desencadeadas nesse percurso € o que deve nortear a
pratica avaliativa. E a partir dai que o docente tera subsidios para avaliar também a
efetividade da sua metodologia para com os pequenos, fazendo alteracbes conforme a
necessidade, sempre com o intuito de impulsionar o desenvolvimento infantil.

Por essa razdo, acredito ser a Avaliacdo na Educacdo Infantil uma acdo educativa no
processo de ensino-aprendizagem, pois é através da observacdo constante das criangas que o
professor vai adequando as suas propostas para atender a diversidade posta em sala de aula,
objetivando sempre o desenvolvimento do educando em sua trajetdria escolar.

Para facilitar esse trabalho é imprescindivel a leitura freqiiente de livros, revistas e
artigos, a participacdo em seminarios, a busca por atividades que desenvolvam as multiplas
linguagens infantis entre outros recursos gque ajudam o/a docente a ter instrumentos de
trabalho que tornem suas propostas de aprendizagens criativas e significativas. Nesse

movimento de pesquisas e estudos é que o/a educador/a se educa e busca seu aperfeicoamento
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profissional para estimular a crianga a conquistar sua aprendizagem, ou seja, a avaliacdo se
aplica ndo so a crianca, mas também ao professor/a.

No entanto, essa € uma realidade que atualmente esta se construindo entre as escolas
de Educacdo Infantil. As avalia¢des utilizadas nas turmas desse nivel da educagdo, em sua
maioria, sdo 0s pareceres descritivos, em outras ainda utilizam-se planilhas classificatorias
para registrar o aprendizado de cada crianca.

Os pareceres descritivos sdo um bom recurso avaliativo, pois permitem descrever o
desenvolvimento da aprendizagem de cada crianga, uma vez que a esta etapa da educacao ndo
cabe dar notas. Porém, esse instrumento avaliativo ainda precisa trazer uma escrita que
demonstre com maior énfase a especificidade de cada criangca em seu desenvolvimento
cognitivo, pois segundo Hoffmann (2014b, p.127), os pareceres “ndo revelam a observagdo ou
a compreensao do aluno em seus estagios de desenvolvimento, analisando suas possibilidades
de se desenvolver, de ir além”. Ha uma certa padronizacdo na sua escrita, € por vezes sua
producdo acontece apenas ao final do trimestre. As planilhas, por sua vez, ndo nos dédo a
chance de escrever sobre cada crianga, apenas nos obriga a assinalar se a crianga adquiriu ou
ndo tal conhecimento mediante itens pre-elencados pela escola.

Sendo assim, creio ser importante revisitar as orientacdes legais para as praticas
avaliativas na escola e reavaliar os meios que estdo sendo assumidos para a avaliacdo das
criangas na Educacéo Infantil.

Nesse segmento temos os Referenciais Curriculares Nacionais de Educacédo Infantil
(RCNEIs — 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (DCNEIs - 2010)
e mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2016) que tem por
objetivo dar aos professores o aporte necessario para compreender a crianca em cada faixa
etaria e as etapas do educar, abrangendo os conteddos a serem trabalhados, a metodologia a
ser adotada, 0s objetivos que se deve ter, a didatica necessaria, a organizacdo do tempo e do
espaco e, finalmente a avaliacéo.

O RCNEI é um documento que foi criado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) e traz aos professores diversas indicacdes de como
trabalhar com a Educacdo Infantil dando um suporte ao planejamento das propostas
educacionais.

Os RCNEIs nos orientam para “a implantagdo ou implementacdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢bes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 15). O documento aponta

que essas praticas precisam estar interligadas ao afeto, emoc¢éo, sociabilidade e cognicéo e
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considerar a especificidade da cada crianca, seguindo principios de respeito aos seus direitos e
ofertando a ela 0 maior niUmero de experiéncias no contexto escolar.

Embora o referencial seja uma proposta que ndo apresenta a obrigatoriedade de ser
seguido, € um documento que pode servir para basear o trabalho pedagdgico e promover a
qualidade da educacéo, no entanto, cada professor precisa adaptar as propostas sugeridas a
realidade em que esté inserido.

As propostas na Educacdo Infantil precisam ser diversificadas e agradaveis. Criangas
nessa fase, estdo descobrindo o mundo que as rodeiam, por isso elas precisam de movimento e
de experiéncias que lhes causem diferentes sensa¢fes. Segundo (MEC/SEB/COEDI, 2015, p.
39), “[...] uma situacdo de testagem, de avaliacdo especifica para averiguar o desempenho das
criancas, ndo é capaz de captar 0 mais importante: as muitas descobertas, conquistas e
aprendizados”.

A Educacéo Infantil esta alicercada na triade cuidar, brincar e educar, no entanto, em
algumas instituicdes tém-se dado maior atencéo ao cuidar, apresentando ainda uma concepcao
assistencialista que segundo o referencial “tolhem a possibilidade de independéncia e as
oportunidades das criangas de aprenderem sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente”
(BRASIL, 1998, p. 19), pois as criancas ndo tém a liberdade de vivenciar experiéncias com
autonomia, uma vez que sdo constantemente direcionadas por um adulto.

Desse modo a professora nédo se distancia do aprendiz e o0 vé sobre a sua perspectiva,
conduzindo o mesmo na realizacdo das atividades, para um resultado que ja esta pré-definido
pela escola e que é preciso alcancar para se considerar a obtencdo da aprendizagem. Nessa
Otica, ndo e possivel observar o que a crianca é capaz de fazer por si, 0 que ela imagina e o
que faz para superar os obstaculos encontrados durante as situacdes de aprendizagem. Ao
invés disso, elas sdo obrigadas a seguir uma rotina disciplinada durante o periodo em que se
encontram na instituicdo, cheia de regras, com tempos apertados, sendo orientadas
permanentemente pela docente.

Certamente € por essa razdo que a Avaliacdo na Educacdo Infantil segue uma certa
padronizacdo ao buscar identificar os resultados atingidos pelas criangas em relacdo as
atividades prescritas nessa etapa escolar, desconsiderando o contexto e o percurso de cada
uma na construcdo da sua aprendizagem, apenas classificando seus conhecimentos em
adquiridos ou em aquisicdo com base no que se espera gque as mesmas devam alcancar nesse
nivel de educacdo. Entre uma descri¢do e outra de atividades que a crianca consegue ou ndo
realizar com desenvoltura na escola, encontramos relatos relacionados ao comportamento das

mesmas ou uma lista grande de adjetivos que, por vezes, ganham mais espago na producao
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dos pareceres do que o proprio trabalho pedagdgico desenvolvido com os pequenos, deixando
esse instrumento avaliativo muito breve e objetivo.

Nesse sentido, a Avaliacdo na Educagdo Infantil tem sido construida sobre a
concepcdo de uma crianca passiva, na qual esta precisa executar certa atividade de uma
determinada maneira, para se atingir um resultado esperado e ser bem avaliada na Educacao
Infantil. Com isso, a crianca ndo tem liberdade para expressar a sua criatividade, sempre estéa
sendo direcionada pelo professor e todas devem realizar a atividade do mesmo jeito, ndo séo
instigadas a pensar, a experimentar, a tentar e errar, a perceber as suas dificuldades e seus
avancos. O foco e disciplinar seus comportamentos, orientar a realizacdo de atividades sobre
um padrdo ja estabelecido, cerceando a criatividade infantil.

Segundo o referencial, “compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das
criangas serem e estarem no mundo € o grande desafio da educagdo infantil e de seus
profissionais” (BRASIL, 1998, p. 21), mas ¢ a partir dessa compreensao fundamental que
também poderemos avancgar na avaliagao.

A compreensdo do mundo e do jeito da crianca pode ser descoberta no dia-a-dia
durante as experiéncias que elas vivenciam na escola. Atraves das observacGes cotidianas é
possivel registrar a partir de objetivos previamente estabelecidos como cada crianca realiza
suas producdes e constroi suas hipoteses diante das situacfes de aprendizagens propostas nas
escolas, descrevendo ndo sO a atividade em si, mas também o ambiente, as relacOes
estabelecidas entre as criancas, além do material disponibilizado para exploracdo. Sendo
assim, pode-se falar em uma avaliacdo de contexto onde se avalia e se reflete com intencéo
formativa sobre todas as praticas que envolvem o cotidiano na Educacéo Infantil no intuito de
melhora-las e oferecer uma educacdo de maior qualidade para as crian¢as (AMARAL, 2014).

O desafio esta em deixar de lado atividades mecanizadas e preparar situaces de
aprendizagens em que as criancas interajam e se desafiem. Nesse sentido, o professor observa
e encoraja a crianca a refletir sobre o que faz, ajuda-a na superacdo de suas dificuldades e
respeita as possibilidades e limites de cada uma. Desse modo, avalia diariamente o que cada
crianca foi capaz de fazer e vai redirecionando o seu planejamento para ajudar a superacao
dos obstaculos pelas demais. Assim, “o professor € mediador entre as criancas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que articulem
os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca”
(BRASIL, 1998, p. 30).

Essas situacOes de aprendizagens precisam envolver as multiplas linguagens das

criangas de maneira a contribuir para o seu desenvolvimento integral. Gabriel Junqueira Filho,
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em seu livro Linguagens Geradoras: sele¢do e articulagdo de contelldos em educacgdo infantil
descreve uma lista de conteddos-linguagens a serem explorados na Educacdo Infantil.
Resumidamente, fazem parte deste roteiro “a linguagem oral; espaco-temporal; plastico-
visual; sonoro-musical; gestual-corporal; jogo simbdlico; visual e verbal; teatro; légico-
matematico; natureza; culinéria; alimentagdo; higiene; sono; sentimentos; escrita; acolhida e
despedida” (JUNQUEIRA FILHO, 2013, p. 16-18).

Nessa perspectiva, observamos uma infinidade de propostas para se explorar, e
assim, ndo ha como a Educacdo Infantil se atrelar apenas a execucdo de atividades em folhas,
tampouco conseguir que as criangas permanecam sentadas, imdveis durante todo o periodo
escolar. Ao ambicionar tal situacdo, certamente serdo pontuadas questdes de comportamento
nas avaliagdes, pois irdo divergir da concepg¢éo de educacéo do professor.

Porém, ao trabalhar os diferentes conteudos-linguagens com as criancas, elas terdo a
possibilidade de vivenciar diferentes situacdes no cotidiano escolar, de fazerem descobertas e
explorar, sentindo-se motivadas e capazes com a mediacdo constante do professor. Esses
momentos precisam ser registrados, refletidos e avaliados pelo professor para entender o
percurso de cada crianga na aquisicdo do seu conhecimento. Segundo o referencial “sao
instrumentos essenciais para a reflexao sobre a préatica direta com as criancas a observacao, o
registro, o planejamento e a avaliagdo” (BRASIL, 1998, p. 41).

E a partir da observacio e do registro diario que o professor ira avaliar tanto a
crianca como a sua pratica pedagogica, redirecionando-a conforme a necessidade para que
todos os sujeitos sejam capazes de evoluir na sua aprendizagem, é o que chamamos de
avaliacdo processual, que o RCNEI afirma como essencial para “auxiliar o processo de
aprendizagem, fortalecendo a auto-estima das criangas” (BRASIL, 1998, p. 59). No entanto, é
uma prética desafiadora que exige comprometimento e atencdo diaria do professor.

Por outro lado, a avaliacdo torna-se mais significativa e respeita a singularidade de
cada aprendiz oportunizando um parecer com a identidade de cada um e com a descri¢éo de
suas reais capacidades.

Atualmente, algumas escolas adotaram os portfélios como um recurso substitutivo do
parecer ou mesmo complementar. Nesse material é possivel ilustrar através de uma
documentacdo fotogréfica a crianca em suas diferentes interacGes e ir contando a historia da
trajetdria escolar de cada uma, tornando a avaliacdo mais singular e ilustrativa. Essa acdo de
fotografar, gravar videos, audios e outras possibilidades de registros é caracterizada como

documentacdo pedagodgica e Rinaldi (2017, p. 120) salienta que “a documentacdo é
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interpretada e utilizada por seu valor como ferramenta para recordar; isto é, como
possibilidade de reflexao”.

O RCNEI pontua em seu texto op¢Bes de documentacdo pedagdgica como “a
gravacdo em &udio e video; producdes das criancas ao longo do tempo; fotografias etc.”
(BRASIL, 1998, p. 59). Todos esses instrumentos podem ajudar o professor a refletir e avaliar
a sua prética, buscando tornar suas intervencdes significativas para as criangas. Sendo assim,
a avaliacdo “¢ um elemento indissociavel do processo educativo [...]. Tem como funcéo
acompanhar, orientar, regular e redirecionar” (BRASIL, 1998, p. 60).

Esse processo deve ser diario quando ha uma concepcdo de avaliacdo para
impulsionar o aluno na superacdo de suas dificuldades e ndo apenas para registrar 0 que
aprendeu ou ndo aprendeu, pois a “avalia¢do para a crianga deve incidir prioritariamente sobre
as suas conquistas” (BRASIL, 1998. P. 59), caso a crianca ainda apresente limitacdes ¢
importante o professor explicitar a proposta pedagodgica adotada para a superacdo dos
obstaculos.

O segundo documento que pode ser utilizado para fundamentar a acédo pedagdgica
dos professores sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEISs),
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e
Resolucdo CNE/CEB n°05/09). No mesmo segmento dos referenciais, nas diretrizes também
encontramos orienta¢6es de como trabalhar com a Educacéo Infantil em todos os aspectos que
a envolve, desde o planejamento até a avaliacao.

Nas DCNEIs, a crianga ¢ descrita como “um ser historico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva” (BRASIL, 2010, p. 12), sendo assim, ¢é preciso oportunizar situagdes de
aprendizagens que permitam a crianca fazer experiéncias, interagir e se relacionar com seus
pares, seguindo “principios éticos, politicos e estéticos” (BRASIL, 2010, p. 16).

Podemos observar que os dois documentos que trazem as orientacBes para a
Educacdo Infantil estdo em sintonia, pensam a crian¢a como um ser capaz de produzir € ndo
apenas de reproduzir o que lhe € dado. Ao ler tudo que se insere nessa etapa da educacdo
béasica, tém-se uma visdo bastante dindmica e rica do desenvolvimento infantil no ambiente
escolar. Mas ndo basta oferecer boas propostas, € preciso acompanhar cada crianga nesse
processo e registrar seu crescimento ao longo do ano letivo.

Nesse contexto se inserta a avaliacdo, tarefa essencial para tracar o caminho de onde
a crianga partiu e o que ela conseguiu alcangar, definindo quais objetivos foram atingidos e

quais foram as intervencdes elencadas para ajuda-las a transpor as barreiras despontadas. E
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interessante que o professor registre todas essas situacOes para elaborar a avaliagdo da crianga,
qualquer que seja o0 modelo adotado pela escola, por isso, “as instituigdes de Educacgdo
Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promogdo ou
classificagdo” (BRASIL, 2010, p. 29).

As criangas ndo podem ser comparadas umas as outras, pois cada uma tem a sua
historia e esta inserida em um meio social especifico, que pode se distanciar muitas vezes da
nossa realidade ou do que acreditamos, nossas crencas e valores. Todas tém capacidade para
aprender, e como sao diferentes, cada uma aprendera de uma maneira. Dai a relevancia de
oferecer diferentes propostas e ir observando como cada uma consegue progredir, alinhando o
nosso planejamento quando oportuno.

A documentacdo pedagogica e a producdo dos portfolios podem ser um recurso
importantissimo para o professor refletir sobre a sua préatica, sobre a metodologia adotada e
organizar com maior cuidado as propostas pedagdgicas com o objetivo de impulsionar o
desenvolvimento de cada criangca e apresentar as suas possibilidades e limites diante das
experiéncias vivenciadas. E um instrumento avaliativo que pode dar maior visibilidade ao
processo de ensino-aprendizagem e ser produzido com a participacéo da propria crianca, além
de poder ser apresentado a gestdo para analise e discussdo de propostas pedagodgicas e,
finalmente aos pais que além de ler sobre os seus filhos, irdo vé-los em acdo durante as
situacOes de aprendizagens.

Essa sugestdo avaliativa se incorpora a uma concepcdo de avaliacdo formativa, pois
“ndo se trata de avaliar a crianga, mas Sim as situacdes de aprendizagem que foram
oferecidas” (BRASIL, 1998, p. 65), tendo como elemento de observagdo a sua interacdo com
os colegas, o manuseio e utilizacdo dos materiais disponibilizados, as montagens e
construcdes realizadas com diferentes jogos, a postura durante as brincadeiras, entre outros
atributos. Diante disso, “a avaliagdo representa, [...] um esfor¢o do professor em observar e
compreender o que as criancas fazem, os significados atribuidos por elas aos elementos
trabalhados nas situagdes vivenciadas” (BRASIL, 1998, p. 237).

Por esse motivo, a documentacdo pedagdgica e a producdo do portfélio podem ajudar
nesse processo de analise e reflexdo das situacfes de aprendizagens ofertadas articulando com
0s objetivos propostos e mediando as propostas pedagdgicas para que cada crianca possa se
desenvolver a partir de suas proprias potencialidades que o docente ira descobrindo no

cotidiano da Educacéo Infantil.
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Nessa perspectiva, a Avaliacdo na Educacéo Infantil torna-se um percurso de idas e
vindas em que o professor observa como cada crianca esta evoluindo em meio as experiéncias
que sdo disponibilizadas e vai adequando-as para que todas possam desenvolver o seu
conhecimento de forma integral. Avalia-se para impulsionar a aprendizagem e ndo para
classificar ou julgar as criangas, avalia-se para melhorar a efetividade do trabalho pedagdgico
respeitando as peculiaridades de cada aprendiz, ou seja, professor e aluno beneficiam-se
durante o percurso avaliativo.

Assim, pudemos observar na redagdo dos documentos do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) que a concepcao de avaliacdo é muito mais ampla do que simplesmente
descrever as aprendizagens das criancas sobre um mesmo enfoque, portanto € preciso rever as
padronizacdes dos pareceres descritivos, bem como da utilizagdo de planilhas como forma de
classificagcdo das habilidades adquiridas pelas criancas, diante das multiplas linguagens e das
singularidades que cada uma apresenta.

Os RCNEIs e DCNEIs sdo documentos que podem ser consultados regularmente,
principalmente para quem esté iniciando na docéncia, pois neles encontramos todo o suporte
para trabalhar com a Educacao Infantil e subsidios para o planejamento e para a avaliacao.

Com base nas DCNEI’s, temos uma nova proposta para orientar os professores que
atuam na Educacdo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Criada
recentemente pelo MEC, este documento retine um conjunto de “aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2016, p. 7).

Resultado de longos estudos e debates com a sociedade e especialistas em educacao
de todo o Brasil, a BNCC pretende contribuir para o equilibrio e a qualidade na educagéo no
ambito federal, dos estados e municipios, estipulando as aprendizagens que precisam ser
comum a todos os estudantes do territdrio nacional, mas ndo deixando de considerar
conteddos regionais que sdo elementares e competem a cada lugar, estimulando a cultura da
sociedade local e tornando o aprendizado mais significativo.

No que compete a Educacdao Infantil, a BNCC considera o “conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se” (BRASIL, 2016, p. 23) como os principais eixos
para que as criancas desenvolvam-se de maneira integral, e especifica como cada competéncia
precisa ser desenvolvida de acordo com a idade.

Segundo o documento do MEC, esses eixos devem ser trabalhados em “cinco

campos de experiéncias” que envolvem: “O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos € movimentos;
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Tragos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes”. (BRASIL, 2016, p. 23).

Vemos a partir de tais consideragdes que a Educacdo Infantil, primeira etapa da
educagdo basica, vai muito alem das atividades no papel e tem como principal fungdo permitir
que as criangas brinquem, vivenciem experiéncias e movimentem-se. Portanto, os professores
ao planejarem situacOes de aprendizagens diversificadas, ludicas, priorizando o brincar no
cotidiano da escola, vao oferecer as criancas uma aprendizagem muito mais significativa.
Através do brincar a crianga aprende e é possivel observa-la em sua espontaneidade, na
interacdo com o0s colegas, além da “expressdo dos afetos, a mediagdo das frustragdes, a
resolucéo de conflitos e a regulacéo das emogdes” (BRASIL, 2016, p. 33).

Observar ¢ a primeira acao para avaliacdo na Educacao Infantil, pois € a partir desse
movimento que se percebe como a crianca age diante dos desafios que se colocam a sua
frente, para que entdo os professores possam definir propostas de aprendizagens que as fagam
superarem as suas dificuldades. Segundo a BNCC:

O acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento da-se pela observacéo
da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas, avangos,
possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes
momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas (como relatérios, portfélios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o

periodo observado, sem intencdo de selecdo, promocdo ou classificacdo de crian¢as

em “aptas” e ‘“ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou imaturas”

(BRASIL, 2016, p.35).

O documento do MEC deixa claro como precisa ser 0 processo avaliativo nas
instituicoes de ensino, explicitando 0 modo como pode ser feito e os materiais que podem ser
utilizados para que tudo que acontece de significativo no contexto escolar possa ser
registrado, avaliado, refletido e transformado em novas propostas que sejam norteadoras para
0 avanco e desenvolvimento da aprendizagem integral da crianca de maneira prazerosa, com
atividades condizentes com a idade do aprendiz, com intencionalidade, mas sem imposicdes.

Nota-se que a BNCC faz consideracdes a respeito do que precisa ser observado na
crianca e na turma e que a prioridade é evidenciar o que a crianca aprendeu ou esta
aprendendo gradativamente. Ndo hd mencdo a termos comportamentalistas ou de
personalidade, o objetivo é utilizar-se dos varios recursos de registros para apresentar de
maneira escrita e ilustrativa a trajetéria no desenvolvimento da aprendizagem infantil.

Tendo apresentado as orientacdes para as praticas avaliativas na Educacdo Infantil
através dos RCNEIs, DCNEIs e BNCC, passo a seguir, a relatar algumas concepcgoes tedricas

sobre Avaliagdo na Educacéo Infantil a partir das obras dos principais estudiosos do tema.
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2.3 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: PROBLEMATIZANDO O CONCEITO

A compreensdo e a experiéncia do outro, ou dos outros, podem ser nossos aliados
em nossa jornada de busca e aprendizagem do ato de avaliar (LUCKESI, 2011b, p.
32).

As orientacGes legais para as préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil contidas nos
documentos oficiais do MEC apresentadas na se¢do anterior sdo materiais potentes e de
extrema relevancia na busca do entendimento sobre a crianca e os métodos avaliativos que
podemos adotar nesta etapa da educacdo basica.

Nessa secédo, apresento as ideias de autores que tém se debrucado sobre o tema ao
longo de sua carreira. Assim, serdo apontados fragmentos de obras conceituadas de autores
como Jussara Hoffmann e Cipriano Luckesi, além de outras produgdes que coloquem em
evidéncia o que vém sendo discutido atualmente no campo da Avaliagdo em Educacéo
Infantil.

Em alguns momentos dessa producdo, relatei a importancia do professor ser um
mediador em sala de aula, instigando a crianca a aprendizagem e a evolucdo continua da
construcdo do seu conhecimento. Essa acdo mediadora é fortemente defendida por Hoffmann
(2014b), a qual vé a avaliagdo como instrumento de mediacdo da pratica educativa que
“persegue uma acao reflexiva e desafiadora do professor em termos de contribuir, elucidar,
favorecer a troca de ideias entre e com seus alunos, num movimento de superacdo do saber
transmitido” (HOFFMANN, 2014b, p. 141), ou seja, a avaliacdo na concep¢do mediadora €
fundamental para romper com posi¢Oes tradicionalistas e qualificar as intervencoes
pedagdgicas para incentivar o desenvolvimento infantil.

Nessa Otica, a avaliacdo ganha um sentido mais dinamico e significativo, pois o
professor esta proximo a crianca, observando-a, instigando-a e registrando as facilidades e
dificuldades que se apresentam em sala de aula. Essa proximidade diaria permite que o
educador tenha material para refletir sobre os pontos positivos e sobre as melhorias que
precisam ser feitas nos planos de aula para que os estudantes e professores possam atingir 0s
objetivos.

Tracando esse caminho, o docente além de observar as criangas, também observa o
seu trabalho e vai se construindo juntamente com elas, pois cada turma e cada crianca € Unica
e 0 planejamento que deu certo em um ano, pode ndo dar certo em outro devido as

peculiaridades de cada turma, e é a avaliacdo que ajuda a diagnosticar cada perfil.
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Claro que avaliar nessa perspectiva pode parecer &rduo num primeiro momento, uma
vez que fomos acostumados a planejar, transmitir e avaliar os resultados. Nesse trajeto, a
avaliacdo torna-se algo bem mais definido, onde eu constato o que cada crianga conseguiu ou
ndo fazer, sem mudancas ou reflexdes sobre o que foi proposto. Para considerar a crianga bem
avaliada, ela precisa atingir o objetivo pré-elencado pelo docente e/ou escola,
desconsiderando-se o percurso da aprendizagem, bem como o0 sujeito como ser inacabado e
em permanente construcao.

Por esse angulo a avaliagdo parte do inicio para o fim e ndo leva em conta o0 meio.
Os pareceres descritivos apresentam uma lista de atividades que foram trabalhadas,
superficialmente e comunicam o que cada crian¢a faz ou ndo faz. Algumas vezes tém sua
redacdo pautada em um discurso comportamentalista em detrimento das propostas
pedagdgicas e do desenvolvimento da aprendizagem de cada aprendiz, ndo esclarece 0s
conhecimentos prévios de cada crianca em relacdo a determinado assunto e o que ela
conseguiu evoluir ao longo de sua trajetoria escolar, ndo indicam mudancgas no planejamento
e muitas vezes ainda prescrevem atitudes que os pais devem assumir com seus filhos para que
eles melhorem a sua atuacéo na escola.

Ao final do trimestre, os pais sdo convocados a comparecerem na escola para a
entrega de pareceres elaborados normalmente com dois ou trés paragrafos e que apresentam a
descricdo de todas as criangas sob um mesmo contexto. Pareceres que sdo produzidos em um
tempo programado, durante algumas horas, para serem entregues e revisados pela
coordenacdo, tornando dificil a lembranca do desenvolvimento da aprendizagem de cada
crianca sem base em registros diarios.

Apresentadas as lacunas presentes no processo avaliativo que esta posto na maioria
das instituicbes de ensino de Educacdo Infantil e que foram herdados de um modelo
tradicionalista e de carater disciplinar e coercitivo, creio que necessitamos reformular a
pratica avaliativa com as criancas, aprendendo primeiramente segundo Luckesi (2011b, p.
30), “os conceitos tedricos sobre avaliacdo, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a
avaliacdo, traduzindo-a em atos do cotidiano”.

Tudo que € novo assusta, causa inquietacdo, desacomoda, pois precisamos estar
dispostos a aprender novamente, a abandonar velhas concepgdes e recomecar. No entanto, é
preciso conscientizar-nos de que os valores e crencas mudaram, as criancas e familias véem o
mundo sobre uma outra perspectiva e, ndo s6 podemos ensinar, mas também aprender.

E a avaliacdo ajuda muito nesse processo de se conhecer e conhecer ao outro como

mencionado na epigrafe no inicio desta se¢do, dando suporte para o aperfeicoamento do
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trabalho pedagdgico. Contudo, é preciso cercar-se de materiais avaliativos que demonstrem as
peculiaridades de cada crianca e dé notoriedade ao trabalho pedagdgico desenvolvido com
elas, afastando-se de “procedimentos comuns aos anos iniciais do ensino fundamental,
opondo-se ao carater classificatorio, punitivo e excludente” (GUIMARAES; OLIVEIRA,
2014, p.281), dando a cada uma a oportunidade de ultrapassar suas dificuldades a partir de
suas potencialidades e ndo comparando-a com nenhuma outra crianga a ndao ser ela mesma.

Uma avaliacdo que se constroi a partir de um modelo padronizado, coloca o0s
educandos em uma mesma escala de aprendizagem, ndo é flexivel, demonstra uma
metodologia transmissiva, ndo revela a acdo e a reflexdo da crianga sobre o objeto de
conhecimento, sentencia os resultados e ndo é usada como instrumento de reflexdo da pratica
pedagogica pelo professor. Sendo assim, a avaliacdo parece ser um procedimento apartado da
pratica educativa o que é contrariado por Hoffmann (2014c, p. 22) que sustenta a avaliacdo
como “[...] essencial a educacdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como
problematizacédo, questionamento, reflexdo sobre a agdo”.

Nessa perspectiva, ao observar diariamente a interagdo das criangas durante as
situacOes de aprendizagens, € importante registrar por meio da escrita, fotografia, gravacoes
de audio e video como nos orienta os documentos do MEC, de modo a ter um rico material
que nos permita refletir sobre a acdo e evolugdo de cada crianca, identificar suas dificuldades
e propor outras intervencdes que a ajudem a ter um melhor desenvolvimento.

Com isso, a avaliacdo torna-se mais dinamica e significativa, ao final do trimestre o
professor apenas organiza 0s materiais e 0s estrutura para apresentacdo a equipe diretiva e aos
pais, pois a avaliacdo realizada durante o processo, tem a sua sistematizacdo facilitada e o
educador ndo precisa ficar relembrando o percurso, ele tem tudo registrado sobre cada crianca
e assim, pode garantir acima de tudo um relato mais individualizado.

Ademais, todo o material coletado pelo professor ao longo das aulas dara suporte
para 0 um novo planejamento, dessa maneira podemos concordar com Luckesi (2011b, p. 45)
que a avaliagdo “nao possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso da ac¢ao”, ela nao
sera usada como um meio classificatorio e definitivo de aprendizagem, mas sim como um
artificio para pensar propostas que visem cada vez mais a evolucdo do aprendiz.

Entdo, podemos classificar a avaliagdo como uma pratica educativa para o professor
e aluno, a qual ird impulsionar a qualidade no ensino-aprendizagem e a compreensao e
respeito das potencialidades de cada educando.

A partir desse entendimento, o parecer descritivo pode se tornar limitado para

apresentar toda a trajetoria escolar da crianca. Nesse sentido, somar o parecer descritivo a
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producdo de um portfolio pode favorecer a compreenséao e dar maior visibilidade ao processo
educativo desenvolvido na escola, além de dar oportunidade a prépria crianca rememorar suas
acoes.

O portfélio, nesse viés, configura-se como um album que conta a histéria da crianca
durante a sua jornada escolar através de fotografias de experiéncias vividas por elas, escrita de
suas falas e suas interagdes com o0 objeto de aprendizagem e com 0s colegas, objetivos do
professor e descricdo das atividades, porém muitos professores entendem que o portfélio se
constitui apenas na compilacdo de trabalhos que séo encadernados e entregues ao final do ano
letivo.

Na perspectiva de album, podemos construir um portfélio onde podemos anexar
imagens de situacfes que chamem a atencao, fragmentos de didlogo entre as criancas, amostra
de materiais que foram utilizados nas atividades, 0s objetivos que se pretende alcancar em
cada situacdo de aprendizagem e principalmente fundamentacdo tedrica sobre o que se
propde.

Algumas escolas ja vém trabalhando com esse tipo de avaliagdo, produzindo um
material com muita qualidade e significado, onde séo registrados e documentados o cotidiano
na Educacdo Infantil ao longo do ano. Com o portfolio, o entendimento sobre a pratica
educativa e o desenvolvimento dos alunos fica mais facilitado.

No entanto, para se produzir o portfélio, os professores precisam estar sempre
atentos, avaliando todos os dias, ou seja, a maquina fotografica, o bloco de anotacdes ou o
celular precisam estar ao alcance das maos para que nao sejam perdidos nenhum detalhe
durante as experiéncias vivenciadas pelas criancas. Em vista disso, € interessante a
proximidade do educador durante as propostas pedagogicas, no intuito de observar e instigar a
crianca a pensar e superar os desafios que se colocam.

Essa interpretacdo da Avaliacdo na Educacdo Infantil rompe com a homogeneidade e
com a busca de resultados definitivos, importando maiormente acompanhar a crianca e
visualizar como ela se posiciona e se desenvolve frente as situac6es de aprendizagens que Ihes
sdo ofertadas e ndo apenas determinar a habilidade que ela domina ou ndo domina. Nas
palavras de Hoffmann (2014a, p. 14), “acompanhar, em avaliacdo mediadora, ¢ permanecer
atento a cada crianca, pensando em suas acdes e reacOes, [...] percebendo seus diferentes
jeitos de ser e de aprender”, agdo que demanda disposi¢ao e comprometimento do professor.

Dada a complexidade do procedimento avaliativo, o parecer por si s6 pode ndo dar
conta de revelar todo o trabalho pedagégico realizado e todas as interages, conquistas e

dificuldades das criancas. Nisso, o portfolio pode ser um material que permite ilustrar a
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trajetoria escolar dos pequenos, quando consiste no registro das experiéncias vivenciadas e
ndo quando se trata apenas de uma selecdo de trabalhos padronizados e mecanicos que nao
permite que eles expressem a sua criatividade.

Vemos, que independente do meio que se utilize para a Avaliacdo na Educagéo
Infantil, quer seja pareceres descritivos, portfolios ou outros meios que possam ter sido
adotados pelas instituicbes de ensino brasileiras, sua realizacdo estd instrinseca ao
entendimento que o professor tem sobre o ato de avaliar. Depende da orientagdo escolar, de
sua formacdo académica, do material e tempo disponivel, enfim, fatores que certamente
incidem sobre essa pratica.

Assim, se o professor ou a escola tém ainda enraizado propostas avaliativas
tradicionalistas que véem a avaliagdo como um registro de resultados alcangcados ou néo
durante um determinado periodo, torna-se dificil romper com essas concepc¢des. Nota-se que
muitas escolas ainda entendem a avaliagdo sob o ponto de vista classificatorio e, por isso, a
importancia de contribuir com trabalhos que provoguem o corpo docente a reflexdo e
discusséo do tema.

Por outro lado, se os professores compreendem o processo avaliativo como uma
pratica continua, que ndo julga a crianca, ndo faz comparagdes, ndo se estabelece no
comportamento do educando, mas sim na capacidade de aprendizagem de cada um, torna-se
muito mais acessivel a mudanca de paradigmas.

Para materializar uma pratica avaliativa continuada, Luckesi (2011a, p. 61) afirma
que “necessitamos de uma pedagogia cujo fundamento seja a compreensao de que o ser
humano é um ser em processo de formacdo, em movimento, sempre com a possibilidade de
atingir um resultado mais satisfatoério”. Sendo assim, ¢ a partir da observacao constante do
professor e de sua intervencdo pedagdgica que irdo se delinear os caminhos para que a crianca
possa se desenvolver enquanto sujeito ativo e participativo, protagonista na construcao do seu
conhecimento.

Certamente, partindo desse pressuposto a avaliacdo trata-se efetivamente de uma
acdo educativa no processo de ensino-aprendizagem, ela se fundamenta na evolugcdo do
educando e no aperfeicoamento e qualidade do trabalho do professor. A pratica avaliativa
contribui também, para que o professor observe o interesse das criancas diante das atividades,
de modo que identifique o que as motiva a aprender.

Servir-se desse entendimento faz com que o docente esteja comprometido com a sua
pratica pedagogica e tenha clareza nos objetivos que deseja alcangar, ndo medindo esforgos

para obter o melhor rendimento possivel das criancas. Além disso, utiliza-se de diferentes
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recursos para tornar as aulas mais atrativas e dindmicas, relacionando os conhecimentos
cientificos com a realidade do aprendiz.

Constatamos pois, que a acdo do educador € bem ampla diante da dinamicidade que
exige a Educagdo Infantil. Organizar uma avaliagdo que contemple todo o decorrer das
praticas, vivéncias, experiéncias e conquistas é desafiador, mas no minimo é justo para
apresentar aos pais o trabalho pedagdgico que os professores realizam com as criangas € 0
desenvolvimento de sua aprendizagem na Educacdo Infantil. Porém, para produzir um
material que seja significativo e representativo da infancia, € preciso que os educadores
tenham conhecimento profundo sobre essa pratica.

Portanto, faz-se necessario que 0os municipios invistam na formacéo de professores,
dar a conhecer diferentes maneiras de avaliar, propor leituras sobre o assunto, divulgar
seminarios, encontros e outras possibilidades que visem esclarecer a complexidade do ato de
avaliar.

Sendo assim, na préxima secdo busco seguir nas contribuicbes que nos ajudem a

ampliar o nosso entendimento sobre a Avaliacdo na Educacéo Infantil.

2.4 CONTEXTUALIZANDO 0OS METODOS AVALIATIVOS NA EDUCACAO
INFANTIL

O registro na Educagio Infantil ndo é somente instrumento para a reflexdo, para o
planejamento e para a avaliagdo, mas também para a produgdo de memoria, para a
construcdo de conhecimento, para a promocdo de autoria. Registrar implica valorizar
o trabalho docente, perceber sua especificidade, mostrar a sociedade sua relevancia
(OLIVEIRA, 2015, p. 63).

O processo avaliativo traz grande responsabilidade ao professor independente dos
instrumentos que utiliza para avaliar, pois cabe a este explicitar a gestdo escolar e aos pais por
meio escrito e verbal muitas vezes, o que se observou e interpretou das producdes,
experiéncias e interacfes das criangas durante as atividades propostas.

Embora o docente tenha o suporte da equipe diretiva na revisdo dos pareceres
descritivos e/ou outros métodos avaliativos que sdo adotados pela escola, antes da
apresentacdo aos pais, no processo de observacao e reflexdo sobre as possibilidades e limites
de cada aprendiz frente as propostas pedagodgicas ofertadas ele esta sozinho e por isso, precisa

ter claro os objetivos que deseja alcancar e que nem sempre estes serdo tracados da mesma
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maneira por todas as criangas, sendo importante considerar principalmente o percurso que
cada uma constroi para atingi-los.

Sendo assim, podemos afirmar em Fernandes e Freitas (2007, p.18), que “a avaliagdo
na escola ndo pode ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente uma
concepgdo de educagdo e uma estratégia pedagdgica”, ou seja, 0 momento da pratica
pedagoOgica em sala de aula ja traz intrinseco o processo avaliativo que serd interpretado de
acordo com a concepcao tedrica de educacdo que cada professor traz de sua formacao e
experiéncia profissional.

Isso quer dizer que qualquer que seja 0 método avaliativo adotado pela escola, ele
sera elaborado de acordo com as perspectivas de avaliacdo que o docente aprendeu em sua
graduacdo, que podem ter sido mais tradicionalistas, visando apenas apresentar resultados
somente ao final do processo o que caracteriza-se em uma avaliagdo somativa (FERNANDES
e FREITAS, 2007) ou numa oOtica mais formativa, onde o processo de aprendizagem e a
efetividade das propostas pedagogicas sdo consideradas e reconsideradas para que o educando
possa evoluir e se desenvolver considerando multiplas possibilidades.

As concepgdes educativas e 0s instrumentos avaliativos vém mudando
gradativamente ao longo do tempo devido as muitas pesquisas nessa area e discussdes sobre o
tema. Algumas escolas organizam grupos de estudos em seu planejamento para buscar
atualizacGes sobre as maneiras de registrar e avaliar as aprendizagens na Educacéao Infantil, de
modo que através de leituras e debates possam obter um conhecimento mais amplo sobre
avaliacdo e instrumentos avaliativos, tornando mais facil, produtivo e significativo o seu
trabalho.

Quanto aos instrumentos avaliativos mais comuns existentes na Educagdo Infantil,
pode-se listar o parecer descritivo, fichas, relatorios, dossiés e portfolios. E possivel afirmar
em Hoffmann (2014a, p.15), que “o instrumento [...] integra o processo. Como ferramenta, s6
adquire sentido a medida que auxilia a tornar o acompanhamento e o fazer pedagogico mais
significativos”, ou seja, 0 método que a institui¢do de ensino utiliza ndo deve servir apenas
para apresentar os avancos e dificuldades de cada crianga dentro de um periodo, mas,
sobretudo ser um aporte de acompanhamento e reflexdo do professor sobre o significado de
suas propostas pedagdgicas para o desenvolvimento de cada crianca, modificando-as quando
houver necessidade, tendo como objetivo sempre a sua aprendizagem o que caracteriza uma
concepcao de avaliacdo formativa.

Sendo a avaliagdo formativa um método muito discutido na atualidade, podemos

identificar que a sua importancia esta em considerar o processo de desenvolvimento do ensino
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e aprendizagem onde através dessa concepcdo avaliativa busca-se identificar o percurso do
trabalho pedagdgico realizado para impulsionar o desenvolvimento da aprendizagem da
crianga.

Desse modo, € possivel afirmar em Zabala (1998, p.198) que na avaliagdo formativa
“o objeto da avaliagdo deixa de se centrar exclusivamente nos resultados obtidos ¢ se situa
prioritariamente no processo de ensino/aprendizagem”, exigindo do professor atencdo ao
percurso educativo, as diferencas na construcdo da aprendizagem de cada crianca mediante as
situacbes de aprendizagens oportunizadas a elas, além de identificar as dificuldades
apresentadas e propor meios de supera-las.

Essa concepcdo avaliativa apresenta maior flexibilidade, pois considera a
heterogeneidade presente em sala de aula, parte do principio que todos tém capacidade de
aprender, porém de diferentes maneiras e em tempos distintos. O professor a partir das
dificuldades que identifica, vai construindo meios para que as crian¢as rompam suas barreiras
e evoluam até que alcancem os objetivos de aprendizagem.

Mediante tal concepgdo, as fichas avaliativas, instrumento avaliativo utilizado em
algumas escolas, que se configura em planilhas onde classifica-se a crianca mediante itens
pré-elencados, embora possam ser mais praticas ao exigir que o professor apenas assinale o
desempenho de cada crianca no contexto escolar, tornam-se restritivas, pois desconsideram o
percurso da crianga na construcdo de sua aprendizagem e busca apenas uniformizar os
saberes.

Esse instrumento avaliativo estd mais voltado para a verificacdo e apresentacdo de
resultados finais, se alinhando mais a uma concepc¢édo de avaliagdo somativa, que é um termo
normalmente entendido, segundo Zabala (1998, p.200), como uma “avaliagdo final”, mas que
no entanto ele discorda, justificando que por ser denominada somativa, precisa considerar o
desenvolvimento gradativo da crianga durante a sua trajetoria escolar que soma VArios
aspectos, mas que no entanto pode ficar limitado ao se utilizar as fichas de avaliacao.

A concepcdo formativa ao contrario da concepcdo somativa de avaliacdo surge
justamente para direcionar o educador ao acompanhamento e estimulo do desenvolvimento da
aprendizagem da crianca, buscando sua formacdo durante o processo e nao apenas aplicando
atividades e verificando resultados, visando eliminar préaticas de classificacdo, sele¢do ou
constatacdo dos que tém ou ndo determinadas habilidades e criando multiplas propostas de
aprendizagens de modo a considerar as diversas formas de aprender.

Diante do argumento anterior, os relatérios/pareceres descritivos podem se encaixar

melhor como instrumento avaliativo, pois na concepgéo formativa torna-se uma ferramenta
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que da maior possibilidade dos professores descreverem os processos pedagdgicos. O desafio
se encontra na elaboragdo de sua escrita, pois as propostas pedagogicas e experiéncias das
criangas ocorridas ao longo do trimestre precisam ser apresentadas de forma objetiva, nem
sempre contemplando todos 0s momentos significativos ocorridos na instituigéo.

Dentre os instrumentos avaliativos utilizados na Educacgdo Infantil, destacam-se
ainda os dossiés que “sdo similares as tradicionais ‘pastas de trabalhos’ das criangas”
(HOFFMANN, 2014a, p.118). De acordo com a afirmagdo da autora, os dossiés se
assemelham aos portfélios elaborados nas escolas que muitas vezes nada mais sdo do que um
conjunto de producdes realizadas pelas criancas. O dossié ou portfélio nessa perspectiva,
podem até apresentar uma concep¢do de avaliacdo formativa, se na elaboracdo destes, o
professor registra junto ao material produzido pela crianca relatos de como ela se desenvolveu
durante as propostas pedagdgicas, quais foram seus avancos e os limites identificados durante
0 processo.

No entanto, para que o dossié ou portfolio se tornem um material significativo da
trajetoria escolar de cada crianca, 0 acompanhamento assiduo do professor no
desenvolvimento de cada atividade, os registros de fatos relevantes durante as atividades e sua
organizacgdo na producdo desse instrumento avaliativo pode ser interessante para dar sentido a
coletanea de documentos.

O dossié/portfolio podem trazer grandes contribuicbes ao processo avaliativo das
criancas ao apresentar descricfes das propostas pedagogicas dos professores, seus objetivos
de aprendizagens, as falas das criancas, imagens de suas interacfes, materiais trabalhados,
entre outras informacdes que os professores juntamente com a equipe diretiva acharem
pertinentes.

Esse material torna-se muito rico para se trabalhar em uma perspectiva de avaliacéo
formativa, o limite pode estar no tempo que os professores dispdem para elaborar esse
material, considerando o nimero de criangas presentes nas turmas de Educacdo Infantil, bem
COmo 0s recursos disponiveis.

Para um melhor entendimento dos modelos avaliativos descritos, segue abaixo um

quadro ilustrativo demonstrando as vantagens e desvantagens de cada instrumento:

Quadro 2 - Vantagens e desvantagens dos instrumentos avaliativos para a Educacdo Infantil

VANTAGENS E DESVANTAGENS DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS PARA
A EDUCACAO INFANTIL
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INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS

VANTAGENS

DESVANTAGENS

CONCEPCAO DE
AVALIACAO

Fichas avaliativas

Praticidade - O
professor s6 precisa
assinalar se a crianga
estad apta ou ndo apta
nas habilidades que
J& estdo descritas na
planilha.

Restritiva — Esta
mais voltada para a
verificagéo e
apresentacgéo de
resultados.

Somativa ou final

Pareceres descritivos
e relatérios de
avaliacao

Permite que o
professor relate sobre
0 processo de
desenvolvimento da
aprendizagem da
crianca e métodos
pedagdgicos
utilizados.

Exige maior tempo
para elaboracéo, pois
€ necessario um
momento de reflexdo
e elaboracéo da
escrita para apontar
aspectos especificos
e significativos de
cada crianga.

Nesse Vviés, 0S
pareceres ou
relatérios sdo
utilizados numa
concepcéo formativa
contemplando o
processo de
aprendizagem, mas
também podem ser
utilizados numa
concepcao somativa
se for apenas para
descrever e
apresentar resultados.

Dossiés e portfélios

Tem a possibilidade
de dar maior
visibilidade a

trajetdria escolar da

crianca, atraves de
fotos e relatos de
cada situacdo de
aprendizagem,
narrando e
documentando sua
historia na Educacéo
Infantil.

Exige tempo para a
organizacéo de
materiais e para a
producéo do album
de cada crianca.

Nessa perspectiva, 0
dossié ou portfdlio
sdo utilizados com

uma concepcao

formativa, mas
também podem ser
utilizados com uma
concepcao somativa

se a intencdo for

apenas anexar
trabalhos e entregé-
los aos pais no final
do semestre ou ano
letivo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das defini¢des de (ZABALA, 1998).

Diante dos instrumentos avaliativos apresentados (fichas, relatérios, pareceres,

dossiés e portfélios), podemos perceber que todos apresentam possibilidades e limites quanto

a avaliacdo da crianca e que para sua elaboracdo € necessario considerar diversos fatores

como tempo, recursos e conhecimento que professores e gestores apresentam sobre avaliacao,

sendo este ultimo um fator que ira definir como a crianca sera avaliada, se de modo
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classificatério e apenas para apresentar resultados numa concep¢do somativa ou numa
concepcao formativa, considerando o processo de aprendizagem vivenciado e construido pela
crianca, bem como a reflexdo do professor sobre as suas propostas pedagdgicas o que
apresenta maior complexidade.

A avaliacdo formativa pode tornar-se um grande desafio para o docente, pois em sua
grande maioria, esses profissionais ndo aprenderam a vivenciar 0s processos educativos,
observando o percurso de aprendizagem de seus alunos e nem flexibilizando suas propostas
de aprendizagens. Ao contrario, muitos aprenderam a aplicar atividades e a verificar
resultados somente ao final do processo, classificando os saberes das criangas em planilhas,
através de conceitos.

Somente a partir da década de 70, surgiram os relatérios de avaliagdo ou mais
comumente conhecidos por pareceres descritivos, pois observou-se que a avaliacdo das
criancas na Educacdo Infantil ndo poderia ser determinada por notas ou conceitos e sim pela
descricdo das experiéncias pedagodgicas vividas no contexto escolar, garantindo a avaliacdo
das criangas um carater mais qualitativo (HOFFMANN, 2014a).

Assim como muitas escolas ja trocaram as planilhas classificatérias pelos pareceres
descritivos, muitas ja ampliaram o processo avaliativo sentindo a necessidade de elaborarem
um portfélio para ser anexado junto ao parecer da crianga. Todos os métodos que foram sendo
construidos conforme estudos e necessidades que se apresentaram ao longo do tempo de
modo a enriquecer e deixar a avaliacdo infantil mais significativa.

E a avaliacdo formativa € uma concepcao que vem para contribuir com o processo de

construcdo de avaliacdo dessas criancas. Segundo Fernandes e Freitas (2007, p.21):

Se entendermos que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem
sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e experiéncias
anteriores e, junto a isso, se entendermos que o papel da escola deva ser o de incluir,
de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que o0s sujeitos
realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar e
construir cultura, devemos entender a avaliacdo como promotora desses principios,
portanto seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas sim o
de auxiliar professores e estudantes a compreenderem de forma mais organizada
seus processos de ensinar e aprender.

Com essa citacdo, temos uma sintese do que consiste a avaliacdo formativa. O
desafio estd em coloca-la em prética, pois implica muitas vezes em desconstruir preceitos ja
arraigados na pratica docente, em criar procedimentos em que se possa perceber momentos
significativos de aprendizagens diante das propostas pedagdgicas e dos objetivos que se

deseja alcangar em meio a salas que comportam um numero tdo grande de criangas e, ao
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mesmo tempo, documentar em imagens, fazer registros escritos e auxiliar as dificuldades
desses pequenos, em um curto espago de tempo, com muitas demandas a cumprir e,
dependendo da turma ou da escola, sem auxiliar.

Todos esses aspectos precisam ser analisados, para que seja possivel melhorar o
trabalho dos professores. E um dos primeiros pontos para melhorar o trabalho docente é
considerar que a avaliacdo precisa se voltar mais para 0s processos de aprendizagens das
criangas e menos para 0S seus comportamentos e atitudes, pautando-se, maiormente em
mostrar as propostas, 0s objetivos e a mediacdo do professor para que as criancas
desenvolvam a sua aprendizagem de maneira integral.

A mediacdo em sala de aula defendida por Hoffmann (2014b) é importantissima para
a evolucdo da crianca. Através dela hd proximidade entre o educador e educando, ficando
mais facil identificar as dificuldades que se apresentam ao longo das propostas pedagogicas e,
por conseguinte motivar a crianca a ultrapassar suas barreiras e evoluir no seu processo de
aprendizagem.

A proximidade e a escuta atenta as experiéncias das criangas podem trazer dados
muito significativos e o professor pode até transcrevé-los em suas avaliagfes enriquecendo
ainda mais suas producoes.

Desse modo, se existe uma concepcdo de avaliagdo formativa, se ha um
acompanhamento atento as possibilidades e limites das criancas e um entendimento de que a
aprendizagem configura-se em um processo inacabado, sendo que cada um possui um tempo
e um modo de aprender, certamente a avaliacdo sera bem produzida pelo docente,
independente do ou dos instrumentos que escolha utilizar, (pareceres, portfélios, relatorios,
etc).

Nessa perspectiva, a avaliacdo serve como um aporte ao trabalho do professor,
fornecendo informacdes sobre a efetividade das suas propostas para o desenvolvimento
infantil, fazendo-o refletir e modificando-as se achar necessario, sempre com intuito de
acompanhar o processo na evolucdo da crianca rumo ao objetivo elencado e ndo apenas em
verificar e classificar os conhecimentos.

E importante ressaltar que algumas escolas produzem avaliacBes trimestrais e outras
ainda semestrais. Durante este periodo muitas experiéncias e descobertas acontecem, pois a
Educacdo Infantil € muito dindmica. Nesse sentido, muitos dados significativos sobre o
desenvolvimento da crianca e sobre o trabalho pedagdgico do professor podem ficar de fora,
por isso, torna-se necessario fazer uma selecdo do que foi mais relevante durante esse periodo,

uma vez que as avaliagdes precisam ser objetivas.
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O professor ainda pode complementar as informagfes contidas nos portfolios,
pareceres ou outro instrumento avaliativo escolhido pela instituicdo de ensino por meio de
conversa com 0s pais no momento da entrega destas avaliaces. Porém, o tempo pode nao ser
suficiente para esse diélogo.

Nos pareceres descritivos normalmente descreve-se a trajetoria escolar de trés meses
da crianga em uma pagina. Com isso, o professor precisa ter clareza e objetividade no que vai
escrever de significativo de suas propostas pedagogicas e do que a crianca aprendeu até
aquele determinado momento em linguagem simples para que os pais possam entender.

Tendo em média vinte criangas em uma sala, se o professor ndo faz anotacdes
periddicas sobre os avancos e dificuldades de cada uma, ao final do trimestre pode tornar-se
dificil rememorar todos os acontecimentos e a escrita dos pareceres pode ficar superficial.

Desse modo, é importante o registro dos momentos significativos dessas criangas
durante as atividades que ira facilitar sobremaneira a escrita dos pareceres descritivos, de
acordo claro com a possibilidade de cada professor. Anedotarios, relatorios, memoriais,
anotaces em diarios, podem ajudar nesse processo. Neles é possivel anotar a proposta
pedagdgica, os objetivos, como a crianca desenvolveu a atividade, qual foi a sua dificuldade e
0 que posso modificar no meu planejamento para que ela avance no desenvolvimento da
aprendizagem.

Essa metodologia permite que eu tenha o registro de cada crianca, facilitando a
elaboracdo das avaliacdes e produzindo-as de modo mais individualizado respeitando a
singularidade de cada uma.

As escolas que trabalham com os portfolios, geralmente produzem suas avaliacdes
semestralmente, pois esse instrumento avaliativo € mais elaborado. Nele o professor
geralmente precisa organizar as fotos tiradas ao longo de um periodo, anexar objetivos de
aprendizagem, materiais trabalhados, falas das criangas, entre outras coisas que acharem
necessarias.

Se o professor ndo tem uma organizacao referente a cada crianca durante o semestre,
fica facil se perder em meio a tantos materiais e informacdes. Por isso, 0 registro e
organizacdo diaria também precisam estar presentes para facilitar a montagem do portfélio.

Esse método avaliativo funciona como um album que ilustra a trajetoria escolar da
crianca atraves de fotos, uma das possibilidades de documentacdo pedagodgica que irei tratar
mais adiante e também de narrativas quanto ao trabalho desenvolvido pelo professor e o
processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga. Segundo Fernandes e Freitas

(2007, p.32), esse material “propicia a memoria dos processos de ensino e de aprendizagem,
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tanto para estudantes, quanto para os professores”. As criancas e inclusive os pais, podem
participar da elaboracdo do portfolio, impulsionando as primeiras a critica e ao protagonismo
infantil e tornando os pais mais participantes da vida escolar de seus filhos.

Nos termos de Guimaraes e Oliveira (2014, p. 284), “a concepgdo e a pratica de
avaliagdo poderdo ser consolidadas por meio da documentagdo pedagégica”. E ela que vai dar
0s subsidios para a reflexdo do educador enquanto direcionador da construcdo do
conhecimento, e essa documentacao pedagogica ao ser apresentada em portfolios da sentido a
pratica educativa, ilustrando toda a trajetdria escolar da crianca.

Embora o portfélio seja um instrumento avaliativo interessante, exige maior tempo
de producdo em relacdo ao parecer descritivo, além de maiores recursos e materiais que
algumas escolas podem ndo dispor para a sua realizagéo.

Para elaborar um portfélio pode ser necessario um papel mais resistente para anexar
as fotografias, as imagens que fardo parte do album precisam ser coloridas e as copias
coloridas nas instituicGes de ensino em sua grande maioria sdo reduzidas, além de ser preciso
pagar encadernacdo. Custos estes que sdo reduzidos com a utilizacdo apenas dos pareceres
descritivos.

Por isso, cada escola precisa adotar os metodos avaliativos condizentes com a sua
realidade. No entanto, indiferente do produto final, o importante é a concepc¢éo de avaliacdo
do educador e como este apresenta o desenvolvimento de cada crian¢a no contexto escolar.
Qualquer que seja a escolha da instituicdo de ensino é importante que o professor utilize esses
instrumentos avaliativos como um material que o permita refletir sobre suas propostas e
buscar maneiras apropriadas de intervencdo conforme a necessidade que se apresentar tendo
como principal objetivo o desenvolvimento integral da crianca.

A respeito da documentacdo pedagogica e da producdo dos portfolios na Educacédo
Infantil como meio avaliativo que se revelam na atualidade, bem como os fundamentos que as
sustentam como uma proposta viavel em uma avaliagdo numa perspectiva formativa € o que

defendo a seguir.

2.5 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E PORTFOLIOS: UMA POSSIBILIDADE PARA
A REFLEXAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E DO TRABALHO
PEDAGOGICO

A documentagdo pedagdgica tem a finalidade de sistematizar e intencionalmente
documentar o que o professor e criangas vdo fazendo e definindo como
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representativo de suas experiéncias; € uma forma de esses atores darem visibilidade
e sentido a sua realidade (GUIMARAES; OLIVEIRA, 2014, p. 283).

Ao trazer algumas concepgoes de estudiosos sobre a Avaliagdo na Educacao Infantil,
procurei demonstrar as teorias mais recentes em relacdo a uma préatica que pode guiar e definir
0 trabalho pedagdgico do professor, quando se desvincula de uma proposta estanque,
classificatéria e padronizada.

A avaliacdo entendida como um recurso para 0 acompanhamento da crianca €
utilizada pelo educador como um meio para observar e registrar diariamente informacdes
relevantes sobre o desenvolvimento da aprendizagem de cada uma ao longo da trajetdria
escolar, permitindo detectar suas conquistas e dificuldades e dando subsidios para o professor
planejar suas aulas com vistas a evolucao e ampliacdo do conhecimento.

Podemos nomear os registros feitos no cotidiano da Educagdo Infantil como
documentacéo pedagogica, que em suas diversas formas, facilita a reflexdo sobre a agéo, pois
da visibilidade a interacdo da crianca diante das situacdes de aprendizagem ofertadas. Anexar
0s registros feitos em portfolios da materialidade ao desenvolvimento infantil no contexto
escolar, além de revelar as propostas pedagdgicas elencadas pelo docente e desenvolvidas no
interior e exterior da instituicdo de ensino no decorrer do ano letivo.

O portfélio pode tornar a avaliacdo mais ilustrativa e significativa ao contar a histdria
de cada crianca e ao descrever suas singularidades. Nesse sentido, torna-se um verdadeiro
album que os pais levam pra casa com a histéria mais importante de suas vidas, a que diz
respeito ao desenvolvimento de seus filhos.

Na visdo de Parente (2014, p. 295), os portfolios podem ser definidos como um
produto que reuni “colegdes intencionais de trabalhos e outras evidéncias das criancas que
mostram os seus esforcos, progressos e realizacdes e que consistem numa documentacao rica
das diversas experiéncias das criancas ao longo do tempo”. A utilizacdo do portfolio como
instrumento avaliativo caracteriza-se por abordar a crian¢a de forma muito particular, por
isso, o professor precisa de tempo e atencdo para selecionar e organizar todos 0s registros
feitos e relaciona-los com os objetivos propostos, de modo a dar sentido e evidenciar as
experiéncias e descobertas de cada uma delas.

O desafio se coloca em identificar as peculiaridades de cada crianca durante as
situacOes de aprendizagens, uma vez que muitos profissionais de educacdo estdo acostumados
a direciona-las diante das propostas pedagodgicas para resultados iguais, como se todas

aprendessem e se desenvolvessem de uma mesma maneira. 1sso pode estar relacionado ao fato
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de que muitos professores tiveram seus conhecimentos pautados em concepcoes
tradicionalistas de avaliagdo com vistas a aplicar uma atividade e verificar os resultados
finais, demonstrando apenas a visdo do professor e desconsiderando o protagonismo infantil.
Desconstruir esses preceitos permite ampliar o nosso olhar e entender sobre qual perspectiva
cada crianca V€, pensa, se relaciona e se desenvolve no ambiente infantil.

Isso ndo quer dizer auséncia de intencionalidade e objetivos que se definem como
parametro de ensino-aprendizagem, mas sim ter maior flexibilidade em relacdo ao
planejamento das aulas propondo experiéncias desafiadoras que gerem movimento, acdo e
didlogo entre os pares, rompendo com a ideia de um ensino transmissivo, que ndo da espago
para a crianga pensar e se expressar, além de encaminha-las para um mesmo resultado,
padronizando os conhecimentos adquiridos.

Ao direcionar todo o0 processo de ensino-aprendizagem pouco temos para observar e
refletir sobre a capacidade de cada crianca, pois a todo o tempo ela esta sendo condicionada a
realizar uma determinada atividade de uma maneira especifica, posta a todas de maneira
uniforme. Quando ha propostas, que embora intencionais, autorizam as criangas a interagir,
descobrir e experimentar, segundo suas capacidades e seu entendimento sobre o mundo, o
professor pode se distanciar para observar e registrar as diferentes relagdes que cada uma
estabelece frente ao objeto de conhecimento, bem como o contato, comunicacao e convivio
gue mantém com seus colegas.

E nesse movimento que o professor realiza a documentacdo pedagdgica onde,
segundo Rinaldi (2014, p. 80), “o percurso educativo torna-se concretamente visivel por meio
de uma documentacdo atenta dos dados relativos as atividades, para 0s quais se pode valer
tanto de instrumentos do tipo verbal, grafico e documentativo quanto de tecnologias
audiovisuais”. Esse material auxilia o professor a refletir sobre a adequacdo de suas propostas
pedagdgicas e a produzir uma sequéncia de diferentes registros que revelem o trabalho
realizado para a crianca desenvolver seus conhecimentos. Nisso mostra com particularidade o
itineréario construido por cada uma delas e as intervencdes realizadas pelo educador para que
todas possam alcancar os objetivos propostos.

Vale salientar que esse tipo de avaliacdo do ensino-aprendizagem na Educacédo
Infantil acontece por etapas. Todos os dias, 0 professor observa e registra por diferentes meios
o desempenho de cada crianca durante as situacGes de aprendizagens e, em um outro
momento, procede-se com a analise do material, selecdo e reflexdo sobre as conquistas e

dificuldades de cada crianca. A partir dai, reflete-se sobre possiveis reformulacfes no
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planejamento, buscando intervengfes que possam impulsionar a aprendizagem dos que
apresentaram alguma dificuldade.

Nesse percurso continuo de acompanhamento da crianga na Educacdo Infantil, o
planejamento vai se delineando, e num movimento de ir e vir o professor vai adequando suas
propostas até que todos alcancem o melhor desempenho possivel dentro das suas
possibilidades e limites. Sendo assim, € a observacdo atenta e a documentacdo pedagogica
diaria do professor que vai possibilitar identificar lacunas que precisam ser analisadas e
reavaliadas para um melhor desempenho do educando.

Ademais, podemos afirmar em Parente (2014, p. 298) que “as diversas observagdes
realizadas, os relatos do que as criancas dizem, as fotografias, para além de muitas outras
evidéncias, sdo obtidos, organizados e interpretados, constituindo a documentacao pedagogica
que ¢ a base e o suporte de todo o processo de construcao dos portfolios”. Fundamentada na
autora, é possivel sustentar a ideia de que a documentacdo pedagogica estruturada atraves dos
portfolios tem a possibilidade de ser um suporte para o desenvolvimento da crian¢a e do
trabalho pedagdgico do professor.

Adotar o uso dos portfolios como meio avaliativo na Educacdo Infantil é se
comprometer com o acompanhamento da crianga, coOm 0 Seu percurso, cCoOm Seus erros e
acertos, com suas descobertas e dividas. E estar atento o tempo todo e instigar 0 pensamento
dos pequenos para que eles evoluam como sujeitos ativos e participativos. O estimulo precisa
ser constante para que todos se sintam motivados e capazes de aprender.

Usar os portfolios implica desvelar a rotina na Educagdo Infantil, dando maior
visibilidade e significado ao percurso educacional, “tornando mais viva a memoria das
realizacOes das criancas nesse tempo; autoriza comunicar aos outros algo de muito especial
que foi construido por elas, compartilhando saberes e fazeres que as envolvem”
(MAGALHAES; SOUZA, 2014, p. 316), momentos esses que podem ficar ocultados ao ter
apenas o parecer descritivo como instrumento de avaliagéo.

As escolas que tém trabalhado com esse tipo de avaliacdo, produzem seus portfolios
semestralmente por ser um material que precisa de maior tempo para ser elaborado. No
entanto, a construcdo do portfolio é a Ultima etapa que se concretiza, pois a avaliacdo das
criancas em si e a reflexdo do trabalho pedagogico desenvolvido com elas foram feitos todos
os dias. Assim, o portfolio vai apenas comunicar de forma ilustrativa a escola, pais e alunos as
propostas desenvolvidas com as criancas e suas conquistas no decurso de um determinado

periodo.
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O portfélio entdo abriga a documentagdo pedagdgica como narrativa do
desenvolvimento infantil, demonstrando as experiéncias e descobertas de cada crianga no
contexto escolar ao longo do ano letivo. Sua conclusdo ao fim do semestre, ndo visa
apresentar resultados, mas sim mostrar a evolugdo de cada crianca até aquele momento diante
das propostas pedagogicas.

Nesse segmento o portfolio se configura numa avaliacdo formativa, pois “a agdo
avaliativa ndo serve para medir ou classificar, mas para acompanhar 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem, bem como para subsidiar novas a¢des contributivas ao
alcance dos objetivos estabelecidos como desejaveis” (MAGALHAES; SOUZA, 2014, p.
317). Nesse segmento o portfélio torna-se um instrumento avaliativo bem mais amplo onde
até as criancas podem participar na sua producdo rememorando atividades das quais
participaram e selecionando-as juntamente com o professor para compor o material.

Avaliar, numa perspectiva formativa pode nos dizer muito sobre cada crianca, pois é
0 que observamos e descobrimos sobre cada uma delas durante as exploragdes,
argumentacdes e interpretacdes que dard sentido e identidade ao portfélio, trazendo mais
verdade ao que é comunicado, basta que estejamos dispostos a Vvé-las e escuta-las.

Rinaldi (2014, p. 85) ainda afirma que o educador que “souber observar, documentar
e interpretar os processos que autonomamente se cumprem, realizard, nesse contexto, a sua
mais alta possibilidade de aprender a ensinar”. A documentagdo pedagdgica ndo so vai
apresentar a trajetoria escolar da crianga durante o ano letivo, como também vai dizer muito
sobre as propostas pedagdgicas realizadas e concepcdes avaliativas do professor.

Organizar fotografias e registros realizados sobre cada sujeito serd uma das tarefas
do professor na construcdo do portfélio, mas também sera preciso buscar fundamentacéo
tedrica para contextualizar a sua narrativa, dando sentido ao que é revelado. Sendo assim, ndo
basta, anexar fotos e descricOes, é preciso esclarecer os objetivos que se deseja alcancar, o
contexto e o ambiente de cada situacdo de aprendizagem, a importancia da proposta para
crianga, 0 que espera-se que ela desenvolva, o tipo de material utilizado e por fim, buscar
referéncias que auxiliem essas praticas pedagdgicas de modo que todo o processo educativo
esteja em harmonia e produza significado para quem Ié.

Sem duavida que esse caminho tracado para a avaliacdo das criangas € trabalhoso,
mas rico no que se refere a qualidade do ensino-aprendizagem. No entanto, para proceder com
uma avaliacdo formativa é preciso mudar as concepcdes de educacdo transmissivas, e se

aproximar da crianga para compreender como ela interpreta 0 mundo a sua volta.
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Mesmo seguindo um modelo educativo que permita a livre expressdo e interacdo da
crianca durante as situacBes de aprendizagem, é preciso que nos posicionemos quanto aos
objetivos tragados. Nesse sentido, importa que ao documentar a crianga em agéo, o professor
tenha consciéncia do que precisa revelar ou analisar e refletir com mais cuidado, sendo assim,
a prética educativa ndo pode ser improvisada.

Significa dizer que o professor que ndo se mantém atualizado com leituras de
pesquisas e publicacGes relacionadas a Educacdo Infantil, corre o risco de fazer um trabalho
descontextualizado e sem sentido.

Ao narrar a trajetéria escolar de cada individuo é preciso contextualizar o que se
escreve apresentando argumentos que retratem com clareza e fundamento as propostas
direcionadas para o desenvolvimento da crianga. Se ndo fosse assim, a sequéncia de
fotografias anexadas ao portfolio seria por si s6 uma narrativa, porém, daria abertura a
diversas interpretacdes, pois cada pessoa Vé e avalia de acordo com sua subjetividade.

Isso ndo quer dizer que a escrita do professor sobre o percurso de aprendizagem de
seus educandos ndo seja passivel de outras interpretacfes e que, 0 qué o docente coloca no
papel ndo tenha certa subjetividade. Importa que o professor avalie a crianga mediante
critérios claros e condizentes com esse nivel da educacdo basica, organizando da melhor
forma possivel o material selecionado durante as aulas e fundamentando-o para a
compreensdo dos pais e equipe escolar.

Nessa perspectiva Hoffmann (2014c, p. 27) afirma que, “uma pratica avaliativa |[...]
exige do professor o aprofundamento em teorias do conhecimento. [...] que lhe permitam
estabelecer conexdes entre as hipoOteses formuladas pelo aluno e a base cientifica em
determinada area do conhecimento”. E esse conhecimento do professor expresso sobre um
momento da crianca na Educacdo Infantil eternizado numa imagem, pode dar muito mais
significado ao seu desenvolvimento do que os breves relatos apresentados nos pareceres
descritivos.

A Educacdo Infantil é muito rica para se resumir a alguns poucos paragrafos. O
professor precisa se sentir parte da construcdo diaria de conhecimento com as criancgas de sua
turma e desconstruir meios rasos de avaliagdo.

Assim, ao adotar o portflio podemos ter uma avaliacdo que torne evidente o que a
crianca é na sua esséncia, produzindo um material que registra as suas memorias, que a
apresenta como um ser ativo e participativo das propostas pedagdgicas e na relagdo com o0s
seus pares, com liberdade para pensar, argumentar, experimentar e vivenciar as diversas

possibilidades que s&o inerentes a Educacao Infantil.
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Tendo apresentado as possibilidades de contribuicdo da documentacdo pedagdgica e
do uso do portfolio como um meio avaliativo que pode trazer uma perspectiva de avaliacao
formativa, encontrando seu alicerce no acompanhamento e na participagcdo e rompendo com
propostas transmissivas e mecénicas, passo a relatar a metodologia que foi utilizada para dar
COrpo a esta pesquisa.



60

3 PERCURSO E PASSOS METODOLOGICOS

As pesquisas apresentam uma tipologia variada de delineamentos e maneiras
diferentes de serem realizadas. O planejamento da pesquisa é muito importante, pois
determinara o que pesquisar, como coletar os dados e como analisa-los. Essa fase de
qualquer pesquisa envolve um conjunto de questfes e etapas (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p.21).

A decisdo em investigar sobre a Awvaliagdo na Educacdo Infantil visa dar
continuidade ao trabalho realizado ainda na graduacdo como meio de aprofundar os meus
estudos nessa area de grande complexidade.

Para a realizacdo de qualquer tipo de pesquisa seja ela qualitativa ou quantitativa é
preciso ter presente uma metodologia de trabalho. A metodologia é importantissima para se
tracar um caminho no qual se quer chegar e permite que o trabalho se organize em uma
estrutura que torne possivel a visualizacdo e o planejamento de cada etapa de seu
desenvolvimento.

Em Minayo (1994, p. 17), podemos afirmar que a metodologia ¢ “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Nessa perspectiva, € possivel
dizer que a metodologia trata-se das técnicas que serdo desenvolvidas para concretizar um
raciocinio acerca de determinado tema, explicitando a sociedade uma dada realidade.

Para dar conta de tal desafio, o pesquisador precisa cercar-se de instrumentos que
permita-o fazer uma analise profunda da problematica selecionada para o estudo. Sendo
assim, a fundamentacdo tedrica, a analise de documentos e a aplicacdo de questionarios,
dentre outras maneiras possiveis de realizar uma pesquisa, tornam-se ferramentas essenciais
para dar credibilidade a producédo do pesquisador na comunidade cientifica.

S&o essas ferramentas que possibilitardo ao pesquisador uma investigacdo consistente
e uma compreensao sobre a problematica elencada para o estudo e comece a dar corpo na sua
producdo textual, visando apresentar respostas (sempre parciais) sobre determinados
contextos.

Sendo assim, a metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho foi dividida em
trés etapas. A primeira consistiu do levantamento bibliografico, fundamental para compor a
estrutura tedrica sobre o tema escolhido. A segunda foi seguida de pesquisa empirica que
incluiu a aplicacdo de questionario para as professoras e gestoras das escolas publicas de
Educacdo Infantil do municipio de Erechim e na terceira etapa, foi realizada uma analise
documental buscando identificar as possiveis concepc¢des de avaliacdo que se apresentam nos

instrumentos avaliativos presente nas instituicdes.
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Portanto, as etapas selecionadas para a minha pesquisa que tem como tema Avaliagéo
na Educacdo Infantil, incluiram pesquisa bibliografica, aplicacdo de questionarios e anélise de
documentos. Com esse caminho metodolégico trilhado, pretendianalisar os instrumentos
avaliativos atualmente utilizados nas escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de
Erechim/RS, buscando identificar as possibilidades e limites que eles oferecem na perspectiva
de professores e gestores.

Com isso, a pesquisa em questdo teve uma abordagem qualitativa, pois foi construida
sobre as diferentes perspectivas dos sujeitos envolvidos com a Educagdo Infantil,
contemplando um “universo de significados, aspira¢des, crengas, valores e atitudes”
(MINAYO, 1994, p. 21) que ndo permite uma quantificacdo de dados.

Dessa maneira, ao buscar nas escolas dados que pudessem fornecer uma possivel
resposta ao problema que levantei para 0 meu estudo, confrontei-me com diferentes realidades
e concepgdes tedricas que exigiram uma interpretacdo e um entendimento de cada contexto
analisado.

A pesquisa entdo foi constituida através das relagbes com diferentes sujeitos e da
reflexdo da pesquisadora sobre os diferentes posicionamentos e acGes que se estabeleceram
sobre um mesmo tema. Por isso, a pesquisa qualitativa foi a escolha mais adequada ao assunto
em questdo, visto que “pesquisadores qualitativos estudam o conhecimento e as praticas dos
participantes” (FLICK, 2009, p. 24).

Em Gltima andlise, classifiquei essa pesquisa como qualitativa, pois esta relacionada as
historias que foram registradas durante o percurso escolar dos sujeitos, por isso, “os dados
recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros” (BOGDAN, BIKLEN,
1994, p.48).

Dentro da abordagem qualitativa a metodologia adotada para a realizacdo desse
trabalho foi o estudo de caso que é definido por Ludke e André (1986) como o estudo de um

assunto em especifico e que apresenta sete caracteristicas:

1 — Os estudos de caso visam & descoberta.

2 — Enfatizam a “interpretagdo em contexto”.

3 — Buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.

4 — Usam uma variedade de fontes de informacéo.

5 — Revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes naturalisticas.

6 — Procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacdo social.

7 — Utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatérios
de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18-20).
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Ainda em Oliveira (2008, p.6) pode-se afirmar que, “a preocupagdo desse tipo de
pesquisa ¢ retratar a complexidade de uma situagdo particular”. Sendo assim, o objeto de
pesquisa delimitado para o levantamento e analise de dados, bem como os apontamentos para
a criacdo de diretrizes tiveram como foco os instrumentos avaliativos atualmente utilizados

nas escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Durante o percurso investigativo, foram examinados os instrumentos de avaliagcdo de
oito escolas municipais que atendem exclusivamente a Educagdo Infantil e que foram
selecionadas para a pesquisa através de busca no portal da prefeitura municipal de Erechim.

O numero de professores que atuam nessas escolas, com base em dados do portal da
prefeitura sdo aproximadamente 181. Desse total, 27 sdo gestoras e atuam como diretoras,
vice-diretoras e coordenadoras. A partir desse namero, foram convidadas pelo menos 5
professoras e 1 gestora de cada instituicdo para participar da pesquisa, visando um ndmero de
ao menos 48 participantes.

Esse namero foi definido com base no critério de saturacdo, sendo que, uma amostra
maior de participantes nesse estudo pode representar a repeticdo de informag6es. Segundo
Fontanella, Ricas e Turato (2008, p.17), “o fechamento amostral por saturacdo teorica é
operacionalmente definido como a suspensdo de inclusdo de novos participantes quando 0s
dados obtidos passam a apresentar, na avaliacdo do pesquisador, uma certa redundancia ou
repeticdo”. Sendo assim, caso 0 numero de participantes fosse maior que o definido, seriam
selecionados aqueles que apresentassem mais anos de experiéncia docente.

O critério de escolha dos participantes (professoras e gestoras) esteve relacionado
com a sua atuacao nas escolas de Educacdo Infantil selecionadas para o desenvolvimento da
pesquisa, disponibilidade para participar do estudo e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. O contato com as gestoras e professoras para o convite a participacdo no
estudo e para aplicacdo do questionario foi feito pessoalmente em cada uma das oito escolas

selecionadas.
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3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA PARA COLETA E ANALISE DE DADOS

Em um primeiro momento, foi feito um levantamento bibliografico que possibilitou
observar de modo mais claro os aspectos relevantes sobre o tema pesquisado e estabelecer
uma estrutura para a pesquisa, localizando e sintetizando trechos pertinentes para uma analise
mais critica e profunda sobre o assunto em questdo, buscando através de obras de especialistas
na area, tais como Guimardes e Oliveira (2014), Hoffmann (2014) e Luckesi (2011), elucidar
novos estudos e reflexdes sobre o tema.

Nesse caminho em busca de respostas, a teoria tornou-se o arcabougo “para explicar
ou compreender um fendmeno” (MINAYO, 1994, p. 18), dando o embasamento para
construir hipoteses sobre a realidade. No entanto, a teoria por si s0, ndo da conta de esclarecer
todas as duvidas por isso, existiram outras etapas que foram desenvolvidas e que, coube a
pesquisadora ir articulando os dados da realidade com os estudos realizados por tedricos
especialistas do assunto pesquisado.

Antes de entrar a campo, foi importante fazer um mapeamento sobre as pesquisas ja
realizadas sobre o assunto, buscando lacunas em que fosse possivel ampliar os conhecimentos
sobre o tema em questdo. Além disso, foi necessario ter uma base teorica do objeto de estudo
pesquisado, tornando imprescindivel a selecdo e leitura de alguns autores especialistas na
tematica que pudesse permitir a construcdo de algumas concepcBes sobre a Avaliacdo na
Educacdo Infantil, estando munido para o debate com os diferentes sujeitos participantes da
pesquisa.

Nas pesquisas mapeadas em portais como Google académico, Scielo, IBICT e Portal
Capes, foram encontradas dezoito producdes entre artigos, teses e dissertacdes referentes a
Avaliacdo na Educacdo Infantil nos udltimos cinco anos (2012-2016). Para a busca dos
trabalhos foram utilizados diferentes descritores. Assim, no Google académico com o
descritor avaliacdo na educacdo infantil, foram encontrados sete artigos; no IBICT, duas
dissertacdes e uma tese e no Portal Capes, um artigo. Referente a portfélios na educacao
infantil, o mapeamento apontou cinco producdes, duas dissertacdes no Google académico,
duas dissertaces no IBICT e um artigo no Portal Capes. Por fim, com o descritor
documentacéo pedagdgica na educacdo infantil, apareceram duas pesquisas: um artigo no
Google académico e uma tese no IBICT. No portal Scielo ndo foram encontrados nenhuma

producdo entre os anos de 2012 a 2016 com os descritores elaborados.
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Todos os trabalhos demonstraram diferentes instrumentos utilizados para avaliar e a
importancia de cada um na aprendizagem da crianca. No entanto, nenhuma das pesquisas
encontradas apresentou estudos sobre os instrumentos avaliativos atualmente utilizados nas
escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Sabe-se que os pareceres descritivos é o instrumento avaliativo mais adotado pela
maioria das instituicdes de ensino, porém, também foi possivel encontrar escolas que ja tem
como instrumento de avaliacdo o uso dos portfolios. Nesse sentido, investiguei quais 0s
instrumentos avaliativos atualmente utilizados nas escolas publicas de Educacdo Infantil do
municipio de Erechim/RS para entender as possibilidades e limites que eles oferecem na
perspectiva de professores e gestores. Sendo assim, investiguei qual a opinido das professoras
e gestoras sobre avaliagdo, os meios que utilizam para o registro da aprendizagem da crianga e
para a sua analise profissional, alem de entender qual a sua principal finalidade nas escolas.

A partir da liberagido do Comité de Etica, os dados da pesquisa foram coletados
através da aplicagdo de questiondrio composto por questbes pré-definidas as quais
relacionadas a tematica e eventuais registros fotograficos dos instrumentos avaliativos. No
uso de registros fotograficos dos instrumentos avaliativos, foram apagadas digitalmente o
nome das instituicdes, bem como as faces das criangas envolvidas no material selecionado.

A andlise documental realizada com os instrumentos avaliativos presentes nas escolas
visou possibilitar uma observacao dos padrdes que as escolas adotam em suas avaliagdes com
as criangas.

Segundo Flick (2009, p. 234), “os documentos fazem referéncia [...] no modo como
documentam e constroem as realidades sociais”. Desse modo, 0S documentos selecionados
foram os pareceres, os portfélios e outros instrumentos avaliativos nas escolas, com o objetivo
de observar os registros sobre a aprendizagem das criancas, o trabalho do professor e a
concepcao de avaliacdo presente na instituicao.

Assim, busquei explorar os instrumentos avaliativos presentes nas escolas publicas de
Educacdo Infantil do municipio de Erechim analisando as possiveis concepcdes de avaliacdo
que sdo reveladas atraves das narrativas das professoras. Com isso, procurei entender de que
modo a questdo da Avaliacdo na Educacdo Infantil tem sido contemplada

Os instrumentos avaliativos que fizeram parte da coleta dos dados escolares foram
recolhidos e analisados pela pesquisadora em visita a escola com data previamente agendada
com a gestdo escolar, levando em consideracdo a disponibilidade e horéarios que nao

prejudicassem o trabalho.
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Através da aplicacdo do questionario com perguntas pré-elaboradas busquei investigar
qual o caminho que as professoras e gestoras tém trilhado para a producdo das avaliagOes das
criancas e, sobre a viabilidade de implementar os portfélios como método avaliativo nas
escolas municipais, argumentando que é uma possibilidade ja elaborada em diversas
instituicdes por se tratar de um material mais ilustrativo do percurso escolar da crianca.

Junto as questdes referentes ao tema de estudo seguiu o questionario sécio-
demografico com o intuito de descrever melhor os participantes da pesquisa informando
dados como idade, género, classe social e demais caracteristicas (vide APENDICE A).

A vantagem da utilizacdo do questionario previamente formulado esta em atingir um
maior nimero de pessoas e informaces para a pesquisa, além de comparar diferentes
posicionamentos sobre uma mesma questdo. Também, possibilita que os participantes
respondam as questdes com mais liberdade, pois ndo ha intervengdes e nem a presenca do
pesquisador no momento da escrita das respostas, sendo assim, os/as pesquisados/as podem
responder ao questionario no tempo e momento que acharem mais oportuno. (BONI;
QUARESMA, 2005).

Sendo assim, 0 questionario teve a intencdo de deixar o/a pesquisado/a mais a
vontade para registrar suas concep¢oes sobre Avaliacdo na Educacdo Infantil. A escolha dos
participantes da pesquisa foi com base no interesse e disponibilidade de cada profissional,
bem como, da possibilidade de acesso da pesquisadora as escolas selecionadas.

A aplicacdo do questionario nas escolas selecionadas foi realizada mediante
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, concedida a partir de abertura de protocolo.
Além disso, foram feitos esclarecimentos referente a pesquisa para a direcdo e a coordenacao
pedagdgica de cada escola como um meio de obter permissdo para realizar a investigacdo
através de um roteiro de questdes pré-definidas.

Os questionarios foram entregues pela pesquisadora nas escolas, em via impressa e
por e-mail, conforme a preferéncia de cada participante, os quais foram respondidos de forma
escrita e digitada. A aplicacdo do questionario foi feita em um dia, em local e data
previamente definidos, dando-se o prazo de até quinze dias a partir do ato da entrega, para o
retorno dos mesmos.

Cada participante respondeu ao questionario no momento em que achou mais
oportuno de forma escrita e digitada, ndo havendo nenhum tipo de gravacdo de audio ou video
de suas respostas. Tais questionarios foram arquivados em pastas para, posteriormente, serem

analisados pela pesquisadora e, seu acesso, se deu apenas pela pesquisadora e sua orientadora.
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As perguntas que comp8em o questionario aplicado as professoras e gestoras das escolas de
Educagc&o Infantil do municipio de Erechim estdo disponiveis em anexo (APENDICE A).

Com a realizacdo do questionario propus dar voz a quem esta mais préoximo dos
sujeitos a serem avaliados e a quem cabe a maior responsabilidade de documentar o
desenvolvimento do aprendiz, além de fundamentalmente “explorar o espectro de opinides, as
diferentes representagdes sobre o assunto em questdo” (BAUER, 2003, p. 68).

Sendo assim, através da pesquisa empirica busquei problematizar o tipo de avaliacdo
que tem sido feita nas escolas de Educacdo Infantil erechinenses, fazendo um contraponto
com outras alternativas possiveis que busquem ampliar a visdo do desenvolvimento infantil e
do trabalho pedagdgico do professor, numa concepcdo formativa de avaliagdo que envolva a
observacdo, o registro, a reflexdo e a intervencdo com vistas a garantir a evolugdo da
aprendizagem da crianca a partir de diferentes propostas e considerando as hipdteses de
aprendizagens levantadas por elas.

A partir dos dados levantados e categorizados foi feita uma analise de contetido que na
opinido de Bardin (2011, p. 74) ¢ “compreendida muito mais como um conjunto de técnicas”.
Na visdo da autora, € uma analise de informacdes sobre o comportamento humano. A
aplicacdo dos resultados ¢ bastante variada e tem duas fungdes: “verificagdo de hipdteses e/ou
questdes e descoberta do que esta por tras dos conteidos manifestos”.

Os resultados da pesquisa serdo enviados por e-mail a cada participante antes de estes
serem publicados, de modo que eles possam sugerir possiveis alteracdes que julgarem
necessarias.

Ao final dos estudos, a pesquisadora se propde a divulgar junto a escola e demais
escolas que manifestarem interesse, os resultados da pesquisa através de um relatério que
apresente o diagndstico dos instrumentos avaliativos utilizados nas escolas de Educacao
Infantil do municipio de Erechim/RS, destacando a opinido de professoras e gestoras sobre as
possibilidades e limites que associam aos instrumentos avaliativos com os quais trabalham
nas turmas de Educacéo Infantil.

Esse relatdrio sera elaborado a partir dos dados coletados e posteriormente entregue na
secretaria de cada escola e na secretaria municipal de Educacdo Infantil ficando disponivel
para o conhecimento dos professores/as e gestores/as de cada instituicao.

Sendo assim, essa pesquisa busca contribuir com o apontamento de diretrizes sobre a
Avaliacdo na Educacdo Infantil e que podem ser utilizadas em futuras propostas de formacao
continuada dirigidas a professores/as e gestores/as atuantes na Educagdo Infantil na rede

municipal de ensino de Erechim/RS.Tendo apresentado a metodologia que foi seguida nesta
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pesquisa, busquei também conhecer as realidades existentes no campo da Avaliacdo na
Educacdo Infantil, um assunto que levanta muitas questdes pela sua relevancia nas escolas e
que por isso, sempre esta em discussdo no meio cientifico.

Sendo assim, para buscar entender mais sobre o tema, as possibilidades e os limites
existentes nas avaliacfes das criancas da Educacdo Infantil, foi imprescindivel ir a campo
para observar, analisar e discutir sobre o processo de avaliagdo que se revela nas escolas do
municipio de Erechim. Nesses termos, é possivel concordar com Neto (1994, p. 54), que “o
campo torna-se um palco de manifestacbes de intersubjetividades e interacfes entre
pesquisador e grupos estudados, propiciando a criacao de novos conhecimentos”.

A partir dos dados coletados, foi possivel constatar quais as concep¢des sobre
Avaliacdo na Educacéo Infantil que permeiam entre as escolas e entre os professores, com que
frequiéncia sdo realizadas, quais os materiais disponiveis ou utilizados para tal fim e quais as
possibilidades de mudancas.

Por fim, busquei através de estudos tedricos de especialistas em avaliagdo, pareceres
descritivos, relatorios, portfolios, documentacdo pedagogica, elucidar alternativas que
permitam que os pais tenham um material avaliativo mais representativo do desenvolvimento

de seus filhos na escola e do trabalho realizado pelos rofessores.

3.3 CUIDADOS ETICOS

O presente projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e submetido ao sistema “PLATAFORMA
BRASIL” sendo aprovado em outubro/2017 e registrado no protocolo de numero
70818217.9.0000.5564.

Os sujeitos pesquisados e ainda outros que foram envolvidos nesta pesquisa assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — vide APENDICE B) antes da coleta
de dados, e foi assegurado a todos o direito de romper o consentimento dado diante da
inquietacdo frente a quebra de sigilo.

A participacdo de professores/as e gestores/as foi totalmente voluntaria, tendo estes,
autonomia para decidir se queriam ou ndo participar da pesquisa. Da mesma forma, os/as
participantes tiveram liberdade de desistir de sua participacdo na pesquisa a qualquer

momento, sem nada ter que explicar e nem sofrer qualquer tipo de penalizagao.
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Para os/as professores/as e gestores/as que aceitarem contribuir com este estudo de
caso foi assegurada a preservacdo de sua identidade, bem como o sigilo do nome da
instituicdo em que atuam. Nesse caso, foram adotados pseudonimos para a divulgacdo dos
dados.

Os dados da pesquisa foram coletados através da aplicacdo de questionario composto
por questdes pré-definidas as quais relacionadas a tematica, eventuais registros fotograficos
dos instrumentos avaliativos e analise dos mesmos. No uso de registros fotograficos dos
instrumentos avaliativos, a pesquisadora apagou digitalmente as faces das criangas envolvidas
no material selecionado para divulgacdo. Ressalta-se ainda, que o questionario permitiu que
as professoras e gestoras convidadas pudessem apresentar seus posicionamentos sobre a
Avaliacdo na Educacéo Infantil.

Os questionarios foram entregues nas oito instituicdes do municipio de Erechim/RS
que atendem somente a Educacéo Infantil. As informacdes coletadas serdo utilizadas para fins
cientificos e o seu resultado podera trazer beneficios para a Avaliagdo na Educagdo Infantil,
pois, uma vez demonstrados os instrumentos avaliativos existentes nas escolas do municipio
de Erechim, novas medidas poderdo ser desenvolvidas quanto ao processo avaliativo das
criancas e do desenvolvimento do trabalho dos professores.

A entrega do questionario ocorreu em local e data a previamente definidos tendo em
vista principalmente a disponibilidade dos sujeitos e levando em consideracdo horarios que
ndo prejudicassem o trabalho. Os questionarios foram arquivados em pastas para,
posteriormente, serem analisados pela pesquisadora e, seu acesso, se deu apenas pela
pesquisadora e sua orientadora.

Finalizada a pesquisa, 0s arquivos serdo guardados por 05 (cinco) anos sendo, apos
esse periodo, descartados definitivamente. Toda metodologia que foi desenvolvida parte do
respeito com as normas éticas quanto ao uso e sigilo da identificacdo, onde nenhum sujeito foi
identificado com nome préprio e havera cuidado extremo com a privacidade destes.

Os riscos aos participantes estavam relacionados ao possivel desconforto psicologico
por se tratar de um assunto que movimenta com a questdo subjetiva referente ao método de
trabalho que utiliza para a avaliacdo das criancas da Educacdo Infantil. A pesquisadora esteve
totalmente a disposicdo dos participantes da pesquisa no sentido de ajuda-los a lidar com
essas questdes, através do dialogo e esclarecimento de eventuais duvidas.

No entanto, considero que maior do que o0s riscos estdo os beneficios que se pode

alcangar ao criar possibilidades de discutir a criagcdo de politicas publicas para melhorar a
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Avaliacdo na Educacdo Infantil e contribuir para a reflexdo da préatica pedagdgica e avaliativa
dos professores.

A intencdo desse estudo foi criar condicdes favoraveis a livre manifestacdo de
opiniGes dos participantes e evitar possiveis constrangimentos. Aliado a isso 0 prop6sito ao
final desta pesquisa de dissertacdo é encaminhar o diagndstico produzido a Secretaria
Municipal de Educacdo, visando como beneficio a possibilidade de criacdo de politicas
publicas para melhorar a Avaliagdo na Educacdo Infantil nas escolas municipais de
Erechim/RS, bem como contribuir para a reflexdo da pratica pedagdgica e avaliativa dos

professores.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS DA PESQUISA EMPIRICA
REALIZADA NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
ERECHIM/R.S.

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a analise
de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a
totalidade dos dados recolhidos [...], tal fato se deve, invariavelmente, a pluralidade
de significados atribuidos ao produtor de tais dados (CAMPOS, 2004, p. 611).

Esse capitulo tem como propoésito apresentar os dados empiricos coletados nas
escolas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS que foram reunidos através de
questionarios aplicados as professoras e gestoras atuantes nas instituicdes de ensino e
também, através da analise de materiais que as mesmas utilizam para a avaliagdo das criancas.

Nesse sentido, trata-se de visualizar quais 0s meios que as instituicdes de ensino tém
disponibilizado para os registros e avaliagdes das experiéncias escolares das criancas, além de
demonstrar alguns conceitos teoricos referentes a avaliacdo e aos instrumentos avaliativos
utilizados atualmente.

O intuito ndo é determinar como a avaliagdo deve ser feita ou qual o melhor
instrumento a ser utilizado, mas mostrar como ela tem sido elaborada no municipio de
Erechim, sugerindo possiveis diretrizes que possam fazer parte de discussoes e reflexdes entre
as professoras nos momentos de planejamentos ou em futuras formag6es continuadas, sempre
com o objetivo de buscar e aperfeicoar conhecimentos.

Para chegar até aqui foi importante todo um estudo de autores que abordam o tema,
além de revisitar as leis referentes a Educacdo Infantil e fazer um mapeamento dos estudos
académicos recentes sobre Avaliacdo na Educacao Infantil, de modo a tentar compreender 0s
critérios que precisamos considerar para tornar as avaliacbes das criancas significativas e
especificas, que traduzam as a¢des de cada uma delas no contexto escolar.

Sendo assim, o propésito dessa pesquisa foi investigar os instrumentos avaliativos
atualmente utilizados nas escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS
e as possibilidades e limites que eles oferecem na perspectiva de professores e gestores. Para
saber quais e quantas escolas de Educacdo Infantil havia no municipio, realizei primeiramente
uma busca no site da prefeitura de Erechim onde identifiquei oito escolas que atendem
exclusivamente criangas de zero a cinco anos.

Depois do cumprimento de todos os tramites legais, iniciei minha pesquisa de campo

nessas oito instituicdes, onde num primeiro momento apliquei 0s questionarios aos que
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aceitaram participar da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e, posteriormente, retornei as escolas para conhecer e finalmente analisar 0s
instrumentos avaliativos utilizados por essas profissionais da educacéo.

As oito escolas pesquisadas ficam em bairros distintos do municipio de Erechim,
cada uma delas tem suas peculiaridades, pois estdo localizadas em lugares com diferentes
realidades, com atendimento as familias de classe baixa a alta.

Considerando as oito instituicbes participantes da pesquisa, temos no total 154
professoras e 27 gestoras, somando 181 profissionais atuantes nessas escolas. Desse nimero,
31 professoras e 9 gestoras aceitaram responder questdes relacionadas a Avaliacdo na

Educacao Infantil, totalizando 40 profissionais da educacdo. Como segue no quadro abaixo:

Quadro 3 - Participantes da pesquisa

PESQUISA REALIZADA EM 8 ESCOLAS DO MUNICIPIO DE ERECHIM/RS QUE
ATENDEM EXCLUSIVAMENTE EDUCACAO INFANTIL

NUMERO DE ATUANTES PARTICIPANTES DA
ESCOLAS EM CADA ESCOLA PESQUISA
PROFESSORES/GESTORES | PROFESSORES/GESTORES
1 10/3 5/1
2 13/3 2/1
3 19/3 5/1
4 15/3 4/1
5 24/3 5/1
6 31/4 4/1
7 27/5 3/1
8 15/3 3/2
TOTAL 154/27 31/9

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do portal da prefeitura do municipio de Erechim/RS.

Antes de expor os dados levantados com o estudo em questdo, torna-se importante
apresentar o contexto das instituicdes, bem como algumas informacdes das participantes que
se propuseram a contribuir com essa pesquisa.

As oito escolas de Educacdo Infantil encontram-se em diferentes bairros do
municipio de Erechim, desde lugares mais simples que atendem a uma classe social mais
baixa num contexto de vulnerabilidade social, até locais que favorecem familias de classe alta.

Quanto ao ano de inauguracdo, pode-se mencionar que uma foi fundada por volta de 1990,




72

outra em 1998, uma em 2004, duas em 2005, uma em 2006, uma em 2012 e a Ultima em
2014.

O namero de professores atuantes nessas escolas varia entre 10 e 35 profissionais de
acordo com o tamanho da instituicdo. Das 31 professoras que responderam ao questionario,
20 possuem pos-graduacdo em diferentes areas da educagdo, 1 possui mestrado e 1 esta com
mestrado em curso.

No que se refere ao tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, 11 possuem de 6 meses a
5 anos de experiéncia; 12 docentes estdo entre 5 e 10 anos atuando com criangas pequenas; 6
educadoras tém entre 10 e 20 anos de trabalho e apenas 2 professoras mais de 20 anos de
experiéncia. A idade dessas profissionais € bem equilibrada, mais especificamente pode-se
dizer, com base no questionario s6cio-demogréafico, que 10 professoras possuem entre 20 e 30
anos; 11 educadoras tém idades que variam entre 30 e 40 anos, 8 entre 40 e 50 anos e 2 mais
de 50 anos.

Em relacdo as 9 gestoras que fizeram parte dessa pesquisa, 7 possuem pos-graduacao
e 1 esta com mestrado em andamento. No que diz respeito ao tempo de experiéncia, 6 delas
possuem entre 5 e 10 anos de experiéncia e 3 entre 10 e 20 anos atuando na Educacdo Infantil,
5 das profissionais possuem entre 20 e 30 anos e 4 entre 30 e 40 anos.

A quantidade de criancas que freqlientam a escola é diversificada, sendo 4 escolas
que abrangem entre 103 e 142 estudantes, 3 que atendem entre 233 e 365 e uma que atende
uma média de 600 criancas, em turmas que vao de Bercario | ao Pré B. Apenas 4 das
instituicbes pesquisadas ndo atendem turmas de Bercario e 1 trabalha apenas com Bercéario e
Maternal.

No sentido de garantir 0 anonimato das instituicdes de ensino e dos participantes
dessa pesquisa e para uma melhor organizacdo e compreensdo dos dados coletados,
classificarei as oito escolas como (E1; E2; E3; E4; E5; E6; E7 e EB), as professoras como (P1;
P2; P3...), as gestoras como (G1; G2...) e as criancas que porventura aparecam em algum
momento dessa analise serdo classificadas como (C1; C2...). Com isso, pretendo a partir das
proximas secOes especificar o trabalho das instituicdes pesquisadas, abordando concepcoes
semelhantes ou divergentes sobre avaliacdo, instrumentos avaliativos utilizados, as formas de
avaliar, a avaliacdo e a ligacdo com o planejamento e, finalmente a avaliacdo e a relacdo com

a formacéo de professores.
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4.1 CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

De acordo com os estudos tedricos realizados até o momento, foi possivel notar
diferentes concepcOes sobre a Avaliacdo na Educagédo Infantil, pois se tratam de diferentes
autores, com formacGes, conhecimentos e vivéncias distintas, porém sdo pensamentos que se
complementam e nos ajudam a construir um bom entendimento do processo avaliativo.
Assim, para Hoffmann (2014c, p.80), “Avaliagdo ¢ ‘movimento’, ¢ a¢do e reflexdo”, ou seja,
para além do registro de uma atividade da qual a crianca participou, serve também, como um
material fundamental para que a professora investigue, reflita e elabore intervencdes
adequadas ao desenvolvimento da aprendizagem dos pequenos.

Segundo Guimardes e Oliveira (2014, p.283), “para o professor realizar
acompanhamento do desenvolvimento e das aprendizagens infantis, [...] precisa de uma
avaliacdo como processo, gque siga na contramado da avaliagdo que compara e classifica as
criangas”. Por sua vez, Luckesi (2011b, p. 54), entende que “a avaliacdo, [...] manifesta-se
como um ato dindmico que qualifica e subsidia o reencaminhamento da acao”.

Essas concepcdes de avaliacdo defendidas pelos autores como processo e como um
movimento dindmico se distancia daquele modelo avaliativo que busca padronizar as
manifestacdes das criancgas, pois procura identificar as possibilidades e limites que cada uma
delas evidenciam durante a sua trajetdria escolar.

Nesse sentido, tais teorias trazem grandes contribuicdes para que possamos ampliar
nossos conhecimentos sobre a Avaliacdo na Educacdo Infantil e desenvolver a nossa
habilidade de avaliar os pequenos. Luckesi (2011b), diz que o tipo de avaliagdo que
reproduzimos atualmente nas escolas, ainda se aproxima daquele experimentado quando
estdvamos no periodo escolar, tendo como propdsito maior a verificacdo de resultados, porém
agora com os diversos estudos disponiveis, temos a possibilidade de aprender, debater, refletir
e produzir praticas e materiais avaliativos que representem melhor as experiéncias e
descobertas vivenciadas pelas criangas da Educacéo Infantil.

Atualmente muito se tem discutido sobre Avaliacdo Formativa, Documentacéo
Pedagogica e Portfolios como conceitos e instrumentos avaliativos que tem como finalidade
avaliar, documentar e demonstrar o desenvolvimento da aprendizagem da crianca
considerando o protagonismo infantil no contexto escolar.

Sendo assim, em Luis (2010, p. 41) pode-se caracterizar a avaliacdo formativa como

“um processo interpretagdo-intervencdo sobre o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
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com a finalidade de garanti-lo, de aprimoré-lo, redireciona-lo, enfim, de dar condicbes
efetivas para que o ensino e aprendizagem ocorram com sucesso”. Dessa maneira, a avaliagdo
pode ser considerada como uma reflexdo constante do processo que é necessario trilhar para
que as criangas alcancem os objetivos de aprendizagens.

A documentacdo pedagdgica pode ser algo de grande contribui¢do para ajudar o
professor a refletir sobre as praticas pedagdgicas realizadas com os pequenos, pois durante as
atividades realizadas pode ser interessante fazer anotacdes, gravar videos, fotografar e, assim,
ter um rico material para posterior analise. Rinaldi (2017, p. 120) afirma que, “a trajetéria
educacional se torna concretamente visivel por meio de uma documentacdo cuidadosa dos
dados relacionados com as atividades, fazendo uso de instrumentos verbais, gréaficos e
documentarios, assim como das tecnologias audiovisuais”, ou seja, ha inumeras maneiras de
registros para que seja possivel relembrar acGes e propor intervencdes para que as criancas
ampliem seus conhecimentos e superem suas limitacoes.

Os registros realizados durante o ano letivo, aléem de serem um suporte para reflexdes
e proposicOes pedagogicas, podem ser utilizados para construir um album de cada crianca,
demonstrando quais foram as suas experiéncias e descobertas durante o ano letivo. Esse
album, que muitas escolas ja vém construindo, uns mais detalhados outros mais objetivos, sao
os denominados portfolios que, segundo Villas Boas (2012, p. 44), “[...] contribui para o
estabelecimento da estrutura e dos processos de documentacao e reflexdo sobre o ensino e a
aprendizagem”.

Embasada nessas teorias € que prossegui para a pesquisa empirica, visitando as
escolas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS, com o proposito de conhecer 0s
materiais utilizados para a avaliacdo das criancas e a opinido dos educadores sobre avaliagéo,
praticas avaliativas e suas possibilidades e limites no contexto atual.

Analisando as respostas de gestoras e professoras ao questionario aplicado referente
ao tema desta pesquisa, pude identificar diferentes concepcbes sobre o processo avaliativo,
porém todos concordam em unanimidade que a avaliacdo é algo importante, essencial,
complexa e gue suscita muitas duvidas.

No intuito de encontrar respostas e apresentar um recorte da realidade das praticas e
concepcOes avaliativas do municipio de Erechim, foi aplicado um questionario com 20
questdes buscando compreender os diferentes aspectos relacionados com 0s processos
avaliativos como concepcdes de professores, instrumentos avaliativos, formas de avaliar,
planejamento e formagdo de professores. Esses principais topicos foram selecionados como

categorias de pesquisa para serem mais bem analisados e discutidos.
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Assim, na primeira categoria que intitula essa secdo: Concepcdes sobre Avaliacdo e
Instrumentos de Avaliacdo, foram selecionadas 10 principais questdes para apresentar as
opinibes das profissionais de educacdo do municipio de Erechim. As questdes e depoimentos
mais relevantes serdo apresentados através de quadros visando contribuir para um melhor
entendimento.

Desse modo, a primeira questdo foi saber das 40 profissionais de educagédo entre
professoras e gestoras atuantes nas escolas de Educacao Infantil do municipio de Erechim que
aceitaram participar desta pesquisa, suas concepgdes sobre avaliacdo. Nesse sentido, com
excecdo de 3% que ndo responderam a questdo, 97% das educadoras afirmaram em suas
respostas que entendem a avaliagdo como um processo continuo de observacdo para
identificar os avancos das criangas, bem como para refletir sobre as praticas pedagogicas,

como segue nos trechos de depoimentos abaixo:

Quadro 4 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 1 — O QUE VOCE ENTENDE POR AVALIACAQ?

“Uma forma de acompanhar o desenvolvimento do aluno e o trabalho pedagogico (E1;
Gl)”.

‘... € um processo em que observamos os educandos em todos os seus aspectos, fisico,
emocional e social para podermos verificar sua evolucdo no decorrer do trimestre (E3;
P4)”.

“Observar e considerar o percurso trilhado pelas criangas, sem julgamentos, notas ou
rotulos e fornecer elementos para a equipe repensar as praticas (E5; P1)”.

“A avaliagdo é um processo continuo, que busca verificar quais os conhecimentos que o0s
estudantes ja possuem e o que eles conseguiram avancar de acordo com 0s objetivos
propostos no decorrer das atividades (E4; PI)”.

“E a forma de perceber/compreender o estudante em todos os aspectos do desenvolvimento
infantil (E1; P3)”.

Fonte: Elaborado pela autora como base nos dados da pesquisa empirica.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que as docentes em sua grande maioria entendem
a avaliacdo como uma atividade de observacbes diarias e descricbes do processo de
aprendizagem da crianca, aproximando-se do que Luckesi (2011a, p. 184) define como
importante, “quando se pratica algum tipo de avaliacdo, ndo se busca a classificacdo de
alguma coisa, mas sim o seu diagnostico que pode apontar para a necessidade de novos
cuidados com uma a¢ao em andamento”.

Foi também indagado as professoras e gestoras o que elas buscam evidenciar na
avaliacdo e se as mesmas possuem autonomia para avaliar. Das 40 participantes, 5% das

educadoras néo responderam a questdo e as demais que correspondem a 95% relataram que
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buscam avaliar as aprendizagens das criancas, identificando suas dificuldades e repensando
estratégias para elas evoluirem. Algumas escolas entregam um roteiro para ajudarem as
docentes na elaboracdo da avaliacdo, outras ndo o possuem, mas a coordenacdo pedagogica
indica algumas sugestdes, caso seja necessario. Abaixo seguem ilustrativos das respostas:

Quadro 5 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 4 - ENQUANTO PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL, QUANDO
VOCE ADOTA ESSES METODOS O QUE BUSCA AVALIAR? O QUE VOCE
CONSIDERA IMPORTANTE EVIDENCIAR NA AVALIACAO? EXISTE UM

ROTEIRO OU O PROFESSOR TEM AUTONOMIA PARA AVALIAR?

“Busco avaliar a crianga em sua totalidade, observando a fase do desenvolvimento em que a
crianga se encontra. A escola sugere um roteiro, porém o professor tem autonomia para
escrevé-lo (E1; P3)”.

“Busco avaliar se a criang¢a aprendeu ou ndo sobre os temas tratados, afim de criar ou
mudar estratégias de aprendizagem|[...]. Nao existem roteiros para avaliacdo, mas existem
Sugestoes do que colocar nos pareceres (E3; P3)"”.

“Procuro avaliar os conhecimentos trazidos como bagagem de cada crianca e nessa
perspectiva criar novas possibilidades de descobertas (E5; P1)”.

“Em minha opinido quando avaliamos buscamos auxiliar no desenvolvimento dos nossos
estudantes, enfatizando avancos e dificuldades para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa (E2; G1)”.

Fonte: Elaborado pela autora como base nos dados da pesquisa empirica.

No segundo depoimento é possivel notar que a professora tem na avaliagdo um
instrumento de reflexdo sobre a aprendizagem da crianca e sobre o trabalho pedagdgico
realizado, buscando analisar a sua efetividade para o desenvolvimento dos pequenos. Nas

palavras de Hoffmann:

Avancos importantes foram alcangados por escolas e professores em relacdo a
avaliacdo nos ultimos anos, percebendo-se os fortes indicios de um fazer intencional
e reflexivo no sentido de um processo ndo mais de controle e de julgamento, mas
voltado ao acompanhamento individual e & promocdo de oportunidades
significativas de aprendizagem as criangas (HOFFMANN, 20144, p. 10).

Com isso, muitas instituicbes tém abdicado de planilhas classificatorias pela
impossibilidade de conceituar ou classificar a aprendizagem da crianga nesse nivel escolar.
Apos a década de 70, as instituicdes buscaram adotar o uso dos pareceres descritivos que
permitem maior liberdade para os professores narrarem sobre as propostas de aprendizagens
desenvolvidas e sobre as possibilidades e limites que as criancas apresentam mediante as

experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil.
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Em Erechim ndo é diferente, a Secretaria Municipal de Educacdo dessa regido tem
atualmente, como instrumento oficial de avaliagdo os pareceres descritivos, onde 0s
professores apresentam os registros das aprendizagens das criangas.

Portanto, torna-se interessante saber o que as professoras e/ou gestoras pensam sobre
esse instrumento avaliativo o qual tem sido utilizado ndo s6 em Erechim, mas na maioria das
escolas brasileiras. Nas respostas a questdo de numero 7, referente ao uso dos pareceres
descritivos, foi constatado que: das 40 profissionais de educagdo (gestoras e professoras),
77% acreditam que ¢ um bom método avaliativo e que permite a reflexdo do professor, bem
como uma melhor visualizacdo das propostas pedagOgicas desenvolvidas, ja& 5% das
professoras acreditam que seria melhor que os pareceres descritivos fossem elaborados
semestralmente e 2% das docentes pensam que ndo deve ser 0 Unico instrumento utilizado

para se avaliar a aprendizagem da crianga. No quadro abaixo seguem alguns depoimentos.

Quadro 6 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 7 - QUAL A SUA OPINIAO SOBRE O USO DOS PARECERES
DESCRITIVOS COMO METODO AVALIATIVO NA EDUCACAO INFANTIL?

“Acho um método avaliativo completo e importante para relacionar todas as formas de
conhecimento do estudante (E1; P1)”.

“Bom. So deveria ser realizado semestralmente (E4; P2)”.

“... ndo deve ser o unico método avaliativo (E6; P4)”.

“Na minha opinido o parecer descritivo quando usado como um processo e ndo um fim, ele
revela os avancos e dificuldades das criancas, permitindo ao professor acompanhar, refletir
e intervir nas dificuldades apresentadas, buscando avancar no processo de ensino
aprendizagem (E2; P1)”.

“E trabalhoso para o professor, mas nele tu tens parametros para ver se as criangas
aprimoram ou ndo seus conhecimentos (E6, P3)”.

“O parecer descritivo é por si um instrumento que auxilia no processo de avaliacao,
contudo, se faz necessario repensar e reavaliar a elaboragdo (ES; G2)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

A partir das respostas acima podemos observar uma boa aceitacdo do instrumento
avaliativo atualmente utilizado pelas professoras. Obviamente, sendo o parecer descritivo um
instrumento avaliativo que permite que o professor disserte sobre a aprendizagem da crianca,
este pode se tornar mais completo em detrimento das fichas avaliativas.

No entanto, Hoffmann (2014a, p. 98) relata que em alguns momentos, “os pais nao
entendem esses pareceres e que, apos lé-los, querem conversar sobre seus filhos, pedem
explica¢oes”. Nesse sentido é importante estar atento ao processo de escrita, pois certamente

esse € o fator que torna o parecer descritivo mais trabalhoso ao professor, uma vez que exigira
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uma maior reflexdo do docente na construcdo de uma narrativa, na qual a0 mesmo tempo em
que demonstre as aprendizagens das criangas no contexto escolar, apresente uma linguagem
simples e compreensiva as suas familias.

Tal desafio pode ser amenizado se o professor dispuser de tempo para uma maior
proximidade com a crianca, fazendo observacfes diérias e anotacbes que sejam de facil
entendimento também aos pais dos momentos mais significativos de aprendizagem,
relacionando os objetivos propostos com o desenvolvimento de cada uma durante o trimestre.
Segundo Hoffmann (2014a, p. 107), “as observagdes que sdo feitas sobre a crianca, ao longo
do processo e articuladas, dardo consisténcia a ‘memoria avaliativa’ do professor”.

Possivelmente, os registros realizados durante o processo facilitardo sobremaneira a
composicao da narrativa do parecer descritivo, pois as observacdes, anotacdes e consideracoes
sobre a aprendizagem de cada sujeito serd realizada processualmente e ndo ao fim de um
determinado periodo.

No mesmo segmento da questdo anterior esta a pergunta de nimero 8. Se na pergunta
de ndmero 7 a maioria das professoras consideram o parecer descritivo um instrumento
avaliativo completo, entdo o mesmo provavelmente da conta de apresentar todas as atividades
desenvolvidas com as criancas, certo? A pesquisa apontou que 67% das 40 profissionais de
educacdo acreditam que sim, o parecer da conta de apresentar as aprendizagens das criancas,
7% pensam que apresentam em partes e 15% enfatizam que ndo contemplam tudo que €

realizado com elas no contexto escolar. Como ilustrado nas falas a seguir:

Quadro 7 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 8 - VOCE ACREDITA QUE OS PARECERES DESCRITIVOS DAO
CONTA DE APRESENTAR UMA AVALIACAO DAS CRIANCAS E DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM ELAS DURANTE O TRIMESTRE? POR
QUE ?

“Acredito que sim. Nos pareceres apresentamos os aspectos (cognitivos, motores, sociais,
emocionais e as particularidades de cada crianca (E1; P4)”.

“Sim. O parecer descritivo abre diversas possibilidades para descrevermos o
desenvolvimento das criancas, revermos nossas metodologias e ser um elo entre a familia e a
escola (E5; P3)”.

“Acredito que em partes os pareceres ddo conta de apresentar uma avaliagdo das criangas e
atividades desde que estes sejam realizados com enfoque em cada estudante e suas
particularidades, pois muitas vezes, o que acontece € o uso do mesmo parecer para todos 0s
estudantes, apenas uma troca do nome e de algumas caracteristicas (E2; G1)”.

“Ddo conta de responder e apresentar, parcialmente, a avaliagdo dos progressos e dos
desafios ainda langados pela crianga ao professor. E necessario aliar com o portfélio, por
exemplo, para ampliar as possibilidades (E3; P2)”.

“Acredito que em partes sim, quando bem escrito (E6;, G1)”.
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“Os pareceres ndo ddo conta de registrar tudo o que é avaliado e feito durante o trimestre, é
apresentado de forma resumida descrevendo o que foi significativo naquele periodo e
aproveita-se o momento para conversar com os pais (E3; P3)”.

“O parecer por si so ndo é suficiente, pois muitas atividades desenvolvidas sdo registradas
por meio de fotos, que o parecer ndo engloba, porém nés apresentamos estes registros para
as familias em forma de portfélio (coletinea de atividades), em que existe uma
documentagdo das propostas que foram desenvolvidas ao longo do ano (E4; Pl)”.

“Pouco, pois sdo colocados de forma geral de cada crianca e ndo com andlises
verdadeiramente aprofundadas (E5; G1)”.

“Ndo. Como disse anteriormente, é a visdo do professor. Quando se faz um portfolio além
do professor, a crianca e os préprios pais participam. Além dos registros audiovisuais, que
muitas vezes nao precisam de explicag¢oes (E6; P2)”.

“Ndo. E necessario um conjunto de instrumentos avaliativos. Sendo fundamental a conversa
com os pais sobre o parecer e sobre as observagoes (E6, P4)”.

“Os pareceres escritos e somente entregues ndo. Mas o didlogo junto com a familia sobre a
avaliacao dos estudantes sim. Acredito que poderiamos ter mais tempo para realizar esta
explanagdo, pois precisamos entregar 21 pareceres a 21 familias em 4 horas (E7; P2)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Durante a analise dos pareceres descritivos, observei que 0s mesmos ndo sdo muito
extensos. As narrativas das professoras ocupam no maximo uma folha de oficio, embora nédo
seja estipulado o tamanho do documento. Nesse sentido, algumas docentes podem achar seu
tamanho suficiente se sdo profissionais mais objetivas, porém se € uma professora que
procura enfatizar os detalhes, uma folha pode ser pouco.

O desafio estd em sintetizar através da escrita 0s momentos que foram mais
significativos na aprendizagem de cada crianca trimestralmente. Nas palavras de Luckesi
(2011b, p.52), “o ato de avaliar implica coleta, andlise e sintese dos dados” e € nesse
momento que a documentacdo pedagogica pode ser uma grande ferramenta, proporcionando
obter um material que demonstre de modo mais ampliado as vivéncias dos pequenos na
creche e na pré-escola, além de ajudar a relembrar, analisar, interpretar e descrever as
experiéncias infantis, complementando o que € relatado nos pareceres descritivos.

O encontro com as familias também se torna muito importante para dialogar sobre o
que foi registrado de cada crianca, esclarecer eventuais davidas que 0s pais possam ter sobre o
desenvolvimento de seus filhos e visualizar as atividades realizadas por eles em sua trajetoria
escolar através da documentacdo pedagdgica.

Nesse caminho, a questdo 9 teve como objetivo saber a concepc¢do das profissionais
de educacdo sobre a documentacdo pedagogica e todas foram unanimes em reconhecer a sua

importancia nas escolas de Educacao Infantil. Abaixo seguem dois relatos:
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Quadro 8 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 9 — QUAL A SUA OPINIAO SOBRE A DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL? VOCE DOCUMENTA AS
ATIVIDADES QUE REALIZA COM AS CRIANCAS? SE SIM, DE QUE MANEIRA
(FOTOGRAFIA, AUDIO, VIDEO)? SE NAO, POR QUE?

“Acho importante a documenta¢do pedagogica na Educacdo Infantil e documento as
atividades em forma de registros, fotografias e videos (E1; P2)”.

“A documentagcdo pedagogica é muito importante, pois toda a documentag¢do reunida
embasa a elaboracao de relatério que mostra o desenvolvimento das criangas (E2; P1)”.

“Acho que a documenta¢do pedagogica ¢ importante nesta faixa etdria, como um
complemento do que é trabalhado de forma ludica. Eu faco os registros de atividades
semanalmente em folhas, telas e fotografo (E3; P3)”.

“Acredito que a documentagdo € uma forma de avaliacdo importante para acompanharmos
0 desenvolvimento dos estudantes. Em minha préatica procuro registrar por meio de fotos e
videos as interacOes e descobertas dos pequenos, 0 que auxilia no processo avaliativo de
cada estudante (E4; P1)”.

“Considero de extrema importancia. Utilizo fotografias e gravagoes de videos (E5; G1)”.

“Acho super interessante. As atividades sdao documentadas com fotografias e entregues aos
pais junto ao material criado no decorrer do ano - coletdnea (E6; G1) .

“E imprescindivel a documenta¢do pedagégica. Documento sim, através de fotos, registros,
atividades relevantes (E7; P2)”.

“A documentag¢do pedagogica é importante, pois registra as atividades desenvolvidas,
auxiliando no processo avaliativo (ES; G1)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Nos depoimentos acima € possivel constatar que tanto as professoras quanto gestoras
consideram a documentacdo pedagogica na Educacdo Infantil de extrema relevancia e que
procuram fazer seus registros atraves de anotagOes, videos, audios e fotografias. Esses
procedimentos sdo importantes para relembrar acontecimentos significativos que merecam ser
evidenciados no parecer descritivo ou mesmo em portfolios, expondo as aprendizagens das
criangas. Assim, tais acOes, classificadas como documentacdo pedagdgica fazem parte da
rotina das professoras de Educacdo Infantil do municipio de Erechim e as mesmas acreditam
que pode auxiliar de forma significativa no processo avaliativo.

Certamente que o0 processo avaliativo comeca a partir de uma observacdo das
manifestacdes de cada crianca ou mesmo de um grupo. Essas observacbes podem ser
registradas de diferentes maneiras.

E partir do que foi registrado que alguns professores tém a possibilidade de
rememorar as propostas de aprendizagens e fazer uma analise do que foi mais significativo,
fazendo uma selecdo do que merece ser relatado no parecer descritivo. Nas palavras de
Rinaldi (2014, p. 80), “[...] os materiais sdo colhidos durante a experiéncia, mas a leitura e

interpretacdo deles acontecem no final do percurso. A releitura e a reevocacdo da memoria
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sdo, portanto, posteriores”. Mais tarde, as muitas anotagdes, dudios, videos e fotografias que
demonstram as criangas em suas interacGes, podem ajudar a construir o seu percurso escolar e
evidenciar o processo de ensino-aprendizagem de maneira mais ilustrativa aos responsaveis
da crianca.

Nessa dire¢do, o portfolio pode ser uma ferramenta que comprova visualmente o que
foi narrado no parecer descritivo ou que amplia as possibilidades dos pais terem
conhecimento das vivéncias e experiéncias de seus filhos na Educacdo Infantil. Na opinido de
Parente (2014, p. 304), “o portfolio de aprendizagem € uma estratégia de avaliagdo suportada
na documentacdo pedagdgica com um enorme potencial para revelar as aprendizagens das
criangas”. A diversidade de registros feitos no cotidiano € que serd o aporte para a elaboracao
do portfélio e o qual dara visibilidade as aprendizagens da crianca de modo Unico e particular.

Essas aprendizagens podem ser evidenciadas através de imagens, descricdes,
exposi¢cdes de materiais utilizados nas propostas de aprendizagens, relatos das criancas
durante suas experiéncias, ou seja, muitas informacdes podem fazer parte do portfolio desde
que procurem demonstrar as vivéncias e conquistas dos pequenos em sua trajetoria escolar.
Ainda em Parente (2014, p. 299) pode-se concluir que “a reunido sucessiva, organizada e
diversificada de evidéncias das aprendizagens das criangas torna possivel que o portfolio
inclua e integre as imensas potencialidades e as muitas competéncias da crianga”.

Entdo mediante as concepcdes tedricas apresentadas, torna-se importante saber qual a
compreensdo que as participantes desta pesquisa apresentam sobre o portfélio. Logo, das 40
profissionais de educacdo, 60% tem esse material como coletanea de atividades, 7%
acreditam que deve apresentar a evolucdo e trajetoria escolar da crianca, 17% afirmam que
este pode conter informacdes diversificadas, 12% pensam que ¢ um meio de documentacao e
2% afirmam que é um instrumento avaliativo elaborado juntamente com a familia que
apresenta as propostas significativas de ensino-aprendizagem. Abaixo sdo apresentadas

algumas opinides:

Quadro 9 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 15 — O QUE VOCE ENTENDE POR PORTFOLI10?

“E a coletdnea das producées dos alunos, onde pode-se acompanhar o progresso de suas
aprendizagens (E1,P1)”.

“O conjunto de atividades de registro dos estudantes (E2; P1)”.

“Portfolio é a colecdo de trabalhos em andamento do educando. Os trabalhos que fazem
parte do portfolio sdo aqueles que estdo diretamente ligados ao projeto do més (E3; P2)”.

“O portfolio é uma coletinea de atividades podendo conter fotos com descri¢do da proposta,
registro dos estudantes e do professor (E4; P1)”.




82

“Um ‘album’ que contempla as atividades realizadas pelas criangas de acordo com os
projetos propostos, bem como, fotos das criangas e registros, mensagens do professor (E1;
P5)”.

“Conjunto de materiais/dossié que contém as atividades realizadas no decorrer do ano
contendo trabalhos de registro da crianca, fotografias, trechos de falas das criancas,
referencial bibliogréafico, anotagdes sobre o desenvolvimento das atividades, etc (E6; G1)”.

“Portfolio é um conjunto de registros que demonstram o desenvolvimento e o crescimento na
aprendizagem, podendo conter fotos, atividades e registros do professor (ES; P1)”.

“Entendo como sendo uma coletdnea de informagées individuais para a observagdo e
analise (E7; P2)”.

“Portfolio é um conjunto de registros que demonstram o desenvolvimento e o crescimento na
aprendizagem, podendo conter fotos, atividades e registros escritos pelo professor (ES;
G2)”.

“Entendo que portfolio é um dos modos de documentacdo das atividades escolares (E5;
P3)”.

“E um instrumento elaborado em conjunto escola e familia onde através de varios recursos
sdo registrados o desenvolvimento da crianca. As acgdes pedagogicas que foram
significativas a ela, sua producdo, conjuntamente aos relatos das familias, que seré@o
envolvidas em certas atividades (E5; P2)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Com base no quadro, verifica-se que existem diferentes opiniGes sobre o portfolio.
Algumas das participantes acreditam que o portfolio seja uma coleténea de trabalhos que os
estudantes realizam ao longo do ano letivo, outras ja acreditam ser um material um pouco
mais completo que pode envolver a participacdo da familia e, além disso, abrigar fotos,
descricGes de atividades e comentarios do professor, trazendo uma documentacdo do que
acontece na escola e uma possibilidade de apresentar o desenvolvimento da aprendizagem do
educando bem como auxiliar no processo avaliativo.

Nas visitas as escolas para observacdo e andlise dos instrumentos avaliativos,
verifiquei que algumas professoras acreditam que elaboram um portfélio e outras afirmam
que apenas possuem uma coletanea de atividades das criancas. O que acontece € que as
instituices utilizam-se de diversos meios de registros e exposicdes das aprendizagens das
criancas.

Parente (2014) reconhece que o portfolio estd interligado com a documentacdo
pedagdgica e que este tem como proposito apresentar as diversas formas de aprendizagens.
Na coletdnea de atividades as professoras ndo deixam de apresentar diferentes propostas e
documentar o processo de desenvolvimento da crianca. Embora muitas vezes as atividades em
folha estejam presentes em sala de aula, as docentes procuram propor as criangas diferentes

materiais para exploracéo de acordo com o tema que se pretende trabalhar. Tambem, propdem
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atividades no patio da escola de maneira livre ou dirigida, fotografando ou filmando as
propostas mais relevantes que, por conseguinte, ndo deixam de serem divulgadas para os pais.

Porém, as documentacbes das aprendizagens das criancas ganham diversos
caminhos, de um lado a compilagdo das atividades em folha, do outro fotos e videos em Cds,
Blogs ou redes sociais e por fim, os pareceres descritivos. Segundo Silva (2010, p. 16), “a
diversificacdo dos instrumentos avaliativos tem uma funcéao estratégica na coleta de um maior
nimero e variedade de informacGes sobre o trabalho docente e o0s percursos de
aprendizagens”, mas do ponto de vista de Davoli (2017, 38), “O problema ¢é pretender dar
muitas coisas as familias sem priorizar a qualidade sobre a quantidade”. Talvez a
possibilidade de reunir todo o material coletado em um s6 lugar, pode tornar o instrumento
avaliativo mais completo e significativo do processo de desenvolvimento da aprendizagem da
crianca.

Em conversa informal com algumas gestoras que consideram o material existente nas
escolas em que atuam como portfélio, elas apontaram que neles existem mais imagens das
propostas pedagogicas com os bebés e com as criangas dos maternais, ja com as criangas do
pré prioriza-se o registro em folha.

Na palestra de uma escola privada de Porto Alegre em que estive presente, pude
folhear os portfélios de algumas professoras atuantes daquela instituicdo. O mesmo possuia
uma capa com a foto e nome da crianga, em seguida vinha o parecer descritivo e nas paginas
posteriores, em cada uma delas, havia imagens das criancas, descricdes das atividades,
materiais utilizados, como a crianca interagia com o objeto, como se relacionava com o
colega durante as propostas de aprendizagens ou mesmo em fatos do cotidiano escolar, suas
preferéncias em relacdo a objetos ou pessoas, algumas falas, entre outros registros. Ao
manusear esse material foi possivel conhecer muito bem a crianca pela riqueza de
informacGes que a descreviam.

E claro que um material desse formato exige tempo do professor, bem como recurso
para ser construido. Vale salientar que o portfolio nessa instituicdo € elaborado
semestralmente para que haja tempo de organizar toda a documentacdo pedagogica dessas
criangas. O valor para encadernar e para comprar o papel que as mesmas utilizam para
anexarem as fotos e descricdo das propostas de aprendizagens é pedido aos pais. Como
resultado, essas professoras relnem em um s material toda a trajetoria escolar da crianca,
demonstrando de diversas maneiras suas experiéncias, vivéncias e conquistas na Educacédo

Infantil.
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Assim, as professoras desta escola porto alegrense ndo abandonaram o uso do
parecer para adotarem o portfélio. Pelo contrario, utilizam os dois instrumentos avaliativos
como complementares de modo a apresentar uma avaliacdo descritiva e ilustrativa das
situacOes de aprendizagens.

Claro que reunir em um sé lugar os registros das aprendizagens das criangas implica
em mudancas, e modificacbes sempre causam certo receio. Com isso, torna-se oportuno
apresentar o que professoras e gestoras responderam em relagdo a utilizacdo dos portfélios.
Das 40 respostas, 57% mencionam que o portfolio € um bom instrumento de avaliagdo para as
criancas nas Escolas de Educacdo Infantil e apenas 15% acreditam ser inexequivel no

momento. Como enfatizado nas falas abaixo:

Quadro 10 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 16 — O QUE VOCE PENSA SOBRE A UTILIZACAO DO PORTFOLIO
NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL?

“Uma otima maneira de acompanhar o desenvolvimento de cada crian¢a (E1; G1)”.

“Depende de que forma ele foi pensado, ou seja, sua real inten¢do, se for burocratico
somente para mostrar a familia ndo tera serventia nenhuma. Contudo se for cumulativo, um
conjunto de dados e informac@es dos estudantes apontando avancos, mudancas pelo qual a
crianga passou acho produtivo e norteador do trabalho docente (E2; P2)”.

“Penso que o portfolio acompanha o parecer e torna mais ampla a forma de avaliar a
crianga (E3; P2)”.

“Inviavel, pois a profe ndo tera tempo para fazer individual, um portfolio com registros
diarios (E4;P3)”.

“Acredito que ndo cumpre o seu papel, pois ha falta de entendimento de sua real fungdo.
Devido a escola ndo oportunizar espaco de tempo especifico para sua elaboracdo e
construcdo o trabalho acaba se perdendo e ao invés de portfélio é feito uma coleténea de
trabalhos (E5; P2)”.

“Acho uma metodologia muito positiva, porém muito trabalhosa, visto que um professor
possui turmas cheias (prioriza o tempo com as criancas no desenvolvimento das atividades)
e ndo possui tempo em hordario de trabalho para elaborar um portfélio para cada crianca
(E6; G1)”.

“Entendo como sendo um trabalho cuidadoso e responsavel que deve mostrar a trajetoria
detalhada dos estudantes (E7; P2)”.

“Considero importante, pois registra importantes momentos do desenvolvimento das
criangas (ES; G1) .

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Verificando as opinides acima, percebe-se que as professoras e gestoras pensam que
o0 uso do portfolio no contexto da Educacdo Infantil é importante, pois da a possibilidade de

acompanhar o desenvolvimento da crianca em sua trajetoria escolar o que demonstra um bom
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entendimento dessas profissionais sobre este instrumento avaliativo, verificado ainda na
quest&o anterior.

No entanto, algumas das profissionais ressaltam a falta de tempo para sua
elaboracdo, visto que é um material mais estruturado e que demanda uma maior organizacdo
para dar sentido e significado ao que sera apresentado aos pais, sendo dificil conciliar tal
atividade com a rotina e as atribuicGes da sala de aula. Nesse sentido, mesmo sabendo que o
portfélio pode dar mais amplitude a avaliacdo das criancas, professoras e gestoras acreditam
que para concretiza-lo é necessario um tempo maior dentro da carga horéria escolar.

O tempo nesse contexto foi mencionado também na resposta a questdo de numero
17, que tratou de identificar as possibilidades e limites do uso do portfélio. Das 40
profissionais de educacdo 35% pontuaram o tempo como fator limitador a elaboracdo do

portfélio.

Quadro 11 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 17 - QUE POSSIBILIDADES E LIMITES VOCE IDENTIFICA NO USO
DO PORTFOLIO COMO METODO AVALIATIVO NA EDUCACAO INFANTIL?

“Possibilidades — realizar diversas atividades com diferentes materiais a serem explorados.
Limites — quando s6 se utiliza esse recurso como avalia¢do (E1; P5)”.

“Limites — € a falta de tempo do professor fazer. Possibilidades — é a construcdo de um
trabalho completo que mostre a trajetoria do estudante na escola (E3; G1)”.

“Como limite: nem sempre é facil para um professor que tem que cuidar e orientar 20
criancas e ao mesmo tempo fazer registro de falas e acGes de cada estudante durante
determinada proposta. Mas si, € um instrumento que enriquece 0 processo de ensino
aprendizagem (E4; G1)”.

“Possibilidades de diversificar atividades em vista do desenvolvimento infantil, assim como
oportunizar experiéncias com diferentes materiais, em diferentes espacos, texturas. Acredito
que o maior limite que identifico é a associacdo do portfolio com atividades xerocadas (E5;
P3)

“Possibilidades — ndo é s a palavra do professor; os videos, imagens e sons dizem por si s0,
além de mostrar a evolucdo da crianca visualmente. Limites — falta de tempo e material
necessario (E6, P2)”.

“Possibilidades — maior conhecimento dos alunos, particularidades, informacoes.
Dificuldades — tempo (E7; P2)”.

“E uma das possibilidades de avaliagdo na Educacdo Infantil por apresentar de forma
ampla o desenvolvimento da crianca, porém o tempo e alguns recursos materiais também
sdo necessdrios para a realiza¢do desse método (E8; G2)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Os trechos apresentados comprovam que as profissionais de educacdo acreditam ser
o portfolio um instrumento avaliativo que ilustra e apresenta o percurso escolar da crianca

com maior amplitude, além de tornar visiveis as suas particularidades. Ainda possibilita
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demonstrar as criancas em atividade, assim como suas producfes e exploracbes com
diferentes materiais permitindo a producdo de uma rica documentacdo pedagdgica que
fornece a base para o processo avaliativo de cada uma delas. Desse modo, a elaboragdo do
portfolio a partir de fotografias das atividades realizadas e dos registros de momentos
significativos de cada crianca pode facilitar o processo avaliativo e deixa-lo mais singular.

O limite para a elaboracdo do portfélio como um album que ilustra o percurso
escolar da crianca mencionado pelas participantes esta primeiramente no entendimento que
cada professora possui sobre este instrumento avaliativo que difere entre uma profissional e
outra conforme a sua formacdo. Como relatado na questdo de nimero 15, algumas véem no
portfélio uma coleténea de trabalhos, muitas vezes fotocopiados como identificado em uma
das respostas da questdo 17. Por outro lado, outras professoras compreendem o portfélio
como um album que pode conter tanto as atividades das criancas como fotos e anotac¢fes dos
professores.

Com isso, pode ser interessante um estudo mais aprofundado do portfolio para um
entendimento comum desse instrumento avaliativo. Nisso cada instituicdo pode refletir e
discutir juntamente com sua equipe se ha a possibilidade de produzir um portfélio na
realidade escolar em que estdo inseridos.

O segundo impeditivo apontado para a construcdo do portfélio estd no tempo e
materiais disponiveis para as professoras organizarem os dados coletados ao longo de um
determinado periodo, estruturando assim o album de cada crianca. Considerando a
dinamicidade da Educacdo Infantil, as turmas numerosas e as muitas experiéncias e
descobertas que as criancas fazem todo o tempo, muitos registros sdo realizados e torna-se
imprescindivel que os professores tenham um tempo fora da sala de aula para sistematizar
tantas informacdes. Quanto ao material, a equipe diretiva pode fazer um levantamento do que
sera necessario para a elaboracéo do portfolio e repassar esse valor aos pais.

A terceira e Gltima barreira apontada por uma das professoras para a utilizacdo do
portfolio é referente a dificuldade que as professoras podem ter ao orientar a crianga em suas
atividades, fotografar e fazer registro de suas falas, acumulando assim muitas funcdes. No
entanto, vale ressaltar que as professoras devem registrar situacdes que Ihes chamem mais a
atencdo e que ache significativo mencionar para elucidar algo sobre a aprendizagem de
determinada crianca. Sendo assim, a professora ndo ira registrar tudo o tempo todo e sim o0s
momentos que sejam mais relevantes e que possam demonstrar as descobertas, avangos e

conquistas de cada crianga, dando visibilidade ao seu desenvolvimento.
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Conforme Magalhdes e Souza (2014, p. 317), “o portfélio é uma das ferramentas
para a efetivacdo da avaliacdo formativa, principalmente porque essa se caracteriza por
favorecer o acompanhamento longitudinal do processo de aprendizagem vivenciado pelo
educando”. Desse modo, ndo visa classificar nem busca apresentar resultados, mas as
conquistas e evoluces das criancas mediante as propostas pedagdgicas, suas vivéncias e
experiéncias no contexto escolar.

De acordo com Villas Boas (2012, p. 36), “a avaliagdao formativa ¢ a que usa todas as
informacGes disponiveis sobre o aluno para assegurar sua aprendizagem”, por isso, exige do
professor um acompanhamento constante da crianga, um bom entendimento de concepcdes de
infancia e dos objetivos que se pretende alcangar para que 0s pequenos evoluam em suas
aprendizagens.

Com efeito, pode-se concluir a partir das palavras do autor que “[...] ¢ possivel
construir um entendimento de avaliagdo formativa como a que promove o desenvolvimento
nao s6 do aluno, mas também do professor e da escola (VILLAS BOAS, 2012, p. 35)”. Nesse
processo, 0 portfolio como instrumento avaliativo pode tornar-se uma ferramenta muito Util,
permitindo visualizar através dos diferentes registros as conquistas e as limitagdes de cada
crianca, assim como, rememorar propostas e refletir sobre sua efetividade para com as
criangas, mantendo-as ou modificando-as, caso necessario.

A maior atribuicdo do portfolio € dar aos pais, equipe diretiva e professoras uma
maior clareza do percurso formativo da crian¢a em sua trajetoria escolar, as imagens coletadas
durante um determinado periodo podem complementar um registro feito e dar mais verdade
ao que é exposto, alem de dar maiores subsidios para a reflexdo dos professores em relagéo as
suas propostas pedagogicas e sobre os avangos e limites de cada crianca.

Algumas professoras relataram em suas respostas que as possibilidades dos
portfolios estd em ndo ter apenas a palavra do professor como representativa do
desenvolvimento da aprendizagem da criancga, pois tambem fornece imagens que apresentam
suas expressdes e interacbes durante as situacdes de aprendizagens e com isso fornece a
oportunidade de se conhecer melhor cada uma delas, dando maior visibilidade ao seu percurso
educativo e possibilitando uma acédo avaliativa processual e com maior amplitude.

Constatando-se a partir dessa leitura teorica as vantagens do uso do portfélio para a
construcdo de uma avaliacdo formativa que se baseia no processo de aprendizagem e ndo em
seu fim, € preciso saber qual a possibilidade do uso desse instrumento avaliativo na opinido
das gestoras e professoras das escolas publicas de Educagdo Infantil do municipio de

Erechim. Na questdo 18, que tratou dessa tematica, 70% profissionais acham possivel elaborar
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um portfélio se houver um momento para isso, mas 25% acham que nao seria possivel ou um

pouco dificil no contexto atual das escolas.

Quadro 12 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 18 - VOCE ACREDITA QUE E POSSIVEL CONSTRUIR UM
PORTFOLIO, COM REGISTROS FOTOGRAFICOS E PEQUENAS NARRATIVAS,
INCLUINDO ALGUMAS FALAS DAS CRIANCAS, NAS TURMAS DE EDUCACAO

INFANTIL NO CONTEXTO ATUAL? POR QUE?
“Sim, desde que o professor disponha de tempo durante o seu horario de trabalho (El;
Pl)”.
“Sim, porque o mesmo possibilita dar visibilidade aos trabalhos das criangas e compreender
as hipdteses e conhecimento por elas formuladas, registrar as histérias das criancas. Esta
pratica possibilita o professor reconstruir o fazer pedagogico (E2; Pl)”.
“Acredito que ser possivel sim. Porém se a falta de tempo ndo fosse um problema (E3; P2)”.
“Penso que sim, visto que a educagdo infantil ndo deve se ater muito a papeis e registros
concretos, por vezes os trabalhos que ndo sdo registrados em papeis mas fotografados
acabam por ser mais espontaneos representando o real do aprendizado das criangas
podendo o professor narrar o que foi desenvolvido na atividade a qual a foto estd no
portfolio (E5; P1)”.
“Acredito que sim, porém isso exige muito do professor e nem todos estdo dispostos.
Acredito que precisamos nos desconstruir para aprendermos novas e importantes formas de
avaliagoes (E7; P1)”.
“Sim, estamos em caminhada, pensando em algumas questoes de origem material (as cotas
das impressdes), bem como um suporte tedrico para dar subsidio aos profissionais
envolvidos (ES; G2)”.
“Ndo, devido ao grande numero de estudantes presentes em sala de aula, o tempo e na
realidade ao qual estamos inseridos que é a docéncia compartilhada, ou seja, a divisdo da
sala de aula com outra turma (E2; P2)”.

“Ndo, pelo numero de estudantes e rotina dindmica que uma escola de Educacédo Infantil
tem esse procedimento seria invidvel, sobrecarregando ainda mais os professores (E4; P1)”.

“Levando em considera¢do o tempo e quantidade de estudantes em cada turma, a ndo
aplicacdo da Lei do 1/3 onde o professor teria um tempo maior para organizar a
documentagao pedagogica, ndo seria facil (E4,G1) .

“Seria excelente, mas no nosso atual contexto ndo se encaixa (E4; P2)”.

“Ndo (E4; P3)”.

“O que dificulta a realiza¢do do portfdlio é a falta de tempo (E4; P4)”.

“Ndo, pois o tempo é muito limitado, poderia acontecer caso fosse disponibilizado um tempo
para organizar e realizar esse portfolio (E6, P5)”.

“[...] torna-se muito dificil. Atualmente o que conseguimos fazer é uma coletanea de
trabalhos e fotos (E6, P2)”.

“Para isso precisa-se de tempo. Atualmente ndo tem como (E6; P3)”.

“Seria interessante, mas dificil devido a questdo tempo (E6; G1)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Vemos no paragrafo anterior, que a maioria dos professores acredita que o portfélio é

um bom instrumento avaliativo para a Educacgdo Infantil. No quadro acima existem alguns
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depoimentos afirmativos em relacdo ao seu uso no contexto escolar. Muitas professoras
afirmam que seria o ideal e que o portfélio & mais significativo, pois demonstra atraves de
imagens e descri¢des as aprendizagens de cada crianga. Ademais, “os conteudos do portfolio,
obtidos no contexto natural e no decorrer das atividades do dia a dia do jardim de infancia,
asseguram uma relagéo estreita entre as orientacdes educativas (PARENTE, 2014, p. 300).

Algumas gestoras aos poucos estdo buscando introduzir nas escolas em que atuam a
construcdo de um portfolio que priorize imagens e descri¢cdes das propostas pedagdgicas em
detrimento das atividades em folhas, buscando apresentar a crianga de maneira mais
espontanea, embora em algumas instituicdes haja ainda um pouco de resisténcia devido ao
trabalho de elaborar esse material, ao nUmero de criangas e principalmente a falta de tempo
enfatizada por outras docentes.

Embora existam alguns fatores que possam dificultar a elaboracéo do portfélio como
os citados no paragrafo anterior, as professoras em sua grande maioria reconhecem a sua
importancia para a Educagdo Infantil e se mostram dispostas a construir esse material caso
haja um tempo maior para essa atividade e recursos disponiveis para a sua montagem.

Sendo assim, a ultima questao tratou de saber qual o instrumento avaliativo que as
educadoras consideram ideal para a Educacdo Infantil. As repostas indicaram que das 40
profissionais, 42% estdo de acordo com o parecer descritivo; 27% acreditam que seria
interessante o portfélio complementando o parecer descritivo; 7% indicam que o parecer
descritivo é bom, porém deveria ser elaborado por semestre; 20% nao especificaram o tipo de
instrumento avaliativo, apenas afirmam que seria um modelo em que fosse evidenciado as
aprendizagens das criancas em todos o0s seus aspectos e 2% indicam a elaboracdo de um

relatorio. A seguir segue algumas declaracdes.

Quadro 13 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 19 - EM SUA OPINI~AO, QUAL SERIA O MODELO AVALIATIVO
IDEAL DE AVALIACAO PARA A EDUCACAO INFANTIL?

“Parecer descritivo (E1;, G1)”.

“Acho importante o parecer descritivo, mas poderia ser por semestre (E3; P4)”.

“E o parecer descritivo, porém ao ser elaborado o professor deve considerar as
especificidades de cada estudante, registrando realmente o processo de aprendizagem,
avancos e descobertas de cada um (E4; P1)”.

“O modelo que prefiro é o descritivo, ndo seguindo um questiondrio, mas falando e
relatando o individual de cada crianc¢a, seus avangos e suas limitagoes (E5; P1)” .

“Acho que um portfolio completo como o descrito na questao acima, aliado com o parecer
descritivo seria uma forma bastante rica de detalhes que abrangeria maiores aspectos (E3;
P2)”.
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“Com certeza o portfolio (E6; P2)”.

“Portfolio e parecer (E8; G1)”.

“O modelo ideal seria o que contemplasse a criangca como um todo, evidenciando suas
habilidades, avancgos e dificuldades (E2; G1)”.

“Na minha opinido seria a elabora¢do de um relatorio de desenvolvimento da crianga frente
as atividades que a ela foram propostas (E5; P2)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Diante das informacdes acima, fica claro que o parecer descritivo, instrumento
avaliativo utilizado nas escolas publicas de Educacgdo Infantil do municipio de Erechim tem
grande aceitacdo entre as docentes e estas, mesmo considerando a elaboracdo do portfolio
enfatizam a necessidade de manterem o parecer.

As profissionais de educacdo que responderam a essa questdo, em sua maioria,
independente do instrumento avaliativo que mencionaram como ideal entendem que a
avaliagéo precisa contemplar principalmente o desenvolvimento da aprendizagem da crianga.
Como o instrumento avaliativo vai se materializar, o que ele ira abordar e em que perspectiva,
depende da concepcdo de avaliacdo de cada educadora, do que ela achar mais significativo
para registrar e dos conceitos tedricos em que busca fundamentar-se para entender o
desenvolvimento infantil, além do seu entendimento de como se deve trabalhar com a crianca

no contexto da Educacao Infantil. Segundo Hoffmann:

sem uma reflexdo séria sobre as concepces e 0s procedimentos avaliativos de forma
mais ampla, perdem-se os rumos da educacdo e a clareza das acles a efetivar em
termos da melhoria da aprendizagem das criancas e da organizacdo do cenério
educativo (HOFFMANN, 2014a, p. 17).

Educadores precisam ser pesquisadores constantes de suas praticas, pois a educacéo
é um trabalho que envolve pessoas e pessoas sdo diferentes, esse € 0 maior dos desafios dos
professores, investigar para compreender cada uma dessas criangas, instiga-las e encoraja-las
a aprender, direcionando-as em suas necessidades. Para Luckesi (2011a, p. 185), “So faz
sentido trabalhar com avaliacéo se estivermos desejosos de buscar solucdes, visto que o ato de
avaliar, em si, ¢ subsidiario de solugdes”.

Sdo essas solugbes que encaminhardo as criancas para superarem suas limitacdes,
seus receios e alcancarem suas conquistas. Nesse contexto a avaliacdo sera condutora tanto
das propostas pedagogicas do professor quanto das aprendizagens da crianca e o portfélio
pode ser o instrumento que dé maior visibilidade a esta trajetoria, pois Villas Boas (2012, p.

46), esclarece que “o portfolio serve para vincular a avaliagdo ao trabalho pedagdgico”.
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Em suma, essa secdo teve o objetivo de apresentar as opinides de professoras e
gestoras sobre a teméatica em questdo e assim identificar como é o processo avaliativo das
escolas publicas do municipio de Erechim e o que essas profissionais apontam como
possibilidades e limites na realizacdo dessa complexa tarefa de avaliar as criancas, além de
dialogar com estudiosos sobre Avaliacdo na Educacdo Infantil, avaliagdo formativa,
documentacdo pedagogica e portfolios buscando trazer algumas teorias que por ventura
possam ajudar na compreensao e problematizacdo da realidade vivida pelos educadores e seu
olhar sobre ela.

Assim, passo na proxima secéo a apresentar e discutir as diferentes formas de avaliar
na Educacdo Infantil, demonstrando como as profissionais de educacdo das escolas de
Educacéo Infantil do municipio de Erechim realizam essa atividade desafiadora.

42 FORMAS DE AVALIAR: AS DIFERENTES FORMAS DE AVALIACAO
MENCIONADAS PELAS PARTICIPANTES E SEU USO NO COTIDIANO ESCOLAR

A avaliacdo faz parte da nossa rotina, o tempo todo estamos avaliando e sendo
avaliados e isso faz com que possamos refletir sobre as nossas a¢cdes de modo a entender se
estamos caminhando em direcdo aos nossos objetivos. Nesse sentido, o professor avalia 0s
avancos da sua turma e de cada crianga individualmente, mas também este precisa se auto-
avaliar para que ndo cesse 0 processo de busca da evolugéo do ato de aprender a ensinar.

O foco desta secdo € demonstrar as diferentes formas de avaliar, tanto as enunciadas
nas teorias que abordam o tema quanto as observadas nas escolas de Educacao Infantil do
Municipio de Erechim, trazendo modelos e ilustracdes do que estd posto nas instituicdes
pesquisadas.

De inicio pode-se dizer que houve um avanco significativo quanto ao instrumento
utilizado para se avaliar as criangas da creche e pré-escola. O parecer descritivo veio
contemplar um nivel escolar ao qual ndo cabe dar notas. Aos poucos, as fichas avaliativas em
que se classificavam as criancas definindo o que elas sabiam ou ndo fazer foram sendo
substituidas pelo parecer que permite uma narrativa em que seja possivel evidenciar as
singularidades dos sujeitos.

Além dos dois modelos de instrumentos avaliativos citados, temos os dossiés, 0s
relatorios e, mais recentemente os portfélios. Segundo Hoffmann (2014a, p.118), os dossiés

nada mais sdo que “pastas de trabalhos”, ou seja, Sd0 as coletaneas de trabalhos ou portfolios
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que as professoras elaboram atualmente. Ja os relatorios assemelham-se aos pareceres, pois
exige uma narrativa. O relatério pode ser dividido em trés partes: a premissa, onde se
apresenta uma dificuldade ou facilidade da crianca; o argumento, onde sdo relatados
exemplos da ideia inicial e, finalmente a conclusdo com solugdo, que relata as intervencoes
propostas pelo professor para o avanco da aprendizagem da criangca (COLASANTO, 2009).
Uma das questbes que fizeram parte do questionario entregue as professoras e
gestoras das escolas de Educacdo Infantil do Municipio de Erechim teve justamente o
proposito de desvelar quais os instrumentos de avaliacdo utilizados por elas no contexto atual.
Em meio as 35 respostas recebidas, as professoras indicaram que além da observacao utilizam
0 anedotério, portfélio e parecer descritivo. Uma gestora apontou ainda o uso de um relatério

global. Seguem abaixo alguns depoimentos:

Quadro 14 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 3 - QUAIS METODOS AVALIATIVOS VOCE UTILIZA
ATUALMENTE NA TURMA PELA QUAL E RESPONSAVEL?

“Observacgado (anedotario); Conversas dirigidas; Parecer pedagogico descritivo (E1; P2)”.

“Observacoes, registros e pareceres descritivos (E2; P1)”.

“Observacdo diaria, registro fotografico, registro escrito, portfolio (E3; P2)”.

“Observagdo e anotagoes (E4; P4)”.

“Mediante o acompanhamento, observag¢do diaria das criangas e registro do
desenvolvimento em um caderno que chamamos de anedotdrio (E5; P4)”.

“Observacgdo, anedotario, pareceres trimestrais (E6, P3)”.

“Utilizo observagdo diaria dos avangos e progressos, registro em anedotario (caderno) de
cada estudante individualmente, portfolio de trabalhos, fotos e pareceres descritivos (E8;
P3)”.

“Como coordenadora, possuo uma espécie de relatorio global, na qual as professoras
avaliam o andamento do processo pedagogico desenvolvido ao periodo estipulado. Utilizo
também da observacdo em sala, conversa e formagao com as professoras (E7,; G1)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Na exposicdo dos relatos acima percebe-se que as docentes se utilizam de diferentes
meios para avaliar as criancas. E possivel notar com base no quadro ilustrativo que o que mais
se destaca na acdo avaliativa dessas docentes € a observacdo e o registro escrito em um
caderno denominado anedotario, além do registro fotografico, portfélio e o parecer descritivo.

O depoimento da gestora indica também a producdo de um relatério global que tem o
intuito de fazer com que as professoras relembrem e reflitam sobre as propostas de
aprendizagens desenvolvidas em um determinado periodo. Isso indica que as professoras

utilizam-se de métodos diversificados para acompanhar e registrar o desenvolvimento da
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aprendizagem da crianga. Em Silva (2010, p. 17) pode-se afirmar que “[...] diversificar e
sistematizar o processo avaliativo intenciona melhor compreender o objeto avaliado para
melhorar a sua qualidade e ndo classifica-lo, diagnosticar e intervir e ndo selecionar e
excluir”.

Ainda com base no autor, independente do instrumento avaliativo utilizado ou da sua
nomenclatura, “o papel da avaliagdo ¢ acompanhar a relagdo ensino e aprendizagem para
possibilitar as informacdes necessarias para manter o dialogo entre as intervencbes dos
docentes e dos educandos (SILVA, 2010, p.11)”.

A avaliacdo formativa, discutida nos Gltimos anos, veio justamente para nos
esclarecer o qudo importante € pensarmos no processo de aprendizagem e das praticas
educativas e ndo apenas nos resultados obtidos em relacdo as atividades aplicadas como na
avaliacdo somativa ou final, que tende a elencar de maneira descritiva constataces sobre o
que a crianca aprendeu ou ndo a fazer na escola.

Isso implica também na reflexdo do processo de ensino e aprendizagem, se
priorioriza-se uma transmisséo de saberes e uma uniformidade nas producgdes das criangas ou
se privilegiam-se as diferentes formas de aprender, onde a crianca pode produzir e se
expressar de maneira mais espontanea deixando transparecer o que ela é, o que é capaz de
descobrir e o0 que pode fazer, sem tantos direcionamentos, mas com observacdes e
intervencdes adequadas para que ela se desenvolva de maneira integral.

Essas mudancas certamente irdo ter um impacto na maneira de produzir uma
avaliacdo menos classificatoria e mais formativa, pois segundo Zabala (1998, p. 197), “o
ponto de vista ja ndo é seletivo, ja ndo consiste em ir separando os que ndo podem superar
distintos obstaculos, mas oferecer a cada um dos meninos e meninas a oportunidade de
desenvolver, no maior grau possivel, todas suas capacidades”.

A partir de tal conceito, pode-se afirmar que o propdsito da avaliacdo ndo é apenas
apontar 0s conhecimentos que as criancas adquiriram ou ndo, mas principalmente, ser uma
base de estudo e reflexdo do professor para desenvolver intervencdes que conduzam as
criancas em direcdo aos objetivos de aprendizagens. Assim, “a pratica docente por ser
entendida inacabada e contingente ¢ tomada como objeto de investigacdo, de indagacao,
exigindo do professor uma postura reflexiva (SILVA, 2010, p. 12)”, independente do
instrumento avaliativo adotado pela escola.

A observacdo da crianca é a premissa para avaliar o desenvolvimento de sua

aprendizagem. Estar atenta as suas interacdes, ao seu raciocinio e formulacdo de hipoteses
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diante do objeto de conhecimento ou das experiéncias que Ihes sdo ofertadas é a base para se
construir um diagndstico e elaborar estratégias para impulsiona-la ao conhecimento.

O anedotéario pode ser uma ferramenta importante para registrar momentos
significativos observados pela professora. Ao revisitar suas anotacdes, a mesma pode refletir
sobre como cada crianga se desenvolve diante das situagcbes de aprendizagens da qual
participa. Sendo assim, a docente pode identificar caracteristicas sobre cada uma delas e ir
direcionando seu planejamento para que elas avancem em suas descobertas. Esses registros
escritos sobre cada crianga também sdo de extrema importancia quando da elaboracdo do
parecer descritivo e pode facilitar grandemente a sua escrita.

O parecer descritivo, documento elaborado ao fim do trimestre traz uma sintese de
todo o processo educativo desempenhado nesse periodo, por isso, € importante destacar 0s
momentos mais significativos de cada crianca. Nisso, a consulta ao anedotario pode ser de
extrema relevancia para rememorar esses momentos e tornar mais facil a escrita do parecer. O
encontro com os pais, momento de dialogo sobre cada crianca, pode trazer o complemento ao
que nao foi especificado na narrativa do parecer descritivo. O parecer descritivo também é um
registro que pode ser revisitado para identificar se a crianca avancou de um trimestre para o
outro, tornando-se um instrumento de reflexdo da pratica educativa.

O portfolio, por sua vez, pode ser visto sobre duas perspectivas, coletanea de
atividades ou como um album que ilustra as experiéncias vivenciadas pelas crian¢as no
contexto escolar. Como coletanea de atividades, o portfélio € um material que armazena o0s
registros realizados em folha, neles as professoras buscam aplicar atividades diversificadas
conforme o projeto trabalhado. Ao analisar as producdes realizadas por elas ao longo de um
periodo também é possivel visualizar suas progressdes quer seja atraves de desenhos ou
pinturas, por exemplo. Ja o portfélio elaborado como um &lbum busca trazer uma
documentacédo através de fotografias, descricdes de atividades, entre outras informacdes que
expde de maneira muito mais clara as experiéncias e descobertas das criangcas na Educacédo
Infantil e pode oferecer muito mais apontamentos para uma reflexao da préatica educativa.

Desse modo, todos 0s meios e ou instrumentos avaliativos aqui apontados podem
contribuir para que se realize uma avaliacdo formativa, depende da concepcao de educacdo e
avaliacdo adotada pelo professor. Corroborando com (SILVA, 2010), o importante é que 0s
professores tenham nesses instrumentos uma ferramenta de reflexdo, pesquisa e permanente
construcdo da préatica educativa.

Ainda sobre os pareceres descritivos pode-se dizer que é efetivamente o instrumento

avaliativo determinado pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Erechim para
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registro do percurso escolar da crianca e entrega trimestral aos pais ou responsaveis. No
entanto, os demais materiais utilizados servem como um aporte para que a professora elabore
0 parecer de cada crianga.

Os anedotérios segundo as gestoras das instituicdes pesquisadas, sdo cadernos que as
professoras recebem para fazerem anotacOes significativas sobre o desenvolvimento da
crianca, questdes de adaptacdo, seus avancos e/ou retrocessos. Cada folha do caderno é
direcionada para uma crianga da turma e a professora anota o que foi mais relevante durante o
dia ou durante a semana. Villas Boas (2012, p.99) relata que, “Nao se pode confiar na
memoria. [...] O importante é escrever o que € visto e ouvido, 0 que chama mais a atencéo, a
maneira como acontece, sem explicacbes nem adjetivos. A interpretacdo vira depois de um
volume satisfatorio de informacgdes”.

No entanto, ndo hd uma determinacdo por parte da equipe diretiva que obrigue as
professoras a realizarem registros escritos no anedotario, apenas é sugerido para que possam
auxilia-las na construcdo do parecer. Algumas docentes alegam que por ser a rotina na
Educacédo Infantil muito dindmica acabam esquecendo-se de fazerem as anotagdes, outras ndo
dispensam os lembretes, pois afirmam serem estes de grande valia quando da escrita do
parecer. A seguir apresento um modelo de anedotario gentilmente compartilhado por uma das

instituicoes visitadas:



Figura 1 - Anedotario capa

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.
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Figura 2 - Texto introdutério do anedotario

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.




Figura 3 - Questdes norteadoras do anedotario

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.




Figura 4 - Registros do anedotéario

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.
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Nas imagens apresentadas é possivel observar a sequéncia de um modelo de
anedotario, a capa indicando o0 ano em que sera utilizado, em seguida encontra-se um pequeno
texto com algumas citacGes de estudiosos sobre avaliacdo e também de documentos do
Ministério da Educacdo (MEC) pertinentes ao processo avaliativo e por fim, aparecem
algumas questdes para ajudarem no processo de observagéo e registro.

Na ultima imagem, logo apos as questdes propositivas, as folhas que se seguem sdo
dispensadas as anotacBes relevantes de cada crianca. Os registros demonstrados neste
exemplo sdo referentes ao processo de adaptacdo de uma crianca do bercério e nota-se que a
docente os faz semanalmente.

Neles sdo mencionadas caracteristicas e manifestaces da crianca durante o periodo
na escola, porém ndo se encontram anota¢des de propostas de aprendizagens desenvolvidas,
talvez, por ainda estar no inicio dos registros, visto que as escolas pesquisadas foram visitadas
no inicio do ano letivo, momento em que as professoras ainda estdo conhecendo as criancas.
Assim, na primeira semana a professora pontua que a criangca chorou nos primeiros dias, ndo
aceitou a mamadeira e nem o bico e que a mae vem amamentar. J4 na segunda semana foi
registrado que a crianca aceitou o bico e a mamadeira com certa resisténcia. Outra nota,
refere-se as caracteristicas da crianca dizendo que é um menino calmo e esperto, gosta de
ficar olhando ao seu redor, gosta da movimentacédo das criangas e fica atento aos sons do
ambiente.

Certamente o anedotéario contribui de maneira significativa para ajudar a professora
no processo avaliativo de cada crianga, servindo como uma ferramenta de consulta e reflexao
sobre o desenvolvimento da crianga em sua trajetoria escolar. Com efeito, pode ser ainda mais
enriquecedor se fizerem parte das anotacdes as atividades desenvolvidas com 0s pequenos e
como estes se manifestaram diante delas, pontuando momentos que chamaram a atencao da
docente e que podem fazer parte do parecer descritivo.

O texto inicial que se encontra logo no inicio do anedotario e as questfes
norteadoras que aparecem na sequéncia para auxiliarem nas anotac@es referentes as criancas
sdo de extrema relevancia para fundamentar e para direcionar a professora na complexa tarefa
de avaliar, que nos dizeres de Silva (2010, p.15), “cruza o trabalho pedagogico desde seu
planejamento até a sua execucao, coletando dados para melhor compreensao da relacdo entre
0 planejamento, o ensino e a aprendizagem e poder orientar a intervengao didatica”.

Por outro lado, Hoffmann (2014a, p. 46) afirma que “ndo se deve seguir um roteiro

de perguntas prontas, mas, tendo clareza do que se estd a observar”, pois em muitos casos,
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considerando a especificidade de cada sujeito suas acdes “serdo surpreendentes ou inéditas
[...] a partir de cada situacdo ou brincadeira proposta (HOFFMANN, 2014a, p.46)”.

A partir dos dados que constarem no anedotario a docente pode analisar a efetividade
das propostas pedagdgicas para o desenvolvimento da crianga, uma vez que tera acesso as
singularidades dos sujeitos relendo o que tomou nota durante o cotidiano escolar e assim,
subsidiar a préatica avaliativa. Desse modo, o anedotério serd usado numa perspectiva de
avaliacdo formativa.

Tendo contextualizado a utilizacdo do anedotério, um dos instrumentos avaliativos
disponiveis nas escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim, podemos
seguir para o segundo instrumento mencionado pelas professoras, o portfélio ou coletanea de
atividades.

Existe certa ambigliidade sobre se 0 que as professoras elaboram nas escolas séo
portfolios ou coletanea de atividades. Segundo Villas Boas (2012, p. 40), os portfolios
“destinam-se a reunir amostras dos trabalhos dos alunos durante um certo periodo de tempo,
mostrando seu progresso por meio de produgdes variadas”. Ora, a coletdnea de atividades
exibe diferentes producgdes das criancas ao longo de sua trajetoria escolar e as evidéncias
documentadas através de fotografias também demonstram suas a¢6es durante as propostas de
aprendizagens. Portanto a coletanea de atividades também pode ser denominada portfélio.

Isso ndo quer dizer que além das atividades, a professora ndo possa incluir outros
registros como fotografias, notas de observacao de algo relevante que a crianga manifestou
durante as propostas de aprendizagens, definicdo das atividades e até mesmo observagdes dos
pais e das proprias criancas. Tudo vai depender de como a instituicdo deseja elaborar esse
material.

Obviamente quanto mais informacdes for possivel obter sobre a aprendizagem da
crianca, mais completa e significativa sera a sua avaliacdo, mas Parente (2014) pontua que 0S
trabalhos produzidos por elas devem ser o principal componente do portfélio, sdo estes que
vao complementar e dar sentido as observacGes realizadas durante o percurso educativo
ajudando a obter informacdes acerca do desenvolvimento de cada aprendiz. Informacoes estas
que ajudardo a professora a compor o parecer descritivo.

Nas escolas visitadas, pude observar desde portfolios elaborados apenas com
atividades em folha como outros produzidos com fotografias. Ambos os modelos trazem em
seu conteudo diferentes propostas de atividades. A seguir trago a ilustracdo de um modelo de

portfélio com fotos:
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Figura 5 - Portfdlio capa
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Fonte: Escola de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Figura 6 - Registros do portfélio
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Fonte: Escola de Educacéao Infantil do municipio de Erechim/RS.

No portfolio acima é possivel observar uma sequéncia de fotos referentes a algumas
vivéncias e experiéncias que as criangas tiveram na escola. No registro fotografico é possivel
notar as criangas brincando com diferentes materiais como tecidos, bonecas, bolas e
elementos da natureza. Anexo as imagens aparecem legendas especificando alguns dos

materiais, brincadeiras e situacfes de aprendizagens que as criangas vivenciaram na
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instituicdo. Nesse caso o intuito do material € expor uma documentacdo pedagdgica que
revelem as criangas de modo esponténeo, registrando suas manifestacdes diante das propostas
pedagogicas.

Nesse Vviés, o portfolio torna-se um album ilustrativo da trajetéria escolar da crianca e
segundo Villas Boas (2012, p. 66), “o trabalho com portfélio constitui uma maneira auténtica
de os pais acompanharem o que os seus filhos fazem na escola”. No entanto, ao olhar as
imagens podemos pensar como essas criangas brincaram e se relacionaram, o que elas
imaginaram, verbalizaram ou significaram diante das propostas disponibilizadas, pois as
fotografias sendo um tipo de narrativa, podem trazer diferentes interpretacfes dependendo de
quem as V€.

Trago essas provocagdes, pois podemos documentar e elaborar um portfélio apenas
para expor as atividades desenvolvidas com as criangas e ndo com um proposito avaliativo de
observacdo e acompanhamento de seu processo de aprendizagem.

Ao trazer evidéncias das manifestagdes das criangas durante as experiéncias que
vivenciam também de forma escrita € possivel tornar o portfélio uma ferramenta
enriquecedora ndo sO para demonstrar as criancas em atividade, mas também para
compreender a construcdo de aprendizagem desses pequenos, as hipoteses que eles levantam
diante do objeto de conhecimento e assim, poder melhorar a pratica pedagogica para que
avancem cada vez mais. Ademais, Villas Boas (2012, p. 95) relata que “respostas das criancas
e perguntas do professor também podem trazer contribuicdes que ajudam na reorganizacéo
das atividades. Com base nos comentarios das criancas, o plano de avaliagdo pode ser
construido”.

Vale salientar que o modelo demonstrado € uma das possibilidades de se construir
um portfolio e segundo Parente (2014, p. 297), “ndo existe uma maneira Unica de construir
portfélios. O desenvolvimento do(s) processo(s) esta intrinsecamente ligado a compreenséo e

aos propositos do portfolio”. Sendo assim, segue um segundo modelo de portfélio:



Figura 7 - Portf6lio capa
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Figura 8 - Registro em folha
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Fonte: Escola de Educgéo Infantil do mﬂnfc.ipﬂ) de Erechim/RS.
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Figura 9 - Registro em folha

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Nesse exemplo ndo ha fotografias, apenas atividades em folha sem muitas
descricBes. No entanto, nas atividades que ilustram esse exemplo observam-se diferentes
producdes. De acordo com o planejamento as professoras criam propostas que envolvem
recortes e colagens, pinturas, desenhos, dobraduras, entre outras.

Tais producdes, embora mais direcionadas, também sdo de grande importancia para
observar como a crianca evolui em sua aprendizagem. Parente (2014, p. 297) apenas lembra
que “as evidéncias e informagdes a incluir no portfolio devem ser organizadas por categorias,
datadas e colocadas em sequéncia temporal de modo a refletir sempre o trabalho ou a
realizacdo mais recente e poderem ser usadas para documentar os progressos da crianga”,
assim o material elaborado fica mais bem organizado e permite que se faca uma melhor
avaliagdo da aprendizagem da crianca.

Sendo assim, o portfolio independente de sua formulagdo, € um instrumento que
pode trazer muitas evidéncias sobre a aprendizagem da crianca, pois apresenta um material
concreto de andlise, o qual a professora pode observar e fazer suas interpretacdes para, entéo,
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ter fundamentos que possibilitem compor o parecer descritivo, instrumento de avaliagcdo
adotado pela Secretaria Municipal de Educacéo do Municipio de Erechim.

O parecer descritivo € o instrumento avaliativo efetivo das escolas de Educacédo
Infantil do municipio de Erechim. E esse documento, elaborado trimestralmente, que é
entregue aos pais em dia e horério estipulado pela instituicdo de ensino. Nesse dia, pais e
professores tém a oportunidade de conversar sobre o desenvolvimento da crianga no contexto
escolar.

Pbde-se verificar anteriormente que algumas docentes sugerem que 0S pareceres
descritivos sejam elaborados por semestre, pois pensam ser 0 periodo de trés meses muito
curto para que a criancga apresente mudancas significativas em sua aprendizagem. Além disso,
evidenciam que ndao ha muito tempo para elaborarem seus relatos, fazendo-os em meio as
aulas extracurriculares e muitas vezes finalizando-os em casa.

Talvez por esse fato, elaborar o parecer semestralmente poderia ser uma boa
alternativa, pois possibilitaria um momento maior para estruturar os dados referentes ao
processo de aprendizagem de cada crianga e elaborar sua avalia¢ao, que “exige estudo, tempo
e permanente observagao da criangca (HOFFMANN, 2014a, p. 105)”.

Levando em conta o numero de criangas de cada turma, entre 15 e 20, a professora
precisa de um tempo consideravel para refletir sobre o que é importante evidenciar em relacdo
a cada uma delas. Nisso, o anedotario, que armazena informacgoes significativas do cotidiano
escolar registradas pela professora; os portfolios, que vao abrigando as producges e vivéncias
das criancas; além do roteiro que algumas das escolas pesquisadas disponibilizam, podem
ajudar significativamente a acelerar o processo de escrita do parecer.

E importante mencionar que o parecer descritivo exige uma narrativa da professora, a
qual esta precisa estar atenta, pois 0 que se escreve revelard o que a docente pensa sobre a
crianca e podera trazer diferentes interpretacdes. Por isso € muito importante organizar todas
as informacdes a respeito de cada uma antes de comecar sua escrita.

A folha em branco pode ser vista como uma possibilidade ou causar certa
inseguranca, pois quem escreve, ao revelar sobre o outro, também revela um pouco de si. A
professora, como autora da narrativa de cada crianca, é quem determina qual realidade
pretende desvelar.

Ao analisar os pareceres descritivos das escolas de Educacdo Infantil do Municipio
de Erechim, o objetivo é demonstrar como a aprendizagem da crianca é apresentada/descrita

pelas professoras. Sendo assim, busquei dentre as oito escolas pelo menos um modelo de
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parecer que contemplasse o primeiro, segundo e terceiro trimestre do nivel pré e observar o
que as docentes consideram relevante evidenciar sobre a trajetoria escolar da crianga.

Os pareceres observados apresentam uma narrativa bem objetiva, apresentando
caracteristicas da crianga, seu comportamento em sala com colegas e professores, sequéncia
de atividades realizadas e, em determinados modelos, aparecem prescricdes sobre a
aprendizagem da crianca.

Algumas das escolas pesquisadas fornecem sugestdes com o intuito de orientar a
professora para a escrita do parecer avaliativo de cada crianga. Um dos modelos aparece em
forma de questBes separadas pelos aspectos de conhecimentos (ANEXO 1). Outro modelo
demonstra dicas e, dentre as observadas, aparecem orientacbes para a utilizacdo dos
anedotarios na tarefa de elaboracdo dos pareceres e, na parte final, uma citacdo do que consta
no Projeto Politico Pedagdgico da escola em relagéo a avaliagdo (ANEXO 2).

O terceiro modelo também traz dicas de acordo com os aspectos do conhecimento,
um lembrete para as docentes enfatizarem 0s aspectos positivos dos estudantes e, por fim,
itens de como iniciar um parecer (ANEXO 3). O quarto e ultimo modelo de sugestdes para a
elaboracdo dos pareceres descritivos demonstra que as dicas estdo fundamentadas em duas
importantes obras referentes a Educacgédo Infantil: “Avaliacdo e Educacdo Infantil — um olhar
sensivel e reflexivo sobre a crianca”, da autora Jussara Hoffmann e “Projetos Pedagdgicos na
Educacdo Infantil” das autoras Maria Carmem Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn
(ANEXO 4).

Ao analisar as sugestdes para a elaboracdo dos pareceres descritivos, pode-se
observar que a gestdo escolar tem se disponibilizado em trazer para as docentes orientacoes e
esclarecimentos sobre o processo avaliativo na Educacdo Infantil, apresentando teorias,
questdes que provoquem reflexdes, além dos aspectos de conhecimentos que precisam ser
avaliados nesta etapa da educacéo.

Ao ler as sugestBes elaboradas pela equipe diretiva para avaliar as criancas, €
possivel notar algumas informacdes importantes, tais como: considerar que cada crianca é
diferente, revelar nos pareceres o seu percurso educativo ao longo de sua trajetoria escolar,
evidenciar 0s pontos positivos e conquistas das criancas, ndo fazer comparacfes e nem

classificagdes. Mesmo por que:

A avaliacdo ndo € o ponto final, a classificagdo de cada individuo a partir do
resultado do processo ensino-aprendizagem, pelo contrario, é um conjunto de a¢des
desempenhadas no processo pedagdgico que contribui na coleta de dados, no
registro de informacdes, na reflexdo sobre o material acumulado e na exposicao dos
processos efetivados e das possibilidades abertas (ESTEBAN, 2010, p. 93).
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Diante do exposto, pode se afirmar que a intencionalidade avaliativa das escolas
municipais de Educacdo Infantil de Erechim tem se voltado para préatica formativa e que a
equipe diretiva tem buscado teorias que ajudem as docentes a aperfeicoarem seus
conhecimentos na avaliacdo das criancas e elaboracdo dos pareceres descritivos.

Dessa maneira, ao analisar os pareceres descritivos produzidos pelas professoras das
escolas de Educacdo Infantil do Municipio de Erechim foi possivel verificar que as avaliagdes
do primeiro trimestre sdo mais voltadas para o periodo de adaptacdo da crianga e apresentacdo
de suas caracteristicas. Algumas professoras ja enunciam atividades e sdo bem sucintas em

suas descri¢des, como segue no modelo abaixo:

Quadro 15 - Modelo de parecer descritivo primeiro trimestre

“A Cl é uma menina muito tranquila e meiga que adaptou-se muito bem ao Pré B. Esta
sempre disposta a cooperar com 0s colegas e professoras participando de todos o0s
momentos da aula. [..]JRelata fatos em sequéncia logica, expressa-se com clareza
elaborando perguntas com coeréncia e apresentando um vocabulario amplo. Nas atividades
psicomotoras, demonstra equilibrio, ritmo, coordenacéo, orientacdo espacial e expressao
corporal. Nos trabalhos artisticos demonstra muita criatividade, capricho e riqueza de
detalhes e uma motora fina bem desenvolvida ™.

Fonte: Escola de Educacédo Infantil do municipio de Erechim/RS.

O trecho apresentado é apenas o recorte de um parecer descritivo, pois 0 mesmo
possui uma pagina. Nesse parecer, a professora segue relatando o desenvolvimento da crianca
em relacdo a oralidade, aos nameros, reconhecimento de cores, formas geométricas e
brincadeiras, 0 que demonstra as propostas pedagdgicas tracadas durante o trimestre e como a
crianga se manifesta diante delas. Segundo Luckesi (2011a, p. 268), “avaliar a aprendizagem
do educando implica, como ponto de partida, acolhé-lo como estd, [...] para, a partir dai,
decidir o que fazer”.

No entanto, observa-se, no parecer do segundo trimestre, que 0s aspectos de
desenvolvimento da aprendizagem da crianca sdo evidenciados de maneira bem sucinta, o que
ndo deixa muito claro o que a crianca evoluiu de um trimestre para 0 outro, como segue no

exemplo abaixo:

Quadro 16 - Modelo de parecer descritivo segundo trimestre

“A C1 nesse segundo trimestre demonstrou interesse em aprender cada vez mais, passando a
contribuir ainda mais nos diferentes momentos da aula. [...] Demonstra interesse por livros
e gibis, recontando histdrias com sequéncia temporal e causal. [...] Apresenta boa nogéo
espacial, evidenciada através do uso do caderno e em desenhos, recortes, colagem e pintura.
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‘ A motricidade fina e a coordenag¢do motora ampla estdo de acordo com a faixa etaria”.

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Nesse fragmento, pode-se observar que a professora também se refere a oralidade da
crianca, a0 manuseio de alguns materiais que permitem a criacdo artistica e consideracées a
respeito da sua motora fina e motora ampla, contudo de modo bem objetivo, além disso,
alguns termos usados nas descri¢des das aprendizagens podem ser de dificil entendimento aos
pais, como temporal, causal, noc¢ao espacial, motora fina e motora ampla. Hoffmann (2014a,
p. 53) afirma que, “termos teodricos ou expressdes sofisticadas na tentativa de conferir
“seriedade” aos registros, [...] resultam, muitas vezes, em um relato muito mais voltado a acao
pedagogica [...] somente compreendidos pelos professores”.

No parecer do terceiro trimestre, ja € possivel identificar uma maior abordagem na
descricdo do desenvolvimento da crianca referente aos aspectos de conhecimentos apontados

nos exemplos anteriores:

Quadro 17 - Modelo de parecer descritivo terceiro trimestre

“Ao concluir mais essa etapa a C1 demonstrou ainda mais capacidade em compreender e
interagir com as tarefas propostas, demonstrando agilidade, autonomia e competéncia ao
realiza-las. Durante o ano letivo utilizou diferentes linguagens para expressar seu
pensamento, ampliando seus conhecimentos e manifestando desejo pela descoberta tanto da
leitura como da escrita das palavras. [...] adora manusear livros de histérias e gibis,
interpretando as imagens com coeréncia, sintetizando os principais acontecimentos e
recontando-os com detalhes.[...] Manifestou criatividade no uso de materiais, explorando as
cores e 0 espacgo, preocupando-se sempre com a riqueza de detalhes. Em relacdo a
psicomotricidade aperfeicoou o desenvolvimento do equilibrio, freio inibitdrio, lateralidade,
esquema corporal e coordenacdo motora fina e ampla. Participa de diferentes brincadeiras,
utilizando movimentos harmoniosos e reconhece Sseu cOrpo no espago e suas
potencialidades”.

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.

E importante lembrar que os trechos foram selecionados de maneira que buscassem
apresentar um segmento evolutivo da aprendizagem da crianca, portanto buscou-se fazer um
recorte de aspectos que se assemelhassem para poder observar como o desenvolvimento da
aprendizagem da crianca é descrito pelas professoras de Educacédo Infantil.

No fragmento do terceiro parecer, pode-se notar um nimero maior de informac6es
sobre a aprendizagem da crianca. Obviamente ao final do terceiro trimestre a professora ja
possui maior conhecimento sobre cada crianca e é natural que apresente uma narrativa maior

sobre cada uma delas.
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Nessa ultima redagdo é possivel identificar mais detalhes em relagdo aos aspectos de
conhecimento, embora a narrativa ainda apresente certa objetividade, fato este que pode estar
relacionado ao espaco e ao tempo destinado a escrita do parecer descritivo.

Contudo, a professora se preocupa em descrever as aprendizagens mais significativas
que a crianca apresentou e/ou vem apresentando em meio as propostas pedagdgicas que foram
ofertadas e, nas palavras de Luckesi (2011a, p.143), “a avaliacdo da aprendizagem sustenta-se
numa proposta e numa agdo pedagogica cujo foco de atencdo € a formacdo do educando —
portanto, uma concepcao construtiva da aprendizagem”.

No mesmo segmento esta a escrita dos pareceres descritivos das outras instituicdes,
porém diferem-se em termos de narrativa. Algumas professoras procuram voltar a sua escrita

para as peculiaridades da crianga:

Quadro 18 - Modelo de parecer descritivo segundo trimestre

“K comunicativa, porém sua fala ainda apresenta-se “infantilizada”, ndo pronunciando a
letra r, por exemplo: calo/carro, necessitando continuar os estimulos. [...]JDemonstrou
progresso na aprendizagem, pois ja consegue escrever 0 seu nome sem ajuda, reconhece o
nome dos colegas no cracha. [...] Seus desenhos estdo ganhando formas definidas, o
desenho da figura humana possui detalhes como: boca, nariz, olhos, pernas, porém as vezes
omite partes, ou entdo os bragos saem da cabe¢a’.

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Neste trecho a professora demonstra que a crianca possui dificuldade em pronunciar
uma determinada palavra, e que na verdade, a dificuldade estd na pronuncia da letra r,
informada no parecer do primeiro trimestre. Lembra que € preciso continuar os estimulos,
embora ndo esclareca quais estimulos estdo sendo realizados para que a mesma supere sua
dificuldade.

Ressalta ainda que a mesma progrediu em sua aprendizagem em relacdo a escrita do
nome e foi possivel verificar no primeiro parecer, segundo a narrativa da professora, que a
crianca utilizava o crachd. Em relacdo aos desenhos, a docente apresenta detalhes de como
séo feitos.

Assim, vemos nesse fragmento que na maioria dos aspectos levantados a docente se
preocupa em trazer exemplos que elucidam o que afirma em sua narrativa, além de usar
termos que demonstram o processo evolutivo da crianca como: necessitando continuar e
estdo ganhando.

A partir dos dados que evidenciou no parecer em questdo, a professora tem dados

para trilhar estratégias que ajudem a crianga na superacdo dos aspectos que demonstrou
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dificuldade. Nesse viés, “a avaliagdo integra o processo de aprendizagem. Um depende do
outro (VILLAS BOAS, 2012, p. 85)
Outros pareceres revelam mais as constatagdes sobre o aprendizado da crianga durante a

trajetoria escolar:

Quadro 19 - Modelo de parecer descritivo terceiro trimestre

“Na area motora possui agilidade ao correr, pular saltar, jogar e pegar a bola. Também
aprimorou a lateralidade, o equilibrio e as nocBes espaciais, sendo estas habilidades
refletidas na motora fina, onde fez uso da tesoura, cola, amassou, rasgou, e modelou com
eficiéncia. Suas producdes sempre foram caprichadas, respeitando os limites para a pintura
e utilizando boa variagdo de cores. J& na area cognitiva, reconhece, identifica e nomeia os
numerais até 9 e relaciona-os com a quantidade. Da mesma forma est4 aprimorando o
tracado correto das letras, realiza pequenas cépias do quadro e relaciona algumas letras
com palavras”.

Fonte: Escola de Educacéo Infantil do municipio de Erechim/RS.

O recorte acima reflete uma relagdo sequencial das habilidades que a crianga
desenvolveu e de quais materiais ela fez uso ao longo de seu percurso escolar. Embora, de
carater mais conclusivo, ao final do trecho apresentado € possivel notar a necessidade de dar
continuidade ao desenvolvimento da escrita da crianca.

Esse tipo de descricdo das aprendizagens divididas por aspectos de conhecimentos é
criticada por Hoffmann (2014a, p. 40), ressaltando que “s6 podemos nos referir a
aprendizagem das criancas no contexto mais amplo do seu desenvolvimento, sem fragmentar
essa analise em aspectos cognitivos, afetivos e sociais ou em conteudos especificos”. Vale
lembrar, que esse modo de descrever as aprendizagens das criancas ndo é especificidade
apenas de uma escola e/ou um modelo de parecer. Ao contrario, esse tipo de descricdo foi o
mais comumente observado dentre os pareceres analisados e talvez esse tipo de escrita,
descrito pela autora como fragmentada, traga uma maior organizacdo as docentes na
enunciacdo dos contetdos e das aprendizagens observadas ao longo do trimestre.

Finalmente, alguns pareceres descritivos apontam, prioritariamente, 0s aspectos
comportamentais das criancas e a descri¢cdo da rotina na Educacdo Infantil em detrimento das
experiéncias e manifestacfes delas diante das propostas pedagdgicas ofertadas, como segue

em dois fragmentos de um mesmo parecer:

Quadro 20 - Modelo de parecer descritivo primeiro trimestre

“Os estudantes da turma apresentam-se bastante carinhosos, no entanto, muito falantes.
Além disso, sdo bastante ativos e ainda dispersam a atencdo com muita facilidade. Percebe-




112

se que gradativamente estdo compreendendo e colocando em préatica algumas regras que
foram trabalhadas através de imagens, historias e de musicas. Contudo habitos, atitudes e
combinados serdo trabalhados durante todo o ano, para mudanga de comportamento e
evolugdo da aprendizagem”.

“[...] O estudante esta adaptado a rotina da escola que contempla atividades livres e
dirigidas em diferentes ambientes. Ao iniciar a aula os estudantes dirigem-se a sala onde
fazem a organizacdo de suas mochilas, retirando a agenda e as entregam as professoras.
Posteriormente as criangas sdo conduzidas a outro ambiente ou permanecem na sala até o
lanche. Conforme o cronograma de horarios definidos pela coordenacéo, entdo € realizada
a rotina da aula. As professoras realizam a motivacao inicial e rotina que envolvem cantigas
do dia, observacdo do tempo, contagem dos dias a passagem da semana, chamada,
contagem dos colegas presentes e ausentes e sdo explanadas as atividades e/ou ambientes
para o dia”.

Fonte: Escola de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS.

Este ultimo exemplo trata-se de um parecer descritivo que é um pouco mais extenso.
Na sua introducdo ha informacdes referente ao que é aprendido na pré-escola e ao namero de
criangas existentes na turma seguidos de uma breve avaliacdo do grupo todo antes de
propriamente avaliar uma determinada crianca individualmente. Adiante como exposto acima,
é descrita toda a rotina realizada pela professora na escola e, por fim, aparecem os aspectos de
conhecimentos que foram avaliados na crianca em si, que estdo semelhantemente
relacionados aos que as docentes das outras instituicbes pesquisadas avaliam nos pequenos
que estdo nesse nivel escolar.

Nesse sentido, € possivel observar que, embora todas as professoras tenham o
parecer descritivo como instrumento avaliativo das criangcas na Educacdo Infantil, cada uma
delas possui uma maneira de elaborar o documento, apresenta uma narrativa propria, que
como dito anteriormente, revela um pouco do profissional que é construido de acordo com sua
formacdo, sua experiéncia funcional e segundo orientagdes que recebe para avaliar as
criangas. Nos dizeres de Hoffmann (2014a, p.146), “os procedimentos em avaliagdo, [...] sao
diretamente influenciados pelos saberes ¢ pelas posturas de vida dos avaliadores”, por isso
inevitavelmente a professora € tdo protagonista como a crianga nesse processo avaliativo.

Pode-se dizer que as docentes, cada uma a seu modo, buscam apresentar 0 processo
de aprendizagem da crianca ao longo do ano, mesmo que de maneira breve e dessa forma,
evidenciam uma avaliacdo formativa, mostrando a evolucdo da aprendizagem da crianca de
um trimestre a outro.

Assim, ap0s ter apresentado os instrumentos avaliativos utilizados nas Escolas de

Educacgdo Infantil do Municipio de Erechim, e demonstrado como as docentes descrevem e
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apresentam as aprendizagens das criangas no contexto escolar, passo, na proxima secao, a

analisar a relag@o que se estabelece entre avaliagdo e planejamento.

4.3 AVALIACAO E PLANEJAMENTO

Na secdo anterior, ao fazer uma abordagem sobre as formas de avaliar utilizadas
pelas participantes da pesquisa, foi possivel observar a grande complexidade que envolve esse
processo. As professoras das escolas municipais de Educacdo Infantil de Erechim, em sua
maioria, se utilizam das informag6es que registram no anedotario e, também, das observacdes
das producbes e manifestacGes das criangcas para elaborarem o parecer descritivo que é
entregue trimestralmente aos pais ou responsaveis.

Nos pareceres do primeiro trimestre, como mencionado anteriormente, as professoras
apresentam questdes sobre as caracteristicas e adaptacdo das criangas no contexto escolar.
Professoras e criancas ainda estdo se conhecendo, mas o que é observado e avaliado nesse
primeiro momento pode ser imprescindivel para o planejamento de futuras propostas
pedagdgicas. Nisso, esse tipo de avaliacdo pode ser um instrumento que subsidie a elaboragéo
do plano de aula, sendo uma ferramenta de reflexdo e que pode dar indicios do potencial da
turma e quais intervencdes sdo mais adequadas para instigar seu desenvolvimento.

Nas palavras de Hoffmann (2014a, p. 38), “avaliar ¢ construir estratégias de
acompanhamento da historia que cada crianca vai construindo ao longo de sua vivéncia na
instituicdo”. Percebe-se que 0s modos de acompanhamento que as docentes do municipio de
Erechim encontraram foram os registros em anedotarios e a observacdo das producgdes das
criancas durante o ano letivo. Possivelmente é através destes registros que o parecer descritivo
se constroi.

Da mesma maneira, uma vez elaborado o primeiro parecer, este também pode tornar-
se um instrumento de acompanhamento sobre cada crianca e sobre o fazer pedagdgico da
professora, permitindo que a mesma revisite sua narrativa e planeje as proximas propostas de
aprendizagens. Nesse sentido, uma das questfes feitas as professoras e gestoras participantes
da pesquisa tinha como proposito saber qual o sentido que elas atribuem a utilizacdo dos
pareceres descritivos. Das 40 profissionais, 80% afirmam que utilizam o documento como
instrumento de reflexdo, 12% acreditam que 0s pareceres servem tanto para reflexdo da
pratica pedagogica como para apresentar resultados e apenas 7% dizem que o utilizam apenas

com o intuito de apresentar resultados, como segue abaixo:
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Quadro 21 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 6 — VOCE UTILIZA A AVALIACAO DAS CRIANCAS COMO
SUBSIDIO PARA REFLEXAO DE SUA ACAO PEDAGOGICA OU APENAS PARA
APRESENTAR RESULTADOS?

“Sim, utilizo para refletir sobre a minha pratica (E1; P3)”.

“Com certeza isto é o que norteia nosso trabalho e ajuda no planejamento (E2; P2)”.

“A avaliagdo é feita com a finalidade de ajudar a repensar sobre o ato educativo, buscando
mapear estratégias para um fazer pedagogico mais rico e também para apresentar alguns
resultados para os pais e para a escola (E3; P3)”.

“A avaliagdo é uma forma de avaliar a nossa pratica, ao avaliarmos os estudantes
refletimos sobre o fazer pedag6gico desenvolvido, recursos utilizados, contelidos a serem
retomados, e outros aspectos que sdo visualizados através deste processo de registrar,
retomar anotacodes e avaliar (E4; P1)”.

“E importante utilizar como forma de reflexdo para o avanco do préprio trabalho
pedag0gico a ser desenvolvido e aperfeicoado (E5; G1)”.

“Apresentar resultados (E6, P2)”.

“Com certeza utilizo a avaliagdo como uma reflexdo da minha pratica pedagogica (ET;
P2)”.

“Sim. Serve como fonte de andlise par que eu possa perceber até onde cheguei e o que
preciso buscar frente aos objetivos tracados (ES; P3)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Conforme os dados da pesquisa, a grande maioria das professoras utiliza o parecer
descritivo como ferramenta para a reflexdo do desenvolvimento da aprendizagem da crianca e
de suas propostas pedagogicas. Luckesi (2011a, p. 58) afirma que “a avaliagdo [...] subsidia o
investimento na busca da realizacdo dos objetivos estabelecidos, a medida que consiste em
um modo de investigar para intervir, tendo em vista os melhores resultados”, ouU seja, 0
parecer descritivo pode se tornar um documento de consulta para a professora pensar em
novas estratégias que auxiliem as criancas a atingirem os objetivos tracados, nisso pode-se
dizer que a avaliacdo esta intrinsecamente ligada ao planejamento docente.

Sendo instrumento importante do processo de planejamento das propostas
pedagdgicas, os pareceres descritivos vdo além da apresentacdo de possiveis resultados que as
criangas apresentaram ao longo de sua trajetéria escolar, servem como um aporte para
repensar a pratica educativa na busca de propostas de aprendizagens que estimulem cada vez
mais as criangas a superarem seus limites e avancarem na construcdo de seu conhecimento.
Desse modo, “[...] o espaco educativo se transforma em um ambiente de superacdo de
desafios pedagdgicos que dinamiza e significa a aprendizagem, que passa a ser compreendida
como construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias em vista da formagéo
do cidaddo (SILVA, 2010, p. 12)”.
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Nessa perspectiva, a avaliacdo formativa entra em cena propondo que o professor
seja um investigador e pesquisador permanente de sua turma e de sua pratica, procurando
encontrar meios de expandir e criar diferentes estratégias que atendam as mais diversas
formas de aprender dispostas no contexto escolar.

Claro que este ndo é um processo facil, pois demanda tempo, estudo e experiéncia
funcional. O tempo para estudo nas escolas de Educacdo Infantil precisa ser criado, pois €
fundamental ampliar os conhecimentos sobre a infancia e suas peculiaridades, que muito se
diferem da vida do adulto e que, por isso, as préaticas pedagdgicas por vezes podem se
distanciar das necessidades das criangas.

Algumas gestoras afirmam que em determinados momentos, 0s quais geralmente
ocorrem em dias de planejamentos, promovem um ambiente de estudo, debate e reflexéo
sobre diferentes assuntos, dentre eles sobre avaliagdo. Certamente esses encontros sdo muito
ricos e proporcionam muitas trocas de ideias e experiéncias, mas, por outro lado, esses
estudos podem tirar um momento em que as professoras normalmente decidem quais assuntos
e/ou propostas de aprendizagens pretendem abordar durante a semana.

Sendo assim, a equipe diretiva precisa se organizar nos temas que eventualmente
pretendem estudar com o corpo docente, de maneira que ndo haja prejuizo no planejamento
das demais atividades.

Ter um momento de estudo nas instituicdes juntamente com os colegas pode ser
muito valido para alguns, outros, porém, podem preferir aprofundar seus conhecimentos na
leitura silenciosa de um livro ou na participacdo de diferentes eventos. Independente da
maneira que se busca aperfeicoamento profissional, o importante € manter-se no movimento
intelectual de investigacdo e pesquisa para aprimorar a pratica, pois nas palavras de Luckesi
(2011a, p. 166), o “ato de investigar ¢ conhecer refere-se exatamente a eficiéncia da acéo,
tendo como base o conhecimento”.

Portanto, a busca da teoria torna-se muito importante para tentar compreender a
pratica no cotidiano da Educacéo Infantil, para agucar o entendimento sobre as manifestactes
das criancas e sobre quais intervencfes sdo importantes para estimular a sua aprendizagem,
observando e registrando o que se apresenta de mais significativo para relatar nas avaliagdes,
quer seja por imagens ou pela escrita. A teoria nos ajuda a ndo ter um olhar improvisado sobre
as acOes das criancas e a buscar propostas e objetivos condizentes com essa etapa da educacdo
basica.

Por essas consideragbes o conhecimento nos direciona para que possamos avaliar

nossas propostas de aprendizagens, 0s objetivos que tracamos e 0 método como avaliamos 0s
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pequenos. Avaliamos para avangar e promover novas conquistas e ao planejarmos e
registrarmos também a nossa trajetoria como professoras temos uma ferramenta de reflexdo e
planejamento para as proximas agdes.

Certamente tanto os anedotarios, como portfélios e pareceres registram ndo s6 0s
avangos das criancas como as propostas de aprendizagens das professoras, por isso tais
instrumentos avaliativos podem ser revisitados e apontar outros caminhos possiveis para
ampliar o campo de vivéncias e experiéncias na Educacédo Infantil.

No entanto, segundo dados da pesquisa a rotina na Educacdo Infantil € muito
dindmica e o tempo muitas vezes € insuficiente para cumprir tantas demandas, como planejar
aulas, fazer registros de atividades, entre outras tarefas. Nesse meio tempo é necesséario fazer a
organizacdo dos portfélios de cada crianca e a escrita dos pareceres descritivos.

Ao questionar as professoras e gestoras sobre 0 tempo que possuem para a

elaboracdo do parecer, elas apresentaram como essas respostas:

Quadro 22 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 13 - QUANTO TEMPO VOCE DISPOE NA ESCOLA PARA PRODUZIR
AS AVALIACOES DAS CRIANCAS QUE SERAO APRESENTADAS A
COORDENACAO PEDAGOGICA E AOS PAIS? E TEMPO SUFICIENTE?
JUSTIFIQUE.

“Durante as aulas do PROETI (E1l; P1)”.

“E utilizado o tempo nos dias em que as criancas tem atividades pontuais como (teatro,
inglés...). O tempo é suficiente (E2; PI)”.

“Nao temos tempo determinado, as vezes durante as aulas de teatro e danca (30 minutos
cada), mas durante este periodo temos também outras atividades para fazer. O tempo néo é
suficiente na escola, portanto, as realizo em casa (E3; P3)”.

“Nado ¢ disponibilizado tempo para a escrita dos pareceres/avaliacGes dos estudantes na
escola. Esta tarefa, na maioria das vezes € realizada fora do horario de trabalho. Algumas
professoras realizam a escrita em horarios que ha intervencdo de outras professoras na
turma. Assim, a professora regente tem disponivel 1 hora por semana para organizar suas
propostas e registros. Tempo este que € insuficiente levando em conta a quantidade de
estudantes por turma. Neste sentido, estamos aguardando a aplicacéo da lei do 1/3 que com
certeza trard mais qualidade ao processo de ensino e aprendizagem (E4; G1)”.

“A escola ndo dispoe de um tempo especifico para isso, eu me organizo para fazer um pouco
durante os planejamentos e na maioria das vezes no final de semana em casa. Quando a
turma tem alguma oficina também procuro utilizar esse tempo para organizar a escrita (E5;
P2)".

“Na escola, apenas 1 ou 2 periodos (45 min) pois ndo temos hora/atividade. Nado é
suficiente, as profes levam para fazer em casa (E6; G1)”.

“O tempo que resta dos planejamentos internos utilizo para realizar a avaliagéo, porém néo
é suficiente. Entdo preciso levar para casa sempre para a continuagdo e finalizacdo (E7;
P2)”.

“Os registros sdo realizados diariamente, mas a elaborag¢do do parecer geralmente é




117

trimestralmente, esse tempo é suficiente (E8; P1)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Na pergunta acima apenas 7% das 40 profissionais de educacdo apontaram que ha
tempo suficiente na escola para a elaboracéo da avaliacdo e 89% das respostas indicaram que
as professoras ndo possuem tempo suficiente para a construcdo do parecer e que precisam
fazer a sua escrita parcial ou até mesmo total ao chegar em casa, fora do horario de trabalho.

Em uma das respostas é mencionado que as professoras de Educacdo Infantil estdo
aguardando a aplicacéo da lei do 1/3 do planejamento®, no qual as mesmas teriam um maior
tempo para organizarem seus planos de aula e, também, elaborarem os pareceres descritivos.
Nas escolas de ensino fundamental do municipio de Erechim/RS, as professoras ja contam
com esse beneficio, o que ajuda substancialmente quanto ao planejamento das atividades e
avaliacOes das criancas, além de proporcionar maior tempo para a pesquisa e estudo.

Ao ter um tempo maior destinado as avaliagcdes os professores podem analisar com
mais tranqilidade seus registros, refletir sobre as peculiaridades de cada crianca, investigar,
pesquisar e produzir propostas que atendam ao que elas querem porque precisam saber
(JUNQUEIRA FILHO, 2013) e possivelmente planejar intervencdes mais significativas.

Quando o nosso tempo € curto, quando tudo precisa ser feito rapidamente, tendemos
a atropelar as coisas, a ndao olhar para o lado e tudo e feito superficialmente porque € preciso
cumprir um prazo. Ao ter um maior tempo para planejar, observar e refletir, tanto professor
como aluno se beneficiam das propostas de aprendizagens e dos processos avaliativos.

Com rotinas aceleradas, fragmentas e “centrado em sua propria agdo e “tarefas” a
cumprir, o professor pode correr o perigo de ndo observar verdadeiramente cada crianca, suas
perguntas, dificuldades e descobertas (HOFFMANN, 2014a, p. 67)”, questdes determinantes
para 0s registros avaliativos.

E fundamental, dar-se o tempo de ampliar o olhar para além da realizacdo ou do
resultado da atividade, considerando o contexto que envolve as criancas da turma, como elas
vivenciam a rotina na Educacdo Infantil, que significado elas atribuem as propostas de
aprendizagens disponibilizadas, quais sdo os dialogos que constroem no ambiente escolar.

Veja que de posse de um anedotario ou outro material qualquer de registro, é

possivel anotar se a crianca fez ou ndo fez determinada atividade de maneira bem objetiva e

* Art. 30. O Regime de Trabalho estabelecido para os Professores do Ensino Fundamental — Anos Finais — e
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) sera de 20 (vinte) horas semanais e terdo garantido, em sua carga horéria
semanal, no minimo 1/3 (um terco) para as atividades de formacdo/planejamento/avaliacdo e 0 maximo de 2/3
(dois ter¢os) de sua carga horéria para atividades diretamente com os estudantes (ERECHIM, 2011, p. 13).
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classificatéria ou tomar nota de todo o contexto que envolveu determinada atividade, como as
criancas se sentiram, o que imaginaram e significaram diante do que foi proposto. E nessa
segunda opcédo que provavelmente aparecera as peculiaridades de cada crianca.

Quando os pequenos possuem maior liberdade para explorar e fazerem descobertas,
mais ricas podem ser as informacgdes e possivelmente maiores serdo as possibilidades de
ajuda-las a superarem suas dividas e limitacGes. Nesse sentido, se da verdadeiramente a
observacdo do processo de aprendizagem de cada sujeito e ndo se eles fizeram ou néo
determinada atividade.

Se a avaliagdo esta intrinsecamente ligada a aprendizagem e se ambas sao
indissociaveis, ao buscar propostas de avaliacdo formativa € necessario também investigar
situacOes de aprendizagens significativas que estimulem o processo de formacdo. Sendo

assim:

[...] se evidencia a necessidade de aprender a registrar o contexto, tomando por base
o0 planejamento pedagogico ora proposto. A partir dos registros realizados, resultado
de um olhar atento ao que — e a forma como — no cotidiano é vivenciado pelos
bebés, por criancas pequenininhas e criangas maiores, torna-se possivel conhecer
suas descobertas e experiéncias no contexto de vida da instituicdo. A atencdo e as
observacdes se direcionam aos fazeres educacionais e pedagogicos das situacdes
planejadas, trazendo contribuicbes reflexivas, posteriores a replanejamentos
(MARTINS FILHO; CASTRO, 2018, p. 12).

Os autores acima defendem uma avaliacdo de contexto, na qual ndo sO os sujeitos
que aprendem, mas também o ambiente onde aprendem é planejado para oferecer as mais
diversas experiéncias de aprendizagens as criancas. Através da observacdo cuidadosa do que
elas manifestam em meio as propostas pedagogicas organizadas, as professoras podem
descobrir as necessidades que emergem entre elas e obter pistas para tornar as propostas de
aprendizagens mais significativas. Ao considerar 0s pensamentos e dividas desses pequenos
como parte do planejamento, a crian¢a torna-se protagonista do seu desenvolvimento.

No entanto, é preciso dar voz e vez a crianca, além de tempo para que elas levantem
suas hipoteses acerca das propostas de aprendizagens as quais sdo expostas. Priorizar a
qualidade em detrimento da quantidade pode ser muito mais rico em termos de aprendizagem.
E preciso estar com e junto com elas para entendé-las e instiga-las aos desafios e descobertas
que sozinhas talvez ndo consigam compreender.

Trago tal afirmacdo porque, segundo Hoffmann (20144, p. 68), “¢ muito freqiiente os
professores dirigirem o tempo das criancas, falando sem parar, orientando-as ou intervindo
em qualquer brincadeira, deixando-as brincar e conversar livremente apenas nos seus

momentos de “folga” ou de patio”. Diante de tantos direcionamentos a crianga torna-Se
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vedada a se manifestar. Ao contrério, € conduzida permanentemente pelas orientacbes dos
professores e pelas regras da instituicéo.

Sendo assim, as avaliacGes das criancas tendem a se voltar muito mais a resultados e
as posturas das criancas do que ao desenvolvimento integral de sua aprendizagem, pois ndo
leva em conta o durante, considera apenas constatagdes (faz/ndo faz, participa/ndo participa).
Nesses termos ndo se realiza avaliagdo formativa, defendida por Zabala (1998) como uma
avaliacdo que envolve o processo, nem avaliagdo mediadora conceituada por Hoffmann
(2014a) como um processo de acgdo-reflexdo-acdo, tampouco uma avaliacdo de contexto
recentemente apontada por Martins Filho e Castro (2018), como possibilidade de demonstrar
de modo mais amplo a trajetdria de cada crianca na Educacdo Infantil.

Ao considerar essa Ultima forma de avaliacdo, todo o contexto que envolve as
propostas pedagdgicas e os registros realizados pelas professoras podem se tornar muito mais
rico ao trazer as descri¢des de tudo que envolveu o processo de aprendizagem. Isso implica
em ndo considerar somente o fim do processo, mas o inicio, meio e fim.

Nesse sentido, avaliacdo e planejamento estdo interligados, pois ao organizar
propostas de aprendizagens com objetivos claros e observar como as criangas as desenvolvem
de maneira mais espontanea, maiores serdo as possibilidades de avalia-las e ajuda-las a

romperem suas davidas e dificuldades. Nas palavras de Hoffmann pode-se concluir que:

O cenério da Educacdo Infantil deve se constituir em um ambiente de brincadeiras,
alegre, desafiador, espontdneo, no sentido de favorecer a exploragdo livre dos
objetos, da vivéncia de situa¢des adequadas ao tempo da crianca, no qual ela possa
escolher brinquedos ou parceiros, num ritmo proprio, mesmo que diferente de
outras, sem pressdes ou expectativas dos adultos a serem cumpridas. Nesse espaco,
o0 papel dos professores é o de ampara-las, de conversar com elas, de dar-lhes todo
afeto e orientacdo necessarios, organizando e propondo ricas oportunidades de
aprendizagem (HOFFMANN, 2014a, p. 73).

Ainda afirmo a relevancia de dar tempo as manifestacdes das criancgas e se envolver
com elas por inteiro, observando quéo longe pode ir a sua curiosidade. Com isso, é importante
ressaltar que “o prolongamento das experiéncias vivenciadas pelas criangas se estabelece
atravessado pelo tempo, um tempo mais flexivel e sintonizado com as vontades e
necessidades delas (MARTINS FILHO; CASTRO, 2018, p. 13)”.

Assim, é preciso desacelerar e se aprofundar na realidade da crianca que é diferente
da do adulto, que possui um tempo préprio e distinto ao nosso. Ampliar as possibilidades da
Educacdo Infantil, rever questdes de tempo e espaco, se faz necessario para se oferecer uma

educacdo com mais qualidade e respeito as criancas. Estendo o respeito também a forma de
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avaliar 0s pequenos, pois precisamos desconstruir as nossas expectativas sobre o que é certo
ou errado, definindo um resultado que deva ser atingido e ampliar as possibilidades de
enxergar 0 que elas sdo capazes de construir, de vivenciar e experimentar. E preciso estar
aberto ao inesperado e ao incerto, para que ambos, professores e criangas, aprendam no
contexto da Educagao Infantil.

Claro que desconstruir conceitos e mudar habitos reproduzidos durante anos ndo é
tarefa facil e nem acontece de maneira instantanea, por isso, a formacdo de professores,
préximo assunto a ser discutido, torna-se um fator preponderante para trazer outras leituras e
outros olhares a Educacdo Infantil, trazendo possibilidades de debates e reflexdes que visem

discutir caminhos que tragam maior qualidade para a educacgéo da primeira infancia.

4.4 AVALIACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

Falar em instrumentos avaliativos, formas de avaliar e conceitos de avaliacdo implica
em considerar formacao de professores. Certamente cada profissional de educagdo possui suas
opinides sobre o assunto, baseado em suas experiéncias e, principalmente, nas teorias a que
tiveram acesso durante a graduacao e nos cursos de formacdo continuada.

No entanto, ao abrir caminhos para novos conhecimentos podemos nos permitir ao
menos refletir sobre o que esta posto nas instituicdes de Educacdo Infantil e esse € o primeiro
passo para provocar mudangas. Nos dizeres de Silva (2010, p. 19), “qualquer mudanga no
processo avaliativo ndo foge de um debate sobre as condi¢cbes da formacéo inicial e
continuada do docente ¢ de suas condi¢des de trabalho e valorizagao social ¢ econdmica”.

Nesse sentido, do conjunto de questdes entregue as professoras e gestoras das escolas
de Educacéo Infantil do Municipio de Erechim, duas buscaram contemplar especificamente a
formacdo de professores, pois isso implica diretamente no tipo de avaliagdo que € elaborada
por essas profissionais.

A primeira delas buscou investigar a relacdo entre graduacdo e o tema avaliacdo

como exemplificado abaixo:

Quadro 23 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 2 - COMO O TEMA AVALIACAO NA EDUCA(}AO~ INFANTIL FOI
TRABALHADO AO LONGO DA SUA GRADUACAQO?

“Com textos e discussoes (E1; G1)”.

“[...] sempre como processo continuo que permite acompanhar a constru¢do do
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desenvolvimento e conhecimento no dia a dia dos educandos (E2; P1)”.

“Foi trabalhado, discutido, lido, conversado sobre o tema avaliacdo, sobre seu historico, 0
que os autores pensam e como abordam. Como acontece a avalia¢do nas escolas (E3; G1)”.

“De forma teorica através de autores (E4; P4)”.

“Apresentou-Se um breve estudo, ndo aprofundando-se satisfatoriamente no assunto (E5;
PI)”.

“Em todas as didaticas estudamos sobre avalia¢do, mas de modo superficial (E6; P2)”.

“Na minha gradua¢do a avaliagdo foi trabalhada de uma forma geral, ndo especificamente
para a Educagdo Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental (E7; P2)”.

“Por meio de leitura e discussoes (E8; G1)”.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica.

Observa-se diante das respostas apresentadas que o tema avaliacdo foi abordado nas
faculdades e/ou universidades. Segundo dados da pesquisa, das 40 profissionais de educacgéo,
30% relatam que estudaram sobre o assunto, mas com pouca profundidade; 20% das
profissionais disseram que construiram um entendimento sobre avaliacdo atraves de textos e
debates em aula e 30% das docentes descreveram que o termo avaliacdo sempre foi elucidado
como um processo de construcdo do conhecimento.

De uma maneira ou de outra, de forma breve ou mais aprofundada, todas as
professoras tiveram conhecimento sobre teorias relacionadas ao processo avaliativo, porém
Luckesi (2011b, p. 30) ressalta que “[...] a pratica tera que ser aprendida no dia a dia da vida
escolar, experimentando, investigando, buscando novas possibilidades, ultrapassando o0s
impasses e incomodos, sempre assentados sobre conhecimentos significativos e validos”,
demandando uma grande disposicao dos professores.

Dessa maneira, teoria e pratica precisam andar juntas e por isso a formacéo
continuada necessita fazer parte da vida do profissional de educacdo, é ela que vai trazer
novos conhecimentos para os professores refletirem e aperfeicoarem sua pratica pedagdgica
na escola.

Na faculdade e/ou universidade poucos assuntos sao tratados com profundidade o
que pode fazer com que surjam duvidas e questionamentos ao nos depararmos com a préatica
avaliativa no dia a dia da Educacdo Infantil. Com base na pesquisa empirica, as professoras
confirmam que apesar de terem tido acesso a textos e algumas discussdes sobre Avaliacdo na
Educacao Infantil, o tema ndo foi abordado com tanta amplitude, podendo ser esse um indicio
de possiveis dificuldades e lacunas que algumas docentes apresentam na elaboracdo dos
pareceres descritivos e também dos portfélios.

A formacdo continuada pode ajudar a superar os desafios que se apresentam em

relacdo as praticas pedagogicas e avaliativas na Educacdo Infantil. A partir dessa ideia, a
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segunda questdo buscou investigar se 0 municipio de Erechim fornece aos seus profissionais
estudos periddicos para aprofundar conhecimentos sobre a Avaliacdo na Educacdo Infantil,

como segue abaixo:

Quadro 24 - Depoimentos das professoras e gestoras

QUESTAO 5 - A ESCOLA OU A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
OPORTUNIZA ACESSO A CAPACITACOES, PROJETOS OU CURSOS DE
FORMAGCAO CONTINUADA SOBRE AVALIACAO? SE SIM, COM QUE
FREQUENCIA? SE NAO, VOCE CONSIDERA IMPORTANTE? POR QUE?

“Sim. Periodicamente (E1; P2)”.

“E oportunizado capacitagoes no geral, mas ndo continua e especifica sobre avaliagdo (E2;
Pl)”.

“Tanto a escola quanto a secretaria se preocupam com a questdo da avalia¢do, pois é um
tema de suma importancia na educagdo, porém as formagdes acontecem mais nos
planejamentos internos o que deveria acontecer a nivel externo também (E3; P5)”.

“Enquanto escola uma vez por ano propomos discussdes e leituras sobre avaliacdo na
Educacéo Infantil dentro do projeto de estudos que é desenvolvido com as professoras. No
que diz respeito a mantenedora, foram propostos dois momentos de formacédo com este tema
que me recordo nestes 5 anos que trabalho na rede municipal (E4,; G1)”.

“Percebo que a formacéo continuada néo € o objetivo principal da secretaria municipal de
educacao e, talvez por isso, ndo nos é oportunizado. Na escola estudamos o livro da Jussara
Hoffmann (Avaliacdo na pré-escola) e foi muito esclarecedor. Considero muito importante
sim. A avaliacdo na educacdo infantil demanda muitas davidas e entendo que precisamos
estudar muito (E5; P3)”.

“Considero muito importante, porém nem sempre este tema é trabalhado (E6,; P4)”.

“Sim. O sistema municipal de ensino sempre disponibiliza formagoes e cursos para que os
professores possam estar atualizados. Normalmente sdo ofertados pela SMED, mas se a
equipe escolar achar necessario, sdo realizados outros encontros nos momentos de
planejamento interno (E7; P2)”.

“A escola esta constantemente dialogando com os professores sobre o tema, porém,
formacdo, até hoje, realizamos uma palestra somente. A secretaria de Educacdo oportuniza
formacao continuada, onde, em alguns momentos, fala-se de avalia¢do (ES8; G1) .

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa empirica

Ao observar as respostas acima, é possivel verificar que existe uma preocupacao por
parte da Secretaria Municipal de Educacdo de Erechim em fornecer aos professores acesso a
formacdo continuada, mas que as iniciativas desenvolvidas podem ser ampliadas e
aprimoradas em relacdo a alguns aspectos, segundo as participantes. Do total de 40
profissionais de educacdo gque responderam a essa questdo, aproximadamente 30% disseram
que essas formacdes acontecem periodicamente, 17% afirmam que as formacdes sdo sobre

diversos assuntos dentre os quais a avaliacdo, 20% afirmam que existem poucas formacdes
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com relagdo ao tema e 30% ressaltam que a formacgéo sobre a Avaliagcdo na Educacédo Infantil
acaba acontecendo mais no ambito interno das escolas, nos momentos de planejamentos.

E importante lembrar que vérios sdo os temas relacionados ao processo educativo e
nada mais natural que o municipio aborde a todos eles em suas formagdes. A Avaliacdo na
Educacdo Infantil é um dos temas que merece ser explorado devido a sua grande
complexidade. Nesse viés, ter um momento durante o planejamento escolar para a discussdo
dos assuntos que sdo mais desafiadores pode colaborar efetivamente para desenvolver uma
pratica mais significativa e mudar “padrdes de compreensao e de conduta que vem de séculos
passados (LUCKESI, 2011b, p. 68)”.

A busca por novos estudos, experiéncias e praticas na area da educagdo permite
ficarmos atualizadas com as duavidas, discussGes e problematizacdes levantadas sobre
processos pedagogicos, assim ndo ficamos estagnados e seguimos aprendendo para além do
que foi estudado durante a graduacdo. Uma dessas mudancas que ocorreram ao longo dos
anos foi a substituicdo das fichas avaliativas que classificavam os saberes das criangas para 0s
pareceres descritivos, onde a docente possui a liberdade de construir uma narrativa da
trajetdria da crianca no contexto escolar.

Mais recentemente, as narrativas dos pareceres descritivos vém sendo foco de
discussdes entre estudiosos da area pelo fato de, em sua grande maioria, apresentarem uma
escrita padronizada para diferentes criangcas e por pautarem suas consideracdes avaliativas
majoritariamente em relacdo aos seus comportamentos e atitudes. Segundo Hoffmann (2014a,
p. 137), “ndo ha como uniformizar relatérios de avaliagdao se levarmos em conta as criangas
em seu ambiente proprio e espontaneo, porque, naturalmente, elas apresentardo muitas
respostas e manifestacdes diferentes umas das outras”.

Nas palavras de Silva (2010, p. 15), “[...] a avaliagdo ¢ espaco de
mediacdo/aproximacado/didlogo entre formas de ensino dos professores e percursos de
aprendizagens dos alunos”, que certamente irdo se diferenciar se forem levados em
consideracdo o tempo e 0 modo de aprendizagem de cada sujeito.

Como se pode observar, o processo educativo e/ou avaliativo estd em permanente
debate sempre com o intuito de investigar questbes que visem melhorar a qualidade da
educacdo. Mudar instrumentos avaliativos € valido, mas também é preciso qualificar aqueles
que utilizardo tais instrumentos para que estes nao sejam depreciativos, e sim beneficiarios do

desenvolvimento infantil.
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Nesse sentido, buscar conhecimentos, seja através de livros, revistas, seminarios,
congressos, entre outros, € de extrema relevancia e possibilitara que os professores e gestores
atualizem seus conhecimentos em relagéo aos processos e praticas pedagogicas.

Assim, a prética e teoria precisam andar juntar para provocar mudancas, de nada vale
0 conhecimento se ndo for colocado em agdo. E mudar significa desconstruir conceitos e
desacomodar préticas ja arraigadas em muitas instituicdes. Por isso, € necessario um processo
permanente de formacéo e discussdo para que aos poucos as transformacdes ocorram e de fato
0s processos pedagogicos e avaliativos possam ser cada vez mais significativos para as

criangas, pais e professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa que tem como tema Avaliacdo na Educacdo Infantil é
contribuir para ampliar o conhecimento de professores, gestores, estudiosos da &rea da
educagdo e pesquisadores sobre concepcdes de avaliacdo e instrumentos avaliativos, bem
como suscitar novas discussdes e debates nesta area.

Esse estudo de caso buscou trazer um recorte das praticas e instrumentos avaliativos
existentes nas escolas publicas de Educacédo Infantil do municipio de Erechim/RS. Através da
pesquisa empirica observou-se que o instrumento avaliativo adotado pelas instituicbes
erechinenses sdo 0s pareceres descritivos e que estes, possuem uma 6tima aceitacdo entre as
docentes, pois as mesmas acreditam que através dele é possivel apresentar o desenvolvimento
da aprendizagem da crianga.

Na anélise documental de alguns modelos de pareceres descritivos disponibilizados
pelas escolas pesquisadas evidenciou-se que algumas professoras se preocupam em descrever
0S avancos e conquistas que as criancas apresentaram de um trimestre ao outro, sendo
possivel notar suas evolugdes ao longo do ano letivo, demonstrando uma concepcdo de
avaliacdo formativa. Para essa tarefa de registrar o0 processo de desenvolvimento de
aprendizagem das criancas buscam consultar anotacgdes significativas que fizeram sobre cada
uma atraves de observaces e do uso de anedotarios, além de revisitarem as producoes
realizadas por elas durante cada trimestre.

O que as professoras véem como um fator limitador para realizarem a escrita desses
pareceres € 0 tempo, Vvisto que para a elaboracdo deste documento € preciso concentragdo e
reflexdo. Muitas alegam que ndo possuem tempo suficiente para compor uma narrativa sobre
cada crianca e por vezes, realizam essa producdo em casa, fora do horario escolar. Nesse
sentido, algumas educadoras ressaltam que um tempo maior de planejamento possibilitaria
que o trabalho na Educacdo Infantil fosse desenvolvido com mais qualidade. Assim, esperam
que a lei do 1/3 de planejamento se aplique também as escolas de Educacdo Infantil do
municipio.

Durante a pesquisa de campo, notou-se que as profissionais de educacdo também
estdo atentas quanto a realizacdo da documentacdo pedagogica. Assim, as professoras buscam
fotografar e filmar as atividades mais significativas que acontecem dentro da instituicdo, onde
divulgam através de blogs, redes sociais, CDs e murais, mediante uma selecdo cuidadosa da
gestdo escolar. Ainda de maneira um pouco timida algumas docentes tém anexado imagens

em portfolios que abrigam as atividades realizadas pelas criancas.
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Desse modo, o trabalho de documentar atividades, elaborar portfélios e coletanea de
atividades, bem como de produzir os pareceres descritivos fazem parte da rotina das
professoras de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS, que tem que conciliar com
outras demandas escolares.

As docentes de Erechim realizam um trabalho bem amplo e tém buscado divulgar
cada vez mais as experiéncias e vivéncias na Educacdo Infantil. Da mesma maneira as
gestoras se mostram atentas a formacdo de sua equipe e estdo sempre buscando estudos e
propondo debates para que possam ampliar seus conhecimentos e desenvolver um trabalho
cada vez melhor, complementando o trabalho da Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Erechim/RS.

Em relacdo as contribuicGes e diretrizes para a Avaliacdo na Educacdo Infantil, os
estudos indicam que a observacdo e 0 registro s80 0s principais critérios para se avaliar a
crianca. Com isso, faz-se necessario estar proxima a ela instigando sua curiosidade,
impulsionando-a a desenvolver hipoteses sobre o objeto de conhecimento e motivando-a a
vivenciar diferentes experiéncias. A partir dai, a professora tera acesso a muitas descobertas e
dados significativos sobre o jeito de ser da crianga, de pensar, agir e interagir, que poderéo ser
registrados de maneiras diversas, fotografias, videos, desenhos entre outras possibilidades.

Todo o material coletado pode ser consultado e servir como importante subsidio para
a elaboracéo do parecer e para a avaliacdo das propostas pedagogicas desenvolvidas.

A complexidade em elaborar uma avaliagdo na qual por ventura podemos nos
deparar ao fim de um trimestre pode ser amenizada se formos praticando-a no cotidiano
escolar como nos propde Luckesi (2011b). Fazer uma reflexdo diaria de como as criancas se
desenvolveram diante das propostas pedagogicas e se atingiram ou nao os objetivos definidos,
sd0 pontos gque precisam ser registrados para o encaminhamento da acdo pedagdgica.

Somando-se a isso, buscar estudos que ajudem a mergulhar e compreender o
universo da crianca pode ajudar substancialmente na criacdo de propostas de aprendizagem
gue assegurem o seu desenvolvimento de maneira integral.

Sendo assim, ao avaliar a crianca independente do instrumento avaliativo adotado é
preciso ter objetivos bem definidos, observar atentamente a crianca em suas experiéncias e
descobertas e realizar registros dos dados mais significativos que cada uma delas evidencia.
Certamente, tais registros serdo muito ricos e revelardo muitas peculiaridades das criancas.

Um material que pode armazenar todos esses dados coletados sobre a crianga durante
um determinado periodo pode ser o portfolio. Nele pode constar desde o parecer da crianca,

seguido de imagens de cada uma durante as situagOes de aprendizagens com suas devidas
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descri¢bes, algumas produgdes em folha, entre outras coisas que as docentes acharem
pertinentes para ilustrar o desenvolvimento da aprendizagem. Nessa perspectiva, o portfolio é
visto como um album que apresenta aos pais o cotidiano dessas criangas no ambiente escolar.

Foi possivel constatar que algumas escolas de Educacdo Infantil do municipio de
Erechim j& estdo comecando a produzir esse material. As gestoras tém administrado as cotas
de impressbes coloridas para que seja possivel imprimir algumas fotos e o0s custos com
encadernacao tem sido repassado aos pais.

Outra possibilidade nesses tempos tecnoldgicos sdo os portfolios audiovisuais, que
dispensam papeis, encadernagdes e impressdes, podendo ser produzidos no computador e
gravados em CDs.

No entanto, para a elaboracdo do portfélio independente do modelo escolhido,
precisa-se de tempo para a organizacdo e selecdo de material para que a trajetdria escolar da
crianca seja apresentada de maneira significativa.

Assim, refletir sobre a possibilidade de um tempo maior de planejamento para as
professoras de Educacdo Infantil se faz necessario e urgente para que possa ser estabelecido
um momento de reflexdo e producéo do material avaliativo.

A partir da pesquisa pode-se observar que as gestoras das escolas de Educagéo
Infantil do municipio de Erechim/RS tém buscado fundamentacdo teorica sobre Avaliacdo na
Educacdo Infantil, no intuito de melhor orientar as professoras nas producdes dos pareceres
descritivos.

Sendo assim, ja € possivel notar que as docentes estdo pautando suas narrativas
principalmente nas aprendizagens das criancas e cada vez menos pontuando questdes
comportamentais. Também, estdo gradativamente construindo uma concepc¢do formativa de
avaliacdo e a escrita de alguns pareceres ja demonstram o processo de aprendizagem e
algumas peculiaridades de cada crianca. Isso quer dizer que as professoras de Erechim/RS
estdo indo em busca de conhecimento e aperfeicoamento das préaticas pedagogicas.

Em dltima analise, percebe-se que as professoras de Educacdo Infantil do municipio
de Erechim, estdo satisfeitas com o uso dos pareceres descritivos, mas também ndo descartam
a possibilidade de produzir um portfolio desde que exista um tempo maior para sua
elaboracdo, pois reconhecem que esse material dd maior visibilidade a aprendizagem da
crianca e torna mais ilustrativa a sua trajetdria no contexto escolar, podendo contribuir de
maneira significativa para a sua avalia¢do. Por isso, fica a provocacdo para a busca de novas
teorias sobre 0 uso dos portfolios na Educacdo Infantil de modo a criar possibilidades de

ampliar as discussdes sobre esse instrumento avaliativo.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO
QUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO
Solicitamos a gentileza de preencher este questionéario exploratério, a fim de
caracterizar os profissionais de educacdo (professores/as e gestores/as) que participam da

pesquisa, Avaliacdo na Educacdo Infantil: estudo de caso em escolas publicas erechinenses e
levantamento de diretrizes para formacgéo continuada.

Nome completo:

Telefone:

E-mail:

Escola em que atua:

Formacao profissional:

Grau de escolaridade:

Possui: () Especializagdo ( ) Pos-graduacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Area:

Instituicdo formadora: ( ) Pablica ( ) Particular

Tempo de experiéncia na escola atual:

Tempo de experiéncia na Educacao Infantil:

Turma em que atua:

Turno em que trabalha:

1. Sexo: 2. ldade: anos completos.
( ) Masculino
( ) Feminino

3. Como vocé se considera: 4. Naturalidade:

() Branco(a)
() Pardo(a)
() Preto(a)
() Amarelo(a) 5. Municipio em que reside:
() Indigena
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6. Nacionalidade:
( ) Brasileiro(a)
( ) Estrangeiro(a) naturalizado(a)  Pais?

7. Estado Civil:

( ) Solteiro(a)

( ) Casado(a)
( ) Separado(a)/Divorciado(a)
() Vivo com companheiro(a)
(

) Outro
8. Com quem vocé mora? 9. Sua residéncia é:
() Pais ( ) Prépria
() Conjuge ( ) Alugada
( ) Companheiro(a) ( ) Outros
( ) Sogros
( ) Parentes
( ) Amigos
( ) Sozinho(a)
( ) Outros
10. Grau de escolaridade do seu pai. 11. Grau de escolaridade da sua mée.
( ) Ensino fundamental incompleto ( ) Ensino fundamental incompleto
( ) Ensino fundamental completo ( ) Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto ( ) Ensino médio incompleto
( ) Ensino médio completo ( ) Ensino médio completo
() Ensino superior incompleto ( ) Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo ( ) Ensino superior completo
( ) Especializacéo ( ) Especializacéo
( ) Mestrado ( ) Mestrado
( ) Doutorado ( ) Doutorado
( ) Desconheco ( ) Desconheco

12. Vocé participa de alguma destas atividades?

( ) Ginastica localizada, pilates, ioga

( ) Futebol, volei, basquete, natacdo ou outros esportes

() Atividades artisticas ou culturais (artes cénicas, danca, artes musicais, literatura,
artesanato, artes visuais, etc.)

( ) Outra atividade recreativa. Qual?

( ) Néo participo

13. Com que frequéncia voce...

A0 menos 1|{Ao0 menos 1




Semanalmente

vez por més

Vez por ano

Nunca

Vai ao cinema

Vai ao teatro

Vai ao estadio

Vai ao clube

Vai a bares/danceterias

Pratica esportes

14. Com que freqiiéncia vocé participa de...

Semanalmente

A0 menos 1
vez por més

A0 menos 1
Vez por ano

Nunca

Seminarios

Grupo de estudos

Cursos de
especializacédo

15. Qual o meio que vocé utiliza para buscar atualizacdo na sua profissdo?

Livros, artigos e outras publicacdes

Seminarios

Grupo de estudos

()
()
(') Cursos de especializacédo
()
()

Outro. Qual?
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Obrigada por colaborar respondendo este questionario.
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11.

12.
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Temario ou Guia de Topicos

O que vocé entende por avaliagcdo?

Como o tema avaliagdo na educacdo infantil foi trabalhado ao longo da sua
graduacéo?

Quais métodos avaliativos vocé utiliza atualmente na turma pela qual é responsavel?

Enquanto professora de Educacdo Infantil, quando vocé adota esses métodos o que
busca avaliar? O que vocé considera importante evidenciar na avaliacdo? Existe um
roteiro ou o professor tem autonomia para avaliar?

A escola ou a secretaria municipal de educacdo oportuniza acesso a capacitacoes,
projetos ou cursos de formagdo continuada sobre avaliacdo? Se sim, com que
freqiiéncia? Se ndo, vocé considera importante? Por qué?

Vocé utiliza a avaliagdo das criancas como subsidio para reflexdo de sua agéo
pedagdgica ou apenas para apresentar resultados?

Qual a sua opinido sobre o uso dos pareceres descritivos como método avaliativo na
Educacéo Infantil?

Vocé acredita que os pareceres descritivos dao conta de apresentar uma avaliacdo das
criancgas e das atividades desenvolvidas com elas durante o trimestre? Por que?

Qual a sua opinido sobre a documentacdo pedagogica na Educacdo Infantil? Vocé
documenta as atividades que realiza com as criancas? Se sim, de que maneira
(fotografia, audio, video)? Se nao, por que?

A escola disponibiliza material para documentar as atividades das criangas ou vocé
utiliza seus proprios recursos?

No caso de resposta afirmativa sobre a documentacdo pedagodgica, cOomo esses
registros sdo divulgados?

Em que momento vocé faz registros de escrita, imagem, audio ou video da crianca
durante a sua trajetéria no contexto escolar, diariamente, semanalmente ou
trimestralmente? VVocé costuma fazer anotaces dos avancos e limites de cada crianga?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Quanto tempo vocé dispde na escola para produzir as avaliagbes das criancas, que
serdo apresentadas a coordenacdo pedagdgica e aos pais? Esse tempo é suficiente?
Justifique.

Quais outros métodos avaliativos vocé ja ouviu falar além dos que utiliza?

O que vocé entende por portfélio?

O que vocé pensa sobre a utilizacdo do portfolio no contexto da Educacéao Infantil?

Que possibilidades e limites vocé identifica no uso do portfélio como método
avaliativo na Educagdo Infantil?

Vocé acredita que é possivel construir um portfélio, com registros fotogréaficos e
pequenas narrativas, incluindo algumas falas das criangas, nas turmas de Educacao
Infantil no contexto atual? Por que?

Em sua opinido, qual seria 0 modelo avaliativo ideal de avaliagdo para a Educacao
Infantil?

Vocé acha relevante fomentar debates sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil? Por
qué?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

2

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM - RS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Avaliacdo na Educacéo Infantil: estudo de caso em escolas publicas erechinenses e

levantamento de diretrizes para formacgao continuada”.

Prezados professores(as) e gestores(as),

Convidamos vocé a participar da pesquisa “Avaliacdo na Educacao Infantil:estudo
de caso em escolas publicas erechinenses e levantamento de diretrizes para formacéo
continuada”, conduzida por Vania Oliveira Dal Bosco, académica e pesquisadora do
Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) —
Campus Erechim, sob orientacdo da pesquisadora e Prof’. Ivone Maria Mendes Silva,
docente da UFFS — Campus Erechim.

Nosso objetivo principal se coloca em analisar os métodos avaliativos atualmente
utilizados nas escolas publicas de Educacdo Infantil do municipio de Erechim/RS e as
possibilidades e limites que eles oferecem na perspectiva de professores e gestores.

Justificamos que, ao final dos estudos, nos propomos divulgar junto a escola
pesquisada e demais escolas que manifestarem interesse, 0s resultados da pesquisa.
Contribuindo assim, para reflexdes junto aos educadores e gestdo escolar sobre quais as
possibilidades de melhorar a Avaliacdo na Educacdo Infantil. Dessa forma, visualizamos
possiveis contribuicdes também no processo de ensino e aprendizagem. Aliado a isso, temos
como proposito, ao final da pesquisa e, da materialidade da dissertacdo, encaminhar o
diagndstico produzido a Secretaria Municipal de Educacao, visando a possibilidade de criacéo
de politicas publicas para melhorar a Avaliacdo na Educacdo Infantil nas escolas municipais
de Erechim — RS, bem como colaborar para a reflexdo da pratica pedagdgica e avaliativa dos
professores.

Para a concretizacdo da pesquisa necessitamos da sua importante participagéo, pois o
gue nos propomos visa estudar um assunto que ainda ndo foi contemplado no meio
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académico, bem como preencher lacunas existentes nas pesquisas. Para isso, consideramos a
participacdo dos profissionais de educacdo (professores(as) e gestores(as)) muito importante
para o desenvolvimento da mesma.

Esclarecemos que a sua participacdo é totalmente voluntéria, dessa forma, vocé tem
autonomia para decidir se quer participar ou ndo. Da mesma forma, podera desistir da
participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem nada ter que explicar e nem sofrer
qualquer tipo de penalizagdo. Porém, sua participacdo € muito importante para a
concretizacdo da pesquisa. Deixamos claro também, que vocé ndo terd nenhum retorno
financeiro ao colaborar nesse estudo.

Informamos que sua identidade sera preservada, em nenhum momento vocé sera
identificado. No decorrer da pesquisa ou apés a sua finalizagdo, vocé poderd solicitar
informacdes sobre o estudo desenvolvido ou sobre os resultados obtidos. Vocé tera total
liberdade para entrar em contato, a qualquer momento, com as pesquisadoras, cujos dados
encontram-se ao final deste termo. Deixamos claro que o nome da escola também serad
preservado e que serdo usados pseuddnimos quando da divulgacao dos dados.

Os dados da pesquisa serdo coletados através da analise do projeto politico
pedagdgico e do método avaliativo presente na escola, aplicacdo de questiondrio composto
por questdes pré-definidas, as quais relacionadas a tematica e eventuais registros fotograficos
dos modelos avaliativos. No uso de registros fotograficos dos modelos avaliativos, a
pesquisadora apagara digitalmente as faces das criancas envolvidas, caso elas aparecam no
material. Ressalta-se ainda, que o0 questionario permitira que as professoras e gestoras
convidadas possam apresentar seus posicionamentos sobre a Avaliacdo na Educacdo Infantil.

Lembramos que a entrega do questionario ocorrerd em local e data a serem definidos
tendo em vista principalmente a disponibilidade do sujeito, levando em consideracao horarios
que ndo prejudiguem o trabalho. Os questionarios serdo arquivados em pastas para,
posteriormente, serem analisados pela pesquisadora e, seu acesso, se dard apenas pela
pesquisadora e sua orientadora.

Finalizada a pesquisa, 0s arquivos serdo guardados por 05 (cinco) anos sendo, apos
esse periodo, descartados definitivamente. Toda metodologia que serd desenvolvida parte do
respeito com as normas éticas quanto ao uso e sigilo da identificacdo, onde nenhum sujeito
sera identificado com nome préprio e havera cuidado extremo com a privacidade destes.

A sua participacdo contribuird, de maneira significativa e atuante para que possamos
avancar nas pesquisas e construir um diagnostico dos métodos avaliativos produzidos na
Educacdo Infantil. Aliado a isso, oferecer oportunidade de reflexdo e dialogo nos espacos
educacionais. Acreditamos que acdes como esta estardo qualificando a educacao.

Toda pesquisa oferece algum tipo de risco, dessa forma, a nossa também ndo poderia
ser diferente. Os riscos aos participantes podem incluir desconforto psicologico por se tratar
de um assunto que movimentara com a questao subjetiva referente ao método de trabalho que
utiliza para a avaliacdo das criancas na Educacdo Infantil. Caso isso ocorra, a pesquisadora se
colocara a disposicdo dos participantes da pesquisa no sentido de ajuda-los a lidar com essas
questdes, através do didlogo e esclarecimento de eventuais duvidas. Deixamos claro que,
nossa intencdo é criar condicdes favoraveis a livre manifestacdo de opinides dos participantes
e evitar possiveis constrangimentos. Enfim, acreditamos que os beneficios produzidos pela
pesquisa superardo o0s riscos, que eventualmente possam ocorrer.

Esclarecemos ainda que, os resultados da pesquisa poderdo ser divulgados em
eventos e/ou publicacBes cientificas, porém, sempre mantendo sigilo dos participantes, para
IS0, usaremos pseuddnimos.

Se concordar em participar da pesquisa, uma via deste termo sera entregue para vocé
e outra ficara com os(as) pesquisadores(as). Nao sera disponibilizada cdpia deste termo.

Desde ja, agradecemos imensamente por participar nesta pesquisa.
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Erechim, outubro de 2017.

Vénia Oliveira Dal Bosco Prof®. Ivone Maria Mendes Silva
Contato profissional com o(a) Contato profissional com o(a)
pesquisador(a): pesquisador(a):
Tel: (54) 99129-3319 e-mail: ivone@uffs.edu.br

e-mail: vaniads@gmail.com

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira sul — Campus
Erechim - Rodovia ERS 135, Km 72, n°® 200, Erechim — RS — CEP 99700- — Caixa Postal
764.

Em caso de divida quanto a conducgdo ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS. Tel e Fax — (0xx) 49 — 2049-3745.

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/lUFFS -
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-
899 - Chapeco - Santa Catarina - Brasil.

Declaro que compreendi 0s objetivos e contribuicdes de minha participacdo na
pesquisa e concordo com a participacdo. Estou ciente e autorizo a pesquisadora a fazer
registros fotograficos dos modelos avaliativos, preservando a identidade das criancas, caso
elas aparecam no material.

Nome completo do(a) gestor(a) e/ou professor(a):

Assinatura:
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APENDICE C — DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
ENVOLVIDA

PREFEITURA MUNICIPAL DE ERECHIM
Secretaria Municipal de Educacéo

Av. Farrapos, 603

Fone: (54)3522-3504

99700-112 Erechim — RS

LT
O

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO ENVOLVIDA

Com o objetivo de atender &s exigéncias para obtencéo de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, da Universidade Federal da Fronteira
Sul- UFFS, Campus de Erechim, pelo presente documento, a senhora Vanir Clara
Bernardi Bombardelli, representante legal da instituicdo “SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAQ" — SMED/ERECHIM-RS, autoriza a académica do Mestrado Profissional em
Educacéo da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de Erechim, Vania Oliveira
Dal Bosco, bem como a pesquisadora Ivone Maria Mendes Silva a realizar a pesquisa
denominada “Avaliagdo na Educacdo Infantil: uma proposta de agdo educativa no
processo de ensino e aprendizagem”, estando de acordo e ciente com seu
desenvolvimento nos termos propostos, salientando que as pesquisadoras deverido
cumprir os termos da resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Satde e as demais
legislagdes vigentes. Para realizar a pesquisa, a académica necessita aplicar um
questionario para os membros (professores e gestores) das Escolas Municipais de
Educagao Infantil, bem como analisar e obter dados do projeto politico pedagégico e dos
modelos avaliativos presentes nessas escolas, além de realizar registros fotograficos se
houver necessidade. No uso dos registros fotograficos dos métodos avaliativos a
pesquisadora apagara digitalmente as faces das criangas envolvidas, caso elas aparegam
no material. Todas as informagées sobre a pesquisa encontram-se no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que devera ser assinado pelos associados que
participarao da pesquisa.
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Assinatura e Carimbo do Responsavel Assinatura do Pesquisador Responsavel

da Instituicdo

Vanir Clara Bernardi Bombardell

Becit e o Erechim, 14 de junho de 2017.
Portaria n




ANEXOS
ANEXO 1 - SUGESTOES PARA ELABORACAO DE PARECER DESCRITIVO




ANEXO 2 - ORIENTAGCOES PARA ESCRITA DE PARECERES PEDAGOGICOS




ANEXO 3 - ROTEIRO PARA ELABORACAO DE PARECER




ANEXO 4 — SUGESTOES PARA ELABORACAO DE PARECER DESCRITIVO




