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RESUMO

O espaco fisico e a forma como 0 mesmo esta organizado diz muito sobre o que se espera da
escola, a qual, por muito tempo, sofreu e sofre interferéncia do avanco e das mudancas nas
relagbes sociais. O objetivo desta pesquisa consistiu em conhecer e compreender a
possibilidade da participacdo de jovens estudantes da Educacdo Bésica na organizacdo dos
espacos fisicos da escola onde estudam. Na busca pela resposta ao problema e para o alcance
dos objetivos contou-se com o desenvolvimento de uma metodologia qualitativa, a qual foi
constituida de quatro momentos, sendo que em um primeiro momento buscou-se olhar para 0s
espacos fisicos de uma escola da rede particular de ensino de Erechim, RS, realizando uma
descricdo da forma como eles estdo organizados. O segundo momento contou com uma
entrevista com os coordenadores pedagdgicos e com a aplicagdo de um questionario para 0s
professores do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio, sendo que a intencdo era
identificar e compreender qual a posicdo destes sujeitos em relacdo a organizacdo dos espacos
fisicos da escola e a participacdo dos estudantes neste processo. Ainda, no terceiro momento,
aconteceu a intervengdo com os alunos, a qual contribuiu para o entendimento sobre do que
eles pensam a respeito dos espacos fisicos da escola em que estdo inseridos, bem como para
perceber qual seu posicionamento em relacdo a sua participacdo na organiza¢do dos
ambientes nesta instituicdo de ensino. O quarto e ultimo momento referiu-se a construcdo de
uma proposta de organizacdo de uma sala de aula, sendo que os estudantes pensaram e
descreveram os diferentes objetos que gostariam que estivessem presentes neste local, bem
como sua disposicdo, sempre levando em consideracdo o seu processo de aprendizagem, sua
confortabilidade, entre outros, tendo um olhar no sentido de um uso melhor para este espaco,
apontando elementos que contribuem para uma sala mais aconchegante, confortavel e
instigante. Neste sentido, os resultados da pesquisa trouxeram uma percepcao interessante em
relacdo ao tema, pois percebeu-se que pensar a organizacdo dos diferentes ambientes fisicos
da instituicdo, e, ainda, proporcionar aos jovens este desafio, faz parte da construcdo de sua
autonomia, a qual tende a acontecer por meio da abertura para espacos de didlogos e de
escuta. Sendo assim, destacou-se que a instituicdo precisaria destinar um olhar mais atento a
isso, pois 0s jovens sentem essa necessidade de falar e de serem escutados, sendo este um
caminho para que eles possam cada vez mais auxiliar na organizacdo dos espagos da escola,
contribuindo ndo somente para reconhecimento de seu protagonismo, mas também tornando-
0S mais pertencentes a instituicdo de ensino em que estdo inseridos.

Palavras-chave: Espaco fisico Escolar. Participacdo dos jovens. Educacdo Basica



ABSTRACT

The physical space and how it is organized says a lot about what is expected from the school,
which for a long time has long suffered and is interfered by the progress and changes in social
relations. The objective of this research was to know and understand the possibility of
participation of students of Basic Education in the organization of physical spaces of the
school. In the quest for the answer of the problem and for the achievement of the objectives, it
was counted on the development of a qualitative methodology, which was divided in four
moments, and in the first moment, it was sought to look at the physical spaces of the school in
that the work was developed by performing a description of how they are organized. The
second moment included an interview with the pedagogical coordinators and the application
of a questionnaire for elementary school, years of primary school and high school teachers,
and the intention was to identify and understand the position of these subjects in relation to
the spaces, school physicists and students participation in this process. Still, in the third
moment there was an intervention with the students, which contributed to the understanding
of what they think regarding the physical spaces of the school in which they are inserted, as
well as to perceive their position in relation to their participation in the organization of the
environments in the educational institution. The fourth and last moment referred to the
construction of a proposal for the organization of a classroom, and the students thought and
described about the different objects they would like to be present in this place, as well as
their disposition, always taking into consideration, its learning process, its comfortability,
among others, taking a look at a better use for this space, pointing out elements that contribute
to a more cozy, comfortable and exciting classroom. In this sense, the research results brought
an interesting perception regarding this theme, because it was noticed that thinking about the
organization of the different physical environments of the institution and also providing the
young people with this challenge, is part of the construction of their autonomy, which tends to
happen by opening up spaces for dialogue and listening. Thus, it was emphasized that the
institution would need to take a closer look at this, because young people feel taht they need
to talk and to be listened to, which is a way for them to be able to increasingly help in the
organization of school spaces, contributing not only to the recognition of their protagonism,
but also making them more belonging to the educational institution to which they are inserted.

Keywords: Physical participation, Youth participation, Basic Education
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1 INTRODUCAO

No ambito da educacdo, a instituicdo escolar tem um papel de destaque em meio a
sociedade, sendo sua estrutura, sua composicdo e sua localizacdo importantes campos de
discuss@es, que mostram muito sobre o papel que a escola desenvolveu e vem desenvolvendo
na atualidade. Também, sua forma de organizagdo proporciona compreender as diferentes
dindmicas que estdo entrelagcadas, buscando olhar para a escola como um lugar de
possibilidades e de interacfes e que possui um grande impacto na vida dos estudantes.

O espaco escolar e a forma como esse esta organizado diz muito sobre o que se espera
da escola, a qual, por muito tempo, sofreu e sofre interferéncia do avanco e das mudancas nas
relacfes sociais e tecnoldgicas, as quais estdo presentes de forma significativa na estrutura
fisica das instituicbes, bem como sua organizacdo se mostra, em alguns casos, como um lugar
que possui um olhar de dominacéo e poder, de uns em relacédo aos outros.

A organizacdo dos espacos da escola ndo impacta somente na sua apresentacao, mas
nas relacdes que permeiam toda a sua estrutura. A disposi¢do dos ambientes, associados a
iluminacgdo, a ventilagdo, aos sons, entre outros elementos, faz parte do desenvolvimento dos
processos pedagogicos dos estudantes, pois um ambiente mais adequado podera instiga-los
cada vez mais, contribuindo para a construcdo do seu conhecimento.

Dentro do campo da Geografia, minha formacdo inicial, o espagco geografico é o
objeto deste estudo, o qual pode ser analisado a partir da divisdo de algumas categorias, como
paisagem, territorio, lugar e regido, sendo que estes sofreram, ao longo do tempo, grandes
mudancas, as quais impactaram na transformacdo do espaco geografico, interferindo nos
aspectos sociais, econdémicos, politicos, culturais e ambientais que permeiam a sociedade.

Neste caso, pode-se fazer uma relacdo entre o espaco geogréafico e o espaco da escola,
sendo que esta faz parte do espago geografico. Desta forma fica evidente, dentro da instituicao,
os impactos das relacbes sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais na
configuracdo de sua estrutura, bem como na disposi¢do encontrada no seu interior, a qual
apresenta uma forte presenca da construcdo de um territorio e de suas territorialidades, como
também de um lugar, o qual esta permeado por sentimentos de vivéncias e experiéncias dos
sujeitos inseridos nestes espagos e que interferem nas diferentes paisagens encontradas no
interior e exterior das escolas.

Dentro desse universo, é relevante destacar que as experiéncias e vivéncias de cada
sujeito acabam por construir e reconstruir diariamente o espaco escolar, conforme apontam

Frago e Escolano (2001) os quais referem que a instituicdo de ensino revela muito mais do
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que apenas uma estrutura material, ela faz parte das acGes cotidianas da comunidade em que
esta inserida.

Desta forma, vale ressaltar que o aluno, sendo integrante do espaco fisico da escola,
suas acOes acabam por configurd-lo, evidenciando-se a relevancia deles pensarem esses
espacos, atraves do seu protagonismo, da sua participacéo e do seu olhar em relacdo ao lugar
em que esta inserido, ou seja, a partir de oportunidades e espagos de dialogo oferecidos pela
escola, ele poderd participar de decisbes nos diferentes ambitos, como, por exemplo, a
organizacgéo do espaco escolar.

Ainda, destaco que desde o momento em que decidi seguir a docéncia, sempre
considerei importante escutar o aluno, observa-lo e percebé-lo como parte integrante no
processo de ensino e aprendizagem. A visdo e a historia do aluno € algo que esta presente
dentro do espaco escolar, sendo que isto acaba por configurar este espaco do aprender. Este
olhar para com o aluno iniciou ainda na graduagéo, quando fui bolsista, por um ano, de um
projeto de extensdo em que desenvolviamos, com alunos do 6° ano de uma escola publica e de
periferia do municipio de Erechim-RS, oficinas relacionadas ao reconhecimento dos espagos
em que estavam inseridos, a partir do tema da sustentabilidade e preservacdo ambiental.

Dessa experiéncia, surgiu o tema do meu trabalho de concluséo de curso que tinha
como titulo A elaboracédo de metodologias nas aulas de geografia do ensino médio a partir
das TIC!: estudo de caso em uma escola publica de Erechim-RS”, sendo que o objetivo foi
perceber a possibilidade de os alunos auxiliarem na construcdo de metodologias ou estratégias
de ensino para diferentes temas discutidos em sala de aula, ou seja, realizar este trabalho
possibilitou escutar os estudantes, observar que eles tém condicBes de contribuir com as aulas
e também com a forma de organizacdo dos espacos escolares.

A ideia de educacdo que visa a formacdo humana prezando a construcdo do
protagonismo dos sujeitos, presente na proposta educativa de Reggio Emilia, tem um papel
importante na formagdo dos educandos, bem como nas diferentes etapas do ensino,
compreendendo o estudante como parte integrante da escola.

Desta forma, o tema do projeto de dissertacdo discute a organizacdo do espaco fisico
escolar, a partir da participagdo dos alunos como protagonistas, tendo como base o olhar

tedrico da proposta educativa de Reggio Emilia?, a qual tem sua esséncia voltada para a

L TIC- Tecnologia de Informacdo e Comunicacao.

2 Gostariamos de ressaltar que existem outras perspectivas pedagégicas educacionais, que possuem um olhar
para o espaco fisico da escola, mas neste caso optamos por usar somente Reggio Emilia, pois é a proposta
educativa a qual a escola, em que a pesquisa sera realizada, possui.
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pedagogia da escuta, em que prevalece o dialogo entre todos os participantes da comunidade
escolar.

A escolha do tema partiu de observacdes e indagacGes em relacdo a organizacao dos
espacos e tempos relacionados ao Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio, em uma
escola da rede particular de Erechim-RS, local em que atuo ministrando a disciplina de
Geografia.

A escola em que foi realizada a pesquisa e em que trabalho possui a Educacgéo Infantil,
com base na abordagem educacional de Reggio Emilia, a qual tem uma construcdo histérica
de olhar para a educacgdo de forma diferenciada, percebendo a criangca como um ser atuante,
que exerce, em meio a sociedade em que vive, sua autonomia e protagonismo.

Ainda, é possivel perceber que na escola em que atuo as diferencas de organizagdo dos
espacos sdo bem visiveis. A Educagdo Infantil, tem uma organizacdo e uma forma de pensar
0s espacos diferenciados, baseados na abordagem educacional de Reggio Emilia, sendo que
essa proposta pedagdgica interfere diretamente na organizacdo dos espacos e tempos da
escola. Ja as outras etapas do ensino como, por exemplo, 0 Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio possuem uma organizagdo com iniciativas de mudangas, mas ainda se mantém
mais tradicionais que a Educagéo Infantil.

Fazendo essas observacOes, percebi que essas criancas que estdo nesses espacos
diferenciados seguirdo para outras etapas do ensino na mesma escola, as quais continuam com
a organizacéo do espaco tradicional® e com as disciplinas separadas em “gavetas”, vivendo e
estudando apenas 50 minutos de cada disciplina por manh& ou por semana. Isso me fez pensar
que a forma de organizacdo dos espacos voltados a proposta pedagogica de Reggio Emilia
deveria seguir e estar presente nas outras etapas que essas criancas irdo vivenciar na escola,
para que ndo haja uma quebra na estruturacdo curricular desses estudantes, como também na
sua forma de construcé@o do conhecimento.

N&o se quer aqui afirmar que a proposta educativa de Reggio Emilia deve ser
implantada, tal qual se apresenta para o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.
Entende-se que ela foi toda pensada visando a Educacédo Infantil, mas acredita-se que se pode
pensar 0s espacos em que os adolescentes e jovens estdo inseridos, com base em algumas

premissas associadas a esta abordagem educacional.

3A organizacdo do espaco tradicional que esta sendo destacada remete-se a disposicdo das classes em fila, por
exemplo.
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Ainda, por muitas vezes, escutei e observei comentarios dos estudantes em relagdo ao
espaco da sala de aula, por exemplo, a forma como eles ficam quando é realizada uma
atividade em outro ambiente, ou sua agitacao por se sentirem fechados em quatro paredes com
classes apenas. Também, ja percebi em algumas turmas a vontade de organizar sua sala de
forma diferente, enfim, observagdes que instigam a refletir sobre o espaco da escola no qual
0s estudantes passam a maior parte do seu tempo e que também auxilia no processo de ensino
e aprendizagem.

A partir disso, iniciei uma busca por leituras que auxiliassem a compreender a
importancia de estudar o espaco fisico da escola, pois ele representa, além de estruturas
materiais, diferentes significados, bem como contribui para que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca, por meio de espacos de dialogos, escuta, oportunidades e
possibilidades, ou seja, essa busca por leituras me fez perceber o quanto ainda é necessario
refletir sobre a importancia de se ter um objetivo no momento de pensar a organizagdo e/ou
reorganizacdo dos espacos da escola, pois isso refletira na interacdo com o educando.

Quanto a relevancia social do tema desta pesquisa, parto do pressuposto de que ela
podera contribuir para ampliar os estudos relacionados ao espaco da escola e ao protagonismo
juvenil presente nesses ambientes. Também, ela sera relevante, pois possibilitard que reflexdes
sejam realizadas acerca da construcdo de escolas. No campo da arquitetura é importante
perceber que projetar uma escola ndo é somente desenha-la e construi-la e sim, compreender
as diferentes relacGes sociais que irdo se constituir dentro desses espacgos, espagos esses ndo
somente fisicos, mas de oportunidades, possibilidades, dialogos, tomada de decisbes e
construcdo de conhecimento, que auxiliam na formacdo da vida dos sujeitos que ali estdo
inseridos.

Assim, pensar em novas formas de organizar o espaco da escola, através da
participacdo dos alunos, e tendo como base a proposta pedagdgica de Reggio Emillia € um
olhar importante que se deve ter em relagcdo aos estudantes, pois por meio dessas discussoes
ele podera ter embasamento para construir seu protagonismo, direcionando as agdes para a
resolucéo de problemas na sociedade.

A partir deste recorte € que se norteia a pesquisa, com o0 interesse de buscar
compreender cada vez mais a relevancia da organizagdo do espagco fisico da escola, bem como
0 olhar dos estudantes acerca destes movimentos que estdo presentes no seu cotidiano. Para
tal, foi definido o seguinte problema de pesquisa: De que forma, os pressupostos de Reggio
Emilia proporcionardo que os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino

Médio participem da organizagédo dos espacos fisicos da escola?
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A pesquisa foi realizada com o objetivo de explorar algumas questdes norteadoras
referentes ao tema central deste projeto, sendo elas: De que forma os alunos podem contribuir
na organizacao do espaco da sala de aula e de outros ambientes da escola? Em que medida,
organizar os espacos da escola, com base na proposta educativa de Reggio Emilia, possibilita
ao aluno estar cada vez mais presente neste ambiente?

Para responder estes questionamentos, foi definido como objetivo geral conhecer e
compreender de que forma os pressupostos de Reggio Emilia proporcionardo que os jovens da
Educacdo Baésica participem da organizacao dos espacos fisicos da escola em que estudam.

Jé& 0s objetivos especificos deste estudo sdo:

e Caracterizar os espacos fisicos da escola em que seréa realizada a pesquisa;

e Analisar os documentos normativos da escola, levando-se em conta a participacdo dos

jovens e o espaco fisico escolar;

e Investigar o olhar da coordenacdo pedagdgica e dos professores acerca dos espacos

fisicos da escola e da participacdo dos jovens;

e Identificar a possibilidade de os alunos participarem da organizacdo dos espagos

escolares e como eles percebem essa possibilidade;

e Construir uma proposta de organizacdo dos espacos para 0 Ensino Fundamental anos

finais e/ou Ensino Médio;

Na busca por producdes que auxiliassem na compreensdao da tematica da pesquisa,
realizou-se uma revisao da literatura por meio de artigos, dissertagdes e teses que discutiam o
mesmo assunto ou semelhante. Neste sentido, os materiais bibliograficos foram coletados em
homepage do Google académico, Sientific Electronic Library Online (Scielo), Instituto
Brasileiro de Informacdo e Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e também nos periddicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando
descritores como espaco fisico escolar, participacdo dos alunos/ protagonismo juvenil/espaco
fisico escolar, Reggio Emilia/organizacéo escolar.

A partir da pesquisa realizada foram levantadas monografias, dissertagdes, teses,
alguns artigos e um capitulo de livro que trazem em seus estudos relagdes proximas com a
tematica do trabalho em questdo. Dessa forma, na sequéncia do texto, sdo abordadas essas

obras, em subtitulos associados aos descritores utilizados para pesquisa. Cada subtitulo tem
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uma reflexdo acerca da temética, destacando o que mais se encaixa com a proposta inicial de

discussao.

1.1 ESPACO ESCOLAR

Analisar o espaco escolar a partir de diversos olhares é fundamental para compreender
como as escolas hoje estdo sendo vistas pela sociedade. Muito se questiona em relacdo a
organizacdo desses espagos, como também ao impacto no desenvolvimento dos processos
educativos e formativos dos estudantes que usam esses diferentes ambientes diariamente.

Partindo disso, elencam-se alguns estudos que abordam esse tema, observando-se que
a discussdo relacionada ao espago escolar remete-se ao estudo no campo da chamada
arquitetura escolar, sendo este um campo da arquitetura que busca direcionar seus projetos
para a estrutura fisica da escola, destacando também sua importancia para os debates no
campo da educacéo.

Em levantamento bibliografico realizado encontraram-se artigos, dissertacdes e teses
de autores que possuem olhares voltados ao espaco da escola. Dentre esses autores destaca-se
Bugmann (2008), que traz em estudo realizado em sua dissertacdo intitulada Um lugar
diferentes visGes: Estudo sobre o espago escolar por quem vive a escola, uma analise da
relevancia do espaco escolar ndo somente pelo olhar dos alunos, mas por todos que ocupam
esses espacos diariamente, como professores e funcionarios, buscando saber de cada um qual
a sua visao em relacdo a organizacdo dos espacos fisicos da escola. Dentre os resultados
apontados pelo autor, destaca-se a ideia de que para cada grupo pesquisado o espacgo escolar
tinha uma representacdo, a qual estava relacionada com suas vivéncias

Outra contribuicdo acerca deste tema sdo os estudos realizados por Branddo (2009)
intitulada Tempo e espaco no curriculo escolar, onde a autora problematiza questdes
relacionadas ao espago escolar e sua importancia, por meio da analise da constituicdo do
curriculo na escola de tempo integral. A problematizacdo realizada por Branddo mostra-se de
extrema relevancia, pois nela percebeu-se o olhar atento da autora quando discute o curriculo
escolar, observando o papel das diferentes organizacbes do espaco da escola em que
desenvolveu sua pesquisa. Ainda, a autora, como forma de problematizar a questdo cita
estudos realizados por Frago (2001), no sentido de destacar que a arquitetura escolar tem um
papel fundamental na producdo de significados no formato em que hoje as escolas se

apresentam.
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Vieira (2009) em sua dissertacdo A reorganizacdo do espaco da sala de educagédo
infantil: uma experiéncia concreta a luz da Teoria Historico-Cultural, tem por objetivo
investigar se a forma de organizacdo dos espacos da escola na Educacdo Infantil, pode
influenciar no desenvolvimento das criangas. Observa-se que a pesquisa realizada por Vieira
(2009) se mostra relevante para pensar os usos dos diferentes espagos na Educagédo Infantil,
para que possa proporcionar as criancas diferentes interacBes, auxiliando no seu
desenvolvimento humano, como também fortalecendo lagcos entre escola, familia e
comunidade.

Em seus estudos Vieira (2009) destaca a importancia dessa relacdo, espacos
escolares/uso e desenvolvimento humano, mencionando em seus resultados essas relacdes,
apontando ainda o quanto isso pode despertar na crianca a criatividade, autonomia, entre
outros fatores que auxiliem na sua interagdo com os espagos da escola.

A dissertacdo intitulada A Arquitetura para a educacgéo: a contribuicdo do espacgo para
a formacdo do estudante, escrita por Mario Fernando Petrilli do Nascimento no ano de 2012,
traz algumas contribuicdes para este tema, pois aborda em suas analises a relacdo entre a
proposta pedagdgica e a organizacdo da estrutura da escola, observando como se deu esse
processo ao longo do tempo dando énfase a estudos que exijam cada vez mais que arquitetos
se aproximem de pedagogos para pensar 0s espacos fisicos das escolas.

Nascimento (2012) também destaca que a organizacdo dos espacos da escola deve
proporcionar ambientes de discussdes, pois segundo Emile Durkheim (1858-1917) importante
socidlogo, um dos papéis da escola é proporcionar que a mesma seja um lugar de debate e de
compreensdo e construcao de conhecimento.

Outra pesquisa, a dissertacao intitulada O contexto escolar idealizado por alunos do
Ensino Médio: contribuicBes para a atuacdo de professores, escrita por Gisele Aparecida
Rodrigues Mano, no ano de 2016, teve como objetivo “analisar a visdo dos alunos do 1° ano
do Ensino Médio de uma Escola Pdblica Estadual sobre questdes referentes ao contexto
escolar”. A ideia se desenvolveu por meio de questionamentos aos alunos em que eles teriam
que refletir sobre o espaco da escola, destacando o que acreditavam ser uma escola ideal,
entre outros questionamentos, sendo que no final a autora comenta a importancia desse
estudo, pois proporcionou que a gestdo da escola pudesse ter um olhar mais atento as
consideragOes dos alunos em relagcdo aos diferentes ambientes em que eles estdo inseridos
(MANO, 2016).

Leite (2016) em sua tese Entre os muros da escola: analise da dimensao subjetiva do

espaco escolar, tem a relatar em passagens de seus escritos a importancia dos estudos do
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espaco escolar, direcionando-a para o seu foco principal, que é analisar as diferentes formas
de representacdo dos professores e alunos acerca dos ambientes escolares, buscando suas
percepcOes em relacdo a esse espaco, como 0 enxergam e seu uso em diferentes ocasioes.

May (2017) aborda em seu Trabalho de Conclusédo de Curso realizado e intitulado
Espacos escolares: visdo dos estudantes de ensino médio numa escola publica da regido do
alto Uruguai, um estudo cujo objetivo € perceber o olhar dos estudantes do Ensino Médio em
relacdo a organizagdo dos espacos escolares usufruidos por eles diariamente. Sendo
importante ressaltar a relevancia deste estudo devido as mudancas que o Ensino Médio vem
passando, exemplo a Reforma do Ensino Médio, sendo que este € um momento para se
repensar a organizacdo desses espagos.

Na sequéncia, destacam-se dois artigos que tém como discussdo o espaco escolar. Os
artigos pesquisados sdo: Organizacdo do espaco e qualidade de vida: pesquisa sobre
configuracdo espacial em uma instituicdo de educacdo infantil, escrito por Maria Aparecida
Trevisan Zamberlan; Simone |. Stroka Basani e Marizete Araldi, em 2007, ainda, Espaco
escolar: um elemento (in)visivel no curriculo, escrito por Solange Lucas Ribeiro, no ano de
2004, e por ultimo um capitulo do livro intitulado ContribuicGes da arquitetura, da psicologia
e da politica educacional para uma analise do espaco escolar e sua vivéncia pelos sujeitos
escrito por Silva, Cristofoli e Zanin (2012).

A luz da leitura dos trabalhos mencionados no paragrafo anterior, salienta-se que cada
um teve um olhar para com 0 espago escolar, evidenciando pesquisas relacionadas a
importancia para o processo de desenvolvimento e interacdo das criancas, curriculos, estrutura
e sua relacdo com as politicas educacionais, como também a contribui¢do da psicologia na
compreensdo desses diferentes temas. Todos esses estudos apresentam o papel dos diferentes
sujeitos que usufruem desses ambientes diariamente.

Neste sentido, Silva, Cristofoli e Zanin (2012) abordam a importéancia das vivéncias
dos sujeitos que usam esses espacos, 0s quais ttm em méaos a acao de construir, transformar e
reconstruir esses ambientes diariamente, ou seja, esses sujeitos possuem lagos de afetividade
com 0s espagos que usufruem.

Para finalizar esta primeira parte da revisdo de literatura, em que o objetivo era trazer
autores que realizaram pesquisa acerca do tema espago escolar, evidencia-se a relevancia de
observar que, nas estruturas fisicas da escola, estdo presentes as vivéncias dos sujeitos que

usam esses espacos, e que contribuiram para melhor compreender a tematica deste trabalho.
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A secdo a seguir, aborda estudo sobre o protagonismo dos estudantes, outro foco desta

pesquisa, 0 qual esta voltado para as discussdes da organizacao dos espacos escolares.

1.2 PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES

Cada vez mais, estudos relacionados a participacdo dos jovens na tomada de decisdes
aparece em meio a debates no campo da educacao, o que torna relevante discutir sobre isso,
visto que as escolas estdo compreendendo e se adaptando a estes novos movimentos de
abertura de espacos para que esta participacdo aconteca. Com este proposito, buscou-se
discutir este tema.

Os espacos fisicos existentes nas escolas sdo determinantes para incentivar 0s
estudantes na tomada de decisdes e em sua participacdo em diferentes &mbitos. Neste sentido,
destaca-se o artigo escrito por Souza (2009) publicado na Revista Brasileira Adolescéncia e
Conflitualidade em que, mais uma vez, este assunto aparece como suporte para promover
diferentes debates acerca do momento importante em que a sociedade vive e que 0s jovens
devem ter voz ativa na participacdo da tomada de decisdes.

Em conformidade com a colocacdo acima, Hartmann e Zimmermann (2009) trazem a
tematica, Feira de Ciéncias: a interdisciplinaridade e a contextualizagdo em producdes de
estudantes de ensino médio, sendo que o desenvolvimento de trabalhos de pesquisa
apresentados nas feiras de ciéncias das escolas sdo relevantes para pensar e proporcionar aos
estudantes que sejam mais atuantes e participativos, pois eles estdo incumbidos de pensar
toda pesquisa, tomando decisfes acerca do tema, problema, metodologia e construcdo dos
resultados, sendo assim protagonistas desses momentos e o professor apenas um mediador do
processo.

A participagdo dos jovens nas escolas pode se dar de diversas formas. A partir do
estudo de Lostada e Souza (2016) destaca-se a educomunicagdo, como forma de incentivar e
dar espaco para que 0s jovens possam ter voz ativa e participativa no ambiente educativo em
que estdo inseridos. O objetivo dos autores foi mostrar a possibilidade de repensar a escola
posta como tradicional, por meio de um projeto de producédo radiofonica desenvolvido com
alunos do Ensino Médio de uma escola em Santa Catarina, em que eles tiveram a
oportunidade de participar ativamente, e os professores eram apenas mediadores do processo,

enquanto os estudantes eram 0s protagonistas.
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Desafiar o estudante a pensar em proposicoes em relagdo a seu processo de
aprendizagem também € uma forma de promover sua participacao dentro da sala de aula. Foi
com esse objetivo que Machado (2016) desenvolveu, com base nas chamadas Metodologias
Ativas, um projeto em que seus alunos tiveram a incumbéncia de pensar e repensar formas
para compreender e discutir o tema da aula Religido e Ciéncia: convergéncias e divergéncias,
ou seja, possibilitar que os estudantes pensem seu processo de ensino e aprendizagem como
uma forma de trabalhar com eles o desenvolvimento do seu protagonismo, por meio de sua
autonomia dentro da sala de aula, espacos esses que deveriam, a todo o0 momento,
proporcionar essas discussoes.

Ainda, a pesquisa de Santos e Iriart (2017, p. 1), cujo objetivo foi “[...] investigar as
concepcdes e praticas juvenis de jovens das camadas populares na relacdo com a escola,
promovendo espacos de participacdo e construgdo de conhecimento”, também destacou a
importancia de “[...] possibilitar aos jovens que participardo deste trabalho, o exercicio do
protagonismo e a troca de experiéncias”. Nesta pesquisa, evidenciou-se a relevancia de
viabilizar momentos e espacgos para 0s estudantes promoverem seu protagonismo, auxiliando
na construcdo de sua autonomia e do seu conhecimento.

Carvalho, Silva e Melo (2017, p.225) apontam a importancia da participacdo juvenil,
por meio do desenvolvimento de um projeto no Instituto Federal da Paraiba, campus Sousa,
em que o objetivo foi “[...] ampliar a rede de comunicagdo sobre os direitos das pessoas
deficientes na perspectiva da constru¢do de uma escola inclusiva e de uma cultura de paz”,
sendo que para se alcancar esse objetivo o trabalho foi todo pensado e desenvolvido pelos
estudantes do Ensino Médio do Instituto, onde os professores, por sua vez eram apenas
orientadores do processo, auxiliando quando necessario. Neste sentido, destaca-se nesse
projeto intitulado Projeto Espaco Jovem como exercicio do protagonismo juvenil a discussdo
acerca do tema autonomia e protagonismo nas escolas, em que os estudantes foram desafiados
a promover seu préprio protagonismo.

Observando os trabalhos referentes ao tema participagdo dos estudantes, salienta-se a
relevancia de possibilitar que cada vez mais os alunos possam promover seu protagonismo, ou
seja, que possam aprender a serem protagonistas com autonomia para tomada de decisOes, a
terem participacdo ativa nas escolas e na sociedade, construindo assim um mundo com mais
qualidade.

Isso sO é possivel se os professores proporcionarem que esses estudantes tenham
momentos para isso e, a partir dai, aponta-se a importancia de sua participacdo, pensando na

organizacdo dos espacos da escola, sendo ela um lugar em que eles passam a maior parte de
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seu tempo, ou seja, eles possuem um sentimento de pertencimento e isso contribui para
fortalecer sua participacdo mais ativa na escola.

A presente dissertacdo é composta por sete capitulos, sendo que no primeiro capitulo
destacam-se elementos associados a justificativa que embasa este estudo, o problema de
pesquisa que norteia a ideia principal, o objetivo geral e especificos, e um panorama geral de
estudos, que traz elementos relevantes acerca do tema desta pesquisa.

O segundo capitulo ocupa-se do referencial tedrico, utilizado como base para
compreender o tema da pesquisa e analisar os resultados. Neste capitulo evidencia-se a base
tedrica deste estudo, a qual associa-se a abordagem educacional de Reggio Emilia, as
discussOes referentes ao espago escolar e, por ultimo, colocam-se autores que abordam em
seus estudos o protagonismo juvenil por meio de sua participacdo na escola.

No terceiro capitulo, apresenta-se o referencial metodoldgico que foi utilizado para
desenvolver a pesquisa, 0 qual estda amparado no método qualitativo. Nesse capitulo, estdo
presentes os instrumentos que foram usados na coleta dos dados, bem como os objetivos de
cada um dos mesmos e suas contribui¢des, para o resultado final da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta a analise dos dados acerca da area de estudo, seu espaco
fisico e documento que rege a instituicdo, os quais contribuiram com informacdes relevantes
para os resultados deste trabalho.

No quinto capitulo, evidenciam-se discussdes acerca do olhar da coordenacédo
pedagogica e dos professores em relacdo ao tema da pesquisa, corroborando com elementos
relevantes que contribuiram para os resultados finais.

O capitulo seis traz uma analise em relacdo ao espaco fisico da escola, por meio da
intervencdo realizada com os estudantes, os quais destacaram elementos que contribuiram
para pensar a organizacdo dos espagos da escola e, por fim, no sétimo capitulo tem-se as

considerac0es finais, em que sdo apontados os resultados finais deste estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico tem por objetivo destacar autores que colaboraram no
entendimento do tema da pesquisa em questdo. Como ponto inicial, destaca-se uma breve
retomada da abordagem educacional de Reggio Emilia, sendo esta a base teorica para auxiliar
nas discussdes que serdo estabelecidas ao longo da pesquisa.

Também faz parte do referencial uma contextualizacdo associada ao espaco escolar,
sendo este 0 objeto de estudo, o qual sera analisado, a partir da proposta educativa de Reggio
Emilia, e de autores que discutem esta temética. Por fim, tem-se um olhar para o
protagonismo juvenil nas escolas, sendo que este assunto serd analisado com base em autores
que contribuirdo para compreender melhor o tema, como também para perceber sua

importancia para a organizacao dos espacos da escola.

2.1 ABORDAGEM EDUCACIONAL DE REGGIO EMILIA: BREVE HISTORIAE
CONTRIBUICOES PARA PENSAR O ESPACO ESCOLAR

Na atualidade a educacédo estd passando por momentos que nos convidam a pensar e
refletir sobre o ensino e a aprendizagem dos estudantes e também sobre os espacos da escola
em que estes se encontram. A aprendizagem dos alunos é um ponto relevante das discussdes,
pois como alguns autores trazem, ela tem uma relacdo muito forte com o ensino, ou seja,
conforme aponta Leme (2011. p.47), a partir da analise de Bruner, “o ensino deve estimular o
pensamento do aluno na escola, o que pode ser feito, em primeiro lugar, pela adaptagéo da
forma de apresentacéo do contetido no nivel de representacdo do aprendiz [...]”.

Neste sentido, Lima (2013, p.199) destaca, em relagédo ao ambiente escolar, que “hoje
a escola ndo se define apenas como um espaco de producdo de conhecimento; ela tambem &
um espaco de socializacdo, de cidadania, de congragamento, de experiéncias a serem
vivenciadas coletivamente”, ou seja, percebe-se nesse momento que o olhar de Bruner e de
Lima, referente a escola e ao ensino, converge, pois como o0s autores colocam, o ensino deve
ser estimulado de diferentes formas e a maneira como 0 espaco esta organizado auxilia na
promogcéo de atividades que instigam o processo de ensino, bem como proporcionam que 0S
estudantes possam vivenciar intensamente 0 ambiente escolar.

Partindo dessas colocagdes, pode-se citar a abordagem educacional de Reggio Emilia,

a qual foi pensada para a Educacdo Infantil, incentivando e trabalhando com as criancas a
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partir do dialogo e da pedagogia da escuta, despertando sua criatividade e contribuindo para a
construcdo do conhecimento dos educandos.

A abordagem educacional de Reggio Emilia é vista como uma proposta de trabalho
diferenciada com as criancas, buscando trabalhar com elas a partir de suas experiéncias,
escutando-as e dialogando sobre diferentes assuntos do seu cotidiano, como também sobre
temas que despertem a sua curiosidade.

As escolas de Reggio Emilia, como sdo conhecidas, foram instigadas com base em
acontecimentos decisivos que afetaram de certa forma o mundo todo, como a Segunda Guerra
Mundial, mais precisamente apds o seu fim. O contexto em que as instituicbes foram
pensadas e implementadas era de necessidade de mudanca e foi isso que aconteceu a partir de
um grupo de pessoas, incluindo muitas familias, que sentiram que algo deveria ser feito para
melhorar a educacdo das criancas que viveram e estavam vivendo momentos de angustia pos-
-Segunda Guerra Mundial (MALAGUZZI, 1999, p. 59-61).

Com base nas leituras do livro intitulado As Cem Linguagens da Crianca: A
Abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da Primeira Infancia, percebeu-se que essa
proposta educativa faz com que os educadores de diferentes areas comecem a repensar suas
praticas pedagdgicas, como também seu olhar para a Educagdo. Segundo o que consta no
livro, a abordagem educacional defendida por essas escolas mostra o0 quao importante € ouvir
as criancas e valorizar suas experiéncias de vida, como também destaca o papel dos
professores e da familia no sucesso da aprendizagem dos alunos. Malaguzzi, em uma das suas
entrevistas a Gandini, menciona que “em nosso sistema, sabemos que é essencial estarmos
focalizados sobre as criancas e estarmos centrados nelas, mas ndo achamos que isso seja
suficiente. Também consideramos que os professores e as familias sdo centrais para a
educagdo das criangas” (1999, p. 75).

Para a proposta educativa de Reggio Emilia o espaco fisico da escola, tem grande
relevancia. Desde seu inicio os diferentes ambientes foram pensados e projetados por pessoas
gue estavam totalmente envolvidas no processo. Conforme aponta Gandini (1999, p. 147),
“para cada predio, quer fosse construido totalmente ou modificado a partir de um ja existente,
coordenadores pedagogicos, professores e pais encontraram-se para planejar com o0s
arquitetos”. Isso mostra um olhar totalmente diferente do que estamos acostumados a

vivenciar, pois existe uma abertura para o dialogo, ou seja,

as pessoas que iriam trabalhar e viver ali por tantas horas precisavam participar de
cada decisdo: uma parede muito alta ou a falta de reparticbes poderia modificar a
possibilidade ou a qualidade da interagdo em uma abordagem educacional em que a
parceria e a interacdo eram cruciais (GANDINI, 1999, p. 147).
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A valorizagdo e a utilizagdo dos espacos ao redor da escola também sdo um ponto
relevante para as discussdes em Reggio Emilia, pois desta forma as criancas podem explorar
outros espacos, espacos naturais ou até mesmo compostos por elementos artificiais,
possibilitando a realizacdo de uma leitura de mundo. Gandini (1999, p. 148) escreve: “os
professores também valorizam o que € especial sobre 0s espacos que cercam suas escolas,
considerando-os como extenses do espaco da sala de aula. Parte de seu curriculo envolve
levar as criangas para que explorem as vizinhangas e os marcos da cidade”.

Percebe-se entdo a importancia do espago para que ocorra interacdo entre os sujeitos
que o utilizam de diferentes formas, sendo que o ambiente é responsavel por provocar e
estabelecer relagGes entre os que o ocupam e o usufruem, conforme destaca Gandini (p. 151)
“o espaco precisa garantir o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo. Ao mesmo
tempo, o espaco € estabelecido para favorecer relacionamentos e interacdes dos professores,
da equipe e dos pais, entre eles proprios e com as criangas’.

Assim, torna-se relevante destacar aqui imagens de alguns ambientes existentes em
Reggio Emilia, os quais, a partir de observacdes realizadas, sdo pensados buscando o bem-
estar e o conforto das criancas, bem como instigando-as nos seus processos de aprendizagem.

Abaixo seguem algumas imagens relacionadas as escolas que tém como base tedrica a
proposta educativa de Reggio Emilia. Na imagem 1, pode-se observar a praga central das
escolas em Reggio Emilia, a qual possui uma forma de organizagédo que leva em consideragdo
um espaco dinamico, com mdveis diferenciados, plantas, cores, materiais diferenciados, ou
seja, um ambiente instigante para as criancas que ali estudam.

Imagem 1- Praga Central da escola em Reggio Emilia

Fonte: <http://www.designshare.com/Research/Tarr/Aesthetic_Codes_1.htm>.Acesso em: abr.
2019.
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J& a imagem 2 revela a forma como a sala de aula foi pensada. Observa-se que 0s
moveis da sala sdo diferenciados, estdo dispostos no sentido do trabalho em grupo, buscando
uma integracdo e interacdo entre os sujeitos. Também se constata um espaco amplo, com
varios materiais que despertam nas criangas o desejo pela investigacdo, bem como promovem
espacos para dialogar entre si.

Imagem 2- Sala de aula da escola em Reggio Emilia

Fonte:<http:// www.designshare.com/Research/Tarr/Aesthetic_Codes_1.htm>. Acesso em: abr. 2019.

As escolas de Reggio Emilia proporcionam as criancas diferentes estratégias de
aprendizagens e recursos que auxiliam no seu desenvolvimento e no despertar de sua
criatividade, aprendendo com suas experiéncias e curiosidades. Um desses lugares € chamado
de atelié (imagem 3) o qual, segundo Malaguzzi citado por Gandini, é visto como um espaco
possivel de se explorar ao maximo a capacidade e a criatividade dos alunos (1999, p. 152).

A imagem 3 revela a forma como o atelié da escola Diana esta organizado, nele vé-se
um espago amplo, com diversos materiais que mesclam a simplicidade e a tecnologia,
promovendo a descoberta do passado, bem como do futuro. A presenca da vegetacdo também
é um fator importante, pois mostra a interagdo com 0s aspectos naturais, proporcionando um

ambiente agradavel e instigante.

Imagem 3- Atelié escolas em Reggio Emilia

Fonte:http://ischool.startupitalia.eu/education/39935-20160111-. Acesso em: abr. 2019
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Outro fato interessante na abordagem educacional de Reggio Emilia é a forma como
os professores acompanham o desenvolvimento dos alunos. A partir da elaboracdo e execucao
de projetos pensados com as criangas, 0s professores tém a incumbéncia de anotar e registrar
todas as observacOes e atividades que os alunos foram desenvolvendo ao longo do tempo,
para que depois, no final, se possa fazer uma avaliagdo de tudo, sendo que em muitos casos 0s
alunos podem ter acesso a esse material (GANDINI, 1999, p. 154-155).

A estrutura da organizacdo do espago escolar influencia, segundo Gandini, na
aprendizagem das criangas. Os lugares dentro da instituicdo devem ser flexiveis, sensiveis as
necessidades de cada um, proporcionando diferentes formas de relacionamento entre as
criancas e os professores, como também possibilitando o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes. Neste sentido, Gandini (p. 157) explica que o “ambiente € visto
como algo que educa a crianca: na verdade, ele ¢ considerado o ‘terceiro educador’,
juntamente com a equipe de dois professores”.

A partir dessas colocagdes, percebe-se a importancia da mediacdo, por meio do
dialogo, entre as criancas e os educadores, com o ambiente em que estes estdo inseridos,
contribuindo de forma consistente para desenvolver com as criangas 0 protagonismo e
autonomia, sempre valorizando suas experiéncias e sua criatividade, pois este € um passo
importante na educacao, tornando os alunos cidad&os criticos na sociedade em que vivem.

Segundo Edwards (1999, p. 160) “as criangas, como entendidas em Reggio Emilia, séo
protagonistas ativas e competentes que buscam a realizacdo através do didlogo e da interacdo
com 0s outros, na vida coletiva das salas de aulas, da comunidade e da cultura, com 0s
professores servindo como guias”. Isso mostra a relevancia de proporcionar as criangas
ambientes e momentos em que esse protagonismo possa acontecer, conforme as palavras de
Malaguzzi (2017, p. 58), que diz: “El nifio aprende interaccionando con su ambiente,
transformando activamente sus relaciones con el mundo de los adultos, de las cosas, de los
acontecimientos y, de manera original, de los coetaneos”.

A abordagem educacional de Reggio Emilia possui um olhar criterioso na organizagao
dos espacos, tudo € pensado para que o ambiente se torne acessivel a todos, conforme aponta
Malaguzzi (p. 62), quando traz em seus estudos a visdo da existéncia de diferentes espacos
organizados para cada atividade que sera desenvolvida pelos alunos, espagos que também séo
pensados para o planejamento do trabalho dos professores, lugares em que o0s alunos possam
expor seus trabalhos, como também desenvolvé-los de forma prética e criativa.

Entdo, observa-se também uma integracdo entre esses espacos, como destaca

Malaguzzi (p. 62):
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El ambiente de las aulas, de la zona de servicios que se encuentran apartados, pero
unidos con la gran plaza central (lugar de encuentros, juegos, amistades Yy
actividades que completan las del aula) y de la entrada (con sus informaciones y
documentaciones que anticipan parte de la organizacion de la escuela) tiene que
participar, coherentemente, del proyecto.

Também, para Reggio Emilia o espaco da escola é visto e entendido como um lugar
que esta relacionado ao bem-estar de quem o usufrui. Neste sentido volta-se o olhar para o
atelié, espaco presente nessas escolas, o qual direciona a crianca para o desenvolvimento de
sua criatividade, a partir do didlogo e interacdo com o outro, possibilitando a realizacdo de
diferentes atividades. Conforme aponta Burrington (2012, p. 66), o “ateli¢ ¢ um lugar para
aprender todos 0s tipos de técnicas e um lugar para pesquisa”.

O olhar que a abordagem educacional de Reggio Emilia tem para com o espaco, faz
refletir o quanto ainda se precisa avangar na qualificagcdo dos processos educativos presentes
nos ambientes escolares, ainda mais quando se destaca a realidade brasileira, a qual mostra-se
preocupante, principalmente pelo descaso e sucateamento em que ela se encontra. Refletindo
sobre isso fica clara a importancia de buscar em meio, as discussfes que permeiam a
educacédo, debates relacionados ao espaco escolar e ao seu entorno, observando todo o
contexto historico, social, politico e cultural em que esta inserido.

Dessa anélise, destaca-se que esse debate ndo se refere apenas ao olhar arquiteténico,
mas também ao processo interacional que acontece entre 0s sujeitos que utilizam esses
espacos diariamente, ou seja, 0 espaco visto como uma possibilidade de unir ideias e didlogos,
impactando na construgdo do conhecimento. Fica assim evidente a importancia do
planejamento desses ambientes.

Olhando para o processo de planejar espacos Gandini (1999, p. 146) se posiciona
dizendo:

Os educadores de Reggio Emilia criaram, ao longo dos anos, uma filosofia baseada
na parceria entre criancas, pais, professores, conselheiros educacionais e
comunidade. Conseguiram, juntamente com muitos professores em outras regifes da
Italia, apds muitos anos de esforco e acdo politica obter fundos publicos para a
educacdo precoce e apoio local para seus programas. Cedo no desenvolvimento de

seu programa educacional, os participantes desse esforgo apreciaram a importancia
educacional e do espaco e investiram muito de sua energia pensando e planejando-o.

Com relacdo ao tema, aponta-se a relevancia da proposta educativa de Reggio Emilia
para pensar 0s espacos escolares por meio do didlogo e da escuta, possibilitando a
participacdo de toda a comunidade escolar, planejando ambientes que possibilitem aos alunos
desenvolverem seu protagonismo, como também a sua participacdo ¢ importante para planeja-

lo e organiza-lo.
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Neste sentido, evidenciam-se as contribui¢Oes desta proposta educativa para discutir a
organizacdo dos espacos na escola, a partir do olhar dos alunos, pois eles fazem parte desse
processo. Desta forma, na secdo a seguir, faz-se uma reflexdo acerca da importancia dos
espacos escolares e sua contribuicdo para o ensinar e aprender dos sujeitos que fazem parte da
escola.

2.2 ESPACO ESCOLAR: APONTAMENTOS E PERCEPCOES

A educacdo é um tema que sempre esteve em destaque nas discussdes que permeiam a
sociedade. Associada a essa tematica tem-se os debates relacionados ao espaco escolar, o qual
possui um importante significado, quando pensado no bem-estar dos alunos, como também no
seu processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as formas como os espacos da escola estao
dispostos contribuem para a construcdo do conhecimento.

Para iniciar essa discussdo relativa a importancia da organizacao dos espagos escolares,

destacam-se as palavras de Doris Kowaltowski (2011, p. 40) que afirma:

Os aspectos fisicos do ambiente escolar sdo poucos citados nas discussdes
pedagdgicas ou em estilos de aprendizagem. Como pelo menos 20% da populagéo
passam grande parte do dia dentro de prédios escolares, € pertinente indagar a
respeito do impacto de elementos arquitetdnicos sobre os niveis de aprendizagem de
alunos e de produtividade dos professores ao transmitir conhecimentos. Para a
comunidade escolar, deve existir a certeza de que o ambiente fisico contribui
positivamente para criar o contexto adequado, confortivel e estimulante para uma
producdo académica expressiva.

A partir das contribuicdes da autora acima, evidencia-se a relevancia que a
organizacdo dos espagos escolares possui no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Também, mostra que por mais que esse assunto seja importante, ainda falta um
olhar mais direcionado para esses espagos, 0S quais, na sua maioria, sdo ignorados por boa
parte da comunidade escolar, principalmente os professores, que tém como uma de suas
funcOes gerir os espacos, dentre eles a sala de aula

A arquitetura das escolas pode ser influenciada por diversos fatores, sejam eles
externos ou internos. Dentre esses fatores, o desenvolvimento econdmico dos locais afeta a
organizacdo e também a estrutura, na qual esses espacos serdo projetados, ou seja, conforme
Kowaltowski (2011, p. 63),
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a concepcdo arquitetdnica dos prédios escolares, principalmente em paises em
desenvolvimento, depende da situacdo socioecondmica e politica, mas deve se
preocupar com 0s conceitos educacionais e de conforto, necessarios para atingir a
qualidade do sistema ensino/aprendizagem.

Ainda, Kowaltowski (2011, p. 61) traz que “[...] a educagao de qualidade depende de
um ambiente de ensino com um grande numero de componentes que devem trabalhar em
sintonia com o0 objetivo de aprofundar e ampliar o aprendizado dos alunos”, ou seja, a
organizacgdo dos espacos escolares é importante para se fazer uma educacao de qualidade, pois
acredita-se que os alunos devem estar inseridos na escola, devem se sentir pertencentes a esse
ambiente. Também é importante ressaltar que a qualidade da organizagcdo dos espacos
influencia no processo de aprendizagem dos estudantes.

Em conformidade, é relevante destacar que a arquitetura escolar sofreu ao longo do
tempo um processo evolutivo de organizacéo e estruturacdo, sendo influenciada por diferentes
fatores, dentre eles um marco na histéria humana que € o inicio do processo de
industrializacdo mundial. Neste ambito, Kowaltowski (2011, p.64) traz que “a evolugédo da
arquitetura escolar estd diretamente ligada a histéria da humanidade. Formalmente, a
instituicdo escolar definiu-se a partir da revolucdo industrial, que trouxe novas demandas de
organizacéo social, entre as quais a necessidade de formalizar o ambiente de ensino”.

O impacto da Revolucdo Industrial na organizagdo dos espacos da escola tem uma
forte interferéncia, pois esses espacos comecaram a ser pensados a partir deste olhar, em que
era preciso ambientes com um ar de disciplina e autoridade. Observando as colocacdes de
Kowaltowski constata-se, que as salas de aula eram e ainda sdo organizadas com suas classes
enfileiradas, em que ndo eram permitidos movimentos entre os alunos, sua participacao era
limitada e o professor era o detentor do saber e a autoridade maxima presente naquele
ambiente. Destaca-se aqui a autoridade no sentido autoritario de dominacdo e poder sobre o
outro.

Dentro desta perspectiva é importante verificar que

a arquitetura escolar na historia, principalmente no século XIX, teve duas tendéncias
dialéticas: de um lado, o desejo de controle e disciplina por espacos bem-
determinados, com projetos baseados no isolamento autbnomo; de outro, as
influéncias das teorias pedagdgicas, que valorizavam mais a criatividade e a
individualidade (KOWALTOWSKI, 2011, p.65).

Neste sentido, percebem-se os diferentes olhares com que ao longo do tempo foram

sendo vistas a organizacdo e estrutura das escolas, sendo que por muito tempo prevaleceu
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nessas instituicdes a organizacdo associada ao controle disciplinar e autoritario, com poucas
aberturas para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos que ali se encontravam. Em
conformidade com esta analise, Kowaltowski (2011, p. 80) aponta que “a disposicao espacial
da maioria das escolas no Brasil ainda segue os padrdes tradicionais, com carteiras
enfileiradas e o professor em frente ao quadro-negro”.

Partindo das colocacGes feitas, fica evidente a importancia de pesquisar cada vez mais
sobre o tema referente a organizacdo dos espacos escolares, pois muito ainda deve ser
realizado, para que 0s espagos j& existentes e 0s novos sejam pensados, visando ao
fortalecimento de ambientes educativos, 0s quais devem aparecer também na organizacdo
curricular das instituicoes.

Neste sentido, Escolano (2001, p. 27) aponta que “oS espacos educativos, como
lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados de significados e transmite uma
importante quantidade de estimulo, contetidos e valores do chamado curriculo oculto [...]”, ou
seja, a forma como os espacos sdo apresentados para os alunos, ou os diferentes tipos de
espacos que existem nas escolas fazem parte do curriculo escolar, estando presentes nos
momentos de ensinar e aprender, contribuindo para uma formagdo mais humana, associada as
varias dimensfes que formam os sujeitos a partir de uma integralidade.

O espaco da escola é um lugar em que se desenvolvem diferentes atividades, sejam
elas de lazer ou de préaticas educativas e, portanto, ele deve ser analisado, para gque haja
compreensdo das formas de organizacdo que possibilitem ambientes diferenciados para os
sujeitos que o utilizam. Escolano (p. 26) evidencia em seus estudos que “o espago escolar tem
de ser analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua
materialidade, determinados discursos”, tornando-se “um mediador cultural em relacdo a
génese e formagdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemento
significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem”(p.26).

Em conformidade, Silva, Cristofoli e Zanin (2012, p.94) trazem que “a arquitetura
escolar é também um aspecto do curriculo e deve ser levada em conta nos projetos técnicos e
no projeto politico-pedagdgico”. Neste sentido destacam a importancia de pensar os diferentes
tipos de espacos que a escola oferece e a forma como esses espacos estdo dispostos para 0s
alunos. As autoras também mencionam que “tarefa ndo menos importante € buscar garantir e
dispor recursos financeiros para novas constru¢es e ampliacdes ou adequagOes dos espacos
ja existentes”.

O foco de andlise do espago escolar ndo esta somente voltado para os ambientes

presentes dentro da escola, mas também para a localizacdo dessa escola, ou seja, conhecer e
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compreender em qual ambiente a instituicdo escolar estd inserida, para que assim se possa

perceber os impactos disso na sua organizagdo. Escolano (2001, p. 28) evidencia que

ndo apenas 0 espaco-escola, mas também sua localizacéo, a disposicédo dele na trama
urbana dos povoados e cidades, tem de ser examinada como um elemento curricular.
A produgdo do espaco escolar no tecido de um espago urbano determinado pode
gerar uma imagem da escola como centro de um urbanismo racionalmente
planificado ou como uma instituicdo marginal e excrescente.

Frago (2001, p. 64), por sua vez traz em suas analises que “[...] o espago jamais ¢é
neutro: em vez disso, ele carrega, em sua configuracdo como territorio e lugar, signos,
simbolos e vestigios da condi¢do e das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam”.
Outros sim, os espacos da escola carregam consigo diferentes caracteristicas, podendo as
mesmas estar associadas as pessoas que os frequentam, bem como ao ambiente em que estas
estdo inseridas, por isso a importancia de olhar para a organizacdo dos espagos, pois eles
devem proporcionar as pessoas que os utilizam um lugar de convivéncia e aprendizagem.

Complementando as discussdes acima, Frago (2001, p. 66) coloca que “[...] onde se
aprende e se ensina, sempre € um lugar, cria-se um lugar. Mas tal lugar pode variar no tempo
para os alunos e para o professor”. As palavras de Frago fazem pensar na escola como um
lugar em que todos aprendem e ensinam ao mesmo tempo, e esse aprender e ensinar também
esta atrelado aos diferentes espacos que a escola, enquanto instituicdo, oferece a todos que
fazem parte deste ambiente, percebendo que nossas acGes interferem na constituicdo e na
organizacdo destes espacos. Desta forma surge um sentimento de pertencimento a esses
lugares, o que os torna significativos para os diferentes sujeitos que o habitam.

Frago (2001, p. 61), baseado em estudos de Fernandez Alba (1984), contribui com seu
olhar em relacdo aos espacos da escola, quando menciona em seu texto que “a ocupacao do
espago, sua utilizagdo, supde sua constituigdo como lugar: ‘O salto qualitativo’ que leva do
espaco ao lugar é, pois, uma construcdo. O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se
constréi”. Isso mostra a relevancia da contribuicdo dos sujeitos que vivenciam os diferentes
espacos da instituicdo, para pensar estes ambientes, sua organizacao, seu uso, disponibilidade
e potencialidade de promover momentos de dialogo, escuta e convivéncia. Partindo dessa
anélise, pode-se mencionar que o lugar se “constrdi ‘a partir do fluir da vida’ e a partir do
espago como suporte; 0 espaco, portanto, esta sempre disponivel e disposto para converter-se
em lugar, para ser construido” Frago (2001, p. 61).

Rinaldi (2013, p. 122), por sua vez, menciona que projetar e organizar os espacgos da
escola, é relevante para pensar a educacdo. Sendo assim, ela destaca que
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a instituicdo escolar, na verdade, pode desempenhar um papel muito especial no
desenvolvimento cultural e na experimentacdo sociopolitica, na mediada em que
esse momento (projecdo) e esse lugar (escola) podem ser experienciados ndo como
tempo e espago para reproduzir e transmitir conhecimento ja estabelecidos, mas
como um lugar para a verdadeira criatividade.

Neste sentido a autora acima traz que 0s espacos escolares sdo mais que ambientes e
locais no sentido fisico, apenas paredes, apenas uma sala de aula, entre outros elementos que
poderiam ser destacados, esses espacgos representam muitos olhares e sentimentos, por isso
sdo considerados lugares em que as diferentes linguagens podem ser expressas, ou melhor,
representadas.

Essas premissas analisadas remetem ao que Rinaldi (2013, p.123-124) destaca em
relacdo ao espaco fisico da escola, quando diz que “o espago fisico pode ser definido como
linguagem, que fala de acordo com conceitos culturais especificos e raizes bioldgicas
profundas”, também vai destacar que “como qualquer outra linguagem, o espaco fisico € um
elemento constituinte na formagao do pensamento”.

Os apontamentos da autora acima v@o ao encontro das colocagdes destacadas por
Frago (2001), Escolano (2001) e Kowaltowski (2011), no sentido de refletir a importancia da
organizacdo e representacao dos espacos fisicos da escola, destacando sua relevancia para 0s
sujeitos que ocupam diariamente esses ambientes para o desenvolvimento das mais diversas
tarefas e atividades associadas as diferentes linguagens que podem ser expressas Nnesses
espagos.

Rinaldi (2013, p. 124), ainda traz elementos importantes para pensar 0 espaco,
destacando a relacdo deste com os individuos que o usufruem a partir de percepcdes que
podem estar atreladas as transformacdes destes ambientes, como também dos sujeitos que ali
se encontram. Diz “as qualidades relacionais entre o individuo e seu habitat s&o reciprocas, de
modo que tanto a pessoa quanto o ambiente estdo ativos e modificam um ao outro”.

Também, a respeito dos estudos apresentados, Rinaldi (2013, p. 124) aponta que

a percepcao do espaco € subjetiva e holistica (tatil, visual, olfativa e sinestésica). Ela
¢ modificada durante as diversas fases da vida e tem uma ligagdo estreita com a
cultura do individuo: ndo apenas falamos linguas diferentes, também habitamos
diferentes mundos sensoriais. No espaco compartilhado, cada um de nés faz uma
elaboracgdo pessoal do espaco, criando um territério individual que é bastante afetado
pela variagdo de género, idade, e, como ja mencionamos, cultura.
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Partindo dessa colocagdo, destaca-se o olhar da arquitetura na construcdo e
organizacdo dos espacos, ou seja, esses ambientes precisam respeitar a cultura individual das
criangas, mas, a0 mesmo tempo, estabelecer relacdes que possibilitem o desenvolvimento de
atividades, permitindo que a crianga ou o jovem desenvolva sua criatividade e autonomia de
forma individual e também em grupos.

Como forma de sintetizar seu pensamento, Rinaldi (2013, p.127) destaca alguns

elementos importantes em relacéo a organizacdo dos espacos da escola.

O Objetivo é, portanto, construir e organizar espagos que permitam a criancga:-
expresse seu potencial, suas habilidades e sua curiosidade; - explique e pesquise
sozinha e com os outros, tanto com o grupo crian¢as quanto com os adultos; -
perceba-se como construtora de projetos, incluindo o projeto educacional geral
desenvolvido na escola; - estabeleca sua identidade (também e termos de género),
autonomia e autoconfianca; -trabalhe e comunigque-se com os outros; -saiba que sua
identidade e privacidade s&o respeitadas.

Em relacdo a organizacdo dos espacos, Ceppi e Zini (2013, p.44-55) destacam alguns
fatores considerados relevantes quando se esta elaborando um projeto, sendo eles: formas
relacionais, iluminagdo, cores, materiais, odores sons e microclima. Associados as formas
relacionais, observam-se alguns pontos importantes, como a flexibilidade, a presenca de um
atelié, a relacdo com a comunidade, com a pesquisa, escola como um laboratério, e
comunicacao.

A iluminacdo possui um papel de destaque na organizacdo dos espacgos, ela
proporciona um ambiente mais adequado e confortavel para o desenvolvimento de atividades.
Também, a iluminacdo se associa a disposicdo, variacdo, fonte de luz natural e artificial,
distribuicdo e quantidade. Outro elemento sdo as cores, as quais precisam passar uma imagem
de harmonia, de organizacio e de possibilidades de uso. E necessario que se tenha cuidado
para ndo exagerar nas cores, pois isso pode passar muitas informag6es descaracterizando o
ambiente, ou seja, o equilibrio é necessario (CEPPI; ZINI, 2013, p.54-78).

Em relagdo aos materiais, eles sdo elementos que devem ser pensados para o
desenvolvimento dos sujeitos que utilizardo esses espacos. Os materiais devem proporcionar a
sensacdo do toque, do sentir por meio da sua manipulacdo, também devem estar relacionados
a manutencdo, limpeza e ao estimulo sensorial (CEPPI; ZINI, 2013 p.80-90).

Os odores dos ambientes remetem a convivéncia nestes lugares, dado que, através do
olfato, a memoaria pode ser ativada, direcionando 0s sujeitos para compreender em que espaco

estdo, ou seja, evidencia-se 0 sentimento de pertencimento. Também o odor faz parte de um



38

ambiente limpo, o que é importante para que se possa conviver nestes locais de forma
saudavel (CEPPI; ZINI, 2013, p.92-96).

Em conformidade com os elementos citados acima, destaca-se também o som e o
microclima. O primeiro tem sua parcela de participacao, pois todo o ambiente possui um som,
ou seja, “o som ambiente nos dd um senso de localizagdo de nosso corpo no espago” passando
informag¢des como “[...] a distancia da fonte e sua existéncia, sendo este Gltimo a informacéo
de destaque no sentido antropologico” (CEPPI; ZINI, 2013, p.100). Ja o microclima tem sua
relagdo com o ambiente, seja ele externo ou interno, ambiente este que possibilita aos sujeitos
que o ocupam regula-lo, como também modifica-lo para que se torne confortavel.

Conforme aponta Ceppi e Zini (p. 110),

o conforto do ambiente é a soma de uma série de fatores complexos e dificeis de
isolar, que se sobrepde e se inter-relacionam de maneira continua e instavel. As
relagbes entre temperatura e umidade, qualidade do ar e ventilacdo, condi¢des de
iluminac@o, caracteristicas acusticas e assim por diante devem ser avaliadas desse
ponto de vista complexo.

A respeito desses elementos que sdo importantes para elaboracdo de projetos, €
relevante destacar o cuidado que se deve ter para que, de fato, eles estejam presentes nas
diferentes instituicdes escolares, pois a partir do olhar dos autores acima citados, um ambiente
planejado com base nesses elementos pode influenciar no bem-estar dos sujeitos que irdo
utiliza-lo.

Neste sentido, destacam-se as contribuicdes dos autores que estudam e pesquisam
sobre o tema espaco escolar, para compreender cada vez mais a importancia de pensar a sua
organizacdo, como também para identificar os impactos disso nos processos educativos. Desta
forma, na se¢éo a seguir, efetua-se uma breve reflex&o acerca do protagonismo juvenil e sua

relagdo com a escola e com a organizagao dos espacos escolares.

2.3 PARTICIPACAO DOS JOVENS NO AMBIENTE ESCOLAR

Hoje a instituicdo escolar deve ter como base um olhar para que seus educandos se
tornem cada vez mais protagonistas, dentro e fora da escola, atuando nos mais diversos
ambitos que permeiam a sociedade. Dessas colocagdes decorre, que os alunos podem atuar na

elaboracdo e no desenvolvimento de diferentes atividades na escola, sendo que isso podera
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contribuir para fortalecer cada vez mais 0 seu espago de agentes transformadores,
possibilitando sejam protagonistas no ambiente em que estao inseridos.
Neste sentido, Ribas Jr. (2004, p.3) reflete sobre o protagonismo juvenil, enfatizando a

importancia do papel da escola, para que os estudantes tenham espacos de participacao,

para que possam promover adequadamente o protagonismo juvenil, é preciso que as
escolas criem situagdes em que a participagdo dos adolescentes ndo seja meramente
decorativa, mas sim efetiva: situacdes que possibilitem niveis progressivamente
mais elevados de planejamento, avaliacdo, tomada de decisdo e condugdo de
processos de agdo.

Partindo dessa analise, € relevante trazer para a discusséo o conceito de protagonismo,
com base nas reflexdes de Ribas Jr. (2004, p. 3), que escreve: “O termo “protagonismo”
refere-se a nossa capacidade de participar e influir no curso dos acontecimentos, exercendo
um papel decisivo e transformador no cenario da vida social. Exercer o protagonismo
significa ndo ser indiferente em relagdo aos problemas de nosso tempo”. O olhar que o autor
traz em relacdo ao protagonismo associa-se ao fato de o estudante estar sempre em
movimento, buscando formas de resolucdo de problemas, ndo se tornando indiferente aos
acontecimentos ocorridos no ambiente escolar.

Ainda, o autor menciona que o protagonismo juvenil se associa “a participacao
consciente dos adolescentes em atividades ou projetos de carater publico, que podem ocorrer
no espaco escolar ou na comunidade: campanhas, movimentos, trabalho voluntéario ou outras
formas de mobilizagdo” (p. 3). Percebe-se, a partir desse vies, a escola como um espaco de
discussOes, debates e possibilidades de atuacéo.

Indo ao encontro dessas reflexdes, entende-se que o protagonismo deve ser um dos
pilares da escola, pois é nesse espaco que as criancas, adolescentes e jovens devem ter
oportunidades para compreender e perceber o qudo importante é ser protagonista, ser
participativo na tomada de decisfes associadas ndo somente ao individual, mas também
pensar pelo coletivo.

Neste sentido, Costa traz em seu argumento que

o termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acdo educativa é a criagdo
de espagos e condi¢bes capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se em
atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso. [...] O cerne do protagonismo, portanto, é a
participacdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da
sociedade mais ampla (2001, p.179).
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A reflexdo do autor referido direciona a escola para aléem de um espago de
aprendizagem, ele olha para essas instituicGes como ambientes que proporcionam, por meio
do processo de construcdo do conhecimento, atividades que possibilitam ao estudante ser
ativamente participativo na escola e na comunidade em que esta inserido.

Assim evidencia-se o papel da constru¢do da autonomia de cada sujeito presente nas
escolas, sendo importante ressaltar que tanto o corpo docente e diretivo, quanto o espaco
escolar sdo responsaveis para que isso aconteca. Paulo Freire discute em sua obra intitulada
Pedagogia da Autonomia, o papel da escola e dos educadores na constru¢do de educandos
mais ativos e participativos, por meio do respeito a este individuo, afirmando que “o respeito
a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou
nao conceder uns aos outros” (2013, p. 58).

Freire (2013, p. 58) tambeém traz que o professor e a escola, de uma maneira geral,
devem respeitar os sujeitos que ali estdo inseridos, pois assim o ambiente da instituicdo sera
importante para que esses alunos possam ter abertura e apoio e assim se tornarem cada vez
mais ativos em sua participacdo na tomada de decisdo, na resolucdo de problemas, exercendo
0 papel de protagonistas dentro deste espaco.

Partindo disso, defende-se aqui a ideia de protagonismo associado a participacdo dos
adolescentes e jovens na tomada de decisdes e resolucdes de problemas nas escolas e nas
comunidades em que estdo inseridos, sendo que o papel dessas instituicbes é possibilitar que
esse protagonismo aconteca ao longo do desenvolvimento dos sujeitos, por meio do processo
de aprendizagem e da construcdo de sua autonomia, possibilitando que se tornem agentes de
transformacéo.

Nesta perspectiva, Freire (2004, p. 98) destaca o papel da educacdo como base, para
que o0 protagonismo esteja cada vez mais presente na atuacdo dos jovens perante a sociedade,
através de uma educacdo pautada na escuta, dialogo entre os que fazem parte destas

instituices constituindo uma forma de proporcionar a autonomia a estes sujeitos, ou seja,

a funcdo da educacdo é auxiliar os homens na producdo de sua prépria realidade
material e de sua consciéncia sobre ela. A formagdo para o trabalho, a qualificagdo
para 0 mercado, embora seja uma funcdo importante, ndo pode se constituir em
Unica, nem mesmo em principal, funcdo da educagdo: como experiéncia
especificamente humana, a educagdo € uma forma de intervengdo no mundo.

Neste sentido, é por meio da educagdo que surgem diferentes oportunidades para que o
protagonismo juvenil exista e seja um meio de participacdo em debates relacionados a

diferentes temas que permeiam a sociedade. Sob esta Optica o professor auxilia na mediagéo



41

do processo, possibilitando que os estudantes se apropriem de argumentos e conhecimentos
reconhecendo sua aplicacdo no dia a dia, contribuindo para discussdes associadas as questdes
politicas, sociais e econémicas.

A respeito dessa discussao Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) mostram, que o olhar para a
participacdo dos jovens na tomada de decisdes é algo que vem hé tempo aparecendo nos

debates que envolvem o campo da educacdo. Desta forma, eles citam que:

O discurso da participacdo ativa dos alunos em sua aprendizagem data, no Brasil,
dos anos 20 e 30 do século passado, quando o pensamento de Dewey foi adotado por
diversos tedricos da educagdo. Quanto a canais institucionais de participagdo de
alunos na gestdo da escola, os grémios estudantis datam da década de 60 e os
conselhos escolares, que preveem o envolvimento dos alunos e de suas familias na
direcdo da escola, remontam, em alguns estados da federacéo, aos anos 80 (p. 412).

A reflex@o acima aponta que por algum tempo j& se vem destacando a ideia de abrir
mais espagos para a participacdo dos jovens no ambiente escolar. Por exemplo, o grémio
estudantil é citado pelo autor, como uma forma de aproximar os jovens da gestdo do ambiente
em que estdo inseridos, bem como de tomar decis@es por eles, visando ao bem-estar de todos.

Partindo do olhar para a organizacao curricular, busca-se em documentos como na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/1996), elementos relacionados ao
desenvolvimento do protagonismo na escola. A secdo IV do Ensino Médio, especificamente o
Art. 35, aponta que o Ensino Médio, como etapa final da educacdo bésica, e que possui
algumas finalidades, dentre elas uma que destaca um olhar para o fortalecimento da
autonomia dos estudantes, sendo ela: “lll — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”.

Ainda na LDB 9.394/1996, o Art. 36, que trata da organizacdo curricular, destaca
dentre algumas diretrizes a seguinte: “II — adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes”. Desta forma, percebe-Se que tanto no Art. 35 quanto
no Art. 36, a palavra protagonismo ndo aparece, mas ele destaca a constru¢do da autonomia
dos estudantes, como também trabalhar com eles metodologias que proporcionem o
desenvolvimento de iniciativas por parte dos sujeitos que estdo inseridos nessas instituicoes.

Ter a presenca desses aspectos na lei que direciona a organizagdo curricular das
diferentes instituicbes de ensino é de extrema importancia, pois, com certeza, isso vai se
refletir na formacdo humana dos estudantes.

Costa aponta em seus estudos que
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a importancia estratégica do protagonismo vem do fato de ele contribuir de forma
inegavelmente relevante para a formacao de pessoas, cidadaos, trabalhadores de tipo
novo, ou seja, dentro da visdo ético-politica contida no Paradigma do
Desenvolvimento Humano. Esses jovens tém uma possibilidade muito grande de, a
médio e longo prazo, tornarem-se lideres de processos de mudanca em seus
respectivos ambitos de atuacdo, contribuindo para que nosso pais possa romper com
as velhas culturas impeditivas de emancipagdo econémica, da promocdo social e da
libertacdo cultural de grande parte do nosso povo, que, neste inicio de um novo
milénio, se encontra ainda imerso numa realidade marcada pela pobreza, ignoréncia
e brutalidade (2001, p. 102).

Pode-se evidenciar que o desenvolvimento do protagonismo na escola é um grande
desafio, desafio este que faz parte do trabalho de todos que estdo inseridos na instituicdo
escolar. Desta forma ressalta-se a relevancia de pensar espagos em que 0s estudantes possam
aos poucos, ir compreendendo a importancia de se construirem enquanto agentes
transformadores e atuantes nos diferentes ambitos que permeiam a sociedade, impactando em
seu cotidiano.

Neste sentido, Costa (p. 18) evidencia que o protagonismo juvenil esta atrelado a um
“[...] método pedagodgico que se baseia num conjunto de praticas e vivéncias que tem como
foco a criacdo de espacos e condicdes que propiciem ao adolescente empreender ele proprio a
construcdo de seu ser em termos pessoais € sociais’.

Para que isso aconteca, alguns pontos devem ser levados em consideracdo. Acredita-se
que uma das questdes importantes € pensar e respeitar 0s estudantes, fazendo com que
percebam que a escola pode proporcionar a eles esses direcionamentos, como também
espacos que possam usa-los e também organiza-los, ou seja, isso podera torna-los cada vez
mais pertencentes a esses ambientes, vendo-os como um lugar de acolhimento e
possibilidades.

A partir disso Silva (2009, p. 7) destaca a necessidade de

respeitar o fato de que os (as) adolescentes pensam, dizem e fazem pode ultrapassar
os limites de sua vida pessoal e familiar e influir no curso de seu desenvolvimento.
Além de ser uma forma de respeito a dignidade humana, € uma forma de reconhecer
que através de seu envolvimento na solugdo de problemas reais, desenvolve o seu
potencial criativo para a transformacédo pessoal e social.

Acredita-se que respeitar estes sujeitos e intensificar seu potencial por meio da
mediacdo de diferentes processos é uma forma de alcancar éxito na construcdo de seu
protagonismo. Ainda, Costa (2001, p.19) argumenta que a cooperacdo entre os que fazem

parte da escola auxilia neste processo, ou seja, “[...] trabalho cooperativo, no qual os
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adolescentes assessorados por seus educadores, vdo atuar na construcdo e implementagéo de
solucgdes para problemas reais com o0s quais se deparam no dia a dia de suas escolas, de suas
comunidades ou da sociedade de que sao parte”.

Dentre muitas reflexdes contidas nos escritos de Paulo Freire, cita-se a fungéo social
que a escola desenvolve, sendo que esse papel faz parte da oferta de possibilidades da

construcdo da autonomia dos estudantes, ou seja,

[...] é preciso que a educacdo esteja - em seu conteldo, em seus programas e em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com 0s outros homens,
relacGes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria (2005, p. 45).

Ainda, evidencia-se que o didlogo e a escuta sdo meios de possibilitar que o
protagonismo na escola se desenvolva, dando oportunidades e acreditando no potencial dos
sujeitos que estdo inseridos nestes espagos. Para que esses movimentos acontecam, é
importante apontar que a escola, conforme ja citado anteriormente, € vista como um lugar,
que esta cheio de experiéncias e vivéncias experimentadas por esses estudantes e por todos
que fazem parte deste ambiente.

Desta forma, torna-se relevante evidenciar nesta analise uma breve descri¢cdo do
conceito de lugar visto a partir de uma perspectiva interdisciplinar com especial consideracdes
pelas contribuicbes da Geografia, Arquitetura, Educacdo e Psicologia, o qual ndo possui
apenas um significado, pois depende do direcionamento que sera dado ao estudo. Neste caso,
alguns autores entendem e percebem o lugar como um espago de vivéncia, criando-se ao
longo do tempo um sentimento de pertencimento pelos individuos que usufruem e convivem
nestes locais.

Dentre esses autores pode-se citar Castellar (2009, p. 39) que aponta que existe “a
ideia do Lugar de vivéncia, de pertencimento, herdeiro da histéria dos objetos e pessoas que
dao significados [...]”. Também Valdés (2009, p. 65) traz que “ [...] el Lugar se constituye
como un objeto que cuando es habitado por las comunidades, éstas lo aprehenden y se
traspasa una suerte de identidad reciproca”. Ou seja, busca-se compreender que a escola vista
como um lugar esta pautada pelo sentimento de pertencimento dos estudantes, os quais, por
meio deste sentimento, possuem um olhar mais critico em relagdo ao ambiente escolar em que
estéo inseridos.

Ainda, contribuindo com este olhar, Cavalcanti (2009, p. 140-142) evidencia que a

categoria de Lugar auxilia na compreensdo espacial, por meio do entendimento de que esta
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categoria esté atrelada as vivéncias individuais e coletivas dos sujeitos que fazem parte destes
ambientes, isto ¢, “ a identidade € [...] um outro elemento importante do conceito de Lugar”
(CAVALCANTI, 2009, p. 146).

Partindo dessas colocagOes, entende-se que a participacdo dos jovens na tomada de
decisdes na escola é importante para a construcdo de sua autonomia e protagonismo, percebe-
se, ainda, por parte desses sujeitos, que a existéncia de um sentimento de pertencimento pelo
Lugar/escola, torna mais intenso o interesse em participar mais ativamente da escola.

Portanto, a partir das reflexdes realizadas acerca da tematica protagonismo na escola,
observou-se que ele é possivel e faz parte da organizacdo curricular das instituicdes de ensino.
Neste viés € relevante proporcionar ao estudante a oportunidade de resolucdo de problemas
que fazem parte do seu dia a dia, como, por exemplo, a organizacdo dos espacos da escola,
sendo este um meio de construir sua autonomia, respeitando sua capacidade de pensar e agir
em prol do coletivo

O capitulo a seguir aborda a discussdao metodoldgica acerca da coleta dos dados da
pesquisa, 0s quais auxiliardo na compreensdo da tematica e na constru¢do da resposta do

problema de pesquisa.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

A metodologia referente ao desenvolvimento deste trabalho foi dividida em dois
momentos, 0 primeiro associa-se a uma retomada da importancia pela busca do conhecimento,
por meio da pesquisa e como ela se constituiu ao longo do tempo, a partir da viséo de alguns
autores que contribuiram para uma melhor compreensédo sobre alguns conceitos que permeiam
este campo. J& o segundo momento aborda 0 passo a passo do desdobramento da pesquisa
relevante para alcancar os objetivos propostos, bem como para obter a resposta para a

problematica em questao.

3.1 RELACAO CONHECIMENTO/ PESQUISA

A busca pelo conhecimento € algo que esté presente desde tempos antigos na vida das
diferentes sociedades. O conhecimento move o0 pensamento das pessoas e faz refletir sobre
situacOes que acontecem cotidianamente nas diversas realidades sociais.

Para melhor entender este assunto partiu-se da ideia inicial de Koéche (1997, p. 23) o
qual nos traz que “o homem ¢ um ser jogado no mundo, condenado a viver a sua existéncia.
Por ser existencial, tem que interpretar a si mesmo e ao mundo em que vive, atribuindo-lhes
significagdes”. Com isto, entende-se que no momento em que 0 ser humano sente a
necessidade de buscar o conhecimento, ele comeca a observar a si mesmo, suas atitudes e
relacfes com o meio social em que esta inserido.

Neste sentido, o conhecimento apresenta-se de duas formas. Uma delas é o senso
comum, o qual ¢ entendido como “ordinario, comum ou empirico”. Ele surge a partir das
descobertas que fazem parte da evolucao historica da humanidade, associado as necessidades
que o homem sentiu ao longo do tempo, como por exemplo, uso da moeda, plantas medicinais,
alimentacéo, uso de diferentes materiais, dentre outros elementos que sdo importantes para a
sobrevivéncia humana”(KOCHE 1997, p.23).

Desta forma, para esclarecer certas situagdes e compreender melhor as anélises que
sdo realizadas a partir do surgimento de problemas, destaca-se o conhecimento cientifico, uma
forma mais critica de buscar respostas mais consistentes em relacdo as necessidades que
surgiram com a evolucéo da humanidade.

Neste contexto, Kdche (1997, p. 29) traz que

0 conhecimento cientifico surge da necessidade de o homem ndo assumir uma
posicdo meramente passiva, de testemunha dos fenémenos, em poder de agéo ou
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controle dos mesmos. Cabe ao homem, otimizando o uso da sua racionalidade,
propor uma forma sistematica, metddica e critica da sua funcdo de desvelar o
mundo, compreendé-lo, explica-lo e domina-lo.

A partir do que o autor explica evidencia-se a importancia de compreender as relagoes
existentes no mundo, além da subjetividade ou senso comum, e para que isso aconteca foi
necessario repensar as formas de buscar entender os diferentes fendbmenos presentes no
cotidiano dos seres humanos, ndo de forma fragmentada, mas perceber suas interligagoes.

A busca pelo conhecimento cientifico relaciona-se a investigacdo, a qual Kdche

aponta como parte das davidas e perguntas que nao tém repostas imediatas, ou seja:

a investigacdo cientifica se inicia, portanto, (a) com a identificacdo de uma duvida,
de uma pergunta que ainda ndo tem respostas; (b) com reconhecimento de que o
conhecimento existente é insuficiente ou inadequado para esclarecer essa duvida; (c)
que é necessario construir uma resposta para essa duvida e (d) que ela ofereca
provas de seguranca e de confiabilidade que justifiguem a crenca de ser uma boa
resposta [...] (1997, p. 30. Grifo do autor).

Partindo dessas andlises, pontua-se a pesquisa cientifica como meio de discutir e
buscar o conhecimento cientifico, a partir do uso de metodologias associadas a métodos e
instrumentos que auxiliardo na compreensdo das indagacGes ligadas a ddvidas ou perguntas
para as quais ainda ndo se tem respostas.

Conforme aponta Gamboa (2013, p. 151)

a pesquisa cientifica, entendida como um processo metédico que equivale a buscar
algo a partir de vestigios ou de pistas, € uma forma de elaborar respostas rigorosas e
sisteméticas para indagacdes sobre os problemas que a realidade historica de cada
sociedade apresenta.

A pesquisa cientifica levanta varias discussdes quando se trata de formas de andlise e
de entendimento desses campos que buscam respostas através de caminhos, que, muitas vezes,
se cruzam e outras se distanciam. Para entender melhor, Minayo (1994, p. 10) relata em seus
estudos referentes a pesquisa: “[...] o grande embate sobre a cientificidade das ciéncias sociais,
em comparagdo com as ciéncias da natureza”, ou seja, a autora destaca as diferencas entre
essas duas formas de refletir sobre a ciéncia, as quais, de certa maneira, sdo opositoras em
suas anélises e discussoes.

Minayo destaca ainda que
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ha os que buscam a uniformidade dos procedimentos para compreender o natural e 0
social como condic¢do para atribuir o estatuto de “ciéncia” ao campo social. Ha o que
reivindicam a total diferenca e especificidade do campo humano (MINAYO 1994, p.
10-11).

Com base nos estudos de Minayo evidencia-se a pesquisa social, a qual tem como
pressuposto estudar as sociedades humanas, sendo que suas analises sdo pautadas na
investigacdo relacionada a metodologia qualitativa. Neste sentido, Minayo (p. 16) traz que a
metodologia pode ser entendida como um “[...] caminho do pensamento e a préatica exercida
na abordagem da realidade”, ou seja, a metodologia ¢ a forma como se busca o conhecimento
cientifico, o qual pode estar associado as ciéncias sociais ou naturais, sendo que para cada um
desses campos se tem meétodos e técnicas que sdo utilizadas. Nesse caso trata-se da
metodologia qualitativa, a qual busca explicar as relacdes que se associam ao campo das
ciéncias sociais ou humanas como é chamado.

Como tratado anteriormente, a pesquisa cientifica pode ter linhas de pensamentos
diferentes, as ciéncias sociais e naturais, ja citadas, sendo que para esses dois campos de
reflexdes existem caminhos diferentes para se buscar o conhecimento, a metodologia
quantitativa e qualitativa.

Muitas sdo as discussdes referentes as dicotomias entre a metodologia qualitativa e
quantitativa. Segundo Minayo (1994, p. 22),

a diferenca entre qualitativo e quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com a estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel,
ecoldgica, morfologica e concreta” a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo

dos significados das acbes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e nédo
captavel em equagOes, médias e estatisticas (MINAYO,1994, p. 22).

A diferenca entre qualitativo e quantitativo refere Minayo também é visivel no papel
do pesquisador, o qual vai possuir visdes diferentes de observar e analisar a area de estudo e o
objeto a ser estudado. Sendo assim 0 pesquisador quantitativo tem como foco o
distanciamento do seu estudo, evitando um envolvimento maior, ja o pesquisador qualitativo

busca interagir com sua pesquisa, mais voltada para analise dos fendbmenos sociais.

Ainda, Minayo considera que a metodologia qualitativa:

[...] responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (p. 21-22).
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Também pode-se perceber que existe uma diferenca entre método e metodologia.
Método é entendido conceitualmente como o uso de técnicas, procedimentos de investigacao
de determinado problema e objeto de estudo, ja metodologia é o estudo do método, que, em
uma abrangéncia maior de discussdo, relaciona-se com a forma de busca e analise dos
materiais coletados durante o desenvolvimento da pesquisa (THIOLLENT, 1985).

A partir da busca do conhecimento e da relacdo com a pesquisa, destaca-se que trazer
esses autores e realizar essa discussdo contribuiu para compreender ainda mais o que é
desenvolver uma investigacdo cientifica, pensar em uma metodologia, ou um caminho a
seguir, para que a problematica elencada no projeto tenha de fato respostas que possibilitem
novas indagacoes.

A subsecdo a seguir aborda a estruturacdo do desenvolvimento metodoldgico, o qual

estd amparado na metodologia qualitativa, como forma de busca e analise dos dados coletados.

3.1.1 Construcéo da Metodologia

A pesquisa desenvolvida teve como base a metodologia qualitativa, sendo
categorizada como uma pesquisa de campo. De acordo com Minayo (1994, p. 53), a pesquisa
de campo ¢é “o recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma
realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto
da investigagdo”.

Também para Gonsalves (2001, p.67),

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas [...].

A abordagem qualitativa engloba algumas modalidades de pesquisa, necessarias para
que de fato o estudo de determinado problema de pesquisa seja respondido, ou o objetivo da
pesquisa seja alcangado. Nesse caso evidencia-se a pesquisa qualitativa que, segundo Gaskell
(2002, p. 68), tem por finalidade “[...] ndo contar opinides ou pessoas, mas ao contrario,
explorar o espectro de opinides, as diferentes representagdes sobre o assunto em questao”.

Em relacdo ao desenvolvimento deste trabalho, procurou-se dividi-lo em cinco
momentos, para que melhor fosse explorado. O primeiro momento vinculou-se a elaboracdo

de um diagndstico que auxiliou na observacdo da forma como 0s espacos e 0s tempos sdo
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organizados na Educagdo Infantil, sendo que isso possibilitou compreender e pensar 0s
espacos e tempos do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.

Nessa etapa foi realizado um mapeamento dos espacos, por meio do uso de fotografias,
sendo que, apos esse monento, foram realizadas comparagdes entre as imagens dos diferentes
espacos da escola.

Em relacdo ao uso de imagens ou fotos na pesquisa, Loizos (2012, p. 137) aponta trés
razdes que os usos desses materiais visuais fornecem, dentre eles, destaca-se a primeira e a
segunda razdo, as quais apontam que “[...] a imagem, com ou Ssem acompanhamento de som,
oferece um registro restrito, mas poderoso das a¢des temporais e dos acontecimentos reais—
concretos, materiais”. Também cita que “[...] embora a pesquisa social esteja tipicamente a
servico de complexas questdes tedricas e abstratas, ela pode empregar, como dados primarios,
informagdo visual que ndo necessita ser nem em forma de palavras escritas, nem em formas
de numeros [...]".

A segunda etapa da pesquisa esta atrelada a realizacdo de uma analise de documentos
normativos da escola, como: Projeto educativo do Brasil Marista: Nosso jeito de conceber a
Educacdo Bésica. A partir disso, entende-se que a analise ou pesquisa documental tem sua
relevancia, pois ela busca, através da andlise de diferentes documentos, compreender, por
exemplo, as normas, regimentos, a estrutura curricular da escola. Também nessa forma de
analise estdo colocadas outras fontes documentais, como “[...] jornais, revistas, fotos, filmes e
gravagoes [...]” (SEVERINO, 2007, p.122-123), sendo, que dependendo do problema e do
objeto de estudo, o pesquisador podera escolher o0 que mais se encaixa.

Neste caso, a analise do documento citado acima teve por objetivo perceber como se
apresenta a organizacdo dos espacos da escola. Também se identificou, por meio deste
documento, a percepcao da escola em relacdo a participacdo dos alunos associados a tematica,
ou seja, percebendo a sua visdo em relacdo ao espaco escolar e a participacdo dos alunos
nesse processo. Ainda, utilizaram-se para este momento duas categorias tedricas, importantes
e norteadoras desta pesquisa, sendo elas: participacdo dos jovens e usos dos espacos fisicos da
escola.

Também, a analise foi amparada, em alguns momentos, nas ideias de Cellard (2008), o
gual destaca que a analise de documentos deve seguir algumas etapas importantes, como
analisar o contexto em que o documento foi escrito, ou elaborado, os autores associados a
criticidade da escrita desse documento, 0s conceitos-chave e a andlise, sendo que estes

elementos auxiliam na busca e na interpretacdo da analise documental.
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A terceira etapa do desenvolvimento da pesquisa esté relacionada com as entrevistas
(Apéndice A). Segundo Severino (2007, p. 124), entrevista ¢ a “Técnica de coleta de
informacdes sobre determinado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados”.
Ainda Gaskell (2002, p. 65) traz que

a entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o desenvolvimento e
compreensdo das relagOes entre 0s atores sociais e sua situagdo. O objetivo é uma
compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos.

As entrevistas podem ser categorizadas como estruturadas e semiestruturadas.
Segundo Neto,

em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo-estruturadas, correspondendo
ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou ndo estruturada, onde o informante aborda livremente o tema
proposto: bem como com as estruturadas que pressupde perguntas previamente
formuladas. Ha formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades,
caracterizando-se como entrevistas semi-estruturadas (NETO 1994, p. 58).

Nessa etapa foram entrevistados dois coordenadores pedagogicos do Ensino
Fundamental anos finais e do Ensino Médio da escola. Inicialmente planejou-se entrevistar
apenas com um coordenador pedagdgico, mas pelo fato de sua saida da escola e a entrada da
nova coordenadora, julgou-se relevante realizar a entrevista com os dois, pois tanto um quanto
0 outro possuem uma relacdo de aproximacdo com a escola, devido ao tempo em que eles
estavam e estdo na instituicdo escolar em que a pesquisa foi realizada. O objetivo da
entrevista foi buscar compreender, a partir do olhar desses profissionais, como percebem a
importancia da organizacdo dos espacos fisicos escolares, como também a possibilidade da
participacdo dos alunos nesse processo de decisdo.

A escolha desses profissionais teve como base seu conhecimento em relagdo a escola.
O coordenador pedagdgico A* teve um papel muito importante, pois devido a sua experiéncia
e vivéncia, pode destacar discussdes relevantes, associadas & organizacdo do espago fisico
escolar, bem como em relagéo a participacdo de seus estudantes no processo de organizagédo
do espaco em que estdo inseridos. J& o coordenador pedagogico B contribuiu muito pela sua
experiéncia em relagcdo a organizacdo dos espacos fisicos da escola, onde esta em torno de 16
anos, sendo que desses 14 atuou na Educacgdo Infantil, participando da constru¢do da sua

proposta educativa baseada nos pressupostos de Reggio Emilia.

4 Para fins de ndo identificacdo foram usadas letras para identificar cada entrevistado.
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Ainda, a participacdo dos coordenadores pedagdgicos do Ensino Fundamental anos
finais e do Ensino Médio foi relevante, pois foi possivel perceber como se olha para os
espacos da escola para que assim se possa ter uma visdo mais clara em relagdo a esse tema,
como também seu posicionamento.

A quarta etapa da pesquisa associou-se ao questionario (Apéndice B), aplicado aos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da instituicdo em que a
pesquisa foi realizada. A escola possui, nesta etapa do ensino, 15 professores, sendo que
destes 14 responderam o questionario, que tinha por objetivo buscar compreender o olhar do
educador acerca da relevancia dos espacos fisicos escolares, bem como sobre a participagéo
dos estudantes em sua organizacao.

Em relacdo as técnicas de pesquisa, destaca-se que o0 questionario de acordo com
Severino (2007, p. 125), é categorizado como um “ conjunto de questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informac0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados,
com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudos”, ou seja, a
aplicacdo do questionario aos professores da escola objetivava conhecer a sua opinido, acerca
da tematica de pesquisa. Ainda, o questionario pode ser elaborado com questdes abertas ou
fechadas, neste caso foram utilizadas questfes fechadas, (p. 125-126) cujas “respostas serdo
escolhidas dentre as op¢des predefinidas pelo pesquisador [...]” ou seja, 0s participantes
tinham que assinalar uma ou mais dentre as alternativas de resposta de cada pergunta.

A intervencdo com os alunos foi a quinta etapa desenvolvida. Neste momento foi
realizada uma discussdo com os alunos acerca do tema, buscando compreender o que pensam
em relacdo a organizacdo dos espacos na escola, como também se elaborou uma proposta de
reorganizacdo dos espacos para o Ensino Fundamental anos finais e/ou Ensino Médio, através
da participagéo colaborativa dos alunos.

Foi realizado um encontro com cada grupo, 0s quais aconteceram na escola com
duracdo de, no méximo, trés horas e em turno contrério de suas aulas. Os estudantes
participantes cursam a etapa do Ensino Fundamental anos finais de 6° ano ao 9° ano e/ou
Ensino Médio 1° e 3° anos do Ensino Médio, sendo que foram formados 3 grupos de alunos, 1
com os alunos de 7° ano, outro com alunos do 7° e 8° ano e outro grupo com alunos do 1° ano
e 2° anos, totalizando 16 alunos participantes, os quais foram selecionados de forma aleatoria,
pelo seu interesse em participar da pesquisa. Além destes, participaram deste momento um
coordenador, o qual coordenava a atividade e um observador, que auxiliou com anotacgdes e
com sua observacao acerca do desenvolvimento das atividades.

A seguir, tem-se a descri¢do de como foram organizados os encontros:
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1. No primeiro momento foi apresentado o objetivo da pesquisa aos alunos,

realizando uma apresentacéo breve do projeto de pesquisa;

2. No segundo momento os estudantes foram convidados a elaborar dois desenhos,
0 primeiro que representasse um lugar da escola de que eles mais gostavam e o
outro de que menos gostavam, sendo que depois apresentaram junto com a

conversa em grupo apresentaram seus desenhos.

3. No terceiro momento, a partir de um roteiro pré-definido (Apéndice C),
realizou-se uma conversa em grupos, com o objetivo de conhecer o que eles
pensam e como enxergam o espaco fisico da escola, 0 que acham que deveria
mudar, como mudar, a importancia desses espagos para eles, entre outros

guestionamentos.

4. No quarto e Gltimo momento os alunos foram instigados a pensar, com base em
seus conhecimentos e nas discussdes realizadas em grupo, como gostariam que
0s espacos da escola fossem organizados. Para nortear esta atividade tomou-se
por base as orientacdes de Ceppi e Zini (2013) e Kowaltowski (2011), as quais
evidenciam alguns elementos a serem observados quando se pensa em
organizagdo e construcdo de espacos: funcionalidade da sala de aula; tipo de
mobiliario e de equipamentos; comportamento (mobilidade) dos usuarios;
funcionalidade de outros espacos internos, biblioteca, laboratorios, sala de aula,
patio coberto; condicdo de acessibilidade: existéncia de barreiras fisicas,
detalhamento de rampas, piso tatil, sinalizacdo em Braille, banheiros especiais;
conforto visual: existéncia de ofuscamento, caracteristicas das janelas, tipo de
iluminacdo natural e artificial, presenca de cortinas ou protetores nas janelas,
interferéncias de vegetacdo perto das aberturas, cores; conforto térmico:
condicbes de ventilacdo, existéncia de mofo, radiacdo solar refletida,
velocidade do ar, temperaturas (seco ou imido), presenca de ventiladores ou ar
condicionado; conforto acustico: condi¢Ges das aberturas, existéncia de
equipamentos de ventilacdo ligados, ruidos percebidos, niveis sonoros,

interferéncias sonoras de outros espacos;

A intervencao destacada acima realizada com os estudantes, na busca de sua percepcao
em relacdo a organizacdo dos espacos fisicos da escola, estd baseada na metodologia de

Grupos Operativos.



53

Segundo Bastos (2010, p. 160)

a técnica dos grupos operativos comecou a ser sistematizada por Pichon-Riviére,
médico psiquiatra, a partir de uma experiéncia no hospital de Las Mercedes, em
Buenos Aires, por ocasido de uma greve de enfermeiras. [...] A experiéncia foi muito
produtiva para ambos 0s pacientes, os cuidadores e os cuidados, ha medida em que
houve uma maior identificacdo entre eles e péde-se estabelecer uma parceria de
trabalho, uma troca de posicBes e lugares, trazendo como resultado uma melhor
integragéo.

Desta forma, de acordo com Bastos (p. 161) “a técnica de grupo operativo consiste em
um trabalho com grupos, cujo objetivo é promover um processo de aprendizagem para 0S
sujeitos envolvidos”, ou seja, ¢ uma forma de conversa em grupo, em que os participantes
interagem entre si €, a0 mesmo tempo, tém a possibilidade de compartilhar seu conhecimento
e seus olhares, neste caso associado aos espacos fisicos da escola em que os estudantes estdo
inseridos.

Ainda é relevante mencionar que o0s grupos sempre fizeram parte da vida das pessoas,
por isso, quando se esta em grupo, acaba-se envolvendo-se mais nas atividades, sentindo-se

mais a vontade com a situacdo, ou seja, conforme evidencia Bastos (2010. p. 164),

na concepcdo de Pichon-Riviére, o grupo apresenta-se como instrumento de
transformacdo da realidade, e seus integrantes passam a estabelecer relagdes grupais
que véo se constituindo, na medida em que comegam a partilhar objetivos comuns, a
ter uma participacdo criativa e critica e a poder perceber como interagem e se
vinculam.

Bastos ainda apresenta a forma como 0s grupos operativos sdo organizados, sendo que
isso foi levado em considera¢do no momento da intervencdo com estudantes.

Nesta pesquisa a autora destaca que:

a técnica de grupo operativo propde a presenca e intervencdo de um coordenador,
que indaga e problematiza, estabelecendo algumas articulagGes entre as falas e os
integrantes, sempre direcionando o grupo para a tarefa comum; e um observador que
registra o que ocorre na reunido, resgata a historia do grupo e depois analisa com o
coordenador os pontos emergentes, 0 movimento do grupo em torno da tarefa e os
papéis desempenhados pelos integrantes (2010, p. 166).

Realizar a intervencdo com base na técnica de grupos operativos foi importante, pois
conforme os autores que estudam essa técnica, destacam, realmente, a conversa em grupos
promove uma integracdo e faz com que os participantes se sintam mais a vontade e mais

instigados a falar e expor seu conhecimento sobre o assunto que se esta discutindo.
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Apb6s o levantamento do diagnostico e a coleta dos dados, através da analise
documental, entrevistas, questionario e a intervencdo com os estudantes foi realizada a analise
desses dados, para que assim, se conseguisse responder ao problema de pesquisa e verificar se
0s objetivos foram alcangados.

A andlise dos dados é uma fase muito importante da pesquisa. Esta fase auxilia nas
consideracGes que serdo realizadas, a partir da interpretacdo dos dados que foram sendo
coletados ao longo do desenvolvimento da pesquisa, seja atraves de observacdes ou
entrevistas.

Gomes (1994, p. 67) aponta que “quando chegamos a fase de andlise de dados,
podemos pensar que estamos no final da pesquisa. No entanto, podemos estar enganados
porque essa fase depende de outras que a precedem”, ou Seja, 0 autor comenta a importancia
que essa fase tem para que 0s objetivos da pesquisa sejam alcangcados e que o problema de
pesquisa seja respondido, tendo um cuidado para ndo perder o foco da fundamentacéo tedrica,
como também para estabelecer com precisdo e clareza o caminho metodoldgico a seguir.

Para contribuir com a analise, algumas categorias foram pré-definidas, sendo elas:
espaco escolar, organizacdo do espago escolar e protagonismo dos estudantes, as quais
nortearam os olhares na busca pelo alcance dos objetivos e do resultado final deste estudo.
Neste caso, por ser uma pesquisa de natureza qualitativa, com base na pesquisa de campo,
amparou-se em alguns momentos, na analise de contetdo. A partir do olhar de Gomes (p. 74)
essa técnica surgiu “nos Estados Unidos no inicio do atual século. Seus primeiros
experimentos estavam voltados para a comunicacdo de massa”.

Ainda, o autor vai destacar que a analise de conteudo possui duas fun¢des, quando se
fala em aplicacdo técnica:

Uma refere a verificacdo de hipotese e/ou questbes. Ou seja, através da analise de
contelido, podemos encontrar respostas para questdes formuladas e também
podemos confirmar ou ndo as afirmacOes estabelecidas antes do trabalho de
investigacao (hipotese). A outra funcédo diz respeito a descoberta do que esta por
tras dos conteddos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo
comunicado. As duas fungBes podem, na pratica, se complementar e podem ser

aplicadas a partir de principios da pesquisa quantitativa ou da qualitativa
(GOMES,1994,p.74).

Nesse sentido, buscar alguns elementos na técnica de analise de contetdo foi de
grande relevancia, pois contribuiu para analisar os dados coletados ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, auxiliando também no alcance dos objetivos propostos e na

resposta do problema de pesquisa. Tambem se ressalta que a pesquisa foi aprovada pelo
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Comité de Etica da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim, podendo ser
consultada pelo nimero CAAE: 88636318.7.0000.5564 e Nimero do Parecer: 2.752.269.

3.2 PRODUTO FINAL

O produto final deste trabalho foi elaborado a partir do desenvolvimento da pesquisa,
sendo que cada etapa da metodologia contribuiu para se chegar ao produto final, o qual tem
por objetivo a construcdo de um material que possa auxiliar a escola em que se realizou a
pesquisa na organizacao de seus espacos fisicos, com base na contribuicdo de seus estudantes,
0s quais usufruem de forma intensa esses espagos.

Neste momento, uma das etapas mais importante foi a participacdo dos alunos na
intervencdo, pois a partir de seu conhecimento, das atividades que foram desenvolvidas e de
suas percepcdes, foram pensadas novas formas de organizar 0s espacos da escola, as quais
estdo representadas em uma proposta de organizagdo do mobiliario no espaco fisico de uma
sala de aula, um dos espacgos mais frequentados pelos estudantes e cheio de significados.

Apbs as discussdes para intervencdo, os alunos foram provocados a pensar novas
formas de organizar o espaco da sala de aula, sendo que esse desafio proposto a eles foi
realizado por meio da descricédo, levando em consideragdo os olhares, conforme citado na
metodologia de Ceppi e Zini (2013) e Kowaltowski (2011). Apos, a pesquisadora elaborou,
com o auxilio de uma profissional da area da engenharia e com base nas falas dos estudantes,
um projeto arquitetonico de uma sala de aula.

A partir disso, sera entregue para a escola onde a pesquisa foi realizada um relatério
com as partes principais dos resultados deste estudo do espaco fisico da instituicdo e uma
copia do projeto arquitetdnico da sala de aula, para que a escola possa usar da forma que

achar pertinente.
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4. CONHECENDO A AREA DE ESTUDO

Neste capitulo sdo abordados elementos relevantes para conhecer e compreender como
0 espago fisico da escola em que a pesquisa foi realizada esta organizado. Destaca-se também
uma breve retomada do seu processo histérico de constituicdo, bem como um direcionamento
para 0s espacos atuais, e ainda buscou-se observar o “Projeto Educativo Marista”, 0 qual é um
documento basilar para a estruturacdo dos diferentes ambientes que fazem parte da
constituicdo desta instituicdo de ensino.

4.1 ANALISE DO AMBIENTE DE PESQUISA: BREVE RETOMADA HISTORICA

A instituicdo escolar em que foi realizada a pesquisa € uma escola localizada no
municipio de Erechim, RS, mais precisamente na regido norte do Estado. A instituicdo faz
parte da rede privada de ensino do municipio e localiza-se na sua area central, possuindo uma
extensdo territorial de 10 mil m2, ocupando praticamente uma quadra da rua, fazendo parte da
Rede Marista de Educacdo, a qual possui escolas em varias cidades do Brasil e até mesmo no
mundo todo, seguindo legado de seu fundador S&o Marcelino Champagnat (COLEGIO
MARISTA, 2018).

A escola estabeleceu-se no municipio por volta de 1935, com a chegada dos Irmaos
Maristas a cidade. No inicio ela possuia trés cursos, o Primario, Admissdo e Ginasio,
possuindo em torno de 114 alunos na época. A partir de 1937 ela passa a funcionar em outro
prédio da cidade como sistema de internato, onde esta até hoje, mas ndo mais nesse sistema
(COLEGIO MARISTA, 2018).

Hoje a instituicdo possui em torno 707 alunos, oriundos da &rea central do municipio,
como também de areas periféricas e até mesmo de municipios menores localizados no seu
entorno, atendendo os niveis da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e finais e
Ensino Médio, além disso possui Turno Integral. Como a escola esta inserida na parte central
do municipio, tem-se uma grande concentracdo de lojas e estabelecimentos comerciais em
geral ao seu redor, o que de certa forma acaba por influenciar na dindmica da organizagéo da
instituicdo, como por exemplo, o grande movimento de carros e pessoas diariamente, sendo
gue isso impacta e se faz presente na escola a partir do som, dos ruidos e também da paisagem

gue a cerca.
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Isso vai ao encontro das reflexdes de Escolano (2001, p.27-28), quando menciona a
importancia de perceber ndo somente a escola, mas o seu entorno, pois esses elementos
devem ser levados em consideracdo ao se pensar o curriculo, bem como a organizacdo dos
espacos, sendo que a localizacdo da instituicdo revela muito sobre o seu papel no ambiente em
que esté inserida, ou seja, como Frago (2001, p.64) destaca, 0 espago nao pode ser visto como
neutro, ele faz parte do lugar como um todo, e isso reflete na comunicacdo da escola com a
comunidade escolar, podendo influenciar nas relacdes sociais da producao e organizacao deste
espaco.

O olhar da instituicdo em relacdo a educacdo é pautado na missdo de uma educacao
integral, conforme encontra-se no site da escola ¢ nos documentos ‘“Promover educagido
integral através de processos inovadores e de qualidade, seguindo o carisma marista,
formando cidaddos éticos e comprometidos com a sociedade” (COLEGIO MARISTA, 2018).

Nesta perspectiva destaca-se que a Educacéo Infantil da escola em questdo tem como
base uma proposta educativa pautada na abordagem educacional de Reggio Emilia, a qual
baseia-se em um olhar diferenciado em relacdo a crianca, evidenciando o dialogo e a escuta
como forma de comunicacdo entre professores, estudantes e familias. Também se destaca
dentro dessa proposta a organizacdo dos espacgos, 0s quais sdo pensados para fortalecer e
proporcionar um ambiente que auxilie a crianca no desenvolvimento de suas multiplas
linguagens, a partir do processo de vivenciar experiéncias instigando sua criatividade.

Neste sentido, fica evidente a organizacgdo dos espacos da Educacdo Infantil da escola,
0S quais chamam atencéo, pois sdo espacos que promovem o bem-estar dos sujeitos que ali
estdo inseridos, proporcionando vivenciar diferentes experiéncias. Conforme Gandini (1999, p.
151) aponta, os espacos devem estar direcionados para a interacdo entre os que o utilizam,
promovendo um espaco de dialogo e discussdes.

Em relacdo aos espacgos da escola, objeto deste estudo, a partir de um levantamento
historico percebeu-se uma crescente mudanga em relacdo a organizacdo e disposi¢do dos
espacos na instituicdo. Segundo o histérico da escola, ela sempre teve um olhar diferenciado
para a educacdo e uma preocupacdo com 0s ambientes do corpo estrutural da instituicao.
Como exemplo, a significativa presenca de laboratorios associados as areas do conhecimento,
como ciéncias da natureza e ciéncias humanas, sendo que esses espagos continham armarios,
carteiras e materiais didaticos, como esqueletos, balancas, microscopio, colecdo de insetos,
borboletas, globo terrestre, bussola, barbmetro, entre outros que eram utilizados nas aulas
(HISTORICO ESCOLAR COLEGIO MARISTA MEDIANEIRA, 2015).
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Em pesquisa realizada no historico escolar da instituicdo e em visita ao local da area
de estudo, encontraram-se elementos relevantes relacionados a forma de organizacdo do
edificio da escola no periodo de inicio de suas atividades na década de trinta e que ainda estao
presentes. Neste caso pode-se destacar estruturas internas como a entrada, a sala da direcéo,
dos professores, a ala de atendimento as criangas, no caso Educacgdo Infantil, localizadas no
primeiro andar. Ja no segundo andar encontram-se a biblioteca, mais salas de aulas e a capela,
registro das escolas confeccionais, que hoje é utilizada para reunides. Apesar da mudanca que
a instituicdo vem fazendo ao longo do tempo, influenciada por diferentes questbes que
permeiam a educacdo, desde um olhar para a evolucdo tecnoldgica, até mudancas no processo
de ensino-aprendizagem, essa estrutura ainda é visivel, apenas ndo se encontram mais 0S
dormitorios, os quais, no inicio do sistema de internato, ficavam em um alojamento onde hoje
é o campo de futebol e que depois, no final da década de cinquenta, passou para o terceiro
andar da escola, onde hoje sdo salas de aula e laboratérios, como o de ciéncias e robdtica
(HISTORICO ESCOLAR COLEGIO MARISTA MEDIANEIRA, 2015).

Indo ao encontro da descricdo acima realizada, Frago (2001, p.100-110) aponta
aspectos importantes e que remetem a forma como a escola foi sendo organizada ao longo do
tempo, sendo que essa organizacdo tem por base a estrutura das escolas localizadas na Europa
e com um cunho religioso.

Em suas reflexdes Frago (p. 110) destaca que

um exemplo, entre outros possiveis, seria 0 do colégio das Escolas Pias de Albacete,
cujo o edificio foi construido em 1919 e ampliado em 1957. Na planta baixa, situam-
se 0 servigos administrativos e de direcdo, o ginasio, a sala de reunies e as salas de
aula da pré-escola e psicomotricidade. No primeiro andar acham-se a maioria das
salas de aula, a biblioteca e os laborat6rios. E no, segundo andar, a residéncia da
comunidade religiosa, a capela, uma sala para atividades religiosas, um antigo
dormitdrio de internos e trés salas de aulas.

Outro ponto de destaque sdo as salas de aula que na época, por volta da década de
quarenta, eram compostas pelos seguintes elementos, “mesa com tablado para o professor;
dez ou vinte carteiras duplas para os alunos, de madeira e com local para colocar o tinteiro,
um quadro-negro, um crucifixo, de um a trés quadros (com imagens religiosas) e uma
folhinha comercial (calendario)” (HISTORICO ESCOLAR COLEGIO MARISTA
MEDIANEIRA, 2015).

Neste contexto, fica evidente a relagdo desta forma de organizagdo com os estudos
destacados por Kowaltowski (2011), quando traz e comenta sobre as formas de organizagéo

dos espacos, pautados no principio de salas com as classes enfileiradas, a presenca do quadro-
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-negro, dentre outros elementos que ainda estdo presentes nas escolas, sendo que nas
discussbes de Frago (2001) também se pode encontrar apontamentos relacionados a essa
forma de organizacao das salas de aula, onde que o autor traz todo um olhar para os objetivos
e 0s impactos dessa organizacdo, como, por exemplo, a relagdo professor-aluno e espaco, o
qual pode estar associado a proposta pedagdgica da instituicdo, como também a uma forma de
dominacdo e poder sobre o outro, visto que o professor era considerado o detentor do saber,
por isso 0 seu destaque a partir do tablado presente nesses ambientes. Alguns desses aspectos
foram se modificando ao longo tempo, os quais poderdo ser vistos na descri¢do a seguir, no
préximo tépico deste capitulo.

Pode-se também observar que ao longo do tempo o entorno da escola foi se
transformando, as paisagens foram se modificando, por interferéncia do aumento
populacional e do desenvolvimento que 0 municipio veio tendo ao longo dos anos.

Hoje a escola possui uma boa infraestrutura, com recursos tecnoldgicos interessantes,
com lousas digitais, acesso a internet, computadores e um ambiente virtual que pode ser
utilizado para o desenvolvimento de atividades com os alunos. Em relacdo aos espacos da
escola, cita-se 0 ambiente das salas de aula em que, realizando observaces, sdo perceptiveis
algumas disparidades associadas ao nivel de ensino.

No topico a seguir, é realizada uma descricao dos espacos fisicos da escola por meio
de imagens, destacando sua organizacdo em diferentes ambientes, como corredores e salas de

aula, a partir do nivel de ensino em que estdo inseridas, destacando apontamentos relevantes.

4.1.1 Descricao dos espacos atuais do ambiente de pesquisa

As observacdes analisadas a seguir contribuiram para compreender a organizacéo atual
dos espacos das salas de aula, dos corredores, entre outros ambientes em que o uso pelos
estudantes é bastante intenso. A caracterizacdo é dividida por nivel de ensino, sendo que
primeiro é analisada a Educacdo Infantil, em seguida o Ensino Fundamental anos Finais e o
Ensino Médio.

As fotografias (1 e 2) mostram a sala ocupada pelas criangas da Educagdo Infantil, a
qual se apresenta com uma organizagdo diferenciada em relacdo ao espaco e a interacéo entre
0s que a usufruem, ou seja, € mais descontraida, fugindo daquele modelo mais tradicional de
organizagdo, com uma mobilia diferenciada, com diversos ambientes e materiais dentro de um

mesmo local, possibilitando um espago de criatividade para os estudantes.
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Fotografia 1- Sala de aula da Educagdo Infantil  Fotografia 2- Sala de aula da Educacao Infantil

Fonte: A autora Fonte: A autora

Percebe-se, na organizacdo dos espacos das salas de aula acima, a influéncia da
abordagem educacional de Reggio Emilia, ja citada no inicio deste capitulo. Partindo dessa
observacdo, evidenciam-se elementos como as mesas que proporcionam que os alunos
trabalnem em grupos. O tamanho das classes também € importante, pois esta na altura das
criancas, o que facilita o trabalho, bem como a bancada com os materiais de facil acesso para
as criancas, a presenca de um computador, o que mostra a evolugdo tecnoldgica e o incentivo
a investigacdo. Também sdo perceptiveis espagos destinados ao dialogo, onde decisGes podem
ser tomadas de forma coletiva pelos estudantes.

Essas formas de organizacdo das salas correspondem aos estudos apontados por
Rinaldi (2013, p.127), que destaca a importancia de pensar os espacos como forma de
possibilitar que a crianga potencialize suas habilidades e criatividade, respeitando o seu
individualismo, bem como fortalecendo-o em grupo. Também pode-se apontar as reflexdes de
Gandini (1999) e Malaguzzi (2017), quando mencionam que a perspectiva de Reggio Emilia
aborda um olhar em que o planejamento dos espacos deve promover um processo de interagéo
entre as criangas e 0 ambiente em que estao inseridas, para que assim elas possam, aos poucos,
desenvolver seu protagonismo na escola.

Outro ambiente importante, e que ganha destaque na escola, sdo os corredores da area
da Educacdo Infantil (fotografias 3 e 4). Nos corredores sdo expostos os diferentes trabalhos
elaborados pelas criancas ao longo dos projetos que elas véo desenvolvendo, sendo que estes

projetos sdo pensados pelas proprias criancas e decididos em forma de assembleia. Desta
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forma, pensar a organizagdo dos corredores, expondo ali as atividades desenvolvidas pelas
criancas é uma forma de interacdo entre escola e familia, evidenciando o corredor como uma

extensdo da sala de aula, ou seja, integracéo entre oS espacos.

Fotografia 3- Corredores na &rea da Fotografia 4- Corredores na &rea da Educacéo
Educacao Infantil Infantil

Fonte: A autora Fonte: A autora

Nestes corredores fica evidente a presenca de diferentes materiais, 0s quais possuem
diversas cores, formatos e composicdes, sendo que chamam a atencdo ndo sé de quem passa
por estes espacos, mas também das criangas que usufruem estes ambientes carregados de
conhecimento. O corredor como extensdo da sala de aula vai ao encontro das reflexdes de
Malaguzzi (2017, p.62), quando aponta que é relevante a interacdo entre os diferentes
ambientes na escola, sendo que eles devem ser planejados para o bem-estar das criancgas que
utilizam esses lugares diariamente.

Na segunda parte realizou-se a descricdo dos espacos utilizados pelos estudantes do
Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio. Nestes ambientes encontram-se salas de
aula equipadas com lousa digital, computador, som e projetor, instrumentos importantes para
0 bom desenvolvimento de uma aula, pois esses recursos mostram-se necessarios para instigar
os alunos, bem como proporcionam aos alunos uma integracdo entre eles, escola e ambiente
externo da escola, visto que hoje o avango tecnoldgico é algo que esta acessivel a quase todas
as pessoas.

Evidencia-se ainda que as salas de aula do Ensino Fundamental anos finais vém
avancando no processo de organizacdo dos espagos. Em algumas salas percebe-se a
disposi¢do dos alunos em pequenos grupos, circulos, duplas e trios, como também poderem
ser usados durante as atividades outros espacos, como 0 patio e a biblioteca, sendo que estes
ambientes também precisam ser pensados para potencializar cada vez mais 0 seu uso.
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Em relacdo ao Ensino Médio, as salas de aula, no ano de 2018, possuiam diferentes
materiais, como a mobilia, 0 sofd e mesas maiores para trabalhos em grupos. Na parede foi
acrescentado um papel para a escrita, ou seja, uma forma de inverter o quadro durante as aulas,
como também duas mesas e sofés que poderiam ser movidos e trocados de lugar a qualquer
momento. Neste ano estas salas sofreram algumas modifica¢cdes, como, por exemplo, a
retirada dos sofas e da lousa digital e com as paredes de tras da sala moveis, possibilitando

sua abertura e se conectando com outras salas, conforme fotografia 5 a seguir.

Fotografia 5- Novas salas de aula do Ensino Médio

|
/,//
7

Fonte: A autora

Analisando as salas de aula em que os estudantes do Ensino Fundamental anos finais
estdo inseridos, percebem-se iniciativas de mudancas. A forma de organizagdo em duplas é
um ponto relevante a destacar, pois atesta a tentativa de trabalhar de forma coletiva, como
também proporciona que eles possam trocar experiéncias e vivéncias, interagindo uns com 0s
outros. Isso também acontece nas salas do Ensino Médio, em que a ideia de inverter o quadro
pode proporcionar maior interacdo entre os sujeitos inseridos nestes espacos. Ceppi e Zini
(2013), ressaltam que os espacos devem ser projetados para que oferecam conforto, ndo
apenas no que diz respeito a mobilia, mas também em relacdo a iluminacdo, umidade,
ventilagdo, entre outros elementos importantes que fazem parte de um projeto.

Um ponto relevante, quando se trata do desenvolvimento do protagonismo dos
estudantes, pode estar relacionado ao foco que é dado ao trabalho em grupo, pois pensar com
o coletivo é uma forma de ter que tomar decisdes e resolver problemas, pontos importantes

gue requerem autonomia por parte dos estudantes.
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As fotografias seis e sete abaixo representam os corredores localizados na area de uso
do Ensino Fundamental anos finais e do Ensino Médio. A partir disso, pode-se observar que
esses espacos possuem uma organizacdo mais simples, sem muitos detalhes, apenas na
imagem sete observam-se uns bancos feitos de pneus reutilizados, sofas para sentar e uma
planta, ou seja, percebe-se que em relacdo aos corredores que correspondem ao Ensino Médio
e Ensino Fundamental anos finais ndo ocorre de fato uma extensdo das atividades realizadas
durante as aulas, diferente do que é encontrado quando se analisa os corredores da Educacéo

Infantil, destacados anteriormente.

Fotografia 6- Corredores da area do Ensino Fotografia 7- Corredores da area do Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio Fundamental anos finais e Ensino Médio

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Em decorréncia, destacam-se alguns apontamentos em relacdo a forma como 0s
espacos do ambiente em que a pesquisa foi realizada se apresenta. A diferenca entre a
organizacédo das areas que fazem parte da Educacdo Infantil e as areas do Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio é bem perceptivel. Uma das justificativas para isso, conforme
mencionado anteriormente, associa-se a proposta educativa pedagdgica que norteia toda a
organizacdo desse nivel de ensino, sendo que esta proposta ndo atinge os niveis do Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio, o que acaba impactando nessa diferenciacdo da
organizacado espacial dessas areas, bem como se torna relevante mencionar que cada nivel de
ensino possui objetivos diferentes a serem alcangados, sendo este um elemento importante a
ser destacado.

Dentro desta visdo, a partir das observagdes realizadas, percebeu-se um grande avanco
que o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio estdo realizando na organizacdo dos
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espagos, como as salas de aula, em que fica evidente a preocupagdo com a organizagdo e com
0s recursos tecnologicos utilizados pelos estudantes, sendo que eles também fazem parte deste
espaco.

Ainda em relacdo aos espacos fisicos, destaca-se 0 novo parque infantil construido na
escola no ano de 2019, o qual possui brinquedos diferentes para as criangas, com materiais em
madeira, piso emborrachado que possibilita uma melhor aderéncia no momento do
desenvolvimento de atividades com os pequenos, conforme fotografia oito abaixo. Também
neste ambiente foi construido um estudio de aprendizagem, onde podem ser desenvolvidas
diversas atividades ligadas aos diferentes campos do conhecimento, conforme fotografia nove

abaixo.

Fotografia 8- Novos brinquedos no parque Fotografia 9- Estudio de aprendizagem
da Educacdo Infantil

Fonte: A autora Fonte: A autora

O esttdio de aprendizagem, fotografia dez abaixo, pode ser comparado ao atelié
presente nas escolas de Reggio Emilia, sendo que este espaco é usado para o desenvolvimento
de atividades desde a Educacdo Infantil até ao Ensino Médio. Conforme aponta Gandini
(1999), este ambiente possui 0 objetivo de promover a construcdo de um conhecimento
significativo pelos estudantes. Também Burrington (2012, p. 69) destaca que “ o atelié se
tornou uma parte integral da identidade compartilhada [...]”. promovendo, “[...] de forma ativa
e reflexiva, a sua evolucdo continuada e, por sua vez, o atelié serve para inspirar o trabalho

dedicado das criancgas e professores”.
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Fotografia 10- Interior do estudio de aprendizagem

Fonte: A autora

Tendo em vista os aspectos observados, é relevante destacar os diferentes olhares para
a organizacdo dos espacos da escola, os quais se apresentam distintos em relacdao ao nivel de
ensino. Entretanto, é importante perceber a escola como um todo e pensar em uma forma de
organizacgéo ou reorganizacao dos espacos, que leve em consideragdo elementos relacionados
a abordagem educacional de Reggio Emlia, como o dialogo, a escuta, as vivéncias e
experiéncias dos estudantes que fazem parte desta instituicdo, possibilitando o fortalecimento
de sua participacdo, instigando sua criatividade e contribuindo para a construcdo do seu
conhecimento e do seu protagonismo.

O subitem a seguir aborda a analise dos dados acerca do documento normativo Projeto
Educativo Marista, o que norteia a forma de organizacdo da escola em que a pesquisa foi
realizada, o qual contribuiu com elementos relevantes referentes ao curriculo, 0s espagos

fisicos e a participacdo dos estudantes.

4.2 O QUE DIZ O PROJETO EDUCATIVO SOBRE OS ESPACOS?

Com base nas observacdes dos usos e organizacao dos espacos da escola, foi realizada
a analise de um documento normativo, o qual norteia a organizacdo curricular da instituicao
em que a pesquisa foi desenvolvida. O documento analisado, conforme citado no percurso
metodologico, foi Projeto Educativo do Brasil Marista: Nosso jeito de conceber a Educacéo
Bésica. Para esta analise, levou-se em consideracdo duas categorias teoricas importantes,
sendo elas: participagdo dos jovens e espaco fisico escolar.

O Projeto Educativo do Brasil Marista: Nosso jeito de conceber a Educacdo Baésica
foi publicado em 2010, pela UMBRASIL (Unido Marista do Brasil), contendo 132 péaginas.
Este documento tem por objetivo nortear a organizacao curricular das escolas que fazem parte

da rede Marista de ensino, respeitando suas individualidades e diversidades (UMBRASIL,
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2010). Sua construcdo teve como base um marco referencial e legal, por meio da legislacdo
vigente no Brasil, a qual se associa a leis e resolugdes que orientam e norteiam a Educacéo
Basica Brasileira, sendo algumas: “Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil de 1988,
Lei n® 9.394/96 Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 8.069/90 Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 10.172/01 Plano Nacional de Educagdo”
(UMBRASIL, 2010, p. 80), entre outras destacadas no documento.

O documento estd constituido de cinco capitulos, sendo que cada capitulo contém
subitens que orientam a organizacdo curricular das instituicBes vinculadas a rede. Este
documento foi escrito de forma coletiva, conforme é apontado nas suas palavras iniciais “O
Projeto Educativo do Brasil Marista é uma producdo coletiva [...]” ¢ ainda destaca que, “o
propdsito é dar unidade ao processo educativo das escolas maristas, sempre com profundo
respeito as experiéncias e trajetorias de cada Provincia e do Distrito e dialogando com as
diversidades” (UMBRASIL, 2010).

Destacam-se no primeiro capitulo os olhares da instituicdo para com o0s jovens, o0 que
aparece em um dos principios destacados no documento, sendo ele 8. Protagonismo infanto-
juvenil como forma de posicionamento no mundo. (UMBRASIL, 2010, p. 17). Ainda ele traz
que esse protagonismo, “[...] possibilita que os sujeitos se assumam como capazes de
conduzir processos individuais e coletivos” (p. 18).

Nesses dois momentos citados, é interessante observar que existe, por parte da
instituicdo, um reconhecimento em relagdo ao papel dos jovens, sendo que por meio do
protagonismo destacado é perceptivel o intuito de fazer com que os jovens possam participar
mais ativamente, posicionando-se em rela¢do aos acontecimentos que permeiam a sociedade
mundial, indo ao encontro das palavras de Ribas Jr. (2004), citado no referencial, quando
destaca que a escola deve proporcionar momentos para que os estudantes possam ter a
oportunidade de participar mais ativamente das atividades desenvolvidas pela instituicéo.

Ainda, um dos pontos importantes destacados no documento, vincula-se a dimenséo
contextual, a qual se associa aos momentos de transformacéo por que 0 mundo passou e estd
passando nas ultimas décadas, atrelados aos aspectos politicos, sociais, econdémicos, culturais

e ambientais. Destaca-se, a seguir, que

na dimensdo contextual do Projeto, sdo abordados tracos das realidades
contemporaneas, as origens e a trajetoria do Instituto e da missdo marista no Brasil,
seus campos de atuagdo, contornos de internacionalidade e de brasilidade e
Educagdo Bésica Marista em rede. Estes aspectos contribuem para o delineamento
das dimens@es conceitual, operacional e avaliativa do Projeto (UMBRASIL, 2010, p.
24).
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No mesmo documento, evidenciam-se que

0s contextos contemporaneos, configurados nas Ultimas décadas, em especial no
inicio deste século, possuem uma singularidade que os diferencia e distingue
profundamente dos cenarios do século passado no que tange aos aspectos econémico,
politico, cultural, socioambiental e tecnologico. Nunca em nenhum outro periodo da
histéria a humanidade viu se transformarem ou ruirem de forma tdo rapida e
contundente as certezas sobre as quais 0s modos de vida sdo organizados e
controlados. Rompem-se de forma surpreendente os modelos organizados desde a
antiguidade e de um modo muito especial os forjados na modernidade classica (p.
25).

Conforme apontado no documento, pode-se perceber que existe uma preocupacgao por
parte da instituicdo em relacdo as mudancas que estdo ocorrendo, as quais afetam de forma
direta os jovens presentes nas escolas, sendo que isso acaba por fazer com que se repense 0
modelo de educacdo, ou, que se repense o papel dos jovens nas escolas, locais de que eles
fazem parte diariamente, por meio do convivio nos diferentes espacos.

Desta forma, pode-se levar em consideracao as ideias de Paulo Freire (2013), quando
menciona a importancia de valorizar os jovens que estdo presentes nas escolas, 0s quais sao
afetados de forma direta pelas transformacdes que a sociedade atual viveu e vive neste
momento. Também, suas palavras evidenciam o papel da educacdo no que tange a essas
modificacbes que vém ocorrendo, pois é nesse ambiente escolar que se refletem todas essas
mudancas.

Em conformidade, o documento ainda traz que “a educagdo marista, empenhada na
luta por justica e por estruturas de solidariedade, valoriza o individuo como sujeito de direitos
e cria oportunidades para seu acesso a espagotempos® sociais, culturais e educacionais
(UMBRASIL, 2010, p. 26. grifo do autor).

Ainda, é perceptivel na visdo da instituicdo, o direcionamento de suas atitudes e
tomadas de decisOes para com o papel que o jovem exerce e podera exercer na escola, bem
como fora dela, em espacos externos. Desta forma, evidencia-se um trecho importante que
consta no capitulo trés do Projeto, intitulado: Dimensdo Conceitual: Delineamentos e
posicionamentos”, no subitem 3.1 Pedagogia Marista: uma abordagem propria, a qual aponta:

Nessa perspectiva, a pedagogia marista integra a formacdo afetiva, ética, social,

politica, cognitiva e religiosa. O jeito de educar fundamenta-se em uma formacao
integral. Investe na observagao, na investigacdo, na reflexdo, na abertura a realidade,

>« E a expressdo usada no Projeto para caracterizar a escola marista, conforme explicado, no capitulo 3, item 3.3,
subitem 3.3.3: “ A escola é compreendida como espag¢otempo, pois se materializa num tempo e lugar localizados,
precisos, especificos, numa histéria e geografia cotidianas, nas quais nos formamos como sujeitos da educacéo-
da educacdo marista” (UMBRASIL, 2010, p. 26).
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no posicionamento critico, na negociacdo, no protagonismo, em atitudes solidarias,
no respeito e no cuidado com a natureza, na compreensdo e na significacdo do
mundo. Desenvolve o espirito de pertenca, “o sentido do outro” e apresenta a
solidariedade como “ a virtude cristd dos nossos tempos”, amparada na ética e na
espiritualidade (UMBRASIL, 2010, p. 43).

Em conformidade, Lima (2013), citado no referencial tedrico, evidencia a escola como
um ambiente que vai além de espaco destinado a produgdo de conhecimento, mas como um
lugar de interacdo entre os sujeitos que ali estdo presentes, onde estes compartilham suas
experiéncias e vivéncias cotidianas, tornando a escola cada vez mais um espaco que exerce
importante funcéo social.

Neste sentido, torna-se relevante pensar na escola como um espago em que essa
formagéo possa acontecer, proporcionando aos estudantes momentos de vivéncia, 0s quais
estdo baseados na pedagogia marista, citada acima. Outrossim € importante destacar que o
olhar que o Projeto traz vincula-se a um posicionamento da instituicdo em relacdo ao papel
dos jovens, no sentido de sua participacdo na tomada de decisdes, bem como nos diferentes
usos dos espacos da escola.

Decorrente disso, no subitem 3.3.5 Infancias, adolescéncias, juventudes e vida adulta
no contexto contemporaneo, apresenta-se uma ideia em relacdo ao reconhecimento das
diferentes identidades das criangas, dos adolescentes e dos jovens que fazem parte da
instituicdo, sendo que o Projeto aponta que

é necessario reconhecer que, no contexto contemporaneo, se da a emergéncia de um
novo estudante, com novas necessidades, capacidades, racionalidades e desejos. As
populacBes escolares, nos multiplos cenérios atuais, sdo compostas por uma
diversidade de infancias, adolescéncias, juventudes e modos de vida adulta. Isso
implica compreendé-las como um “fendmeno de impressionante complexidade”
constituido por novas e distintas categorias sociais, que sentem, pensam e significam
0 mundo de um jeito muito préprio (UMBRASIL, 2010, p. 57).

Na citacdo feita, percebe-se que por parte do Projeto ha um reconhecimento de que 0s
tempos mudaram e estdo mudando, o que implica na nova geracdo que esta se formando nas
escolas, nas novas criancas, novos adolescentes e novos jovens, 0s quais Nndo exercem mais
apenas o papel de ouvir, mas sim, de escuta e dialogo, ou seja, de interacdo ativa nos espacos
de que usufruem.

A partir da leitura, percebeu-se que a forma de organizacdo do curriculo apontada pelo
Projeto vincula-se a uma construgdo coletiva, levando em consideragéo as diversidades e
pluralidades presentes nos diferentes cenarios, sejam eles politicos, econémicos, sociais,

culturais e ambientais. Desta forma constata-se no Projeto que “a construcdo do curriculo €
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um processo coletivo. Ou seja, ele ndo é construido para, mas pelos diversos sujeitos que
compoe o processo” (UMBRASIL, 2010, p. 59).

Em meio a essas discussdes entende-se que a organizagdo curricular apresentada no
Projeto Educativo da instituicdo possui um viés de abertura para didlogos, escuta e discussdes
nos diferentes &mbitos presentes dentro e fora da escola, conforme é apontado no trecho

abaixo:

Compreende o curriculo como dinamica que seleciona, inclui e organiza as
experiéncias educativas sob responsabilidade da escola e de seus sujeitos, de modo a
efetivar suas teorizaces e concepcles e a atualizar nossa missdo nos cenarios
contemporaneos. Um curriculo dessa natureza - aberto as diferentes formas e pensar
e viver o mundo — configura-se como um a mapa-roteiro conectavel em todas as
suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel a modificacdes. Diferente de
curriculo como sindnimo de grade, assemelhasse mais a uma teia ou rede
(UMBRASIL, 2010, p. 60).

Neste sentido, pode-se associar a ideia de curriculo apresentada pelo Projeto, com o
olhar de Freire (2004), quando refere a importancia de um reconhecimento da fungéo que a
escola, enquanto espaco de aprendizagem e socializagdo exerce, espagos estes sejam eles
fisicos ou ndo, auxiliem e incentivem os estudantes a participar cada vez mais da construcéo
de um curriculo e de um ambiente inovador, aberto a escuta, didlogo e participacao, focando
No seu processo de autonomia.

Decorrente dessa colocagdo, no capitulo quatro, intitulado Dimens@o Operacional: As
politicas institucionais nas acdes apresentam-se algumas intervencbes relacionadas ao
espacotempo presente na escola. Estas acdes associam-se a momentos vinculados a Pastoral
da escola, sendo que neste ambiente os jovens sdo provocados a pensar questdes relacionadas
ao cotidiano da sociedade, intervindo de forma critica e atuante, ou seja, “desenvolve-se,
assim, uma mentalidade crista aliada a uma consciéncia critica, para se relacionar e atuar na
sociedade” (UMBRASIL, 2010, p. 67).

Também esté presente no Projeto Educativo, espagotempo vinculado a investigacao e
producdo do conhecimento, por meio do incentivo a pesquisa, a qual busca relacionar de
forma inter e transdisciplinar os contetdos, bem como trabalha com varias alternativas
didaticas pedagogicas, sendo elas, “a mediagdo, a pesquisa, a contextualizagdo, a
recontextualizacdo ®, as sequéncias diditicas; os projetos de intervencdo social [...]”

(UMBRASIL, 2010, p. 68).

6 Segundo o Projeto Educativo recontextualizacdo refere-se ao entendimento das reinterpretacdes que sofrem os
diferentes textos em sua circulacdo pelo meio educacional (UMBRASIL, 2010, p. 69).
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Ainda se destaca que a partir da leitura do documento s@o perceptiveis a presenga e 0
olhar para o espacotempo de criacdo, o qual vincula-se a pedagogia da invencéo e a pedagogia

da pergunta, conforme é apontado no Projeto Educativo:

A escola marista torna-se espacotempo de reflexdo, discussdo e participacdo
responsavel nas questdes que envolvem a dindmica da comunidade, procurando
garantir o direito de expressdo de todos, o exercicio do pensamento reflexivo, da
critica e da autocritica, o colocar-se no lugar do outro e a busca de alternativas e
solugdes compartilhadas na resolucdo de conflitos, pautadas pelo respeito as
diferengas. Esse espagotempo se concretiza nos mais diversos ambientes e situa¢des
pedagogicas que envolvem tomadas de decisdo, representatividade e respeito a
coletividade (UMBRASIL, 2010, p. 69).

As palavras apontadas no Projeto vdo ao encontro dos estudos de Costa (2001) e Silva
(2009), os quais trazem que a participacdo dos jovens na escola associa-se a um olhar de
cooperacao entre 0s sujeitos que usam esses espacos, sendo que por meio do cooperativismo é
possivel construir uma educacdo permeada pelo didlogo, proporcionando aberturas para
pequenas intervencdes dos estudantes. Desta forma, a partir das reflexdes de Freire (2005), é
perceptivel o papel da escola no processo de transformacédo, possibilitando que os sujeitos
construam cada vez mais sua autonomia.

Em relacdo aos espacos fisicos da instituicdo o Projeto Educativo traz no subitem 4.5
Arquiteturas educativas: espagos e tempos pedagdgicos, um olhar mais atento as estruturas
fisicas, ou seja, a parte arquitetdnica da escola ganha uma atencdo maior, pois faz parte da
organizacdo curricular pensar os diferentes espacos fisicos, 0s quais ndo podem ser deixados
de lado, devido a sua relevancia no processo de aprendizagem, bem como na interacao entre

0s sujeitos que usam esses espacos. Desta forma, o Projeto apresenta que

a arquitetura e 0s espagos ganham contornos mais amplos e complexos no universo
pedagégico. E preciso considerar que neles ha um curriculo em atuacéo e que sdo
permeados por contetdos, significados e culturas. Funcionam como uma pedagogia,
como um terceiro educador: hd um curriculo em atuacdo; por eles circulam
conteldos, significados e culturas; contém um conjunto organizado de estratégias de
ensinar, de regras a seguir, de modos de viver e de agir; forjam sujeitos, suas
posicdes e modos de ser. Levar isso em consideracdo significa olhar para a
arquitetura e os espacos escolares de uma forma mais ampla e complexa
(UMBRASIL, 2010, p. 92).

Juntamente com a ideia destacada no Projeto em relacdo aos espacos fisicos da escola,
Escolano (2001) traz em seus estudos a relevancia que o ambiente fisico tem no processo de
construcdo do curriculo. Destaca ele que pensar a estrutura fisica das instituicdes impacta no

processo de interacdo entre 0s sujeitos que vivenciam diariamente esses espacos, pois ali sao
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expressas suas vivéncias e experiéncias, as quais contribuem para sua formagdo enquanto
cidaddos. Pode-se também associar as palavras de Gandini (1999) com um trecho citado
anteriormente, em relacdo a percepcdo de ver o espago como um “terceiro educador”, o qual
possibilita a interacdo com o0s sujeitos dentro do processo da mediacdo, pois & nesses
ambientes que eles podem expressar-se de diferentes maneiras.

Olhar para a arquitetura vai além da materialidade, os espacos ganham forma, cores,
sons e significados, conforme menciona Frago (2001) em seus estudos, quando mostra que o
espaco ndo pode ser neutro e que ele carrega consigo a construcdo de vérias identidades, as
quais estdo relacionadas aos sujeitos que ali estdo inseridos.

Ainda, em conformidade com a posicdo que a instituicdo tem em relacdo a importancia

da arquitetura escolar, destaca-se que

a arquitetura educativa e 0s espagos pedagOgicos abrangem estrutura fisica,
localizacéo, organizacéo, distribuicdo e arranjo dos seus elementos constituintes, os
sujeitos da educacao e suas relac@es (entre si com os constituintes do espago e com 0
préprio espago), a variedade e a qualidade dos materiais, as linguagens (sons,
siléncios, gostos, sabores, aromas, cores, luzes, sombras, temperatura, formas,
texturas, afetos...), estética, ética, solidariedade, acessibilidade, alma,
multifuncionalidade, polivaléncia, seguranga, interesses, significados e respeito as
culturas que por eles transitam. Portanto, ndo sdo neutros e sempre dizem algo.
Dindmicos, estdo sempre se transformando, se recriando, ganhando novos sentidos a
medida que 0s grupos sociais que neles se estabelecem também véao se modificando
(UMBRASIL, 2010, p. 93).

A partir deste olhar em relagdo a arquitetura das escolas, pode-se associar as palavras e
estudos de Kowaltowski (2011), a qual cita que a arquitetura dos prédios escolares deve ser
pensada levando em consideracdo o processo e as concepgdes pedagdgicas, bem como 0s
individuos que fazem parte deste ambiente. Suas vivéncias e experiéncias sdo importantes
para que estes espacos possam acolhé-los de maneira significativa. Kowaltowski também
menciona o conforto que o espaco fisico da escola deve oferecer aos sujeitos que usufruem
desses ambientes.

Neste sentido, percebe-se que o Projeto Educativo marista leva em consideracao esses
apontamentos. Conforme observado na citagdo acima, ha uma preocupacgdo por parte das
instituicOes ligadas a rede em pensar a qualidade desses espacos, bem como sobre o seu uso,
sendo que, desta forma, é perceptivel o cuidado que a instituicdo tem ao pensar 0s espagos
fisicos das escolas que fazem parte da rede.

Em conformidade, o Projeto Educativo apresenta um olhar em relacdo a parte

arquitetonica das escolas, conforme citado abaixo:
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A producéo de arquiteturas educativas e espagos pedagdgicos revela 0 modo como
lemos os grupos sociais que circulam na escola, sua histéria, sua cultura. Espagos
constituidos com zelo e carinho possibilitam que os estudantes/educandos construam
uma relagéo de amor, de amizade com a escola-lugar, uma “topofilia” (UMBRASIL,
2010, p. 93).

As palavras acima, demonstram um olhar diferenciado para com os espacos fisicos da
escola. Esse olhar diferenciado associa-se a pensar a arquitetura para além da construgdo
material. Desta forma, entende-se a relevancia de ver a escola como um lugar de interacédo, de
aprendizagem, de agentes transformadores, que deixam ali suas experiéncias e vivéncias do
cotidiano, as quais acabam por fazer parte das configuracdes desses espacos.

Com base na leitura do documento normativo da escola, observou-se que a instituicdo
possui um entendimento em relagdo a importancia dos espacos fisicos, bem como entende que
0 uso desses espacos estd atrelado aos sujeitos que fazem parte cotidianamente desses
ambientes. Destaca-se também que o olhar da instituicdo segue o que 0s autores que discutem
sobre esses assuntos apontam, sendo que isso evidencia toda uma base teérico-conceitual, que
no momento ampara a elaboragéo do seu Projeto.

Ainda, é perceptivel e muito latente o cuidado com o pensar dos jovens que fazem
parte da instituicdo. Por muitas vezes foi citada no documento a importancia da participacao
desses estudantes na tomada de decisdes, seja no ambiente interno ou externo da escola,
valorizando cada vez mais seu ponto de vista, impactando na construcao de sua autonomia.

Também, muito se mencionou sobre a abertura do espaco para escuta e didlogo, sendo
gue isso impacta em um processo de construcdo coletiva, indo ao encontro da proposta
educativa de Reggio Emilia, base teorica para esta pesquisa, e que tem como principio, um
olhar para a educacdo que leve em consideragé@o escutar e dialogar com as criancas, com 0s
estudantes, como também, a arquitetura da escola é pensada para proporcionar espacgos e
momentos de convivéncias e partilha de experiéncias. Conforme destacam Edwards (1999) e
Malaguzzi (2017), os sujeitos da escola aprendem interagindo uns com 0s outros e com 0
espaco fisico em que estdo inseridos.

Por fim, a analise do documento mostrou que a escola tende a priorizar uma relacéo
diferenciada com os sujeitos que ali estdo inseridos, principalmente com os jovens. Por meio
da leitura do Projeto, percebe-se que existe uma intencionalidade vinculada a uma educagéo
que defende a construcdo coletiva de um curriculo aberto e inovador, possibilitando
momentos de dialogo e escuta, proporcionando aces pedagdgicas que instiguem cada vez

mais a participacdo e a construcdo da autonomia dos estudantes. Ainda, a concepgédo



73

arquitetébnica € levada em consideragdo quando se pensa na organizagdo curricular, o que
mostra um diferencial, pois entende-se que pensar 0s usos dos espacos fisicos da escola
também faz parte de uma educacao que preza pela interacdo das vivéncias e experiéncias dos
sujeitos presentes nesses espagos.

Prosseguindo, o capitulo a seguir evidencia a analise dos espacos fisicos da escola, por
meio do olhar da coordenagdo pedagdgica e dos professores, que estdo ativamente ligados

com os estudantes, bem como com o gue acontece na escola.
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5 UM OLHAR DA COORDENACAO PEDAGOGICA E DOS PROFESSORES
ACERCA DOS ESPACOS E PARTICIPACAO DOS JOVENS

Este capitulo aborda elementos que auxiliaram no movimento de conhecer e
compreender sobre o que pensam os professore e a coordenagdo pedagdgica da instituicdo em
que a pesquisa foi realizada, em relacdo a organizacdo dos espacos fisicos da escola e a

participacdo dos jovens nessa tomada de decisdo.

5.1 COORDENACAO PEDAGOGICA: COMO PERCEBE OS ESPACOS E A
PARTICIPACAO DOS JOVENS NA ESCOLA?

O olhar de profissionais que atuam diretamente na escola e com os estudantes é de
fundamental importancia para perceber como eles veem o espaco de interacao da escola, bem
como a participacdo e atuacdo dos estudantes nesses espacos. Dentro disso, abaixo segue
andlise da entrevista realizada com os coordenadores pedagdgicos, buscando perceber o seu
olhar e o da instituicdo em relagcdo ao tema da pesquisa.

O coordenador pedagogico A atuou dois anos na escola e a coordenadora pedagdgica
B esta atuando no cargo em torno de quatro meses, mas trabalhou na Educacdo Infantil da
escola por dezesseis anos, como professora. Quando questionados em relagdo a forma como
percebem o espaco fisico da escola, o coordenador A falou:

Eu considero a escola, em relagéo ao espago fisico, bastante organizada. Hoje a gente
tem uma limitacdo de espacos por conta do tamanho da escola, ndo € muito grande, mas é
bastante acolhedora, os alunos se sentem bem, eles demonstram isso, ainda que nédo tenha um
espaco adequado para convivéncia deles, mas mesmo assim ha espacos que eles podem
conviver, enfim trocar ideias, conversar.

J& a coordenadora B destacou:

Bom, o0 espaco fisico esta extremante vinculado com a aprendizagem, entdo o espaco
revela a concepcao pedagogica da escola, a intencionalidade do professor em cada espaco,
cada material, como séo dispostos esses materiais revela toda a concepcéo pedagogica.

Pode-se perceber, a partir da fala dos coordenadores, que a escola busca construir um

espaco fisico acolhedor e com intencionalidades pedagogicas, o qual apresenta-se com
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limitacdes, o que impediria de proporcionar uma maior interacdo entre estudantes. Também,
se ressalta, que na fala do coordenador B, 0s espacos e a forma como esta organizado revela a
concepcao pedagdgica da instituicdo, evidencia um olhar atento que a escola parece ter com
seus processos educativos.

Neste sentido é importante mencionar as palavras de Filippini (1990 apud GANDINI,
1999, p. 147) a qual menciona que dentro da concep¢do pedagdgica de Reggio Emilia o

espaco € visto pelos educadores

como um “contanier” que favorece a interacdo social, a exploracdo da
aprendizagem, mas também veem o espago como tendo um “conteuido” educacional,
isto é, contendo mensagens educacionais e estando carregado de estimulos para
experiéncia interativa e aprendizagem construtiva.

Dessa afirmacdo, destaca-se a ideia central da valorizacdo dos espacos fisicos como
ambientes de interacdo e de integracdo social entre os individuos que fazem parte da escola,
bem como essa interacdo e integracdo ganha forca, quando se olha para os espacos fisicos e
percebe-se sua relevancia para a processo de ensino e de aprendizagem.

Em relacdo ao espaco fisico da escola estar de acordo com as necessidades dos
estudantes que o usufruem, o coordenador A destacou:

Bem como eu disse, ainda faltam espagos maior de convivéncia, hoje a nossa cantina
também n&o oferta tudo aquilo que ela poderia oferecer, mas no geral o espaco responde as
necessidades dos estudantes, espaco da biblioteca que é interessante, as salas de aula cada
vez mais sendo pensadas a partir de novas metodologias ativas e quando ndo conseguimos
um espaco adequado a gente consegue adaptar, por exemplo o laboratério movel, alguns
espacos como a biblioteca e o laboratério de ciéncias poderiam ser maiores.

O coordenador B mencionou:

Olha, cada vez mais a gente busca estar de acordo, mas o que acontece é que muitas
vezes a questdo tedrica tem que estar vinculada com a pratica, também muitas vezes a gente
se depara com diferentes niveis dos educadores em seu processo de estudo e para nds muitas
vezes enquanto coordenacdo o espaco estd muito claro em relagdo a intencionalidade
pedagOgica mas as vezes também os educadores tem sua caminhada sua trajetéria de
fundamentacdo e estudo de pesquisa, de formacdo, a gente sabe que cada vez mais
precisamos aproximar e ter coeréncia da concepc¢éo pedagogica com a pratica, vinculado aos

espacos.
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Analisando a contribuigcdo dos coordenadores em relacdo aos espacos fisicos da escola
e ao atendimento das necessidades dos estudantes percebe-se, em alguns momentos, a ideia de
que, se 0 espaco da escola fosse maior, poderia atender melhor as necessidades dos sujeitos
gue 0 usam, mas mesmo assim a escola parece oferecer espacos interativos dentro do processo
de aprendizagem, como a biblioteca, salas de aula com pequenas inovacoes e adequagdes.

Pode-se também observar, pela entrevista realizada, principalmente pelas colocacdes
do coordenador B, um destaque maior para o espaco fisico em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem, bem como, ele aponta 0 educador como um ponto importante ao pensar 0s
espacgos para os estudantes, o qual pode estar associado apenas a um momento de integracao
ou ao processo de construcdo de seu conhecimento, sendo que, primeiramente, o educador
deve compreender a relevancia de pensar 0s espacos para 0s estudantes, para que assim todo
esse processo se concretize. Ainda, percebe-se na fala a intencdo de olhar para 0s espacos
fisicos da escola com base na fundamentacdo tedrica em que a escola estd amparada.

Frago e Escolano (2001) mencionam em seus estudos que o espaco fisico da escola
reflete e deve estar presente na organizacao curricular, a qual acaba por revelar e deixar clara
sua concepcdo pedagogica, sendo que todos os envolvidos nesse processo devem buscar
coloca-la em prética, pois como eles mencionam, o espaco fisico da escola deve deixar claro
para o estudante a sua intencionalidade dentro do processo de ensinar e aprender.

Ainda, Rinaldi (2013, p. 159) destaca que “o projeto pedagogico deve ser entrelagado
com o projeto arquitetdnico, a fim de dar suporte aos processos que acorrem nesses espacos,
processos de aprendizagem, ensino, partilha e compreensdo, da parte de todos o0s
protagonistas: criangas, equipe e pais”, ou Seja, iSSO vai ao encontro da anélise mencionada
anteriormente, em que se evidencia a relacdo da organizacdo dos espacos fisicos com a
concepgdo pedagodgica da instituicdo de ensino.

Quando questionados em relacgéo a participacao dos alunos na organizagdo dos espagos
fisicos da escola, o coordenador A colocou:

Hoje quando a gente pensa 0s espagos, pensa em primeiro lugar sem duvidas no bem-
-estar deles e em aquilo que vai ficar melhor para ele, mas assim com a participagéo deles
pensando 0s espacos é pequena, a gente ouve um pouco eles, mas nada formal.

J& o coordenador B destacou:

Eu acredito que hoje, enquanto realidade de escola a participacdo dos estudantes
neste olhar dos espacgos acontece muito mais com os menores da educagao infantil e anos
iniciais do que com 0s maiores, muitas vezes com 0s maiores nds consideramos a partir das

suas percepcdes e interesses deles, nos também acabamos construindo vinculados a nossa
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proposta 0s espagos também, mas na educacgdo infantil hoje as criancas tém mais voz na
construcao deles.

Analisando as palavras dos coordenadores pedagogicos, é perceptivel que o0s
estudantes que cursam o Ensino Fundamental anos finais e o Ensino Médio ndo possuem uma
voz ativa quanto ao quesito organizacdo dos espacos fisicos da escola, sendo este um
elemento relevante, pois isso mostra 0 quanto ainda € preciso avangar neste pProcesso.
Também vale ressaltar que espacos diferenciados sdo pensados pela instituicdo, mas nédo pelos
estudantes. Outro ponto interessante € revelado na fala do coordenador B, em que ele destaca
que na Educacdo Infantil existe um grande avancgo, pelo fato de as criancas auxiliarem a
pensar seus proprios espacos, seja a sala de aula ou os locais externos a ela.

Pode-se também relacionar esta fala com os escritos de Freire (2004), o qual menciona
a importancia de possibilitar aos estudantes espacos para que eles possam participar mais
ativamente da escola, auxiliando para que aos poucos eles possam ir construindo sua
autonomia, algo que parece que as criangas menores ja possuem, devido ao fato de que esse
nivel de ensino se vincula a uma proposta educativa que promove isso.

Desta forma, as criangas constroem ao longo do tempo sua autonomia, pois estéo
fazendo parte de todo o processo que permeia a escola, por meio do dialogo e da escuta, algo
gue ndo acontece com 0s maiores, 0s quais ndo foram construindo essa ideia de pensar o seu
préprio espaco, ou seja, ndo Ihes foram possibilitados esses momentos de escuta e dialogo.
Com base nessas evidéncias, parece que poderd ocorrer uma quebra desses movimentos, no
momento em que essas criangas iniciarem o Ensino Fundamental anos finais, sendo que isso
podera impactar na sua forma de ver os espacos fisicos da escola.

Outro questionamento associou-se a pensar de que forma ou que movimentos podem
ser realizados para instigar a participacdo dos alunos na organizacao dos espacos fisicos da
escola. O coordenador A respondeu:

Fazendo-os participar desde o inicio, do projeto da escola, ouvir as sugestdes, por
exemplo, o parquinho e o estudio de aprendizagem, foram as criancas da educacéo infantil,
que participaram com suas ideias, pensando estes espacos, desta forma, levar esta ideia para
outros niveis de escolaridade e outros espagos da escola.

J& o coordenador B destacou:

Eu acredito que primeiro antes do movimento dos estudantes isso tem estar claro para
os educadores, por que se dentro de cada educador isso ndo esta bem conceitualmente
tranquilo e com uma intencionalidade bem clara ele ndo vai conseguir permitir o estudante

fazer, por que de certa forma isso vai ser agressivo, como pode eles escolherem isso € algo
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que ha muito tempo foi assim entdo se para o professor ele consegue j& dar esse passo,
recuar de dizer ndo nos estamos juntos, nAo sou eu O centro mas somo nos, ai sim ele
consegue ajudar os estudantes e também permitir fazer esse movimento.

Observou-se, a partir da fala dos coordenadores, que desde a Educacdo Infantil é
relevante instigar os alunos a organizarem o seu proprio espaco, para que ao longo do tempo
iSso possa ir se internalizando em cada um, assim esse processo vai sendo compreendido por
todos. Outro fator destacado associa-se ao processo de reflexdo que os educadores devem
realizar acerca deste tema, pois também precisa ser entendida por eles a relevancia em
possibilitar aos estudantes momentos e reflexdes referentes a organizacao dos espacos fisicos
da escola, compreendendo que este processo poderd agregar na construcdo do conhecimento
dos estudantes, bem como fortalece a relacdo professor/estudante/escola.

Neste sentido, Rinaldi (2018, p. 227) faz refletir acerca do papel do educador, o qual,
em vez de ser afastado do processo de pensar os espagos, “[...] se torna cocriador, mais do que
simplesmente transmissor, de conhecimento e de cultura”. Isso vai ao encontro das palavras
do coordenador B, citado acima, em que muitas vezes o educador precisa antes compreender a
importancia de possibilitar aos estudantes momentos de pensar 0 seu proprio espaco,
compreendendo que ele estara auxiliando o estudante ¢ ndo perdendo sua “autoridade”, como
alguns entendem.

Quando questionados em relacdo a possibilidade de os estudantes contribuirem para a
organizacdo dos espacos da escola, visto que eles sdo 0s que mais usam esses espacos, 0
coordenador A posicionou-se:

Sim, inclusive seria quase que um desafio nos proximos anos eles estarem presentes,
hoje eles participam em alguns momentos, outros ndo, mas como o espaco da escola é deles,
a sua participacdo é fundamental, e eles tem condi¢cdes de fazer isso, eles sdo bastantes
coerentes naquilo que eles pensam. A importancia do dialogo, para que o sentimento de
pertencimento aflore cada vez mais

J& o coordenador B destacou:

Com certeza, a partir do momento que eu dou sugestédo e eu ajudo nesse processo eu
faco parte no sentido de pertenca, entdo isso € meu também, por que sendo isso é externo vem
sO dos outros eu sO muitas vezes tenho que acatar espagos quem sabe eles nem gostariam que
poderiam ser diferentes. Os alunos estdo mais acostumados a receber. Existe uma rigueza na
construcdo, a partir do momento que os espacos sao diferentes tu mobiliza nos estudantes
diferentes outras areas que precisam das relagdes, por que quando eu vou mudar 0 espaco

guem sabe, eu vou ter que estar com um grupo diferente, ndo aquele que eu fico sempre,
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grupos diferentes, opinibes diferentes e que construcdo ndo apenas pedagdgica mas social
também, a construcéo dele enquanto humano.

As palavras dos coordenadores em relacdo a este questionamento vdo ao encontro das
discussbes que estdo sendo realizadas nesta pesquisa, as quais se pautam na ideia da
concepgdo pedagdgica de Reggio Emilia, ou seja, a escuta e o didlogo, a partir dos quais a
instituicdo possibilitara abertura e momentos para que 0s estudantes, juntamente com seus
educadores, possam pensar na organizacdo dos espacos fisicos da escola. Partindo disso,
Gandini (1999, p. 151) evidencia que

através da atividade compartilhada, da comunicacéo, da cooperagdo e até mesmo do
conflito, as criangas constroem em conjunto seu conhecimento sobre o mundo,
usando as ideias de uma para o desenvolvimento da ideia de outra, ou para
explorarem uma trilha ainda ndo-explorada. Uma vez que o desenvolvimento social
¢ visto como um aparte intrinseca do desenvolvimento cognitivo, 0 espaco €
planejado e estabelecido para facilitar encontros, interagdes e intercAmbios entre elas.
O espago precisa garantir o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo.

As palavras de Gandini mostram que € preciso dar abertura para 0s estudantes,
mediados por seus educadores, para que organizem e pensem sobre os espacos fisicos da
escola, possibilitando a interacdo entre os sujeitos e garantindo um espaco que desperte 0
sentimento de pertencimento, um espaco que reflete uma boa convivéncia entre todos.

Outrossim, pode-se relacionar este questionamento com o anterior, destacando que o
papel da educacdo, segundo os estudos de Costa (2001), é proporcionar momentos em que 0S
estudantes possam atuar nos diferentes ambitos da escola, pois desse modo sua participagdo
elevard o grau de envolvimento, podendo impactar na constru¢cdo de suas relacGes
interpessoais, como também no seu processo de aprendizado.

Conforme evidencia Rinaldi (2013, p. 123), ¢ relevante perceber que “o que temos em
mente, entdo, € um ambiente que se torna uma espécie de superficie refletora na qual os
protagonistas da experiéncia da aprendizagem conseguem ver 0s tragos de sua acao, iSso 0S
torna capazes de falar sobre como estdo aprendendo”, ou seja, quanto mais os estudantes,
auxiliados por seus educadores, pensarem sobre o seu papel na escola, neste caso sobre o
espaco fisico, mais isso contribuira no seu processo de construcdo do conhecimento, pois eles
criardo cada vez mais um vinculo com este ambiente.

Em relacdo ao Ultimo questionamento realizado na entrevista, o qual indaga o que
dificulta ou impede a participagdo mais ativa dos estudantes nos processos decisorios sobre 0s

espacos fisicos, o coordenador A destacou:
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Eu acredito que o tempo e até por que os periodos em que eles sdo pensados é mais
dificil encontrar os estudantes, pois é algo que se comeca a projetar bem antes, mas muitas
coisas precisam ser pensadas a longo prazo e isso demanda um tempo inclusive dos
estudantes na escola e isso hoje a gente ndo consegue ter muito. Também dificuldades por
nao ter um espaco destinado a pensar sobre isso.

Ja o coordenador B contribuiu, afirmando:

Eu acredito que seja a falta de conhecimento, muitas vezes. Por que se eu nao sei
muito como gerenciar, para mim isso ndo esta claro eu tenho inseguranga de fazer essa
caminhada com os estudantes e de permitir, entdo muitas vezes a seguranca esta naquilo que
sempre foi feito, se era sempre assim é ali que eu me encontro mais seguro, e ali que
permanece, na inseguranca conceitualmente, inclusive na pratica desta caminhada. Desta
forma precisa sim dos primeiros movimentos, de fazer as primeiras experiéncias, de analisar
0 que deu certo 0 que ndo deu, vamos de novo, entdo toda aquela analise de observacao,
planeja retoma, olha e avanca é esse olhar que é necessario nessa caminhada.

Conforme os coordenadores destacam acima, a questdo da falta de tempo e de
momentos de encontro s&o fatores que, em alguns casos, podem impedir a participacdo mais
ativa destes sujeitos no pensar os espacos fisicos da escola, sua organizacdo e Seus USOS.
Também fica evidente na fala do coordenador B, que para que 0s estudantes possam
acompanhar e opinar neste processo é fundamental que haja uma compreensdo de todos,
referente a intencionalidade da organizacdo dos espacos fisicos, ou seja, professores, equipe
diretiva e administrativa, estudantes e comunidade escolar como um todo precisam
compreender e ter essa percepcao.

Relacionando o olhar dos coordenadores com a concepcdo pedagdgica de Reggio
Emilia, Edwards (1999, p. 161) destaca que “o papel do professor centraliza-se na provocacéo
de oportunidades de descobertas, através de uma especie de facilitacdo alerta e inspirada e de
estimulagdo do dialogo, de acdo conjunta e da co-constru¢do do conhecimento pela crianga”.
Desta forma entende-se que a compreensdao do educador em relagdo a organizacdo dos
espagcos fisicos da escola € de fundamental importancia, pois o seu papel é estimular que os
estudantes possam compreender a intencionalidade de reservar momentos de dialogo e escuta
para pensar seus proprios espacos.

Nesta perspectiva, também se evidencia que a participagdo dos estudantes no processo
sO acontece, quando se promove momentos e espagos para essas discussdes, conforme aponta
Ribas Jr. (2004). Para que de fato os jovens possam participar mais da tomada decisdes, a

escola deve proporcionar-lhes momentos de reflexdo a respeito. Ainda, vdo ao encontro desta
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reflexdo os estudos de Freire (2013), quando menciona que as escolas devem possibilitar a
construcdo e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, e que uma das funcdes das
instituicGes de ensino esta atrelada ao desenvolvimento do protagonismo juvenil.

Infere-se, por meio da entrevista com os coordenadores pedagdgicos, que existiria por
parte da escola um entendimento da relevancia de pensar os espagos fisicos da instituicéo,
bem como, acredita-se que a participacdo dos estudantes nesse processo € fundamental, visto
que eles sdo quem mais utiliza os diferentes espacos da escola. Também, é relevante destacar
que para que isso acontega é necessario que todos que fazem parte da comunidade escolar
entendam a importancia de pensar na organizacdo dos espacos, 0s quais, conforme ja
mencionado, associam-se ao terceiro educador, ou seja, possuindo uma intencionalidade na
sua organizagdo o0 espaco torna-se parte do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo
para a construcao do conhecimento dos estudantes.

Outro ponto a ser destacado e presente na entrevista é o entendimento de que a escola
ndo possui um momento formal destinado aos estudantes para pensarem a organizacdo dos
espacos fisicos da escola. Logo, vale ressaltar que a instituicdo acredita ser relevante, pois
quando se olha para a Educacdo Infantil da escola, a qual é baseada nas premissas da
concepgdo pedagdgica de Reggio Emilia, possibilitam-se ocasides para que as criangas
pensem e organizem seus proprios espacos.

Portanto, a partir das analises feitas, parece que existiria, por parte da instituicdo, a
intencdo de, cada vez mais aprofundar os estudos acerca deste tema, bem como a partir da
compreensdo de todos, dar continuidade ao processo de organizacdo dos espacos fisicos da
escola, como acontece na Educacdo Infantil, buscando fazer com que os estudantes construam
essa ideia de que é importante e que faz parte do processo de ensino e aprendizagem organizar
seus proprios espacgos de uso, fazendo com que essa ruptura que acontece das séries iniciais
para as series finais e Ensino Meédio, diminua significativamente.

Concluindo a analise acima, a seguir evidencia-se o olhar dos professores em relagdo

aos espacos fisicos da escola.



82

5.2 PROFESSORES E SUAS CONTRIBUICOES EM RELACAO AO ESPACOE A
PARTICIPACAO DOS JOVENS

Outro ponto relevante a ser destacado é a percepcdo dos educadores em relacdo a
organizacdo dos espacos fisicos da escola, bem como a participagdo dos estudantes neste
processo. O questionario aplicado aos educadores da escola em que a pesquisa foi realizada
objetiva compreender a visdo dos professores da escola, em relagdo ao tema da pesquisa:
organizacdo do espaco fisico escolar e a participacdo dos estudantes.

A elaboragéo das perguntas foi baseada nos questionamentos realizados na entrevista
com os coordenadores pedagdgicos da escola, sendo que em cada item tentou-se perceber o
envolvimento e o entendimento dos educadores acerca deste tema.

As questdes um, dois e trés estdo atreladas as informacdes basicas gerais em relacdo
aos educadores, como idade, tempo de profissao e de escola. Analisando as respostas, destaca-
se que os professores encontram-se em diferentes faixas etérias, sendo que a maior parcela
tem de 30 a 40 anos de idade. Todos estdo na profissdo ha mais de 3 anos, conforme se
observa no grafico 1.

Gréfico 1- Tempo de atuacdo na docéncia

Tempo de atuacéo na docéncia

O B N W & U1 O N

Primeiro ano 1-3 anos 4-8 anos 9-13 anos 13-16 anos 16-20 anos Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora
O grafico 2, a seguir apresentado, traz informacéo a respeito do tempo de trabalho na
instituicdo. Encontram-se 5 educadores que estdo em seu primeiro ano de atuacdo, 5

educadores com a 1 a 3 anos e 3 que est@o de 4 a 8 anos de trabalho na escola.
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Gréfico 2- Tempo de atuacdo no Colégio Marista Medianeira

Tempo de atuacéo no Colégio Marista Medianeira

Primeiro ano 1-3 anos 4-8 anos 9-13 anos 13-16 anos 16-20 anos Mais de 20 anos

o B N W » U O N

Fonte: Elaborado pela autora

Os questionamentos quatro, cinco, seis e sete associam-se ao tema da pesquisa, sendo
gue a questdo quatro solicitou o seguinte: De que forma vocé (educador) percebe o espaco
fisico da escola? Na sua maioria, 11 educadores, assinalaram e consideram que é importante
para o crescimento e desenvolvimento dos estudantes e 14 destacaram que 0s espacos fisicos

da escola devem fazer parte da organizacao curricular, conforme gréfico 3 abaixo.
Gréfico 3- Percepcdo em relacdo aos espacos fisicos da escola

Percepcao em relacdo ao espaco fisico da escola

s
oON b O

8

6

4

2

0
Importante para o Os espacos fisicos da escola Sdo Importantes, mas a

crescimento e devem fazer parte da organizagdo curricular deve
desenvolvimento dos organizagdo curricular levar em consideragdo
estudantes apenas a estrutura

pedagodgica
Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com as respostas dadas é possivel inferir que os educadores compreendem
que o espaco fisico da escola auxilia no processo de desenvolvimento dos estudantes, bem
como entendem que essas discussdes devem fazer parte do curriculo, ou seja, o curriculo deve
levar em consideracao a perspectiva de olhar para os espacos fisicos da escola. Esse olhar esta
conforme os pensamentos dos autores citados no referencial tedrico, 0s quais destacaram a
importancia do espaco fisico na constru¢do do conhecimento dos educandos, bem como o
curriculo, o coracédo da escola.

A questdo cinco solicita que os educadores respondam o seguinte questionamento: Em

relagdo ao espaco fisico da escola estar de acordo com as necessidades dos estudantes que o
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usufruem, 7 professores assinalaram que o0s espacos fisicos da escola atendem as
necessidades de deslocamento e convivéncia dos estudantes, 3 assinalaram que 0s estudantes
possuem liberdade de circulacéo e uso dos diferentes espacos da escola e 8 marcaram que 0s
espacos fisicos da escola sdo utilizados para o desenvolvimento das diferentes atividades,
sejam elas pedagogicas ou de lazer e 1 assinalou que os estudantes possuem dificuldades
para acessar os diferentes espacgos da escola, bem como poucas atividades séo desenvolvidas,
pois os espagos fisicos ndo fornecem o suporte necessario, conforme observa-se no grafico 4
a seqguir.

Graéfico 4- Espago fisico da escola, de acordo com as necessidades dos alunos

Espaco fisico esta de acordo com as necessidades dos estudantes

Espacos fisicos da escola Os estudantes possuem  Os espacos fisicos da escola  Os estudantes possuem
atende as necessidades de liberdade de circulagdo e uso sao utilizados parao dificuldades para acessar os
deslocamento e convivéncia dos diferentes espagos da desenvolvimento das diferentes espagos da escola,
dos estudantes escola diferentes atividades, sejam bem como poucas atividades
elas pedagodgicas ou de lazer sdo desenvolvidas, pois os
espacos fisicos ndo fornecem
o suporte necessario

QO R MNWR U N WO

Fonte: Elaborado pela autora

Analisando os apontamentos destacados pelos educadores no questionario aplicado,
percebe-se que eles consideram que a escola oferece a seus estudantes um espaco que atende
as suas necessidades de comunicacdo e circulacdo, bem como que 0s mesmos auxiliam no seu
processo de aprendizagem, pois fornecem possibilidades de desenvolver diferentes atividades
pedagogicas. As percepgdes evidenciadas vao ao encontro do olhar de Rinaldi (2013), o qual
menciona elementos importantes para compreender o espago fisico da escola como um local
que tem a finalidade de potencializar a constru¢do do conhecimento, bem como habilidades e
potencialidades.

Em relacdo a questdo seis, como vocé percebe a participagdo dos alunos na
organizacdo dos espacos fisicos da escola? Os professores participantes da pesquisa, referiram
0 seguinte: 5 professores destacaram que os estudantes possuem pouca abertura e incentivo
para pensar a forma de organizacdo dos espacos fisicos da escola, 6 responderam que 0s
estudantes sdo poucos participativos na organizagdo e uso dos espacos fisicos da escola, pois

ndo consideram esse fato algo de sua responsabilidade, 5 assinalaram que os estudantes
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participam da organizacdo e dos usos dos espacos fisicos da escola de diversas formas, por
meio do desenvolvimento de diferentes atividades, pensadas por eles e pelos professores e
coordenacdo e 4 professores evidenciam que 0s estudantes participam da organizacdo 0s
espacos fisicos, sdo consultados e suas ideias sdo levadas em consideracao, conforme se
apresenta no grafico 5, a seguir.

Grafico 5- Percepcédo em relacdo a participacao dos estudantes na organizacao dos espacos da
escola

Percepcdo em relacdo a participacéo dos alunos na organizagdo dos espacos fisicos da
escola
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Os estudantes possuem pouca Os estudantes sdo poucos os estudantes participam da Os estudantes participam da
abertura e incentivo para pensar participativos na organizacdoe  organizacdo e dos usos dos organizagdo os espacos fisicos,
aforma de organizacdo dos uso dos espacos fisicos da espacos fisicos da escola de sdo consultados e suasideias
espacos fisicos da escola escola, pois ndo consideram diversas formas, por meiodo  sdo levadas em consideracdo.
esse fato algo de sua desenvolvimento de diferentes
respaonsabilidade atividades, pensadas por eles e

pelos professores e coordenacdo

Fonte: Elaborada pela autora

A questdo seis faz com que se reflita acerca da participacdo dos estudantes na
organizacdo dos espacos fisicos da escola, sendo que a maioria dos professores destacou que
0s estudantes participam pouco, quando o0 assunto é a organizacdo dos espagos, bem como
consideram que isso ndo é tarefa de sua responsabilidade. Neste sentido € interessante
destacar que o posicionamento dos professores vai ao encontro da fala dos coordenadores
pedagdgicos na entrevista, principalmente o coordenado B, o qual cita que, para acontecer a
participacdo dos estudantes nessas questdes que se relacionam com 0 espaco, € necessario que
os educadores entendam e compreendam a relevancia de os estudantes pensarem e
organizarem seus espagos de uso cotidiano, de auxiliarem na organizacdo da sala de aula, dos
espacos de lazer, entre outros.

Também, destaca-se que alguns professores acreditam e tém compreensao acerca da
relevancia de os estudantes participarem da organizacao dos espacos fisicos da escola, outros,
a minoria, apenas 4 acreditam que esses momentos para pensar e organizar 0S espagos ja
acontecem e outros ainda assinalaram que ha pouca abertura, sendo que este Ultimo associa-se
a fala dos coordenadores pedagdgicos, na entrevista anterior, 0s quais também mencionaram

gue no momento ndo ha nenhum espaco de dialogo aberto para este tema.
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Neste momento mencionam-se os escritos de Costa (2001) e Silva (2009), os quais
apontam que a participacdo dos estudantes na tomada de decisdes nos diferentes ambitos que
permeiam a escola, neste caso a organizacdo dos espacos fisicos, sdo momentos relevantes e
que auxiliam no crescimento do estudante enquanto parte integrante da instituicdo, fazendo
com que se sinta cada vez mais pertencente ao ambiente em que esta inserido, ou seja, isso ira
colaborar com a construcdo de sua autonomia e de seu protagonismo.

A ultima questdo solicitou que os professores refletissem sobre a contribuicdo dos
estudantes na organizagdo dos espacos da escola, j& que eles sdo 0s que mais usam esses
espacos. Destaca-se que 3 professores assinalaram que pensar os espacos fisicos da escola
também ¢ tarefa dos estudantes, pois eles sdo as partes mais interessadas, possuindo um
papel atuante nesse espaco, 12 assinalaram que os estudantes possuem condicdes para pensar
junto com seus professores e coordenacao, a organizacdo dos espacos fisicos, bem como seu
uso, conforme se observa, no gréfico 6, abaixo.

Gréfico 6- Contribuicdo dos estudantes na organizacao dos espacos fisicos da escola

Contribuicdo dos estudantes na organizacdo dos espacos fisicos
da escola

14
12
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L I A

Pensar os espacos fisicosda  Os estudantes possuem Pensar a organizacdo e os
escola também tarefa dos condicdes para pensar junto usos dos espcaos fisicos da
estudantes, pois eles sdo as com seus professores e escola ndo ¢ tarefa paraos
partes mais interessados, coordenacdo, a organizacdo estudantes, pois isso cabe ao
possuindo um papel atuante  dos espacos fisicos, bem  corpo diretivo da instuicdo.
nesse espaco COMO Seu uso.

Fonte: Elaborado pela autora

Analisando as consideragdes realizadas pelos educadores, observa-se que a maioria
identifica que os estudantes possuem um potencial e condi¢des para auxiliar na organizagédo
dos espacos fisicos da escola, 0 que vai ao encontro das ideias de Freire (2004), o qual
menciona em seus estudos a relevancia de promover nos educandos o processo da autonomia,
relacionando com a ideia de possibilitar cada vez mais abertura e espacos para o dialogo, ou

seja, promover a participagéo dos jovens.
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De acordo com as andlises realizadas a partir do questionario aplicado, destaca-se que
os educadores da escola possuem uma compreensdo acerca da relevancia do espaco fisico da
escola e entendem que é necessario possuir espacos organizados com intencdo de desenvolver
atividades pedagogicas, que auxiliem no processo de constru¢cdo do conhecimento dos
estudantes, bem como destacam a importancia de proporcionar aos estudantes momentos para
discutir e pensar a organizacdo dos espacos fisicos da escola, 0s quais eles estdo inseridos
cotidianamente.

Ainda, é importante destacar que a maioria dos professores consideram pouca a
participacdo dos jovens na organizagdo dos espacos e acreditam que ndo seja da
responsabilidade dos estudantes. 1sso evidencia a necessidade de um avanco na escola, pois
momentos de dialogos precisam acontecer para que cada vez mais a instituicdo avance nesse
processo. Neste caso, pode-se destacar os estudos de Malaguzzi (2017) e Gandini (1999),
sendo que eles mencionam em suas pesquisas a importancia da abertura de espacos de
dialogos e escuta, elementos que fazem parte da proposta educativa de Reggio Emilia, a qual
evidencia que a escola precisa proporcionar ao estudante momentos em que ele possa
expressar-se, seja a partir da fala, ou de sua participacdo na tomada de decisOes que envolve o
universo escolar em que esta inserido.

Também se acredita que os educadores precisam, aos poucos, irem compreendendo a
importancia de possibilitar uma participacdo mais ativa dos estudantes no processo de
organizacdo dos espagcos fisicos, percebendo que isso € uma a¢do conjunta, de colaboracao de
um com o outro, ou seja, isso vai ao encontro dos escritos de Frago (2001), Escolano (2001),
Rinaldi (2013) e Kowaltowski (2011), os quais expressam em suas pesquisas a importancia
que os espacos fisicos possuem no processo da construcdo do conhecimento do estudante,
pois entendem o ambiente fisico escolar como um elemento que transforma e impacta na
constituicdo dos sujeitos que o utilizam, devido ao fato de que suas vivéncias e experiéncias
fazem parte deste processo.

Assim sendo, entende-se que o questionario aplicado aos educadores revela, junto com
a entrevista dos coordenadores pedagdgicos, o olhar de alguns atores sociais inseridos no
contexto escolar estudado em relacdo aos espacos fisicos e sua forma de organizacgéo,
evidenciando também o pensamento dos profissionais da educacdo que atuam de forma
colaborativa, fazendo com que essas discussdes acontecam e sejam postas em prética,
refletindo cada vez mais sobre a participacdo dos jovens na organizacdo dos ambientes fisicos

das instituicOes escolares.
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No capitulo a seguir, é apresentada a intervencao realizada com os estudantes, a qual
buscou ouvir deles o que pensam sobre o espaco fisico da escola, bem como sobre sua atuacéo

nestes ambientes.
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6 PARTILHA E CONSTRUCOES DOS ESTUDANTES AO PENSAR A
ORGANIZACAO DOS ESPACOS FiSICOS DA ESCOLA

Neste capitulo é observado como os estudantes veem os espacos fisicos da escola e
como percebem sua participacdo na tomada de decisbes em relagdo a organizagdo dos
mesmos. Também se destaca a construcdo de uma proposta que ressalta a potencialidade dos
estudantes, quando aberturas para espacos de didlogos sdo proporcionados, evidenciando sua
participacdo no processo de pensar e organizar oS espacos da instituicdo em que estdo

inseridos.

6.1 PARTILHA DOS ESTUDANTES SOBRE OS ESPACOS E SUA PARTICIPACAO

O momento da intervencdo teve por objetivo identificar a possibilidade de os alunos
participarem da organizacdo dos espacos escolares, ou seja, nesta etapa da pesquisa a ideia era
realizar uma discussdo com grupos de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio acerca dos espacos fisicos da escola, bem como com relacdo a sua participacao
na organizacdo e no pensar esses espacos. Desta forma os estudantes foram divididos em 2
grupos, sendo que os encontros realizados aconteceram de maneira separada.

Conforme descrito no referencial metodoldgico desta dissertacdo, cada encontro foi
divido em 4 momentos: apresentacdo do Projeto e da atividade, desenhos dos espacos de que
eles mais gostavam e dos que eles menos gostavam, conversa em grupo e construcao de uma
proposta em relacdo a organizacdo dos espacos fisicos da escola.

Destaca-se que o grupo 1, composto por alunos do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental,
e 0 grupo 2, formado por estudantes do 1° e do 2° ano do Ensino Médio, conseguiram, por
meio da conversa, expressar-se bem, sentindo-se a vontade para falar. Conforme a conversa ia
acontecendo, eles iam se soltando mais e participando mais. Também havia uma preocupagéo
dos participantes da atividade em relacdo a estética do desenho, pois eles destacavam que ndo
conseguiam ou ndo sabiam desenhar direito.

A conversa em grupo foi conduzida por um roteiro de perguntas semiestruturado, as
quais auxiliaram no direcionamento do objetivo da atividade. Neste sentido, destaca-se que as
questdes 1 e 2 solicitavam dados mais gerais, como 0 tempo em que estavam na escola e ano
gue estavam cursando, sendo que estes estudantes estdo na escola no periodo entre um a onze

anos, bem como dos sujeitos participantes sete cursam o 7°%no e dois cursam o 8° ano do
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Ensino Fundamental anos finais, também aponta-se que dois alunos estdo no 1° ano e cinco no
2° ano do Ensino Medio.

O terceiro questionamento associava-se a conhecer a percepc¢do dos estudantes acerca
dos espagcos fisicos, qual sua importancia e como eles os veem, sendo que neste momento o
grupo 1 de estudantes, em sua maioria, destacou que o espaco fisico da escola é organizado,
existe a falta de acesso em alguns, também poderiam ser maiores e a escola poderia
disponibilizar mais espacos. Ainda ter mais salas para diferentes atividades e algumas
precisam de melhorias, ou seja, manutencédo dos equipamentos.

J& 0 grupo 2 apontou que existem os espa¢os, mas nao ha liberdade de uso, sdo mal
organizados, alguns espagos poderiam ser mais usados proporcionando uma aprendizagem
de mais vivéncias, por exemplo o campo € um lugar que ndo é muito aproveitado, também
seria necessario ampliar os espacos da biblioteca e seus usos. As salas de aula estdo mais
simples, do que no ano anterior, seria interessante um espago mais acolhedor e mais
confortavel, em que a arquitetura te instigue. Ainda é relevante destacar que eles citaram que
0 espaco da Educacao Infantil € lindo, que gostariam de estudar 1a, ou seja, falta um espaco,
ludico (fala dos participantes da pesquisa).

Observando o que os estudantes destacaram em relacdo a sua percepcao a respeito dos
espacos fisicos da escola, percebe-se que eles necessitariam ser melhor organizados, serem
mais amplos, com mais acesso, mais coloridos, em alguns casos com mais recursos, para se
tornarem mais confortaveis e instigantes. 1sso vai ao encontro dos estudos de Frago (2001) e
Escolano (2001), os quais destacam que os espacos fisicos da escola devem proporcionar aos
estudantes momentos de vivéncia e de interacGes, bem como espacos de didlogo. Também
Ceppi e Zini (2013, p. 46) referem que “ o ambiente escolar dever ser passivel de receber
manipulagdes e transformacdes tanto de adultos como de criancas, e deve estar aberto para
diferentes usos”.

Outro ponto evidenciado pelos estudantes, principalmente pelo grupo 2, sdo as salas da
Educacéo Infantil, as quais sdo pensadas e organizadas a partir da perspectiva da proposta
educativa de Reggio Emilia, a qual, segundo Malaguzzi (2017), busca proporcionar aos
estudantes momentos de vivéncia e integracdo com 0 meio em que estdo inseridos, além de
estes espagos serem bem lddicos, instigando a criatividade dos estudantes.

Em relacdo ao quarto item do questionamento, os estudantes tinham que desenhar e
justificar um espaco de que eles mais gostavam da escola e aquele que eles menos gostavam,
sendo que no grupol, em relacdo ao que ele mas gostavam, o que ficou mais evidente foi a

biblioteca, 3 alunos apontaram-na, apenas 2 mencionaram a sala de aula, o parque novo 3
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estudantes destacaram e apenas 1 mencionou o ginasio. A biblioteca foi escolhida, pois
apontaram ser um lugar de estudos, que tem livros e é um local onde tem interacdo com
outros colegas, a sala de aula por também ser o local do estudo, o ginasio pelo fato de o
estudante gostar e praticar esporte e 0 parque novo, porque é um lugar de interacdo que tem
arvores, brinquedos e é diferente, nele podem ser livres. A seguir, apresentam-se alguns
desenhos elaborados pelos estudantes.

Fotografia 11 — Desenho do Parque Novo Infantil Fotografia 12 — Desenho do Ginasio
Fonte: Participantes da pesquisa Fonte: Participantes da pesquisa
Fotografia 13 — Desenho da Biblioteca Fotografia 14 — Desenho da sala e aula

Fonte: Participantes da pesquisa. Fonte: Participantes da pesquisa.

Ja em relacdo aos espacos que mais gostam o grupo 2, parte do mesmo principio do
grupo anterior, destacando espa¢os como a sala da PJIM (Pastoral da Juventude Marista),
mencionada por 3 estudantes, a biblioteca, a sala de aula antiga do Ensino Médio, o corredor e
as arquibancadas do campo, sendo que cada um desses locais apenas 1 estudante de cada
curso destacou. Estes lugares foram escolhidos pelas vivéncias, convivéncia e integracéo,
possibilidades, bem como por serem lugares acolhedores. Também a biblioteca foi
mencionada, por constituir um local de estudos e pesquisa. Percebeu-se na fala deles que

todos estes locais fazem parte de sua rotina, despertando um sentimento de pertencimento.
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A sequir, apresenta-se as fotografias de alguns desenhos desses espagos apontados

pelos sujeitos da pesquisa.

Fotografia 15— Desenho da sala da PJIM Fotografia 16- Desenho da sala antiga do EM

Fonte: Participantes da pesquisa Fonte: Participantes da pesquisa

Observando as fotografias acima, referentes aos desenhos elaborados pelos estudantes
participantes da intervencdo, destacam-se quatro espacos fisicos da escola, 0 novo parque
infantil, a biblioteca, o ginasio e a sala de aula citadas pelo grupo 1 e a sala antiga do Ensino
Médio e a sala da Pastoral da Juventude Marista destacada, pelo grupo 2. Estes espacos
possuem um significado para os estudantes, conforme comentado anteriormente, Ssao
considerados locais para estudos, onde o processo de aprendizagem esta presente, bem como
vivéncias e experiéncias cotidianas.

Neste momento vale ressaltar os escritos dos autores que estdo auxiliando e
embasando este estudo. Dentre eles, Escolano (2001) aponta a ideia de que os espagos da
escola estdo associados as vivéncias e experiéncias dos estudantes, bem como Pereira (2009, p.

14) aponta que

el lugar se entiende no so6lo en referencia al objeto de la Geografia, sino que ademas
se entiende como una posibilidad metodoldgico-analitica para comprenderlo y
explicarlo, al mismo tiempo, como una posibilidad de recomponer la interrelacién
entre los seres humanos y el medio.

Ou seja, os desenhos apresentados acima mostram essa relacdo do ser humano com o
espaco onde ele esta inserido, os quais foram escolhidos pelos estudantes por sentirem que ali
estavam suas melhores vivéncias e experiéncias, em suas relacbes com o outro e também

€oNnsigo mesmaos.
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Também, neste momento da intervencdo, foi solicitado que os estudantes desenhassem
espacos da escola de que ndo gostam, ou pelos quais ndo possuem muito interesse.

A maioria dos respondentes do grupo 1 destacou o campo de futebol da escola e a
parte da direcdo e coordenacdo de turno, como espagos de que ndo gostam, ou com 0s quais
ndo tem uma relagcdo mais afetuosa. Neste sentido, seguem abaixo as fotografias 17, 18 e 19,

as quais mostram os desenhos elaborados pelos estudantes.

Fotografia 17 — Desenho do espaco da direcdo Fotografia 18- Desenho do campo de futebol

Fonte: Participantes da pesquisa Fonte: Participantes da pesquisa

Fotografia 19 — Desenho da sala da coordenagéo de Turno

Fonte: Participantes da pesquisa

Os estudantes do grupo 2 apontaram espacgos, como a dire¢do, o campo de futebol e
cantina como locais que ndo possuem uma relacdo de proximidade, ou seja, ndo gostam. Estes
espacos foram evidenciados, pois eles ndo tém muito contato, como a cantina, ndo costumam
comprar lanche, o campo, porque ndo frequentam e as salas da direcdo pelo papel de vigia que
acabam por representar um lugar proibido, sem muito acesso. Seguem as fotografias 20 e 21,
as quais mostram os desenhos dos locais de que os estudantes ndo gostam.
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Fotografia 20 — Desenho do Campo de Futebol Fotografia 21— Sala da diregéo

Fonte: Participantes da pesquisa Fonte: Participantes da pesquisa

Esses espacos acima foram destacados por eles, pelas seguintes razdes: por exemplo, 0
campo de futebol é um lugar em que realizam poucas atividades, por isso € um lugar de que
ndo gostam muito, segundo a fala dos estudantes, também ndo possuem muito acesso, desta
forma nédo construiram um sentimento de pertencimento com eles.

J& a sala da coordenacdo de turno e a direcdo sdo espagos de que eles também ndo
gostam, pelo fato de ndo terem muito acesso, um lugar mais restrito em que nao podemos
acessar com liberdade, apenas quando aprontamos algo, segundo a fala de uma estudante. A
fala destacada, remete ao olhar e ao sentimento de punigdo que estes espagos representam
para o estudante.

Desta maneira, ainda se pode dizer que ali estd o sentimento relacionado as suas
vivéncias e experiéncias. Neste caso esses sentimentos ndo sdo no sentido positivo, mas fazem
parte de sua relagdo com o espaco fisico da escola. Destaca-se aqui uma breve discussdo que
contribuiu para interpretar este sentimento negativo em relacdo a esses espagos, O
entendimento de Topofobia e Topofilia, sendo que topofobia relaciona-se ao ndo gostar ou ndo
se sentir bem em determinado lugar e topofilia € o contrario, associa-se a uma relacdo
harmoniosa com determinados lugares, conforme aponta Valdés (2009, p. 62): “Topofilia y
Topofobia son los sentimientos que definen dichas préacticas. Estas practicas provocan la
significacion emocional del lugar dentro de la identidad humana™.

Portanto, o que se observou em relacdo aos desenhos dos estudantes é a presenca da
topofolia, quando se olha para os espacos de que eles gostam e com 0s quais possuem uma
relacdo harmoniosa, e a topofobia, que se relaciona com o0s ambientes com que eles nao
construiram boas lembrancas, ou seja, suas vivéncias e experiéncias nao foram positivas.

Desta forma, pode-se mencionar os escritos de Frago (2001), quando menciona a escola como
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um lugar que faz parte da construcdo de um processo de apropriacdo, sendo que neste
processo evidenciam-se 0s sentimentos de pertencer ou nao.

Ainda, é relevante perceber o quanto os espacos fisicos estdo relacionados aos
sentimentos pela escola, por isso eles se tornam importantes locais de andlise e estudo, para
que cada vez mais se possa interpretad-los e compreendé-los. Fica evidente, na fala e nos
desenhos dos estudantes, o quanto eles sdo ativos e participativos nos espacos em que estdo
inseridos, 0s quais possuem um significado para eles. Neste sentido, evidenciam-se 0s estudos

de Silva, Cristofoli e Zanin (2012, p. 66-7) quando referem a:

a existéncia dos chamados “cantinhos” ou “locais secretos” no espago escolar. Sem
localizacéo oficial nos projetos arquitetdnicos das escolas, eles existem em qualquer
uma por causa da acdo dos alunos, que fazem da sombra de uma arvore, do trecho de
uma escada, do fim do corredor ou de partes reconditas dos banheiros e patios,

LR N3

lugares para encontrar os amigos, ler, brincar, jogar, “bater um papo”, “matar o
tempo’etc.

Isso diz bem como os estudantes se apropriam dos diferentes espacos, sendo que esta
apropriacdo se relaciona com o sentimento que neles despertam estes ambientes, 0s quais sdo
recheados de significados.

O questionamento cinco buscou perceber se os espagos fisicos da escola condizem
com suas necessidades. Em sua unanimidade, os estudantes do grupo 1 citaram que acham
que esta bom, apenas precisaria ser maior, bem como utiliza-lo melhor, por exemplo usar
mais o laboratorio de ciéncias, usar espacos fora da sala para realizar trabalhos. No
segundo grupo, os estudantes destacam que em alguns espacos sim estdo de acordo, mas
ainda precisa melhorar, existem os espacos, mas eles precisam ser ampliados, espacos para
realizar trabalhos diferenciados, existem espacos, mas muitas vezes ndo sao utilizados.

A partir desses apontamentos, foi possivel inferir que os estudantes compreendem a
dindmica dos espacos de que fazem parte, percebendo sua organizacdo, como também a sua
utilizacdo, sendo um ponto de destaque, em que eles evidenciam que necessitam usar outros
espacos da escola para terem suas aulas, 0 que os auxiliard em seu processo de aprendizagem.
Essa andlise se coaduna com as ideias de Gandini (1999) e Rinaldi (2013), os quais
evidenciam os espacgos da escola como parte do processo de aprendizagem, ou seja, da
educacdo como um todo, explorando ao méximo a capacidade e a criatividade dos estudantes.

O questionamento seis solicitou que os estudantes refletissem sobre um espago em que
mais gostavam de ficar na hora do intervalo, sendo que aqui tanto o grupo 1 quanto o grupo 2

apontou que ficar nos corredores é o mais presente, pois € mais calmo, também evidenciaram
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0 patio, pois tem os colegas e para alguns é melhor para lanchar, e na biblioteca as vezes,
dependendo as atividades que sdo realizadas.

Observando as colocacGes dos estudantes, € pertinente salientar, conforme ja
mencionado na discussdo anterior, as relagdes construidas nos espagos fisicos da escola pelos
estudantes, por meio da interagdo com os ambientes em que estdo inseridos. Essa colocagéo
dos escritos de Malaguzzi (2017), menciona a relevancia da interacdo entre o estudante e o
seu meio, ou seja, a escola. Ainda pode-se citar Kowaltowski (2011) em relacdo aos espacos
fisicos, os quais, segundo a autora, devem ser pensados para o conforto dos estudantes, para
que eles possam se sentir bem, criando assim uma relagdo harmoniosa, tornando-os
significativos para ele.

Ceppi e Zini (2013, p. 48) mencionam que a organizacdo dos espacos, aléem de
promover uma melhor interacdo entre os sujeitos, também proporciona movimentos ligados
ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja, “ Cada espago [...] é equipado com materiais
que promovem a experimentacdo”, bem como “[...] estejam abertos e acessiveis as criangas,
para que elas possam la permanecer”.

Em relacdo a questdo sete, a qual buscou saber como eles veem o espagco fisico da sala
de aula e sua forma de organizacdo, os estudantes do grupo 1 citaram que a organizacao ¢ boa,
as vezes seria legal organizar em grupos, mas destacam que o individual também ¢é
importante, pois se concentram mais. Espaco € bom, o formato da sala as vezes impede uma
melhor circulacdo das pessoas, € em alguns casos o quadro fica na parede ao lado, ou seja,
ndo tem muito espago para o professor escrever no quadro, e a lousa é pequena. O espago
ndo € muito aproveitado, atras da sala sobra um espaco gigante, em algumas salas.

Ainda, no grupo 1 alguns destacaram que deveria ter alguns elementos presentes na
sala, como mesas diferentes, com pufe, almofadas, um espago diferente para conversar,
dialogar, seria interessante ter mais computadores, mais cores, poderia ter uma sala para
cada matéria, e essas salas seriam tematicas, com elementos de cada disciplina e mais
armarios.

Ja o grupo 2 destacou que sala de aula, ndo tem cor, os quadros nédo sao interativos,
lugar que precisa ser evoluido, as salas do ano anterior eram melhores tinham mais coisas
legais, a mesa é muito pequena, a falta de cortinas mais escuras para tapar mais o sol, é
monotona, as vezes triste e falta um mural.

Observando os apontamentos realizados pelos estudantes no momento da intervencao,
destaca-se que eles possuem uma boa percep¢do em relagdo ao espaco da sala de aula. Um

ponto que chama atencdo € o olhar deles diante das dificuldades encontradas em sala de aula,
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como exemplo a questéo da posi¢do do quadro e do tamanho da lousa, sendo que isso impede,
em alguns momentos, o andamento da aula. Outro exemplo relaciona-se a possibilidade de ter
presente na sala alguns elementos que poderiam deixar a sala mais confortavel, com espacos
diferentes e com mais cores, ou seja, mais “viva”.

As observacOes destacadas pelos estudantes ao analisarem o espago da sala de aula
associam-se aos estudos dos autores citados no referencial, em relacdo ao espaco, o qual deve
ser pensado e organizado para que 0s sujeitos que o utilizardo se sintam confortaveis e
instigados a aprender. Conforme apontam Gandini (1999) e Rinaldi (2013) em suas pesquisas,
0 espaco deve proporcionar bem-estar a cada individuo que ali esta inserido, para que as
relacOes e as interacOes entre estes possam acontecer.

A Ultima questdo da intervencdo estava direcionada a ouvi-los, no sentido de
possuirem abertura para a participacdo da organizacdao dos espacos fisicos da escola, sendo
que os estudantes do grupo 1, em sua maioria, apontaram que tem o momento da avaliacao
institucional, dai, da para falar algumas coisas, mas parece que nada do que se escreve la é
realizado, também na percep¢do dos alunos ndo tem muita abertura, talvez uma pessoa que
pudesse conversar sobre isso, ou um lugar para deixar sugestdes, por exemplo 0s espacos
novos da escola, ndo fomos consultado. Em alguns momentos até podemos dizer o que
pensamos, mas parece que ndo somos ouvidos. Achamos importante ter um momento e um
espaco para falar sobre isso, discutir e decidir junto o que é melhor.

J& o grupo 2 destacou que eles ndo tém abertura para participacdo na organizagao
dos espacos fisicos da escola. Fizeram apenas com 0s pequenos, quando construiram o
pargue novo. Nos sentimos como se ndo tivessemos voz, eles (direcdo) tém que criar o espaco
para gue isso aconteca. Parece gque a escola pensa s6 no contetdo, e ndo é s6 isso, podemos
comecar pelo didlogo, ou criar um espaco em que possamos participar, mas que a gente
tenha uma resposta, do ndo e do sim, o porqué ndo vai acontecer, acreditamos que 0 espago
fisico interfere em nossa aprendizagem.

Observando as palavras dos estudantes acerca de sua participacdo na organizacéo e na
construcdo dos espagos fisicos da escola, parece que ha falta de espacos especificos para que
essa participacdo possa acontecer, a qual, segundo os estudantes, é importante, pois eles
querem ser ouvidos sobre 0 que pensam e 0 que sentem em relacdo aos ambientes em que
estéo inseridos na escola.

A partir desses depoimentos, evidencia-se que a participacdo dos estudantes no
ambiente escolar deve acontecer, para que eles possam se sentir pertencentes a estes locais,

sendo que isso influenciara no seu processo de aprendizagem, bem como em suas interacdes
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com o meio. Conforme aponta Rinaldi (2013), a qualidade nas rela¢Ges entre o individuo e o
espaco onde ele esta inserido é importante, pois um impacta no outro, contribuindo no seu
processo de interacgéo.

Neste sentido, é relevante destacar que a constru¢do do protagonismo na escola
também se da pelo fato de proporcionar aos estudantes espacos para que eles possam ser
ouvidos, percebendo que sua atuacao e participacdo € importante. Desta forma, cada vez mais,
sua autonomia vai sendo construida, impactando no seu processo de aprendizagem. Conforme
aponta Costa (2001), o protagonismo dos estudantes s6 acontece por meio da criacdo de
espacos de participagdo e de dialogo.

Ainda, Silva (2009) menciona que € importante respeitar o que 0s estudantes pensam,
pois isso contribui para que eles criem lagos com o ambiente da escola, tornando-se assim
pertencentes a esses lugares, bem como isso potencializa sua autonomia e sua aprendizagem.
Outrossim, os estudos de Silva véo ao encontro das pesquisas de Edwards (1999) e Rinaldi
(2013), os quais apontam que a participacdo dos jovens nos espacos da escola fortalece sua
interacdo com o0 ambiente, tornando-os protagonistas ativos e competentes.

A partir das analises realizadas, destaca-se que os estudantes demonstraram em varios
momentos a capacidade de pensar sobre os espacos fisicos da escola. Percebeu-se que eles
conseguiram apontar varios elementos relacionados as limitacbes dos espagos, bem como
evidenciaram pontos positivos e significativos. Também, em alguns momentos, eles
destacaram por mio de suas falas, terem afetividade pelos espagos da escola, apontando suas
vivéncias. Mencionam ainda a necessidade de terem mais abertura para dialogar sobre a
organizacdo dos espacos fisicos, pois consideram isso um momento importante e de muita
aprendizagem.

Sendo assim, na se¢do a seguir, apresenta-se o projeto da sala de aula pensado pelos
estudantes, o0s quais apontaram elementos relevantes em relacdo a analise dos espacos fisicos

da escola.
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6.2 MELHORIAS PARA OS ESPACOS PROSPOSTOS PELOS ESTUDANTES

Este momento associa-se ao objetivo de uma proposta de organizacao dos espacos fi-
sicos da escola elaborada pelos estudantes participantes da pesquisa. A ultima etapa da inter-
vencdo solicitava que os estudantes pensassem em alguns espacos fisicos da escola e desta-
cassem como eles gostariam que fossem organizados, bem como citaram elementos que acre-
ditam estar faltando para tornar aquele espaco acessivel a todos.

Para nortear a analise do espaco fisico da escola, conforme mencionado na metodolo-
gia, foram seguidos os estudos de Ceppi e Zini (2013), os quais trazem elementos importantes
para pensar 0s espacgos, como a questdo dos odores, das cores, do conforto, da iluminacgéo, ou
seja, elementos necessarios para pensar 0s espacos. Também buscou-se basear-se nas pesqui-
sas de Kowaltowski (2011, p. 119-120), sendo que a autora menciona em sua analise alguns
pontos relevantes a serem observados no momento de uma avaliagdo do ambiente escolar, os
quais séo:

Funcionalidade da sala de aula: tipo mobiliario e de equipamentos, comportamento
(mobilidade) dos usuérios; Funcionalidade de outros espagos internos, biblioteca,
laboratérios, salas de musica, auditério, quadra de esportes, [...]; Condigdo de aces-
sibilidade: existéncia de barreiras fisicas, detalhamento de rampas, banheiros para
deficientes fisicos, piso tatil, sinalizacdo em Braille; Conforto visual: existéncia de
ofuscamento, condicdes do céu, caracteristicas das janelas, tipo iluminagdo natural e
artificial, presenca de cortinas ou protetores nas janelas, interferéncias de vegetacéo
perto das aberturas, cores; Conforto térmico: [...] condi¢Ges de ventilagdo, existéncia
de mofo, radiagdo solar refletida, velocidade do ar, temperaturas (seco ou Umido),
presenca de ventiladores ou ar condicionado; Conforto acustico: condigdes das aber-
turas, existéncia de equipamento de ventilagdo ligados, ruidos percebidos, niveis so-
noros, interferéncias sonoras de outros espacos, principalmente do péatio e das qua-
dras.

A partir destes elementos os estudantes, tanto do grupo 1 quanto do grupo 2 buscaram
analisar alguns espacos fisicos da escola, aqueles com que eles mais se identificam, como a
sala de aula, o patio da escola, laboratério e biblioteca, de maneira geral. Seguindo os elemen-
tos citados acima, 0s grupos destacaram o seguinte:

Funcionalidade da sala de aula: os alunos apontaram que em relacdo a sala de aula
as mesas deveriam ter rodinhas, para melhor circulagdo, com um local adequado para colocar
0s materiais, um gancho para pendurar as mochilas, pode ser na mesa ou em uma parede, um
guadro maior e, em alguns casos, seria interessante um quadro moével, também as caixas de
som precisariam ser atualizadas, bem como tornaria a sala mais confortavel se tivesse algu-
mas almofadas com pufes, um espaco para leitura, presenca de computadores em cada sala, de

uma estante com livros para terem acesso aos mesmos a hora que quisessem, diferentes tipos
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de plantas e mudar a cor das paredes, colocar uma cor mais vibrante, mas ndo muito colorido
e também poderia ter algumas frases associadas a autores de diferentes disciplinas escritas nas
paredes.

Funcionalidade de outros espacos internos como biblioteca, laboratorios, péatio, en-
tre outros, eles citaram que a biblioteca precisaria ser maior, ter mais computadores, mais me-
sas, mais cabines para estudo, o patio coberto poderia ser maior, colocar algumas protecoes
para chuva, o laboratdrio de ciéncias seria necessario ampliar, colocar uns bancos mais con-
fortaveis e ser melhor aproveitado, nos corredores seria melhor se tivesse mais bancos para
sentar, mais flores e varios tipos de plantas.

Em relacdo a condicdo de acessibilidade eles perceberam que faltam placas escritas
em Braille, mesmo que a escola, neste momento, ndo tenha estudantes que necessitem, mas
podera ter. Faltariam rampas em algumas salas de aula e para o campo e piso tatil para facili-
tar o deslocamento. Ja em relacdo ao conforto visual, os estudantes apontaram alguns ele-
mentos que faltam em relacdo as salas de aula, ou seja, as janelas precisariam ser mais altas,
com cortinas em todas as janelas, para que exista privacidade durante a aula, e mais interrup-
tores de luz para ter um controle melhor da iluminacao.

Em relacdo ao conforto térmico, eles observaram e destacaram que as salas ja possuem
ar-condicionado, mas precisaria posiciona-los melhor, pois as vezes o vento atinge umas pes-
soas com mais intensidade do que em outras, precisaria de mais ventilagdo no banheiro e no
laboratdrio de ciéncias, colocar uns protetores nas janelas, peliculas, para proteger mais do sol.
Para finalizar a analise, os estudantes apontaram, em relacdo ao conforto acustico, que, prin-
cipalmente as salas de aula deveriam ter um melhor isolamento do som, para que ndo se ouca
0 que acontece de uma sala para outra.

Portanto, é relevante destacar que a analise realizada pelos estudantes demonstra sua
condicdo de pensar a organizagdo dos espacos fisicos da escola em que estes estdo inseridos.
E interessante observar que eles apontaram elementos que realmente sdo necessarios, néo
pensando em si proprios, mas em todos 0s que usam e que poderdo vir a usar estes espacos,
como ¢é caso das identificagdes em Braille e piso tatil, por exemplo. Também um ponto impor-
tante é a falta que eles sentem de mais plantas, seja nos corredores ou nas salas de aula.

Destaca-se que 0s espacos citados pelos estudantes no momento da analise sdo espacos
com que eles se identificam mais, por exemplo, a sala de aula em que estdo mais presentes,
biblioteca, corredores, laboratério de ciéncias e o patio, 0 que mostra que quando se sentem
pertencentes aos espacos conseguem ter um olhar mais atento, importando-se com estes ambi-

entes.
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Seguem as imagens, em diferentes visOes, do projeto arquitetdnico de uma sala de aula,
elaborado a partir da descricdo e analise que os estudantes participantes da pesquisa realiza-
ram. O projeto foi elaborado com o auxilio de um software, o Sketchup Vray 3.6 e também foi
necessaria a ajuda de um profissional com conhecimento deste programa para auxiliar na
montagem.

A imagem 4 mostra uma parte da organizacao do espaco da sala de aula, sendo que ne-
la se pode observar a presenca de uma lousa digital, projetor, ar-condicionado, a disposi¢do
das classes em formato de U, uma maneira diferenciada de organizar os alunos, proporcio-
nando uma maior proximidade entre eles. Também se observa a cor da sala em um tom azul
mais claro, um espaco especifico na parede, com ganchos para pendurar as mochilas e nas
mesas a presenca de rodinhas para facilitar a movimentacdo em sala de aula, conforme solici-

tado pelos estudantes.

Imagem 4- Projeto arquitetdnico da sala de aula pensada pelos estudantes

< - . e | = > = -
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Fonte: A autora

A seguir apresenta-se a imagem 5 e nela pode-se observar a parte do fundo da sala de
aula, sendo este um espaco destacado pelos estudantes. Neste sentido, elementos apontados
pelos alunos podem ser vistos, como as almofadas coloridas, o pufe, bancos para eles senta-
rem e utilizarem em momentos de leitura e debates, sendo que esses bancos sao palets reutili-
zados e possuem rodinhas para poder troca-los de lugar, conforme a necessidade.

Também, na imagem 5, constata-se a presenca de um tapete que pode ser usado para
sentar durante as atividades, na parede de trds veem-se dois quadros que remetem a algumas

tematicas vistas em aula e no canto esta presente um jardim suspenso e um suporte de madei-
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ra, com flores e folhagens, o qual foi solicitado por eles, pois sentem falta da presenca de ve-
getacdo na sala.

Imagem 5- Projeto arquitetdnico da sala de aula pensada pelos estudantes

Fonte: A autora
Ainda em relacdo ao fundo da sala de aula, na imagem 6, que segue, observa-se uma
estante com livros e diferentes porta-objetos, os quais podem servir para colocar diferentes
materiais que podem ser usados durante as aulas. Também se encontra ao lado da estante uma
mesa com um computador, que pode ser utilizado para pesquisas rapidas durante o
desenvolvimento das atividades.

Imagem 6- Projeto arquitetonico da sala de aula pensada pelos estudantes

Fonte: A autora

Na imagem 7, a seguir, um elemento importante aparece, a classe para um estudante

com necessidades especiais, algo relevante, pois cada vez mais a acessibilidade deve ser leva-
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da em consideracgéo, quando se olha para as escolas. Isso deve cada vez mais fazer parte dos
projetos arquitetdnicos das instituicdes de ensino.

Imagem 7- Projeto arquitetdnico da sala de aula pensada pelos estudantes

Seem

Fonte: A autora

Partindo dessas colocacdes, destaca-se que as imagens acima foram importantes
para se ter uma visao mais concreta da representacdo da sala de aula pensada pelos estudantes,
bem como se pode evidenciar que a forma como os alunos pensaram a organizagdo deste
espaco vai ao encontro dos escritos realizados nesta dissertacdo. Ceppi e Zini (2013) e
Kowaltowski (2011), mencionam em suas pesquisas exemplos que puderam ser percebidos
aqui, como pensar em um ambiente confortavel, aconchegante, interativo, que possa instiga-
los e também fazer com eles se sintam bem dentro da sala de aula, tornando as atividades

prazerosas, contribuindo desta forma com a construc¢ao do seu conhecimento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como tema “ a organizagdo dos espagos escolares, a partir
da participacdo dos estudantes, tendo como base o olhar da proposta educativa de Reggio
Emilia”, sendo que buscou-se conhecer e compreender de que forma 0s pressupostos de
Reggio Emilia proporcionardo que os jovens da Educacdo Basica participem da organizagdo
dos espacos fisicos da escola em que estudam.

A pesquisa teve seu inicio na busca de dados que auxiliassem na construcdo da
resposta da problematica deste trabalho, sendo que cada etapa da metodologia relacionou-se
com um dos objetivos especificos, os quais foram determinantes para se chegar a uma
resposta final.

Em relacdo aos espacos fisicos da escola em que a pesquisa foi realizada, fica evidente
gue ha um cuidado em pensar sua organizacdo, um exemplo, sdo 0s espacos destinados a
Educacdo Infantil, os quais possuem um embasamento tedrico que auxilia em sua forma de
organizacéo, diferente dos espacgos ocupados pelo Ensino Fundamental anos finais e Ensino
Médio, em que existem intencionalidades e tentativas de organiza-los de maneira diferenciada,
mas ainda ndo se chegou a uma base mais concreta do que se quer ou de qual a intencéo.

Neste sentido torna-se relevante destacar que, por meio da analise do documento
normativo da escola, é perceptivel o olhar da instituicdo para com a organizacdo dos espacos,
sendo eles fisicos ou ndo, o qual esta baseado em tedricos que estudaram e estudam sobre este
tema, 0 que promove uma seriedade e um direcionamento mais concreto por que 0S espacos
estdo sendo pensados desta forma.

Ainda, em entrevista com a coordenacdo pedagodgica da escola e a partir da aplicacdo
do questionario aos professores do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio, pode-se
perceber que o espaco fisico da escola é importante, quando se pensa no processo de ensino e
aprendizagem, bem como se observou que tanto a coordenacdo quanto os professores
acreditam que os estudantes séo partes fundamentais no pensar a organizacao dos espacos da
escola, pois isso torna-os mais participativos nas tomadas de decisdes.

Também ficou evidenciado, pelas palavras da coordenacdo e pela maioria dos
professores, que os estudantes possuem pouca abertura para participar destes momentos, mas
destacaram, principalmente a coordenacdo pedagogica, que deveriam existir estes espacos,

visto que uma das intencionalidades da instituicdo destacada nos documentos normativos é
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promover a participagdo dos estudantes, tornando-os protagonistas de suas escolhas e de seus
locais de atuacao.

A analise realizada até 0 momento vai ao encontro da fala dos estudantes durante a
intervencdo realizada com eles, sendo que, a partir de seus olhares, ficou evidente a
necessidade de participarem da tomada de decisdes na escola, principalmente quando se fala
dos espacos fisicos que frequentam, pois eles conseguiram expressar com certa clareza suas
intencionalidades e como gostariam que eles fossem organizados para melhor atendé-los. Na
fala deles também ficou perceptivel a falta de abertura por parte da escola, para que eles
possam ser ouvidos, quando mudangas no espaco fisico estiverem acontecendo, bem como
propor que mudancas acontecam com a intencionalidade de melhorar os espagos em que estdo
inseridos.

Quanto aos objetivos propostos, a construcdo de uma proposta de organizacdo do
espaco fisico, a sala de aula foi evidenciada, pelo fato de ser um local em que durante a
intervencdo os estudantes mais comentaram e reivindicaram varias mudancas. Observando o
projeto final, percebe-se que os estudantes possuem condicGes de pensar a organizacdo de
seus proprios espacos, pois eles foram categdricos em suas falas, cuidando detalhes
importantes que valorizassem o momento da aula com os professores, respeitando tambeém os
limites que o espaco fisico da instituicdo impde.

A andlise dos objetivos realizada acima contribuiu para a resposta do problema de
pesquisa, ou seja: De que forma, os pressupostos de Reggio Emilia proporcionardo que 0s
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio participem da organizacao
dos espacos fisicos da escola?

Destaca-se que a proposta educativa de Reggio Emilia pode contribuir para fortalecer
este lago de didlogo entre equipe diretiva, professores e estudantes. Mesmo que essa proposta
tenha um viés apenas voltado para as criancas, ela pode sim contribuir com a forma de
organizacdo dos espacos das etapas mais avangadas do ensino, por meio da abertura de
espacos de dialogo e escuta, elementos que fundamentam a proposta educativa de Reggio
Emilia, a qual vai ao encontro do Projeto Educativo da Instituicdo em questdo, que é a
promogcé&o da participacdo dos jovens, seu protagonismo e construcéo de sua autonomia.

Portanto, evidencia-se que estudar e conhecer os principios educativos de Reggio
Emilia auxilia no pensar os espagos fisicos ocupados pelos estudantes do Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio, e o didlogo e a escuta sdo o caminho para isso, sendo que em sua
fala, por muitos momentos, ficou perceptivel que eles precisam e gostariam de ser mais

ouvidos, ou seja, sentem essa necessidade da escuta. Também se torna relevante destacar, a
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partir da pesquisa realizada, que o espaco fisico da escola é fundamental para que de fato o
processo de ensino e aprendizagem aconteca de maneira significativa, e possibilite a
participacdo dos jovens nestes momentos, aproximando-os cada vez mais, tornando-0s
participes de sua formacao e pertencentes ao ambiente escolar.

Assim, percebeu-se a importancia de estudar sobre os espacos fisicos da escola, para
que cada vez mais os educadores possam compreendé-lo em sua inteireza, percebendo que ele
ndo é neutro. Os estudantes possuem total condi¢do de auxiliar em sua forma de organizacao e
estruturacdo, buscando sempre aproxima-los de uma educacdo de qualidade, ainda mais visto
que hoje o que se vé em muitas escolas é uma precariedade, quando se trata de espacos fisicos
e recursos educativos, tdo relevantes para que a construcdo do conhecimento dos alunos

aconteca de forma mais satisfatoria.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista para o coordenador pedagogico
Objetivo desta entrevista semiestruturada € buscar compreender a visdo do coordenador

pedagdgico da escola, em relacdo ao tema da pesquisa: organizacdo do espaco escolar e

protagonismo dos alunos.

Data: / /

1) Ha quanto tempo vocé atua na coordenacao pedagogica da escola?
2) De que forma vocé percebe o espaco fisico da escola?

3) Vocé acredita que o espago fisico da escola esta de acordo com as necessidades dos
estudantes que o usufruem? Explique

4) Em relacdo ao protagonismo dos alunos como voceé percebe, ele acontece?

5) De que forma ou que movimentos podem ser realizados para instigar seus alunos a serem
protagonistas.

6) Vocé acredita que os estudantes poderiam contribuir para a reorganizacdo dos espagos da
escola, ja que ele sdo 0s que mais usam esses espacos?

7) Possibilitar a participacdo dos alunos em tomadas de decisfes, como por exemplo, pensar 0
espaco fisico da escola contribuir para p sua autonomia e protagonismo?
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APENDICE B- Questionario aplicado aos professores do Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio

Objetivo deste questionario é buscar compreender a visdo dos professores da escola, em
relacdo ao tema da pesquisa: organizacao e uso do espaco fisico escolar e a participacdo dos
estudantes.

Data: / /

INFORMAGOES BASICAS. (Assinale apenas as alternativas apropriadas)
1) Qual sua idade e sexo?
Feminino () Masculino ( )

2) H& quanto tempo vocé trabalha como professor?

Este é meu primeiroano ( ) 1-3anos () 4-8anos( ) 9-13anos( ) 13-16anos ()
16-20 ANOS () Mais de 20 anos ( )

3) Ha quanto tempo vocé trabalha no Colégio Marista Medianeira?

Este é meu primeiroano () 1-3anos () 4-8anos( ) 9-13anos( ) 13-16anos ( )

16-20 ANOS () Mais de 20 anos ( )

ESPACO FiSICO DA ESCOLA E PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES

4) De que forma vocé percebe o espaco fisico da escola? (Assinale as alternativas que achar
importante)

1. Importante para o crescimento e desenvolvimento dos estudantes ( ).
2. Os espacos fisicos da escola devem fazer parte da organizacéo curricular ().
3. Ndo sdo importantes, pois apenas sdo vistos como estruturas fisicas ( ).

4. S&0 importantes, mas a organizacdo curricular deve levar em consideracdo apenas a
estrutura pedagégica ( ).

Outros.

5) Em relagdo ao espaco fisico da escola estar de acordo com as necessidades dos
estudantes que o usufruem, assinale as alternativas que achar apropriada.

1. Os espacos fisicos da escola atendem as necessidades de deslocamento e convivéncia dos
estudantes ( ).
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2. Os estudantes possuem liberdade de circulacéo e uso dos diferentes espacos da escola ( ).

3. Os espacos fisicos da escola sdo utilizados para o desenvolvimento das diferentes
atividades, sejam elas pedagdgica ou de lazer ( ).

4. Os estudantes possuem dificuldades para acessar os diferentes espacos da escola, bem
como poucas atividades sdo desenvolvidas, pois os espagos fisicos ndo fornecem o suporte
necessario ( ).

Outros.

6) Como vocé percebe a participacdo dos alunos na organizacédo dos espacos fisicos da
escola. Assinale a alternativa ou as alternativas que considera mais apropriada.

1. Os estudantes possuem pouca abertura e incentivo para pensar a forma de organizacdo dos
espacos fisicos da escola ( ).

2. Os estudantes sdo pouco participativos na organizacdo e uso dos espacos fisicos da escola,
pois ndo consideram esse fato algo de sua responsabilidade ( ).

3. Os estudantes participam da organizacdo e dos usos dos espacos fisicos da escola de
diversas formas, por meio do desenvolvimento de diferentes atividades pensadas por eles e
pelos professores e coordenagao ( ).

4. Os estudantes participam da organizacdo dos espacos fisicos, sdo consultados e suas ideias
séo levadas em consideracéo ( ).

Outros:

7) Em relacdo a contribuicdo dos estudantes na organizacdo dos espacos da escola, ja
gue eles sdo 0s que mais usam esses espacos, assinale a alternativa ou as alternativas que
achar mais apropriadas.

1. Pensar a organizacgdo e o usos dos espacos fisicos da escola ndo é tarefa para os estudantes,
pois isso cabe ao corpo diretivo da instituigao ( ).

2. Pensar os espacos fisicos da escola também ¢é tarefa dos estudantes, pois eles séo as partes
mais interessadas, possuindo um papel atuante nesse espacos ( ).

3. Os estudantes possuem condi¢des para pensar junto com seus professores e coordenacdo, a
organizacdo dos espacos fisicos, bem como o seu uso ( ).

Outros:
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APENDICE C- Roteiro de questdes norteadoras para a intervenc¢do com os estudantes

Objetivo deste momento € buscar compreender a visdo do dos estudantes, em relagdo ao tema

da pesquisa: organizacdo do espaco escolar e protagonismo dos estudantes.

Data: / /

1) Ha quanto tempo vocés estdo na escola?
2) Qual ano/série vocés se encontram?
3) O que voceés percebem dos espacos fisicos da escola?

4) Quais 0s espacos da escola vocés mais gostam de frequentar e os que menos gostam? Por
qué?

5) A forma como os espacos fisicos estdo organizados condiz com suas necessidades?
6) Cite um espaco da escola em que vocés gostam de ficar na hora de intervalo? Por qué?

7) Como vocés veem o espaco fisico da sala de aula? O que vocés acham da organizacdo
desse espaco?

8) Vocés tem abertura para participacdo da organizacdo dos espacos fisicos da escola? Em que
momentos?



116

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado Coordenador Pedagdgico,

Eu, Aline Nadal, pesquisadora e mestranda do Programa de Pds Graduacgédo
Profissional em Educagdo (Mestrado) pela Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFS,
Campus Erechim, convido vocé para participar da minha pesquisa de mestrado, intitulada “O
aluno como um protagonista na reorganizacdo dos espacos na escola”. A pesquisa que
resultara na dissertagdo final apresentada tem como objetivo geral “pesquisar e investigar a
possibilidade da participacdo dos alunos do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio
na reorganizacao dos espacos na escola, destacando seu protagonismo e pertencimento a esse
lugar”, a pesquisa sera desenvolvida por mim e com auxilio de minha orientadora professora
Dr2. Maria Silvia Cristofoli.

A sua participacdo na pesquisa se dara por meio de entrevista, sendo que as questdes
estardo relacionadas ao tema e ao objetivo da pesquisa. A entrevista poderd ter o audio
gravado. Os dados coletados da pesquisa serdo analisados e divulgados, vocé ndo tera sua
identidade divulgada. A escolha de sua participacdo para esta pesquisa se justifica pelo fato de
sua atuacdo como coordenador pedagogico na escola em que sera realizada a pesquisa, desta
forma seu envolvimento com os alunos é de grande valia para o desenvolvimento da pesquisa
em questéo.

Também alego que o risco em que VOCcé sera exposto, podera estar relacionado ao
constrangimento durante a entrevista, ou ndo se sentir a vontade em responder algum
questionamento. Se caso isso vir acontecer, vocé tera todo o apoio necessario emocionalmente
e psicologicamente para que nao seja prejudicado, como também podera a qualquer momento
se desvincular da pesquisa sem nenhum dano. Outro risco que podera vir a ocorrer é a
possibilidade de sua identificagdo, visto que vocé € o Unico que estd exercendo essa fungdo na
escola neste momento, isso podera ser minimizado pois 0s questionamentos presentes na
entrevista ndo causardo nenhum constrangimento, pois ndo sdo de cunho pessoal, mas todo o
cuidado serd tomado para que isso ndo aconteca.

Em relacdo aos beneficios, além da contribuicdo com a pesquisa, vocé coordenador
pedagdgico tera como beneficio o fato de poder contribuir para novas discussdes no campo da
educacdo, como também estard participando de forma ativa nos debates que permeiam a
educacdo, sendo este um espaco de atuacdo direta de seu trabalho, como também estard
participando de discussdes relacionados ao protagonismo dos alunos, podendo ter um novo

olhar para com esses estudantes e assim melhorar o seu trabalho na escola em que atua.
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O retorno dos resultados da pesquisa ao participante sera realizado apds toda a conclusdo
da analise dos dados obtidos, como a pesquisa possui uma intervencdo final, a qual conforme
descrita no projeto anexado, sera a construcdo de um material com as formas de organizacéo dos
espagos na escola, o participante podera ter acesso a esse material, que seré disponibilizado
também para a escola, para que possam fazer uso conforme a necessidade e interesse.

Também vocé ndo recebera nenhuma remuneracao por sua participacdo na pesquisa. A
entrevista sera realizada de acordo com sua disponibilidade de horarios. Conto com sua
colaboracdo em participar da pesquisa, pois sua contribuicdo serd muito importante.

Para melhores informacdes, entre em contato com a pesquisadora ou com o Comité de

Etica e Pesquisa. Abaixo segue 0s enderecos:

Aline Nadal Maria Silvia Cristofoli

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura da Orientadora

Contato profissional com o(a) pesquisador(a)  Contato profissional com o(a) pesquisador(a)
responsavel: Tel: (54) 3321-7099 responsavel: Tel: (54) 3321-7099

e-mail: sec.ppgpe@uffs.edu.br e-mail: sec.ppgpe@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS,Rodovia SC 484 Km 02,
Fronteira Sul,
CEP 89815-899 - Chapecd - Santa Catarina — Brasil)

“Em caso de divida quanto & condug&o ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS”: Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&s
ite=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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APENDICE E- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pais e responsaveis
Prezado senhores,

Eu, Aline Nadal, pesquisadora e mestranda do Programa de Pds Graduacédo
Profissional em Educagdo (Mestrado) pela Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFS,
Campus Erechim, convido seu filho(a) para participar da minha pesquisa de mestrado,
intitulada “O aluno como um protagonista na reorganiza¢do dos espagos na escola”. A
pesquisa que resultara na disserta¢do final apresentada tem como objetivo geral “pesquisar e
investigar a possibilidade da participacdo dos alunos do Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio na reorganizacdo dos espacos na escola, destacando seu protagonismo e
pertencimento a esse lugar”, a pesquisa serd desenvolvida por mim e com auxilio de minha
orientadora professora Dr?. Maria Silvia Cristofoli.

A participacdo de seu filho(a) na pesquisa se dara por meio de entrevista e discussoes
em grupos, sendo que as questdes estardo relacionadas ao tema e ao objetivo da pesquisa,
como também as discussfes em grupos estardo associadas a esse tema. A entrevista e as
discussbes poderdo ter seu audio gravado. Os dados coletados da pesquisa serdo analisados e
divulgados, mas seu filho(a) tera sua identidade preservada. A escolha de seu filho(a) para a
participacdo desta pesquisa se justifica pelo fato dele estar cursando o Ensino Fundamental
anos finais ou Ensino Médio, como também sera levado em consideracdo seu interesse em
contribuir com a pesquisa.

Também alego que os risco em que seu filho(a) sera exposto poderdo estar
relacionados a constrangimentos durante a pesquisa, em que ele, por ser uma pesquisa que
tera momentos de desenvolvimento em grupo, podera se sentir constrangido, outro risco que
podera acontecer é se seu filho(a) ndo souber responder alguma questdo no momento da
entrevista, como também ndo se sentir confortavel. Se caso isso vir acontecer, tanto o risco
do constrangimento quanto o risco de ndo se sentir confortavel, seu filho(a) tera todo o apoio
necessario emocionalmente e psicologicamente para que nao seja prejudicado, como também
ele podera a qualquer momento se desvincular da pesquisa sem nenhum dano. O seu filho(a)
também tera beneficios em participar da pesquisa, isso se dara pelo fato de poderem contribuir
para novas discussfes no campo da educagdo, como também estardo participando de forma
ativa nos debates que permeiam a educacéo, sendo este um espaco de atuacao de forma direta
e indireta dos participantes da pesquisa, ja que sdo seus filhos que estdo envolvidos

diretamente nesse processo.
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O retorno dos resultados da pesquisa aos participantes sera realizado ap6s toda a
concluséo da analise dos dados obtidos, como a pesquisa possui uma intervencao final, a qual
conforme descrita no projeto anexado, serd a construcdo de um material com as formas de
organizagdo dos espacos na escola, os participantes poderdo ter acesso a esse material, que
sera disponibilizado também para a escola, para que possam fazer uso conforme a necessidade
e interesse.

Também seu filho(a) ndo receberd nenhuma remuneracdo por sua participacdo na
pesquisa. A pesquisa sera desenvolvida na escola e em turno contrario ao qual seu filho(a)
possui aula.

Conto com sua colaboracdo em autorizar seu filho(a) para participar da pesquisa, pois
suas contribuicBes serdo muito importante.

Para melhores informacdes, entre em contato com a pesquisadora ou com o Comité de

Etica e Pesquisa. Abaixo segue 0s enderecos:

Aline Nadal (Pesquisado/Mestranda). Telefone: (54) 3321-7099. E-mail:
sec.ppgpe@uffs.edu.br. Endereco: ERS 135, KM 72, n° 200, Erechim , RS. CEP: 99700-000.

Comité de Etica e Pesquisa- Universidade Federal da Fronteira Sul- Bloco da
Biblioteca, Sala 310, 3° andar, Rodovia SC 484, Km 02. Fronteira Sul, CEP: 89815-899,
Chapeco- Santa Catarina, Brasil. E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br, telefone: (49) 2049-3745.

Aline Nadal/ Pesquisadora Profé. Dr2. Maria Silvia Cristofoli.

Eu , autorizo meu filho(a)

, @ participar de forma voluntaria da pesquisa que sera

desenvolvida pela pesquisadora e mestranda Aline Nadal, portadora da identidade nimero,
9096716767, conforme descrita no item acima e tenho ciéncia dos riscos que ele podera ser
exposto, como também de como esse risco serd revertido e de que ndo sera remunerado por

sua participacdo na pesquisa.

Autorizo a participacdo de meu filho(a) da pesquisa: Sim ()  N&o ()

Assinatura do Pai ou Responsavel.

Erechim, de de 201 _
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APENDICE F- Termo de Assentimento para Participantes da pesquisa menores de idade

Eu, Aline Nadal, pesquisadora e mestranda do Programa de Pds Graduagéo
Profissional em Educagdo (Mestrado) pela Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFS,
Campus Erechim, convido a vocé para participar da minha pesquisa de mestrado, intitulada
“O aluno como um protagonista na reorganizagdo dos espacos na escola”. A pesquisa que
resultarad na dissertacdo final apresentada tem como objetivo geral “pesquisar e investigar a
possibilidade da participacdo dos alunos do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio
na reorganizacgao dos espacos na escola, destacando seu protagonismo e pertencimento a esse
lugar”, a pesquisa serd desenvolvida por mim e pela minha orientadora professora Dr2. Maria
Silvia Cristofoli.

Sua participacdo na pesquisa se dard por meio de entrevista e discussdes em grupos,
sendo que as questdes estardo relacionadas ao tema e ao objetivo da pesquisa, como também
as discussbes em grupos. A entrevista e as discussdes poderdo ter seu dudio gravado. Os dados
coletados da pesquisa serdo analisados e divulgados, mas vocé tera sua identidade preservada.
Os riscos que vocé podera sofrer durante a participacdo da pesquisa podera estar relacionado
ao constrangimento por ser uma pesquisa que terd& momentos em grupos e por algum motivo
vocé ndo souber ou ndo s sentir confortdvel em responder alguma questdo presente na
entrevista. Se caso isso acontecer vocé tera o apoio necessario para lhe auxilia-lo
emocionalmente e psicologicamente, como também vocé tera todo o direito de se desvincular

da pesquisa sem nenhum dano.

Vocé também tera beneficios em participar da pesquisa, isso se dard pelo fato de
poderem contribuir para novas discussdes no campo da educacdo, como também estardo
participando de forma ativa nos debates que permeiam a educacdo, sendo este um espaco em
gue vocé atua de forma direta e indireta.

O retorno dos resultados da pesquisa sera realizado apds toda a conclusdo da andlise
dos dados obtidos, como a pesquisa possui uma intervencdo final, a qual conforme descrita no
projeto anexado, sera a construcdo de um material com as formas de organizacéo dos espagos
na escola, os participantes poderdo ter acesso a esse material, que sera disponibilizado

também para a escola, para que possam fazer uso conforme a necessidade e interesse.
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Conto com sua participacdo, pois ela sera muito importante.

Se vocé tiver alguma ddvida entre em contato com:

Aline Nadal (Pesquisadora/Mestranda) endereco pessoal: Telefone: (54) 9 8400-8475.
E-mail: alinendl@gmail.com. Endereco profissional: Telefone: (54) 3321-7099. E-mail:
sec.ppgpe@uffs.edu.br. Endereco: ERS 135, KM 72, n° 200, Erechim , RS. CEP: 99700-000

Maria Silvia Cristofoli (Orientadora). Telefone: (54) 9 9130-3178. E-mail:
mscristofoli@uffs.edu.br. Endereco profissional: Telefone: (54) 3321-7099. E-mail:
sec.ppgpe@uffs.edu.br. Endereco: ERS 135, KM 72, n° 200, Erechim , RS. CEP: 99700-000

Comité de Etica e Pesquisa- Universidade Federal da Fronteira Sul- Bloco da
Biblioteca, Sala 310, 3° andar, Rodovia SC 484, Km 02. Fronteira Sul, CEP: 89815-899,
Chapeco- Santa Catarina, Brasil. E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br, telefone: (49) 2049-3745.

Aline Nadal/ Pesquisadora Profé. Dr2. Maria Silvia Cristofoli.

Eu , aceito participar de forma

voluntaria da pesquisa que sera desenvolvida pela pesquisadora e mestranda Aline Nadal,
portadora da identidade numero, 9096716767, conforme descrita no item acima e ndo serei

remunerado.

Assinatura do participante da pesquisa.

Erechim, de de 201__.
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APENDICE G- Termo de Consentimento para uso de voz

Eu, permito que a

pesquisadora Aline Nadal realize a gravacdo de meu audio durante a entrevista/ participacéo
da intervencdo, na coleta de dados do projeto de pesquisa intitulado “Os alunos como
protagonistas na reorganizagdo dos espagos na escola”, o qual sera realizado no préprio
instituicdo de ensino a qual fago parte.

Concordo que o material e as informagfes obtidas relacionadas a minha
entrevista/participagdo da intervencdo, possam ser publicados em aulas, congressos,
eventos cientificos, palestras ou periodicos cientificos. Porém tenho ciéncia de que minha
identidade sera preservada. As gravacdes ficardo sob a propriedade da pesquisadora Aline
Nadal.

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Aline Nadal e Rubrica do pesquisador responsavel

Local e data



