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RESUMO

A dissertagao “Formacdo Continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC): percepcdes e experiéncias formativas”, enquadra-se no campo da
formacdo de professores e apresenta como tematica central o programa do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade certa (PNAIC). O estudo tem como objetivo
identificar e compreender as percepcdes acerca do PNAIC, do coordenador de formacéo,
do formador estadual, dos formadores regionais e locais, envolvidos no programa em 2017
e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de abrangéncia da 15% e 72
Coordenadorias Regionais de Educacdo. Dessa forma, a investigagdo tem origem na
problematica: Quais sdo as percepg¢des acerca do PNAIC, do coordenador de formacéo, do
formador estadual, dos formadores regionais e locais, envolvidos no programa nos anos
de 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de abrangéncia da 15% e 72
Coordenadorias Regionais de Educacdo?. A proposta de investigacdo é de carater
guantitativo e qualitativo, orientou-se pelo enfoque descritivo-interpretativo, mediante
pesquisa bibliografica e de campo, tendo como universo pesquisado a Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Erechim, bem como escolas publicas estaduais e
municipais que englobam a 152 e a 72 Coordenadorias Regionais de Educacédo. Os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa, por meio de entrevista estruturada e questionario anénimo, foi o
coordenador de formacdo, o formador estadual, os formadores regionais e locais, todos que
estiveram envolvidos com o programa do PNAIC, nos anos de 2017-2018. Para melhor
analise, esta pesquisa busca trazer algumas teorias de base, de acordo com o olhar de
tedricos classicos, tais como Saviani (2009), Freire (2011), Névoa (1992), Mortatti (2010),
Gatti (2010), Barreto (2011), Libaneo (2012), entre outros. Em relacdo a formacdo de
professores, evidenciou-se nesta pesquisa, que ela foi sendo amplamente discutida e
analisada durante anos no cenario educacional brasileiro, porém verifica-se sua grandiosa
fragilidade, tanto quando se fala em formacdo inicial, quanto em continuada; que a
formacdo dos professores brasileiros ndo propicia condigdes necessarias a docéncia, pois
os professores ndo se sentem preparados para 0 Seu exercicio, provocando insegurancas,
angustias e medos que originam uma crise geral de identidade profissional docente; que
persistem resisténcias por parte dos professores em realizar o processo de formar-se; que
h& a necessidade de formacdo permanente e continua aos professores, favorecendo espacos
aonde as trocas de experiéncias entre 0s pares se constitua um espaco de construcdo de
uma nova proposta de escola/educacdo; que € necessario maior oferta de cursos de
formacdo continuada na area da alfabetizacdo. Em relacdo ao programa do PNAIC
evidenciou-se, por meio desta pesquisa, que ele é considerado um veemente programa de
formacdo de professores; que muitas mudancas nas préaticas escolares das escolas tiveram
surgimento em decorréncia do programa do PNAIC; que auxiliou os professores na
percepcdo de uma nova concepgéo de aluno; que infelizmente ele teve sua descontinuidade
causando muita tristeza a todos que tinham algum envolvimento com o mesmo.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Alfabetizacdo. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. PNAIC.



ABSTRACT

The dissertation “Formagdo Continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC): percepgdes e experiéncias formativas”, fits into the area of teacher
education and demonstrate the program PNAIC “PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade certa” as a central theme. The study focuses to identify and understand the
perceptions about PNAIC, from the coordinator of formation, the state trainer, the regional
and local trainers, involved in the program in 2017 and 2018, from Initial years of
Elementary School, covering the 15th and 7th Regional Education Coordinators.
Therefore, the investigation originates from the problem: What are the perceptions about
the PNAIC, the coordinator of formation, the state trainer, the regional and local trainers,
involved in the program in the years 2017 and 2018, Axis of the Initial Years of
Elementary Education, scope of the 15th and 7th Regional Education Coordinators?. The
research proposal is quantitative and qualitative, guided by the descriptive-interpretative
approach, through bibliographic and field research, having the “Universidade Federal
Fronteira Sul, Campus Erechim” as the environment researched including the state and
municipal public schools from the 15th and 7th Regional Education Coordinators. The
people around this research, through a structured interview and anonymous quiz, were the
coordinator of formation, the state trainer, the regional and local trainers were involved
with the PNAIC program in the years 2017-2018. For better analysis, this research seeks to
bring some basic theories, according to the view of classical theorists, such as Saviani
(2009), Freire (2011), Novoa (1992), Mortatti (2010), Gatti (2010), Barreto (2011),
Libaneo (2012), among others. In relation to teacher skills, it was emphasized in this
research, that it has been widely discussed and analyzed for years in the Brazilian
educational scenario, unfortunately, we found a big weakness when talking about initial
and continuing education; the training of Brazilian teachers does not provide the necessary
conditions for teaching, as teachers do not feel prepared for their exercise, causing
insecurities and fears that generate a crisis of professional teaching identity; the resistance
of teachers to carry out the process of improving skills; there is a need for permanent and
continuous training for teachers, favoring spaces where the sharing experiences between
peers help to build a new proposal of school / education; that it is necessary to offer more
continuing education courses in the literacy area. Regarding the PNAIC program, it was
evidenced, through this research, that it is considered a strong teacher training program,;
that many changes in school practices have arisen as a result of the PNAIC program; that
helped teachers in the perception of a new conception of a student; that unfortunately the
program was discontinued causing a lot of sadness to everyone who had any involvement
with it.

Keywords: Continuing Education. Teachers. Literacy. Elementary School. PNAIC.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Taxa de analfabetismo - 2016 € 2017 ......cccvevieiiiieiieiieecee e 65
Figura 2 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade - 2004/2015.. 65

Figura 3 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade — 2016 e 201766

Figura 4 - Variacdo da taxa de analfabetiSmo .........ccccocvveiieiiiieie e 67
Figura 5 - Taxas de analfabetiSmo quanto a SEX0, COr OU FaGa.........cccuevreererrereenierienieeneans 67
Figura 6 - Municipios que aderiram ao programa do PNAIC ..........cccooeiiiniiinencneienens 76
Figura 7 - Processo Formativo da UFFS ..o 77

Figura 8 - Organograma da Formagao do PNAIC.........ccceeiiiiiiiiiee e 78



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Organizacao sistematica da iNVESHIgACAD ........ccververeeriereiiiieie e 21
Tabela 2 - Tabulagdo das produgGes enCONLIradas ............ccuervereerererinieeeesese s 95

Tabela 3 - Categorizacdo das produc6es sobre o programa do PACTO Nacional pela

Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, em eix0S teMAtiCOS........cccecvververierieieereesie e 95
Tabela 4 - Eixo teméatico 1: FOrmagao de profeSSores.........ccoeveiriieiininiieisesie e 96
Tabela 5 - Eixo Tematico 02: Praticas pedagigiCas.........ccourerrererieenenenieesiesee s 98
Tabela 6 - Eixo Tematico 03: Discutindo a Alfabetizacdo e sua avaliacdo...................... 101
Tabela 7 - Cruzamento dos dados das entrevistas € dos qUeStiONArios ............cccccvevueenen. 103
Tabela 8 - Categorias propriamente ditaS .........ccccvververieiiierieiese e 105

Tabela 9 - Sintese saberes docentes/ Tardif.........occeeeeeeee e 111



LISTA DE SIGLAS

ANPED Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo
AMAU Associacdo dos Municipios da Regido do Alto Uruguai

ANA Avaliacdo Nacional da Alfabetizacado

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEFAMs Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério

CF Constituicdo Federal

CFE Conselho Federal de Educacao

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CNEA Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo

CNER Campanha Nacional de Educacéo Rural

CF Coordenadora de Formacéo

CRE Coordenadoria Regional de Educacéo

DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da

Educacdo Basica

EaD Educacdo a Distancia

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

FE Formadora Estadual

FIES Fundo de Financiamento Estudantil

FL Formadora Local

FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

FR Formadora Regional

FUNDEB Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo

FURG Universidade Federal do Rio Grande

GESTAR Programa de Gestdo da Aprendizagem

IBGE Instituto Brasileirode Geografia Estatistica
IDEB indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
IES InstituicGes de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira



ISEs

LDB
MEC
MOBRAL
MOVA
OBEDUC
PA

PAS
PARFOR
PBA
PCNs

PDI

PIB
PIBIB
PNAIC
PNAD
PNE
PPGPE
PRADIME
PROFA
PROUNI

PRONERA

PROEJA

RCNEIs
REUNI
RS
SAEB
SEA
SEB
TCA
TICs
UAB

Institutos Superiores de Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacéo

Movimento Brasileirode Alfabetizacdo

Movimento pela Alfabetizacdo

Programa Observatorio da Educacéo

Professora Alfabetizadora

Programa Alfabetizacdo Solidaria

Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
Programa Brasil Alfabetizado

Parametros Curriculares Nacionais

Projeto Pedagogico Institucional

Produto Interno Bruto

Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia
PACTO Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Plano Nacional de Educacao

Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Educacao
Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo
Programa de Formacao de Alfabetizadores

Universidade para Todos

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
Programa de Integragdo da Educacao Profissional ao Ensino Medio para
Jovens e Adultos

Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
Rio Grande do Sul

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

Servigo Educagéo de Adultos

Secretaria de Educacéo Béasica

Programa Toda Crianca Aprendendo

Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

Universidade Aberta do Brasil



UFFS
UFPEL
UFRGS
UFSM
UNDIME
UNIPAMPA
URI

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Santa Maria

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo
Universidade Federal do Pampa

Universidade Regional Integrada



SUMARIO

1 INTRODUCAOQO: ONDE TUDO COMEGCOU! ..o 17
2 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: CONTEXTUALIZACAO ........ 24

3 ANALFABETISMO BRASILEIRO E PROGRAMAS VOLTADOS A
ALFABETIZACAOD ...t 53

3.1 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC).. 69

3.2 PROGRAMA PNAIC: O CASO DA UFFS, CAMPUS ERECHIM (RS) ................ 74
4PERCURSO METODOLOGICO ...t 83
4.1 DESCRICAO DO CAMINHO PERCORRIDO .........coooviieeieisieeeeeeeesee s, 84
4.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS ...ttt 89
4.3 ANALISE DOS DADOS .......ooiiiiiieiieeeeeeee st tes s ss st aennens 92
4.4 DESCRICAO E INTERPRETACAQO DOS DADOS.........ooeveieeeeeeeeeeeereeeee e 94
4.4.1 Interpretacdo dos dados do Estado do Conhecimento ..........ccccccevveevveiiesieseennns 94
4.4.2 Interpretacdo dos dados dos Questionarios e das Entrevistas ...........c.ccccevruenene 102
5 RESULTADOS E REFLEXOES PERTINENTES ..o e, 107
51 FORMA(;AO DE PROFESSORES E O EXERCICIO DA DOCENCIA ............. 108
5.2 FRAGILIDADE NO ENSINO SUPERIOR ......ccccoiiiiiiieiieiiie e 115
5.3 TEORIA E PRATICA ...ttt sttt 123
5.4 PNAIC: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS, SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS ...ttt e s e et e e et e e e naae e e naaeenneeas 127
5.5 TRABALHO INTERDISCIPLINAR ....ooiiiiiiii e 132
5.6 DESCONTINUIDADE DO PNAIC ...t 136
6 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt 143
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt 150

ANEXO A - TERMO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO COORDENADOR DE FORMACAO, FORMADOR ESTADUAL
EREGIONALIS. ... .o 160

ANEXO B - TERMO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO FORMADORES LOCAIS ... 164

ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO DA COORDENADORIA REGIONAL
DE EDUCAGAO .......coiieeeeeeeeeeeeeeeeee et ses st ases s 168



ANEXO D - TERMO DE AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAD ...ttt 169

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR DE
FORMACAO, FORMADOR ESTADUAL, FORMADORES REGIONAIS........... 170

APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA FORMADORES LOCAIS

........................................................................................................................................... 171
APENDICE C — PRODUTO FINAL ...oovuetieteeeeeceeeseeisee sttt 175
APENDICE D - RECORTE COM DESCRICAO E INTERPRETACAO DAS
ENTREVISTAS ..ottt st n sttt st n st en st en st ens et etasnees 205
APENDICE E — DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS DO
QUESTIONARIOS ...ttt ene ettt sn s s et 217

APENDICE F - MAPEAMENTO DE PRODUCOES CIENTIFICAS NO BANCO
DA CAPES POR UNIVERSIDADE ........c.cooiiiiiiiiiee e 241



17

1 INTRODUCAO: ONDE TUDO COMECOU!

O direito de uma determinada classe social sera considerado nessa pesquisa como um
instrumento de luta, para que um privilégio possa ser mantido ou aprimorado. Mais
especificamente, ao se tratar da garantia de direito a educacdo com qualidade, sdo propostos
programas e politicas, a fim de assegurar que aspectos que vinham sendo observados com
defasagens sejam aprimorados para uma melhor qualidade da educacao.

Nesse contexto, 0os programas e as politicas sdo implementados em decorréncia de
problemas que requerem uma solucdo; eles ttm o objetivo de investigar e propor uma
estratégia para a resolucdo de determinado problema. E, nesse sentido, que 0s programas € as
politicas publicas ndo podem considerar apenas um interesse individual, mas sim demandas
coletivas, observando critérios de urgéncia e maior necessidade.

Destaca-se, entdo, que o termo politicas publicas, segundo Espinoza (2009), esta
ligado as acbes para alcancar um determinado propdsito coletivo, essas ndo podem ser
isoladas, pois, ao observar as demandas sociais, bem como as exigéncias da sociedade, ha a
necessidade de uma ac¢do do governo para trabalhar diante de determinada situacéo.

Ao observar modelos e teorias relacionadas as politicas publicas, Souza (2006, p.26)

vé possibilidade de

[...] uma compreensdo melhor do problema para o qual a politica publica foi
desenhada, seus possiveis conflitos, a trajetoria seguida e o papel dos individuos,
grupos e instituicbes que estdo envolvidos na decisdo e que serdo afetados pela
politica pablica.

Levando em conta que muitos programas e politicas publicas sdo implementadas
diante de situacBes que se mostram deficitarias na sociedade, destaca-se que, ao observar 0s
indices que mostram o baixo desempenho escolar dos estudantes, bem como o analfabetismo
no contexto brasileiro, surgiram medidas, programas e politicas pablicas que incentivaram o
debate e a reflexdo sobre alfabetizacdo, letramento, acdes pedagdgicas e formacdo continuada
de professores.

Assim sendo, nessa etapa inicial de sistematizacdo, reflito sobre minha trajetoria
pessoal e profissional, os anseios que me fizeram chegar até aqui e as inquietacdes que
moveram as mudangas de concepg0es e paradigmas.

Para resgatar a trajetdria particular de uma determinada pessoa, sdo necessarias idas e
vindas de um tempo presente para um tempo passado. Relembrar as experiéncias vividas e 0

caminho tracado até o presente momento circunda particularidades do sujeito, bem como
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todos aqueles que, de alguma forma, se fizeram participantes nessa trajetdria. Nessa
perspectiva, descrevo sucintamente a trajetéria que contribuiu para a escolha do tema central
desta pesquisa.

Oriunda de uma familia de agricultores, em que as condigdes financeiras e de trabalho
eram muito dificeis e que continuamente me orientavam a dar o melhor onde estivesse;
sempre mostrei dedicacdo nos estudos. O embasamento familiar foi fator imprescindivel para
que a dedicacdo fosse parte da rotina didria de minha vida académica e profissional.

Ao concluir a oitava série, atualmente nono ano, minha professora de matematica,
vendo meu interesse em seguir a mesma profissdo, fez a minha inscricdo para a prova de
selecdo ao Curso Normal, em Nivel Médio. Este foi um marco de destaque na minha carreira
profissional, pois, em decorréncia disso, todas as outras experiéncias se configuraram.

Iniciei o Curso Normal, em Nivel Médio, no ano de 2007, um tanto conturbado pelo
fato de estar longe das pessoas do meu vinculo familiar. Contudo, antes mesmo de terminar o
estagio obrigatério do curso para o titulo de professora da Educacdo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ingressei no Curso de Pedagogia, na Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), onde estive envolvida com bolsas de
Iniciacdo Cientifica e do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia.

No inicio do segundo ano de graduacdo, por problemas financeiros, solicitei a
transferéncia para a Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), e foi ali que
descobri a maior necessidade de aperfeicoamento profissional para &rea de atuagdo do
magisterio.

Nesse periodo, realizei provas de concurso e, no ano de 2012, ingressei no Municipio
de Erechim, como professora de Educacdo Infantil na Escola Municipal de Educagdo Infantil
Séo Cristovdo. No ano de 2014, assumi a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Escola Estadual Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Sidney Guerra e identifiquei
algumas preocupacdes com o elevado numero de criangas no quarto ano sem a consolidagao
dos processos de alfabetizacdo e graves casos de indisciplina presentes na turma que estava
em atuacao.

Nos anos de 2015 e 2016, participei do programa de formagdo de professores do
PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) como alfabetizadora e, nos
anos de 2017 e 2018, a minha participacdo foi como formadora regional. Com essa
experiéncia profissional de envolvimento no Programa, pude evidenciar que a formacéo
continuada faz parte do processo de construgdo do “ser professor”, e esse foi 0 marco inicial

pela busca de novos conhecimentos.
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As formacdes em que estava envolvida no programa de formacdo do PNAIC
baseavam-se na oportunidade de troca de conhecimentos, em integracdo com préaticas de
outros municipios da 15* Coordenadoria Regional de Educacéo. Tais aspectos contribuiram e
influenciaram significativamente o exercicio da acdo-reflexdo-acdo, promovendo o processo
de acreditar que, por meio da formacao continuada de professores, baseada na socializagdo de
experiéncias, seria possivel uma educacgdo publica com mais qualidade.

Para Loss (2017, p.53),

[...] o conhecimento emerge das relacdes que o sujeito estabelece com o outro, com
0 mundo, com o objeto, e com as experiéncias que vivencia enguanto ser que existe.
Na troca mutua que ocorre entre 0 sujeito e o objeto, a existéncia faz-se presente,
como as préprias interpretacdes que desencadeiam o ato de ver, pensar, sentir, viver,
ser e estar nesse mundo.

Reconhecendo que é, nas relagbes com outras pessoas, que se estabelecem
aprendizagens e significados, essa pesquisa sobre a formacgdo continuada com base no
programa do PNAIC surge em razdo da necessidade pela busca da compreensdo de como
foram as relacdes estabelecidas entre os nela envolvidos.

O interesse pelo programa do PNAIC surge pelo fato de ele delinear aspectos
relevantes de minha carreira profissional como professora alfabetizadora. E ai que se justifica
0 entusiasmo em me debrucar nessa pesquisa, desejando também observar quais Sdo as
percepcgdes das demais pessoas envolvidas nesse processo.

De tal modo, ao verificar as contribuicdes para o aperfeicoamento profissional que o
programa do PNAIC proporcionou, essa pesquisa também servira para o aprimoramento da
producdo académica, refinando conhecimentos dentro da area da formacdo inicial e
continuada de professores. Justifica-se esta necessidade, pois, ao realizar o estado do
conhecimento abordando as ultimas producfes cientificas incluidas no Catalogo de Teses e
DissertagOes da Capes, de seis Universidades Federais do Rio Grande do Sul, verificou-se
pequeno nimero de publicacdes.

Além de ter relevancia profissional, o programa do PNAIC apresenta grande
relevancia dentro do Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPGPE) da
UFFS, visto que um de seus objetivos é ampliacdo dos conhecimentos para subsidiar
politicas, programas, planos e projetos de educacdo. Mais especificamente, inserida na linha
de pesquisa em processos pedagogicos, politicas e gestdo educacional, essa pesquisa tem a

intengdo de contribuir para todo o Estado do Rio Grande do Sul, analisando, observando e
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refletindo sobre a importancia da formacéo continuada na carreira docente e as percepcoes
dos sujeitos envolvidos no programa, nos anos de 2017 e 2018.

Ao mesmo tempo, essa pesquisa aborda o Projeto Pedagdgico Institucional (PDI) da
UFFS, que tem como um dos principios norteadores o atendimento as diretrizes da Politica
Nacional de Formacéo de Professores a qual objetiva assegurar a formacao de docentes para a
Educacdo Basica, em numero suficiente e com qualidade adequada.

Além disso, essa pesquisa leva em conta a missdo da instituicdo®, pois tem como
finalidade a promocéo do desenvolvimento regional, sendo essa uma condi¢cdo que permite o
acesso e a permanéncia dos graduados e p6s-graduados nesta regido.

Dentro da producdo académica da Educacdo e da Pedagogia, essa pesquisa pode
avancar em diversos aspectos como: a continuidade do programa, a qualificacdo, a
capacitacao e o aperfeicoamento na formacdo de professores da regido, bem como o incentivo
a implementacdo de novos programas e politicas de formacdo de professores.

Assim sendo, essa pesquisa parte da hipotese de que o PNAIC foi um programa que
integra as politicas publicas na area da educacdo, mais especificamente as politicas de
formacdo de professores, que muito contribuiu para a atualizacdo, a capacitacdo e o
aperfeicoamento de praticas pedagogicas das professoras que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, mais especificamente na alfabetizacdo, garantido o direito a
aprendizagem e oferecendo maior qualidade no ensino.

Deste modo, atento-me a compreensdo do seguinte problema de pesquisa: Quais S0 as
percepcdes, acerca do PNAIC, do coordenador de formagédo, formador estadual, formadores
regionais e locais, envolvidos no programa nos anos de 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, de abrangéncia da 152 e 72 Coordenadorias Regionais de Educac¢ao?

De tal forma, essa pesquisa tem como objetivo geral: Identificar e compreender as
percepcdes acerca do PNAIC, do coordenador de formacdo, do formador estadual, dos
formadores regionais e locais, envolvidos no programa em 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, de abrangéncia da 15% e 72 Coordenadorias Regionais de Educagéo.

'De acordo com o site da institui¢do, a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) tem como misséo: “1.
Assegurar 0 acesso a educacdo superior como fator decisivo para o desenvolvimento da Mesorregido Grande
Fronteira Mercosul, a qualificacdo profissional e a inclusdo social; 2. Desenvolver atividades de Ensino,
Pesquisae Extensao, buscando a interacao e a integracao das cidades e dos estados que compdem a Mesorregido
Grande Fronteira Mercosul e seu entorno; 3. Promover o desenvolvimento regional integrado - condicdo
essencial paraa garantia da permanéncia dos cidaddos graduados na Mesorregido Grande Fronteira Mercosul e a
reversio do processo de litoralizacdo hoje em curso.” Disponivel em:
<https://www.uffs.edu.br/institucional/a_uffs/a_instituicao/missao>. Acesso em: 23 de mar. 2019.



https://www.uffs.edu.br/institucional/a_uffs/a_instituicao/missao
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A proposta de investigacdo € de carater quantitativo e qualitativo, a qual busca auxiliar
0 processo de interlocugéo entre a realidade e os sujeitos envolvidos nela, uma vez que apenas
com dados quantitativos ndo seria possivel a expressdo das objetividades e subjetividades dos
sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

Ainda, a pesquisa estd orientada pelo enfoque descritivo-interpretativo, mediante
pesquisa bibliografica e de campo, tendo como universo a ser pesquisado a Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, bem como as escolas publicas estaduais e
municipais que englobam a 152 e a 72 Coordenadorias Regionais de Educag&o.

Os sujeitos participantes da coleta de dados, por meio de entrevistas estruturadas e
questionarios andnimos, foram o coordenador de formacdo, formador estadual, formador
regional e formadores locais, todos eles que estiveram envolvidos no programa do PNAIC,
nos anos de 2017 e 2018, na UFFS.

Para tanto, para a melhor compreenséo, essa pesquisa teve como enfoque de estudo e
analise de dados a teoria critica, assim como o olhar de alguns teéricos classicos. Destaco
entre eles Saviani (2009), Freire (2011), N6voa (1992), Mortatti (2010), Gatti (2010), Barreto
(2011), Libaneo (2012), entre outros.

A sequir, apresento uma tabela que contém a organizacdo sistematica da pesquisa que
foi construida na tentativa de divisdo das questdes norteadoras, facilitando a acessivel

visualizacdo e a localizagdo dos capitulos, bem como seus assuntos e 0s objetivos iniciais.

Tabela 1 - Organizagdo sistematica da investigacao

Questdo Norteadora Objetivo Especifico Fonte de Capitulo
Coleta de
Dados
Como se caracteriza o Identificar, a partir do Pesquisa Capitulo Il
contexto histérico da estudo bibliografico, Bibliografica.
formacéao de professores, Como Se caracteriza o
dos programas e politicas contexto histdrico da
publicas no Brasil? formagéo de professores,
dos programas e politicas
publicas no Brasil.
Como se caracteriza o Identificar como se Pesquisa Capitulo 1
contexto do caracteriza o contexto do | Bibliografica.
analfabetismo brasileiro e | analfabetismo brasileiro e
dos programas voltados a | dos programas voltados a
alfabetizacdo no Brasil? | alfabetizagdo no Brasil.
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O que é o programa de | Descrever e caracterizar o Pesquisa Capitulo I
formacdo continuada do programa de formacéo Bibliografica.
PACTO Nacional pela | continuada de professores
Alfabetizacdo na Idade | do PACTO Nacional pela
Certa (PNAIC)? Como se | Alfabetizagéo na Idade
deu a experiéncia de Certa (PNAIC), bem
formagéo continuada do como a proposta de
PNAIC, em 2017 e 2018? | formacdo desenvolvida no
eixo Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pela
Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS).
Quais sdo as producbes | Realizar um levantamento Estado do Capitulo IV
cientificas sobre o das producdes cientificas | Conhecimento
PNAIC, construidas pelas sobre Programa de
Universidades Federais | Formacdo Continuada do
do Estado do Rio Grande | PACTO Nacional pela
do Sul? Do que elas Alfabetizacdo na Idade
tratam? Certa (PNAIC), de seis
Universidades Federais
do Estado Rio Grande do
Sul, no Catalogo de Teses
e DissertacOes da Capes,
dos ultimos 5 anos.
Quais séo as percepcoes Identificar, por meio da Pesquisa Capitulo V
do coordenador de pesquisa de campo, as Bibliografica e
formagéo, formador percepcdes do de Campo.

estadual, formadores
regionais, locais
envolvidos no programa
do PNAIC, nesse
periodo?

coordenador de formacéo,
formador estadual,
formadores regionais e
locais (Eixo: Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental), envolvidos
no programa de formacgéo
continuada do PACTO
Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC), em 2017
e 2018.

Fonte: Da autora, 2020.

Desse modo, a seguir passo a descrever suscintamente a organizacdo geral desta

pesquisa. Ela esta organizada em cinco capitulos que abordam como tematica central a

formacdo de professores baseada no programa do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na

Idade Certa (PNAIC).
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O segundo capitulo, apds a introducdo, aborda a Formacgdo de Professores no Brasil,
discutida a partir dos documentos que a regem, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394, de 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
e Continuada, o Parecer CNE/CP 02/2015, entre outras, ainda apresentam-se as discussdes
sobre programas e politicas de formacdo de professores no contexto brasileiro, trazendo um
breve historico de alguns que foram implementados no Brasil.

No terceiro capitulo encontra-se uma analise do Contexto Histérico do Analfabetismo
Brasileiro e de Programas voltados a Alfabetizacdo, observando por meio de dados atuais, 0
indice de analfabetos nesse contexto. Este capitulo ainda apresenta a configuracdo da proposta
de formacdo do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e como ela foi
desenvolvida pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus Erechim (RS), nos
anos de 2017 e 2018, dando enfoque para o eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O quarto capitulo enfatizou Percurso Metodoldgico, o qual apontou a importancia do
fazer cientifico, abordando os caminhos percorridos, a fim de chegar ao conhecimento dos
aspectos relacionados ao problema inicial da referida pesquisa. Neste capitulo, explicito as
opcdes metodoldgicas, instrumentos escolhidos para a pesquisa, definicdo do campo de
pesquisa, 0s sujeitos, o produto final, bem como o levantamento, a descricdo e a interpretacéo
dos dados.

Neste mesmo capitulo, aponta-se também o resultado da pesquisa referente as
produgdes cientificas observadas no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes, sobre
programa de formacdo continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), de seis Universidades Federais do estado Rio Grande do Sul, dos ultimos 5 anos.

O quinto capitulo esta destinado a Analise dos Dados coletados na pesquisa de campo.
Para a organizacdo e analise destes dados, realizou-se a analise do conteido por meio das
categorias, cruzando os dados coletados por meio dos questionarios e das entrevistas. Estes
dados coletados serviram de base para problematizar as percepgOes do coordenador de
formacéo, formador estadual, regionais e locais envolvidos no programa do PNAIC, em 2017
e 2018.

Apl6s ser realizada a sistematizacdo desta pesquisa, observando as demandas
suscitadas, estd descrita, no Apéndice C, a proposta de formacdo continuada de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, baseada no programa do PNAIC, a qual

posteriormente sera entregue na 15%e 72 CRES.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: CONTEXTUALIZACAO

Formagédo de Professores € 0 processo sistematico e organizado mediante o qual os
professores — em formagéo ou em exercicio — se comprometem individual e
coletivamente em um processo formativo que, de forma critica e reflexiva, propicie
a aquisicdo de conhecimentos, destrezas e habilidades que contribuam no
desenvolvimento de sua competéncia profissional. (GARCIA, 1999, p.30).

Ao refletir sobre a citacdo acima, que aborda a formagdo de professores, bem como
aspectos gque envolvem a profissdo docente, é pertinente considerar que os professores, por
meio das formagcbes em que estdo envolvidos, vdo permanentemente constituindo suas
identidades profissionais e estabelecendo critérios para uma pratica pedagogica com mais
qualidade.

Assim, ao tratar de formacdo de professores, bem como de aspectos que envolvem o
fazer docente, considera-se que estes temas foram e ainda séo temas relevantes para o debate
dentro do campo educacional. Com esses debates e reflexdes, também foram sendo realizadas
reformas legais, implementadas politicas e programas, para que se pudesse chegar ao cenario
atual e para que a formacdo de professores, bem como a educacdo, fossem pensadas
objetivando atingir maior qualidade.

Nesse sentido, ha a necessidade de serem considerados marcos relevantes dentro do
tema formacdo inicial e continuada de professores, bem como politicas e programas de
formacdo de professores, até chegarmos aos marcos atuais no cenario brasileiro, buscando
compreender quais foram os avangos observados. Nessa perspectiva, se considera pertinente
repensar e reavaliar como esta organizada a base para a formacdo docente, tanto a inicial
guanto a continuada, no contexto brasileiro.

Como dito, para melhor entender o contexto em que a formacdo de professores esta
retratada no Brasil, € necessario compreender alguns aspectos histéricos em que ela se
relaciona. Diante do exposto, cabe aqui ressaltar que as primeiras escolas criadas para a
formacdo de professores foram implantadas apos da Revolucdo Francesa, em meados do
século XIX. Segundo Saviani (2009), &, nessa fase, que sdo instaladas as primeiras Escolas
Normais, destinadas a formacdo de professores, justamente por ter sido observada a falta de
instrucdo da maioria das pessoas.

A primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi proposta pela convencao,
em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir desse momento se introduziu a
distingdo entre Escola Normal Superior paraformar professores de nivel secundario
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e Escola Normal simplesmente, também chamada Escola Normal Primaria, para
preparar os professores do ensino primério [...]. (SAVIANI, 2009, p. 143).

Com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827,
houve maior preocupacdo no que se refere a formacdo de professores, visto que antes desse
marco, a profissdo do professor era vista como vocagao e tinha grande interferéncia da igreja.

A Lei das Escolas de Primeiras Letras determinou que

[...] o ensino, nessas escolas, deveriaser desenvolvido pelo método mituo, a referida
lei estipulano artigo 4° que os professores deverao ser treinados método, as préprias
custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto, esta colocada ai a exigéncia
de preparo didatico, embora ndo se fagca referéncia propriamente a questdo
pedagogica. (SAVIANI, 2009, p. 144).

Observando a instalagdo da Escola Normal em Paris, em 1795, outras tantas foram
sendo instaladas. No Brasil, a primeira é a Escola Normal em Niter6i, no Rio de Janeiro, em
1935, apds isso, outras foram sendo implantadas dentro do pais. Segundo Saviani (2009),
eram salientadas nas formacGes de professores das Escolas Normais que o conhecimento
deveria ser conteudista, tendo como prioridade os conteddos que eram transmitidos nas
Escolas de Primeiras Letras.

Contudo, antes desse modelo de formacdo de professores, situava-se o Movimento da
Escola Nova, instituida na primeira metade do século XX, que tinha como ponto central a
necessidade de renovacdo do ensino no pais. Nesse momento, criticou-se o ensino tradicional
que estava baseado apenas na figura do professor e, no lugar disso, defendia-se uma viséo
social que buscasse a formagdo integral das pessoas e, como consequéncia disso, foram
apresentadas novas diretrizes politicas, sociais, filoséficas e educacionais dentro do campo da
educacdo.

A chamada Revolucdo de 1930 fez com que o sistema educacional brasileiro sofresse
alteracdes, as Escolas Normais deram lugar aos Institutos de Educagdo que, além do ensino,
comecaram a englobar a pesquisa em suas acfes, serviram como espacos de vivéncia para 0s
estudantes cursistas. Exemplos disso sdo Anisio Teixeira, em 1932, que implantou o Instituto
de Educacdo do Distrito Federal, dirigido por Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, em
1933, quando implantou o Instituto de Educacéo de So Paulo (SAVIANI, 2009).

Uma maior preocupagdo, no seculo XX, em relagdo a formacdo de professores,
ocorreu em virtude de maiores exigéncias estabelecidas pelos processos de urbanizagdo e

industrializacdo. Tais fatores ocasionaram a expansdo do ensino em meados de 1930, a partir
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disso, foi langado um novo modelo de formagdo de professores para o ensino secundario,
intitulado esquema 3+1.

Para Saviani (2009), o esquema 3+1 foi disseminado pelo pais por meio do Decreto n.°
1.190, de 4 de abril de 1939, sendo adotado para a organizagdo dos cursos superiores de
licenciaturas. Esse esquema estava assim nomeado, pois eram trés anos dedicados as
disciplinas e contetdos especificos da area e um ano dedicado a formacao da didatica.

No periodo de 1946 a 1964, é criado um conjunto de regramentos que marcou muitas
discussdes no campo educacional. Em 1946, é promulgada uma nova legislacdo, o Decreto n.°
8.530, de 2 de janeiro, que também foi conhecido como a Lei Organica do Ensino Normal; ela
instaurou uma nova estrutura de funcionamento para 0s cursos normais, dividida em dois

ciclos.

Na nova estrutura, o curso normal, em simetria com os demais cursos de nivel
secundério, foi dividido em dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do
curso secundario e tinha durag&o de quatro anos. Seu objetivo eraformar regentes do
ensino primério e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com
a duragdo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario. Seu
objetivo era formar os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas
Normais e nos institutos de educagdo. (SAVIANI, 2009, p. 146).

Em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Lei n.° 4024, de 20 de dezembro de 1961), sendo implementada para organizar e
normatizar o sistema educacional brasileiro, com base nos principios presentes na
Constituicdo de 1934. Logo apds, em 1968, foi aprovada a Lei n.° 5.540, de 28 de novembro,
chamada Lei da Reforma Universitaria, que fixa normas de organizacdo do ensino superior e
sua articulagdo com a escola média, como consequéncia, trazendo profundas modificaces no
que se refere a organizacdo do ensino superior no contexto do Brasil.

Em outubro de 1964, foram criadas as licenciaturas curtas, pela Indicacdo do Conselho
Federal de Educacgéo (CFE), sendo proposta pelo Conselheiro Newton Sucupira, ao observar o
cenario de improvisacdes e a falta de professores qualificados para a atuacdo. Tinha-se a
expectativa que, com as licenciaturas curtas, os professores pudessem ter a formagdo minima
para o exercicio da docéncia, mesmo que ela fosse realizada de maneira aligeirada.

Em 1971, com a nova LDB, a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto, Lei da Reforma do 1° e
2° Grau, sdo extintas as Escolas Normais — o que fez com que a formagdo passasse a ser
realizada em uma habilitacdo do ensino de segundo grau, denominada Magistério.

A reforma do Ensino do 1° e 2° Graus surge em decorréncia de acordos de
“cooperacdo” entre Ministério da Educagdo (MEC) e United States Agency for International



27

Development (USAID). Ela incorpora a Tendéncia Tecnicista, sendo regida pelo espirito de
produtividade, eficiéncia e eficacia.

O Curso primario foi unido ao ginasial — 1° Grau:

e 1%a42série: curriculo por area.
e 5%a8série: curriculo por disciplina.

Com a lei, os cursos de formacdo de professores para séries iniciais passam a ser
compreendidos como uma habilitacdo e se enquadravam nos moldes de formacdo de mao-de-
obra especializada a nivel médio. Esta nova demanda justificou-se pela tentativa de atender as
necessidades urgentes do mercado de trabalho, pois na época, o Brasil passava por um
periodo de ascensdo da industrializacdo e com ela havia a possibilidade de progresso do pais.
(MIMESSE, 2007).

Assim, essa legislacdo possibilitou que os professores tivessem formacdo em nivel
superior, no entanto, manteve a exigéncia minima de formacdo nos cursos de magistério, em
nivel médio, para os professores dos anos iniciais do ensino obrigatorio.

Em 1972, pelo Parecer CFE N.° 349, aprovado em 06 de abril, ficou estabelecido que a
habilitagdo para o exercicio do magistério deveria estar organizada em duas modalidades
basicas: “[...] uma com a duragdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 4*
série; e outra com a duragdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando para o exercicio do
magistério até a 6 série do 1° grau.” (SAVIANI, 2009, p. 147).

Observando ainda grandes problemas, como os indices de evasdo, pouca procura pelos
cursos de magistério e elevados indices de reprovacao nos cursos de formacao de professores,
em 1982, o governo federal estruturou o Projeto Centros de Formacéo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAMs). O CEFAMs teve o intuito de alavancar o crescimento das Escolas
Normais, a fim de habilitar professores para o atendimento de turmas da pré-escola e do
ensino de 1° grau.

A Lei n°® 7.044/1982 altera dispositivos da Lei n° 5.692/71, referentes a
profissionalizagdo do ensino de 2° Grau, incluindo a formag¢do minima para o exercicio do

magistério:

a) No ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitagdo especifica de 2° grau;

b) No ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacado, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de
curta duracdo;

¢) Em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especificaobtidaem curso superior
de graduagdo correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1982).
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Em 1988, com a aprovacdo da nova Constituicdo Federal (CF), fica estabelecido o
Plano Nacional de Educacdo, com a finalidade de elevar o nivel do ensino no pais. Com ela,
foram observados avancos no que se refere a formacdo inicial de professores; antes dessa
legislacdo, a formacdo inicial era apenas pelo Curso Normal, no entanto, posterior a ela, 0s
professores puderam inserir-se no espaco académico, cursando a Pedagogia em Nivel
Superior, sendo capaz de ter uma melhor qualificacdo e formacdo para a atuacdo no campo
profissional da educagéo.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96)
definiu marcos importantes que tratam da formacéo inicial de professores em nivel superior.
Ela faz a exigéncia que os professores tenham formacao em nivel superior, fixando o prazo de
dez anos para o seu cumprimento. Além disso, a LDB passa a considerar a educacéo
semipresencial e a distdncia como modalidade de educacdo formal, em todos os niveis de
ensino. Com essa Lei ainda, as formagdes em menor tempo, caracterizadas como licenciaturas
curtas, séo extintas.

Nos Art. 62 e 63 da LDB, é estipulada a exigéncia de formacao em nivel superior para

todos os docentes atuantes na Educacao Basica:

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacéo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério naeducacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educacéo manteréo:

I - cursos formadores de profissionais para a Educacdo Baésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagéo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagéo
superior que queiram se dedicar a Educagéo Basica;

Il - programas de educagdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis. (BRASIL, 1996).

Com essas modificacdes, no que se refere a formacdo inicial de professores, o que se
observou nas ultimas décadas é uma desenfreada procura pela formagdo no ensino superior.
Barreto (2015) afirma que essa procura se deu por duas razdes: a primeira pela ampliacdo do
ensino obrigatorio que foi estendido de oito para nove anos’ a segunda, pelo direito &

educacdo de criancas bem pequenas, firmado pela Constituicdo Federal de 1988.

2 Lei n. 11.274/2006 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo sobre a duracéo de 9
(nowve) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigat6ria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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Com a LDB, para o exercicio do magistério, passou a ser exigéncia a formagdo em
nivel superior, e isso fez com que a procura por Ccursos superiores aumentasse
consideravelmente. Este aumento se deu tanto em Instituicbes de Ensino Superior (IES)
publicas, quanto privadas. Também o que precisa ser considerado € 0 aumento excessivo nos
cursos de educacdo a distancia, especialmente no que se refere ao curso de Pedagogia.

Para Barreto (2015), a expansdo de matriculas em cursos de licenciatura,
especificamente na Pedagogia, se deu por duas razbes: primeiramente pelo fato de que as
instituigdes privadas foram sendo rapidamente multiplicadas devido aos seus interesses de
mercado, e essa multiplicacdo desenfreada foi sendo instaurada sem observar o
desenvolvimento efetivo para habilidades que envolvem a pesquisa; além disso, pela
disseminacdo dos cursos de ensino superior na modalidade a distancia, 0s quais se mostraram
uma oferta atrativa para regularizar a situacdo de quem ja atua no campo educacional. Vale
ressaltar que esses cursos nao tiveram um projeto pedagdgico tampouco infraestrutura
adequada desde sua implantacéo.

Para Barreto (2015), o modelo de Educacdo a Distancia, normalmente mediado pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), deu a possibilidade para professores e
estudantes realizarem atividades em tempos e lugares diversos. Isso significa que, com o
modelo EaD, existiram maiores possibilidades de cursar o ensino superior, especialmente para
aqueles professores que ja estavam em atuacdo profissional no campo da educacdo, o que
justifica a sua grande procura.

No entanto, cabe aqui salientar que ha muitos aspectos considerados falhos nesse

modelo de formacgdo. Segundo Barreto (2015, p. 689),

[...] insuficiente discussdo do projeto pedagdgico dos cursos, que tende a reproduzir
os de formacdo presencial, e por vezes resvala para um pragmatismo reducionista
que desdenha a fundamentacdo das questdes mais amplas envolvidas no processo
educativo; parcelarizagdo do trabalho docente, com sobrecarga do tutor; questées de
formacdo, atuacdo e profissionalizacdo do tutor, relacionadas a precariedade das
formas de contratagéo; dificuldade de integracdo dos cursos no ambito das IES, com
tendéncia a criacdo de estruturas paralelas; dupla valoragdo do trabalho dos
professores das universidades, sendo mais bem avaliados os que se dedicam a
pesquisa do que os dedicados a formag&o docente.

Em 1999, é instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a Resolugdo n.° 1
de 07 de abril, que dispde sobre os Institutos Superiores de Educacdo (ISEs) os quais,

segundo Borges, Aquino, Puentes (2011, p. 106),
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[...] indicaram um novo momento nas perspectivas sobre aformacéao de professores,
tanto na estrutura curricular, como naarticulagéo formativados curriculos e ainda na
preocupacdo com a qualificagdo dos formadores de formadores, dos professores da
Educacéo Bésica. Além disso, para as Universidades, a formagéo cientifica sempre
foi uma exigéncia, concretizada por meio das pesquisas propostas nos curriculos de
formacéo docente.

Na Resolucdo n.° 1/99, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) dispbe sobre os
Institutos Superiores de Educacdo, trazendo uma preocupacdo no sentido de organizar uma
nova proposta de articulacdo sobre os projetos pedagdgicos de diferentes licenciaturas.

Vejamos no seu 2° e 3° Art. 0 que é proposto:

Art. 2° Visando assegurar a especificidade e o carater organico do processo de
formacdo profissional, os institutos superiores de educacdo terdo projeto
institucional préprio de formagdo de professores, que articule os projetos
pedagdgicos dos cursos e integre:

| — as diferentes areas de fundamentos da Educacéo Basica;

Il — os conteldos curriculares da Educacdo Bésica;

Il — as caracteristicas da sociedade de comunicagéo e informacao.

Art. 3° Os institutos superiores de educacao poderdo ser organizados:

I — como instituto superior propriamente dito, ou em faculdade, ou em faculdade
integrada ou em escola superior, com direcdo ou coordenacdo do conjunto das
licenciaturas ministradas;

Il — como unidade de uma universidade ou centro universitario, com diregdo ou
coordenagédo do conjunto das licenciaturas ministradas;

11l — como coordenacao Unica de cursos ministrados em diferentes unidades de uma
mesma instituicdo. (BRASIL, 1999).

Muitos foram os avangos como percebido pela descri¢do de fatos, porém €é preciso
considerar que também ha alguns impasses e aspectos que bloquearam o aprimoramento da
formacdo de professores no Brasil. Portanto, podem-se perceber modelos arraigados que
permanecem até os dias atuais na estrutura dos cursos de formacdo de professores, bem como
seus curriculos dispersos e fragmentados. Especialmente, quando se refere aos cursos de
Pedagogia, percebem-se falhas por falta de aprofundamento em areas especificas, como a
Educacdo Especial, o trabalho pedagogico com a Educacéao Infantil e a Educagéo de Jovens e
Adultos.

Observa-se, inclusive, de acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 38), outro aspecto
marcante na formacdo de professores, que é a diferenciacdo do profissional que opta pelo

curso de Pedagogia e pelas demais licenciaturas:

A diferenciagdo entre o professor polivalente, paraas primeiras séries de ensino, € 0
professor especialista, para as demais séries, fica assim, historica e socialmente,
instaurada, sendo vigente até nossos dias, tanto nos cursos, cOmo na carreira e
salérios e sobretudo nas representacdes da comunidade social, da académica e
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dos politicos, mesmo com a atual exigéncia de formacao em nivel superior dos
professores dos anos iniciais da educagéo bésical...].

Normalmente, os professores que atuam na Educacgéo Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental s&o diferenciados dos demais profissionais da educacdo, essa
diferenciacdo pode ser vista de diferentes formas, como nos aspectos de valorizacédo salarial e
profissional, vinculacdo do trabalho profissional com o doméstico, deficiéncia na formacao,
entre outros.

Um marco importante que definiu como seria efetivado o processo formativo de
professores para atuacdo na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi
a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica (DCNSs), instituidas em 2002, pela Resolugdo n.° 1 de 18 de fevereiro. Nessa
resolucdo, hd “um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a
todas as etapas e modalidades da Educacgdo Basica.” (Art. 1).

Destaca-se que as competéncias exigidas para um professor precisam estar de acordo

com o disposto no Art. 6:

8 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacédo especifica relacionada as diferentes etapas da Educacédo
Bésica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econdmicas e o0 conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a propria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econdmica da
educacgéo;

IV - conteldos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagogico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL, 2002).

Esse foi o marco para que as Universidades pudessem organizar os curriculos dos
cursos de formacdo de professores, que poderiam estar baseadas na figura dos Institutos
Superiores de Educacdo (ISEs), pois tinham base em aspectos pedagogicos para as formacdes
iniciais e continuadas.

Nos anos 2000, o Ministério da Educacdo (MEC) assume um papel mais ativo no que
se refere a necessidade e a importancia de formacdo inicial e continuada de professores
(BARRETO, 2015). Em 2006, foi aprovada pelo CNE a Resolucdo n.° 1, de 15 de maio. Ela
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institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, organizando as atribui¢des dos cursos de Pedagogia. Observa-se a seguir:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenwolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacéo
na idade propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promogéo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niweis e
modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢@es individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional
e as demais &reas do conhecimento;

X1l - participar da gestdo das instituigbes contribuindo para elaboracéo,
implementagdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagéo do projeto pedagdgico;
X111 - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-
escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental;
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XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes. (BRASIL, 2006).

Ao assumir uma fungdo de participante na implementacdo de politicas publicas, o
Ministério da Educacdo (MEC), em 2005, por meio do Programa Pro-Licenciatura, ofertou a
formagdo inicial a professores dos anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino Médio que ja
estavam em exercicio da profissdo docente, na modalidade a distancia. Foi uma estratégia
utilizada para que os professores cuja formagdo ndo estava adequada a sua atuacdo pudessem
regularizar a sua situacé@o profissional.

Para que os professores pudessem fazer parte do Programa Pro-Licenciatura, era
necessario que nao tivessem formagdo adequada na sua atual area de atuacdo e, além disso,
que exercessem a profissdo de professor na rede publica educacional por, no minimo, um ano.

No ano de 2005, foi instituido pela Lei n°® 11.096/2005, o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), que teve como objetivo a oferta de bolsas de estudos em instituicdes de
ensino superior privadas a estudantes que tivessem realizado a prova do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e comprovassem baixa renda familiar.

Esse programa também teve a finalidade de incentivar a permanéncia dos estudantes
nas Instituicdes de Ensino Superior para a conclusdo dos estudos, tendo como agdes a oferta
da Bolsa Permanéncia e ainda o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), Lei n° 10.260, de
12 de julho de 2001, possibilitando que muitos estudantes realizassem o financiamento da
parte da mensalidade ndo aderida pelo programa PROUNI.

Em 2006, instituiu-se a Universidade Aberta do Brasil (UAB) pelo Decreto n.° 5.800,
de 8 de junho, que esteve voltado para o desenvolvimento cooperativo entre a unido e os entes
federativos, na modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior no pais.

Em 2006, houve a implementacdo do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas,
também conhecido como PRODOCENCIA, como uma agdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo objetivo era o incentivo de
melhorias na educacdo e, consequentemente, a elevacao da qualidade dos cursos responsaveis
pela formacdo dos envolvidos no exercicio do magistério na Educacdo Basica, além disso, a
maior valorizacdo dos envolvidos nos processos de ensinar.

No mesmo ano, teve também o Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC),
instituido pelo Decreto n°® 5.803, de 08 de junho de 2006, como iniciativa das relagdes


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
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estabelecidas entre Capes e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), tendo como proposta central o incentivo de acles conexas entre a POs-
Graduacdo e a Educacdo Bésica. Esse programa gerou resultados exitosos no sentido de
qualificar politicas publicas dos municipios, trazendo novos projetos de formacao continuada
de professores e de praticas diversificadas dentro dos espacos escolares. Essas mudancas
exitosas foram decorréncia do incentivo de producbes académicas resultantes de pesquisa e
estudos dentro do campo educacional.
Vejamos quais as finalidades do Programa Observatorio da Educag&o:

Art. 2° O Observatorio da Educacdo tem como finalidade fomentar a produgio
académica e a formagdo de recursos pds-graduados em educacdo, em nivel de
mestrado e doutorado, por meio de financiamento especifico, conforme as seguintes
diretrizes:

I - contribuir para a criacdo, o fortalecimento e a ampliacéo de programas de pds-
graduacdo stricto sensu na temética da educagéo;

Il - estimular a criagdo, o fortalecimento e a amplia¢éo de areas de concentracdo em
educacdo em programas de pos-graduagdo stricto sensu existentes no Pais, nos
diferentes campos do conhecimento;

Il - incentivar a criacdo e o desenvolvimento de programas de pds-graduacdo
interdisciplinares e multidisciplinares que contribuam para o avanco da pesquisa
educacional;

IV - ampliar a producdo académica e cientifica sobre questdes relacionadas a
educacéo;

V - apoiar a formacao de recursos humanos em nivel de pds-graduacédo stricto sensu
capacitados para atuar na area de gestdo de politicas educacionais, avaliacdo
educacional e formagé&o de docentes;

VI - promover a capacitacdo de professores e a disseminacdo de conhecimentos
sobre educacéo;

VII - fortalecer o didlogo entre a comunidade académica, 0s gestores das politicas
nacionais de educacdo e os diversos atores envolvidos no processo educacional;
VIII - estimular a utilizagcdo de dados estatisticos educacionais produzidos pelo
INEP como subsidio ao aprofundamento de estudos sobre a realidade educacional
brasileira; e

IX - organizar publicacdo com os resultados do Observatério da Educacdo.
(BRASIL, 2006).

Em 2007, foi instituido o Decreto n.° 6.303, de 12 de dezembro, que alterou aspectos e
organizou as obrigacOes para essa modalidade em EaD. Em 2007, com a Lei n.° 11.502, de 11
de julho, foi autorizada a concessdo de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de
programas de formag&o inicial e continuada de professores para a Educacdo Basica. Cabe aqui

salientar que:

I - Na formacao inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferénciaao ensino
presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educagéo a distancia;
Il - Na formacdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (BRASIL, 2007, Art.
2, paragrafo 2, 81 e II).
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Em 2007, foi instituido o Decreto n.° 6.094, de 24 de abril, o qual dispds sobre a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal,
em regime de colabora¢do com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das
familias e da comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizacao social pela melhoria da qualidade da Educacdo Basica.

Segundo Brasil (2007, Art. 1), o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo
(Compromisso) “foi a conjugacdo dos esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito
da melhoria da qualidade da Educacdo Basica.” Teve como uma das diretrizes “instituir
programa proprio ou em regime de colaboracdo para formacdo inicial e continuada de
profissionais da educagdo.” (BRASIL, 2007, Art. 2). Para isso, o apoio do MEC foi designado

a partir de eixos de agdo:

| - Gestéo educacional;

Il - Formagéo de professores e profissionais de servicos e apoio escolar;
Il - Recursos pedagdgicos;

IV - Infra-estrutura fisica. (BRASIL, 2007, Art. 8, § 3).

Em 2007, foi instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo
das Universidades Federais (REUNI), pelo Decreto 6.069/2007, o qual teve o objetivo de
facilitar e ampliar o acesso e incentivar a permanéncia de estudantes em cursos de licenciatura
em Universidades Federais (BARRETO, 2015).

De acordo com o Art. 2°, sdo diretrizes do REUNI,

I - reducdo das taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas e aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantacéo de regimes curricularese
sistemas de titulos que possibilitem a construcéo de itinerarios formativos, mediante
0 aproveitamento de créditos e acirculacao de estudantes entre institui¢des, cursos e
programas de educagéo superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizagdo dos cursos de graduagéo e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante
elevacdo da qualidade;

IV - diversificacdo das modalidades de graduagdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizagdo precoce e especializada;

V - ampliacéo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI - articulagdo da graduagdo com a pds-graduacdo e da educacdo superior com a
Educacéao Basica. (BRASIL, 2007).
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Em 2007, com incentivo da CAPES, foi criado o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cujo objetivo foi o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo dos professores da Educacdo Basica. Foi organizado por meio da oferta de bolsas a
estudantes de cursos de licenciatura que tivessem firmado parceria com escolas publicas tanto
municipais, quanto estaduais.

Segundo Barreto (2015), os estudantes foram inseridos dentro de espacos escolares
para vivéncias e experiéncias educacionais e, por meio de projetos, desenvolveram propostas
pedagdgicas tendo o acompanhamento dos professores das turmas. Para que ocorra essa
relacdo e inser¢do no campo da docéncia, 0s estudantes dos cursos de licenciaturas aprovados
no edital de selecdo receberam bolsas de estudos.

Sdo objetivos do PIBID:

Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educagéo Bésica;
Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Elevar a qualidade da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacao superior e Educacéo Basica;

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

Incentivar escolas publicas de Educacéo Bésica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formagé&o inicial para o magistério; e

Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessérias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de licenciatura®.

No atual cenario de programas e acGes governamentais que incentivam a formacao
inicial e continuada de docentes, em 2009, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR), seguiu as definicdes oriundas da Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

A Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica

foi instituida no ano de 2009, pelo Decreto presidencial n.° 6.755/20009,

[...] com a finalidade de organizar em regime de colaboracdo entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e 0os Municipios, a formagao inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas da Educagdo Basica. (BRASIL,
2009).

* Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em: 19 jan. 2019.
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Tal politica teve como objetivo,

I- promover a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica publica;
Il- apoiar a oferta e a expansédo de cursos de formagdo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituigbes plblicas de educacdo superior;
Ill- promover a equalizagdo nacional das oportunidades de formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas de educagdo
superior;

IV- identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formagdo inicial e continuada de profissionais do  magistério;
V- promowver a valorizacdo do docente, mediante acdes de formacéo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;
VI- ampliar o nimero de docentes atuantes na Educacdo Bésica pablica que tenham
sido licenciados em instituicdes publicas de ensino superior, preferencialmente na
modalidade presencial;
VII- ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das politicas de
educagdo especial, alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educacéo indigena,
educacdo do campo e de populacdes em situacdo de risco e wulnerabilidade social;
VIII- promover a formacao de professores na perspectiva da educagéo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacdes étnico-raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;
IX- promover a atualizagdo tedrico-metodoldgica nos processos de formacdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicagéo e informagéo nos processos educativos; e
X- promover a integragdo da Educacdo Basica com a formagdo inicial docente,
assim como reforcar a formagdo continuada como prética escolar regular que
responda as caracteristicas culturais e sociais regionais. (BRASIL, 2009).

Com tal politica, foram apresentadas diretrizes para orientagdo de como deveriam ser
organizados os cursos de formagdo de professores, sejam eles presenciais ou a distancia,
justamente para os profissionais docentes que j& estavam em atuacdo. Tal politica delineou a
dindmica da CAPES, sugerindo que a formacdo dos professores deveria ser realizada por
meio da oferta de programas de iniciagdo a docéncia e da oferta de bolsas aos estudantes
matriculados em cursos de licenciatura de graduacdo plena nas instituicbes de educagéo
superior. (Art. 10).

Segundo Gatti e Barreto (2009, p. 52):

As propostas contidas nesse documento procuram responder a alguns dos problemas
de fundo apontados por décadas pelas analises realizadas no pais sobre o processo
de formacdo de docentes, entre eles: conseguir articulagdes entre niveis de gestdo e
também entre intrainstituicdes, bem como destas com as redes de ensino, escolas e
outros espacos educativos ndo formais; dar organicidade & matriz curricular e
processos formativos; repensar curriculos e suas formas de implementacéo, revendo
estruturas das institui¢des formadoras e dos cursos, estudar mais a fundo os préprios
processos formativos e em suas diversas modalidades [...].

A estrutura da PARFOR foi semelhante a Politica Nacional de Formacdo de

Profissionais do Magistério e, segundo Barreto (2015, p. 685), “[...] foi um conjunto de agdes
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do governo federal, em colaboracdo com as IES publicas e secretarias de educagdo de estados
e municipios [...]”. O objetivo era a oferta de formacdo para aqueles professores que ndo
tinham a formacgéo adequada e estavam em servigo.

Com o PARFOR, os cursos ofertados eram: primeira licenciatura para aqueles
professores que ja estavam em atuacdo e nao tinham a formacdo em nivel superior; segunda
licenciatura para os professores que tinham ja uma formacdo, contudo, sua atuacdo era em
outra area; a formacdo pedagégica para os professores que tinham uma graduacdo que ndo
fosse licenciatura, mas que estavam em atuagao na rede publica da Educacédo Bésica.

Depois de ser reorganizado o PARFOR, passou a ser chamado Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Profissionais da Educacdo Basica. Ela teve envolvimento de outros
programas como o0 Programa de Formacdo Continuada para Professores do Ensino
Fundamental (Pro-Letramento), Programa Alfabetizacdo na Idade Certa e, posterior, 0
PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), que foi instituido no ano de
2012, com o objetivo de alfabetizar todas as criancgas até o 3° ano do Ensino Fundamental.

Seguindo a linha destes programas, em 2009, pela Resolucdo n° 33 de 26 de junho,
ficaram estabelecidas as orientacfes e diretrizes para a concessao e 0 pagamento de bolsas de
estudo e pesquisa no &mbito do Programa Prd-Letramento.

O Pro-Letramento pOde ser considerado um programa de formacdo continuada de
professores, atuantes nas primeiras séries do Ensino Fundamental de escolas publicas das
redes estaduais e municipais de ensino e, segundo Brasil (2009, Art. 2°), esteve “[...] voltado a
melhorar a qualidade da aprendizagem da leitura e escrita e da matematica por parte dos
alunos das séries iniciais do ensino fundamental.”

Eram objetivos do programa:

Oferecer suporte a acdo pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

Propor situacdes que incentivem a reflexdo e a construcdo do conhecimento como
processo continuo de formagéao docente;

Desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da
linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagdo continuada;
Desencadear agdes de formagdo continuada em rede, envolvendo Universidades,
Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino. (BRASIL,
2009).

Em 2001, destacou-se o Programa de Formacdo de Alfabetizadores (PROFA), que foi

instituido na gestdo de Fernando Henrique Cardoso com o objetivo central de mostrar e
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aprimorar préaticas de professores alfabetizadores por meio de estudos realizados por
educadores de Vvarias regides do pais.

No ano de 2008, o Programa de Gestdo da Aprendizagem (Gestar Il) objetivou
contribuir na pratica de sala de aula, auxiliando no desenvolvimento de contetdos diversos. O
foco estava em conteddos de lingua portuguesa e matematica dedicados aos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Este programa, bem como outros que envolvem a formagéo de professores, estiveram
regulamentados de acordo com a Resolugdo n° 24, de 16 de agosto de 2010. Em ser Art. 1,

estd assim descrito:

Art. 1° Estabelecer os critérios e as normas para o pagamento de bolsas de estudo e
de pesquisa a participantes dos programas de formacéo de professores e demais
profissionais da educacéo, implementados pela Secretaria de Educacdo Bésica do
Ministério da Educagdo (SEB/MEC), de acordo com a Lei n® 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006.

Paragrafo Unico. S&o regulamentadas por esta resolucdo as bolsas pagas no ambito
dos seguintes programas de formacdo de professores:

Gestar — Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar; (grifos meus)
Pré-letramento — Programa de Formacdo Continuada de Professores das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental;

Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Baésica;
Escola de Gestores — Programa Escola de Gestores da Educacgdo Bésica ;

Pradime — Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacéo;
Profuncionario — Curso Técnico de Formagéo para os Funcionarios da Educacéo;
Programa Mais Leitura — Capacitacdo de mediadores;

Conselhos Escolares — Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares;

Prd-Conselho — Programa Nacional de Capacitagao dos Conselheiros Municipais de
Educacéo;

Formagéo Continuada de Profissionais da Educacdo Infantil;

ProgramaEscolas Bilingues de Fronteira. (BRASIL, 2010).

Os programas que envolvem especificamente as areas de lingua portuguesa e
matematica estdo envolvidos nos sistemas de avaliacdo em larga escala e, por conta disso,
esses sistemas de avaliacdo trazem indicadores que explanam como é a qualidade educacional
no pais.

Em 2001, consolidou-se a primeira aprovacdo do Plano Nacional da Educagéo pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, com a Lei n.° 10.172, de 9 de janeiro. Nesse
documento, que teve prazo de dez anos (2001 a 2011) de vigéncia, foram tracadas metas,
objetivos e estratégias para a melhora da qualidade educacional do pais.

Em 2014, foi consolidada segunda aprovacao do Plano Nacional da Educacdo (PNE),
pela Lei n° 13.005, de 25 de junho, também com vigéncia de dez anos, e teve como

diretrizes:


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000024&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
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| - Erradicagdo do analfabetismo;

Il - Universalizagdo do atendimento escolar;

Il - Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminag&o;

IV - Melhoria da qualidade da educacdo;

V - Formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - Promocao do principio da gestdo democratica da educagéo publica;

VII - Promogé&o humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagédo
como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padréo de qualidade e equidade;

IX - Valorizacéo dos (as) profissionais da educacéo;

X - Promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

O Plano contempla um total de 20 metas, no entanto, considero relevante trazer apenas

as metas 15 e 16, as quais tratam especificamente da formacdo de professores,

[...] garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e Il
do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da Educagdo Basica possuam formagéao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. (Meta 15).

[...] formar, em nivel de pos-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da Educagdo Baésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da Educacdo Bésica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagfes dos sistemas
de ensino. (Meta 16).

Em 2015, com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, instituidas pela Resolucao
n.° 2, de 01 de julho, séo firmadas novas normas e regras para o0 processo de formagéo de
professores. Nesse documento, sdo revogados aspectos relevantes tanto da Resolucédo
01/2002, quanto Resolucdo 02/2002, que definem a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena e de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.

Nas novas diretrizes, hd& um o aumento de carga horaria dos cursos de graduagdo em

licenciatura. De acordo com o Art. 13:

Os cursos de formacao inicial de professores para a Educacdo Basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formacdo para o0 exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na Educacdo Baésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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processos educativos escolares e ndo escolares, da produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (0ito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de praticacomo componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de
formagdo e atuacdo na Educacdo Basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

I - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ntcleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta
Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il
do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciacdo a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL, 2015).

Ainda, nas diretrizes, estdo ressaltados aspectos referentes a necessidade de formacgéo
inicial e continuada para a construgdo do processo de profissionalizacdo do professor e a
importancia de uma boa formagédo, para que o professor esteja preparado para atuacdo em

diferentes modalidades, tais como,

[...] na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educacdo de Jowvens e Adultos, Educacdo Especial,
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar
Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola), nas diferentes
areas do conhecimento e com integragdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar. (BRASIL, Art. 2, 2015).

Nas novas diretrizes, tem-se como parametro central a participacdo entre os entes
federados os quais devem agir em regime de colaboracéo, a fim de que a formacdo inicial e
continuada aconteca de forma que propiciem uma melhoria da qualidade educacional e da
valorizagéo do profissional docente.

Ainda, no Art. 18 das Diretrizes, h& uma preocupacdo quanto a formacdo de
professores, incumbindo “[...] aos sistemas de ensino, as redes e as institui¢des educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagdo dos profissionais da Educacao
Basica.” Essa valorizacdo estara garantida por meio da implementagdo de novas politicas de

formacdo de professores. Ou seja,

[...] valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educagdo deve ser
entendida como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formacéo inicial e
continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcdo, definicdo coletiva e
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aprovacao de planos de carreira e salario, com condi¢Ges que assegurem jornada de
trabalho com dedicagdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um dnico
estabelecimento de ensino e destinagdo de 1/3 (um terco) da carga horéria de
trabalho e outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério.
(BRASIL, 2015).

Em 2016, com o Decreto n.° 8.752, de 9 de maio, que considera as Metas 15 e 16 do
PNE e dispde sobre a Politica Nacional de Formacgédo dos Profissionais da Educacdo Basica,
sdo tratados sobre os principios e 0s objetivos para a organizagdo de programas e acles
governamentais relacionados a formacéo docente.

De acordo com este decreto, 0 MEC, ao organizar a Politica Nacional de Formacao

dos Profissionais da Educacdo Basica, devera estar coerente com:

I - As Diretrizes Nacionais do Conselho Nacional de Educacdo - CNE;

Il - Com a Base Nacional Comum Curricular;

Il - Com os processos de avaliagdo da Educagdo Béasica e superior;

IV - Com os programas e as agdes supletivas do referido Ministério; e

V - Com as iniciativas e 0s programas de formagdo implementados pelos Estados,
pelo Distrito Federal e pelos Municipios. (BRASIL, 2016).

No decreto, mais especificamente no Art. 2°, sdo propostos aspectos relevantes quanto
aos principios da formacdo de professores, de modo que atenda as diferentes etapas e

modalidades da Educacéo Basica. Destaco os principais:

[...]

Il - A colaboragéo constante, articulada entre o Ministério da Educacéo, os sistemas
e as redes de ensino, as instituigdes educativas e as institui¢des formadoras;

IV - A garantia de padréo de qualidade nos cursos de formag&o inicial e continuada;
V - A articulagdo entre teoria e pratica no processo de formagdo, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos especificos, segundo
a natureza da funcéo;

VI - A articulagéo entre formagao inicial e formagéo continuada, e entre os niveis, as
etapas e as modalidades de ensino;

VII - A formagdo inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais a
profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais;

VIII - A compreensdo dos profissionais da educa¢do como agentes fundamentais do
processo educativo e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
processos formativos, informacdes, vivéncia e atualizagéo profissional, visando a
melhoria da qualidade da Educagdo Bésica e a qualificagdo do ambiente escolar;

IX - A valorizagdo dos profissionais da educagdo, traduzida em politicas
permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a progressao na carreira, a melhoria
das condi¢des de remuneragéo e a garantia de condi¢des dignas de trabalho;

X - O reconhecimento das institui¢des educativas e demais instituicdes de Educacéo
Béasica como espagos necessarios a formagéo inicial e a formagéo continuada;

X1 - O aprowveitamento e o reconhecimento da formacéo, do aprendizado anterior e
da experiéncialaboral pertinente, em instituicdes educativas e em outras atividades;
XIl - Os projetos pedagogicos das instituicbes formadoras que reflitam a
especificidade da formagdo dos profissionais da Educacdo Bésica, que assegurem a
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorram para essa formacéo
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e asOlidabase tedricae interdisciplinar e que efetivem a integracao entre teoriae as
préticas profissionais [...]. (BRASIL, 2016).

Em 18/09/2019, e atualizada a 3% versdo do parecer que enfoca as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Bésica, aprovadas pelo CNE e homologadas pelo MEC (Portaria n°
2.167, publicada no D.O.U. de 20/12/2019). Este documento faz uma revisdo e atualizacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada, definidas na
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015.

Considera-se pertinente, neste momento, realizar algumas reflexdes sobre a formacao
de professores com base neste parecer do CNE e na posicdo da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED).

Inicialmente, considera-se que, no Brasil, os programas e as politicas publicas,
incluem-se ai as de formacédo de professores, tém caracteristicas provisorias, uma vez que sdo
desenvolvidas em uma perspectiva de governo e ndo de Estado; elas ndo tém a pretensdo de
serem mantidas de um governo para outro, afinal, cada governo almeja ser lembrado na
historia.

Em relacéo ao parecer, ele explicita estar de acordo com a antiga Resolugdo n.° 2, de
01 de julho de 2015 e com o Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a
Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica a qual, no entanto,
necessitou de reviséo e atualizagdo em vista das “[...] demandas educacionais contemporaneas
e das proposi¢Oes constantes na BNCC [...]". (Resolugdo CNE n° 2, de 20 de dezembro de
2019).

Assim sendo, esbarra-se em um grande problema que esta relacionado a construcao de
leis, decretos, resolucGes e documentos que ndo tendem a valorizar a opinido dos que estdo
diretamente na linha de frente das questfes educacionais. A escola publica e os que fazem
parte dela habituaram-se a receber informagdes e ordens sem que haja a possivel avaliacdo e
argumentacdo sobre.

Encontram-se muitos problemas associados a construcdo de decretos, documentos,
legislacbes e a implementacdo de programas e politicas referentes a educacédo. Identifica-se,
um agravante nestes processos justamente por serem pensados por outras pessoas que ndo 0S
professores 0s quais se constituem de uma categoria numerosa, porém pouco coesa e cuja

cultura é deixar as decis@es relacionadas a educacdo serem tomadas por outras pessoas.
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Nesta mesma direcdo, encontra-se a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular,
tratada pelo parecer como a que ira inaugurar “uma nova era da Educag¢do Basica em nosso
pais”. (Resolugdo CNE n® 2, de 20 de dezembro de 2019). Mas cabe aqui refletir se por
ventura ndo esta sendo reproduzida a ideia de transferir e depositar, sem oportunizar espacos
para a autonomia e a participacdo dos professores sem que haja a valorizacdo de tudo o que
vivenciam nos espacos escolares.

Observa-se segundo, Gatti e Barreto (2009, p. 201),

[...] é a limitada, sendo ausente, participacdo dos professores na definicdo de
politicas de formagdo docente, como categoria profissional, e na formulagéo de
projetos que tém a escola e o seu fazer pedagégico como centro. Nestas condi¢oes,
eles ndo se envolvem, ndo se apropriam dos principios, ndo se sentem estimulados a
alterar sua prética, mediante a construcéo de alternativas de agéo, a0 mesmo tempo
em que se recusam a agir Como meros executores de propostas externas.

Cabe aqui o questionamento: Qual foi a oportunidade, de contribuir para a construcdo
dos documentos que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum
para a Formacgdo Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Bésica, dada aos
professores, bem como aos especialistas que estudam ha muitos anos a formacdo de
professores no cenario brasileiro? Criticam-se 0s manuais de instrucdo ou também chamadas
receitas pedagdgicas, no entanto, unifica-se um documento de acordo com o pensamento de
alguns e, sem receios, 0 langam como uma ordem a ser cumprida e, normalmente com prazos
estabelecidos.

Muitos dos documentos, legislacBes, programas e politicas foram e sdo lan¢ados no
sentido de fortalecer a ideia de que a formacdo docente é fator indispensavel. No entanto, em
algum momento, se esta falhando, pois se verifica que a sociedade continua desigual, que o
respeito, a ética e a cidadania precisam de muito aperfeicoamento e, principalmente que ha
falhas na formagéo, tanto inicial quanto continuada de professores, gerando instabilidades no
cenério educacional.

Muitos destes problemas poderiam ser solucionados se fosse possivel construir uma
nova perspectiva de formacdo inicial, que tivesse como Unico objetivo a qualidade
educacional. No entanto, observa-se a oferta de cursos de formacdo inicial, muitas vezes, sem
qualidade, o que conduz a uma educacéo fragilizada e fragmentada, como a que se apresenta
no cendrio atual brasileiro.

Segundo Barreto (2015), estas fragilidades e fragmentacdes, encontradas nos cursos de

formacdo inicial, sdo consequéncias do fato de que algumas instituicGes de ensino superior
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privadas tornaram-se grandes empresas com interesses de mercado, pois de uma forma muito
aligeirada foram se desenvolvendo, sendo que esse desenvolvimento ndo esteve acompanhado
por aspectos que sdo imprescindiveis e basicos ao ensino superior.

Nesta direcdo, considera-se que as graduacoes estdo sendo ofertadas sem um padréo
minimo de qualidade, provocando fragilidades na educacdo brasileira. Ao falar

especificamente em Licenciaturas,

[...] os cursos de Pedagogia possuem uma estrutura curricular bastante dispersa e
fragmentériae apresentam fragil focalizacdo na formagdo docente propriamente dita.
Em meio aos Fundamentos Tedricos da Educacdo e aos Conhecimentos Relativos
aos Sistemas Educacionais, as disciplinas que propiciam o desenvolvimento de
habilidades profissionais especificas para atuacdo nas escolas e salas de aula tém
presenca relativamente reduzida [...]. Entretanto, mesmo as ementas das disciplinas
woltadas para os saberes especificos do magistério costumam expressar maior
preocupagao com as justificativas do que ensinar —o que, de certaformacontribuiria
para evitar que estas matérias se tornassem meros receitudrios -, mas apenas de
formamuito incipiente registram o que e como ensinar. (BARRETTO, 2011, p. 43).

A graduacdo no curso de Pedagogia, por exemplo, prepara para 0 exercicio do
magistério levando em consideracdo que todos os estudantes sdo iguais, que aprendem da
mesma forma e em um mesmo tempo. Quando o profissional chega a escola e se depara com
uma situacdo totalmente diferente da qual aprendeu durante sua formagdo, ha ansiedades e
angustias que serdo ainda mais alavancadas quando este profissional enfrentar outros aspectos
do dia a dia em sala de aula, como indisciplina, evasao escolar, falta de interesse em aprender,
entre outros.

Nesse cenario, encontram-se professores recém-formados, sem experiéncia
profissional docente e com uma formacdo fragil e fragmentada. Além disso, ha outras
preocupacOes desses profissionais depois do ingresso na carreira do magistério: os baixos
salarios, o desprestigio social, a pouca progressdo na carreira e 0 excesso de trabalho que vai
além do turno normal. Todos esses aspectos acabam por desanimar o profissional e fazer com
que ndo busque novas formacgdes para aprimorar seus conhecimentos, ocasionando uma
generalizada crise profissional docente.

Além disso, é pertinente considerar que o0 ingresso a carreira docente deixou de ser
atrativa. Acredita-se que a ma remuneracdo seja fator principal para que os jovens brasileiros
ndo optem pelas licenciaturas. Também, hd o que faz pensar que o desprestigio social,
amplamente difundido pelas midias, causa o distanciamento dos jovens brasileiros na escolha
pela docéncia.
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Todos estes questionamentos remetem a pensar que a oferta de uma formacao inicial
fortalecida e consistente para os professores é a esséncia para promover uma escola com
qualidade. Por meio da reestruturacdo da formacao inicial, torna-se possivel a construgdo do
processo identitario do profissional docente, tornando-os profissionais capazes de refletir,
pensar, analisar, argumentar e ter autonomia em suas proprias decisdes.

Ainda, discutindo o Parecer (Resolucdo CNE n° 2, de 20 de dezembro de 2019), que
estabelece as diretrizes dobre a formagéo inicial e continuada, cabe aqui acrescentar que ele
apresenta a proposta de “Formacgdo/Complementacdo Pedagogica” para os casos de [...]
graduados ndo licenciados e professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
[...]. Questiona-se, neste momento, sobre a qualidade da formacdo que estes profissionais
terdo para o exercicio da docéncia.

Aponta-se que os documentos instituidos continuam aligeirando e fragmentando uma
formacdo considerada inicial para o exercicio da docéncia. Formacdo esta que deve ser
assegurada e realizada de forma integral e com qualidade para deixar de ser alvo de criticas da
sociedade, bem como dos proprios profissionais a quem fazem parte.

Nessa direcdo, realca-se que o fortalecimento de préaticas formativas com qualidade
torna-se fator indispensavel para que haja a qualidade educacional e para que esta se efetive,
pois, no espaco escolar, ha a necessidade de competéncia profissional dos integrantes que ai
atuam, e desenvolver essa competéncia exige uma formacgdo fortalecida.

Para Imberndn (2010), o objetivo da formacdo inicial esta essencialmente no despertar
0 gosto pela profissdo, ofertar embasamento tedrico, aprimorar nogdes praticas, vivenciar,
observar e inserir-se nos espacos escolares, para assim, ir construindo habilidades necessarias
para exercer a docéncia.

Se fosse assegurada a oferta de formacdo inicial proficua, onde estaria a necessidade
de formacdo continuada? Serd que haveria a imensa demanda de cursos de formacao
continuada para sanar uma formacdo inicial fragil e fragmentada? Os professores teriam o
sentimento de medo e insegurancas para a atuacdo? Quais seriam os indices educacionais
brasileiros?

Enquanto ndo seja alcancada a qualidade efetiva da formag&o inicial, se faz necesséria
a implementacdo de programas e politicas de formagdo continuada, pois, de acordo com
Gentili e Alencar (2002), os professores mostram-se despreparados para a atuacao, inseguros
diante das préaticas diarias e desestimulados por uma série de fatores que acabam por

influenciar o dia a dia na escola.
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Assim sendo, considera-se, segundo Farenzena e Luce (2014, p. 200), “que ainda ndo
chegamos a uma protecdo efetiva dos direitos a educacdo.” Ainda verificam-se grandes
defasagens no que se refere ao atendimento, frequéncia, evasdo, implementagdo e avaliagdo
de programas politicas publicas, principalmente, quando se fala em formar adequadamente o0s
professores.

Assim, para Libaneo (2015, p.71):

[...] Os cursos de formag&o inicial tém um papel muito importante na construgdo dos
conhecimentos, atitudes e convic¢des dos futuros professores, necessarios a sua
identificagdo comaprofissdo. Mas é na formag&o continuada que essa identidade se
consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no préprio trabalho.

Quanto as formacBes continuadas, cabe também, neste momento, realizar algumas
reflexdes importantes. Considera-se relevante evidenciar que o tema: Formacdo Continuada
de Professores contribuiu para o desenvolvimento de um novo perfil de professor que também
pode ser nomeado professor reflexivo. Oportunizou-se a inser¢do deles em espagos como
Universidades, Institutos, Congressos, Foruns, Grupo de Estudos, para que pudessem estar a
par e fazer pesquisa.

Observar o que, de fato, ocorre em seus espacos de atuagao e, por meio da busca por
fortalecimento tedrico, bem como pelas trocas de experiéncias entre 0s pares e entre 0s que
estudam e se especializam em determinados assuntos, atribuiu aos professores a
responsabilidade de deslindar caminhos possiveis para a solucdo de problemas e para atuar
diferentemente em seus espacos de trabalho.

A oportunidade de insercdo dos professores em espacos de formacao continuada tem a
potencialidade para poder desacomodéa-los, assim como todos os envolvidos no espaco
escolar. Ela instiga a construcdo de novos conhecimentos, contribui para a resolugdo de
situagbes vivenciadas no espaco escolar e colabora para que haja a especializacdo dos
professores em areas especificas, de acordo com sua atuagao.

No entanto, cabe aqui refletir que o modelo de formagGes continuadas no Brasil
precisa avancar principalmente quando se fala ndo s6 naqueles que ofertam receitas prontas,
que se constituem de modelos padronizados, como também naqueles que se voltam apenas na
figura dos especialistas que ministram 0S Cursos, sem que se possam ouvir as experiéncias
trazidas pelos professores. (IMBERNON, 2010).

E muito comum cursos de formacdo continuada de professores baseados na ideia de

transmissdo de conhecimento. Para Imbernén (2010, p. 9), neste modelo de formacao, “[...]
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deixa-se de lado os que se vem defendendo ha algum tempo: processos de pesquisa-acao,
atitudes, projetos relacionados ao contexto, participacdo ativa dos professores, autonomia,
heterodoxia didatica, diversas identidades docentes, planos integrais, criatividade didatica,
etc.”.

Assim, € pertinente que, antes de propor um processo formativo de professores,
valorizar o contexto politico-social, ja que o desenvolvimento dos sujeitos que fardo parte
deste processo formativo é sempre produzido especificamente em um contexto social e
historico que ¢ proprio. (IMBERNON, 2010).

Isso implica analisar o conceito de profissdo docente, a situacdo de trabalho e a
carreiradocente, asituagdo atual das instituicdeseducacionais (normativa, politicae
estrutural, entre outras), a situacdo atual da educacgdo basica, nas etapas da educacdo
infantil, dos ensinos fundamental e médio, uma analise do corpo discente, atual e da
situagdo da infancia e da adolescéncia nas diversas etapas da escolaridade total da
populagdo em alguns paises. (IMBERNON, 2010, p. 9).

Nesta mesma linha de pensamento, acredita-se que com a formacdo continuada de
professores é possivel a satisfatdria qualidade nas relagBes estabelecidas entre o apender e

ensinar. No entanto, ha de se considerar que:

Ter sucesso no ensino-aprendizagem mediante a formagdo continuada é um ideal
que ndo seré alcangado por ndo se considerar nessa formacéo as caracteristicas dos
professores, suas necessidades e expectativas pessoais e profissionais, seus
contextos de trabalho, bem como a cultura elaborada pela instituigéo escolar em que
eles atuam. (PRADA, 2010, p. 373).

Assim, menciona-se outro aspecto importante que deve ser considerado quando se fala
em formacdo continuada de professores, que esta relacionado a visdo da formacdo de
professores numa ldgica de mercado, desconsiderando que ela deveria ser uma politica
nacional, de responsabilidade dos estados e de todos os poderes publicos. (FREITAS, 2002).

Como mencionado, a formacao continuada dos professores ndo se encontra na lista das
prioridades dos que estdo no governo, seja ele o atual ou os anteriores. N&o se atribui a
formacdo continuada a devida importdncia que deveria, considerando que é a Unica
oportunidade para aqueles professores que tiveram uma formacéo inicial fragil e fragmentada,
para pensar na carreira, para refletir sobre os problemas vivenciados no proprio espaco de
atuacdo, para melhorar os indices de qualidade da escola e, mais do que isso, para que se
construa uma identidade profissional potente e fortalecida, no sentido de sair dos achismos,

para adentrar no aprofundamento dos saberes.
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Pensando nisso, ao acreditar que a relacdo é estabelecida entre a teoria e a pratica, ou
seja, saberes estudados por especialistas da area e 0s saberes construidos pelas experiéncias
vivenciadas pelos professores, é possivel construir, por meio da formacdo continuada de

professores, uma pratica mais consciente e critica.

Quando entendermos que a praticaseratanto mais coerente e consistente, serd tanto
mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente, e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica serd transformada a
medida que exista uma elaboracdo teodrica que justifique a necessidade de sua
transformagdo e que proponha as formas da transformacéo, estamos pensando a
pratica a partir da teoria. (SAVIANI, 2005, p. 107).

Outro agravante para que as formagGes continuadas de professores sejam realizadas é
a sua inviabilidade, pelo pouco tempo que os professores tém. Muitos deles, para garantir seu
sustento, trabalham mais de quarenta e até sessenta horas semanais, além de terem sob sua
responsabilidade o planejamento das atividades escolares, a correcdo de cadernos, provas,
trabalhos, a formulacdo de pareceres para as avaliaces, etc.

Desta forma, o que acaba restando para a Educacdo Béasica sdo somente aqueles
profissionais que tiveram uma formacéo inicial fragil e fragmentada. Salienta-se isso, pois é
nitidamente visivel que os profissionais que buscam uma formagéo continuada em nivel de
po6s-graduacao, seja uma especializacdo, mestrado e doutorado, acabam por tentar concursos
publicos e inserindo-se no ensino superior.

Ao pensar em tudo isso, hd de se considerar que formar adequadamente o professor e
apenas “joga-lo” no espago escolar, assim como ele esta, ndo seria a resolugao de todos 0s
problemas educacionais. S&0 necessarias novas posturas diante do cenario educacional e a
implementacdo de programas e politicas de valorizacao profissional, para entdo construir uma
escola que ofereca um ensino com mais qualidade e que os professores sintam-se responsaveis
por este processo.

De acordo com Gatti, (2011, p. 196):

A melhoria da formagdo continuada é um fator importante no desenvolvimento
profissional docente, mas ndo é o Unico. Fatores como salério, carreira, estruturas de
poder e de decisdo, assim como clima de trabalho na escola sdo igualmente
importantes. Ndo se pode aceitar a explicagdo simplista de que basta melhorar a
formacdo docente para que se consiga melhorar a qualidade da educacéo.

Aponta-se, com isso, que 0s programas e as politicas de valorizagdo profissional e de

formagédo continuada de professores mostram-se importantes meios para o aprimoramento da



50

qualidade no cenario educacional do pais. Muitos foram os programas e politicas de formacao
docente implementadas no Brasil, no entanto, ainda observam-se aspectos no cenario
educacional que apresentam grandes defasagens.

O que ainda precisa ser alterado para que o ensino e a aprendizagem realmente
acontecam de forma satisfatoria? Observar o que estad por traz da educacdo brasileira € um
passo importante de um longo caminho a ser percorrido na busca por uma educa¢do com
qualidade.

Dito isso, deve ser mencionado aqui que hd um grande e grave problema situado nas
escolas brasileiras que acaba por interferir na garantia do direito a educacao com qualidade, é

a existéncia de um dualismo. Segundo Libéaneo (2012, p. 16),

[...] num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na aprendizagem e
nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento
social, da integracdo social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a
missOes sociais de assisténcia e apoio as criangas.

Nesse contexto, “[...] escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missoes
assistencial e acolhedora, transforma-se em uma caricatura de inclusdo social.” (LIBANEO,
2012, p. 23). Em outras palavras, a aprendizagem, em muitas situacGes, € apenas uma
necessidade natural, com uma visdo instrumental, sem carater cognitivo, como uma
competéncia minima para a sobrevivéncia social.

Dito isso, hé de se considerar que essas desigualdades na escolaridade e nas condi¢des

de escolarizagéo estéo presentes na sociedade atual. Assim, temos

a) de educagdo paratodos, para educacdo dos mais pobres;

b) de necessidades basicas, para necessidades minimas;

c) da atengdo a aprendizagem, para a melhoria e a avaliagdo dos resultados do
rendimento escolar;

d) da melhoria das condi¢gdes de aprendizagem, para a melhoria das condi¢des
internas da instituicao escolar (organizagéo escolar). (LIBANEO, 2012, p, 18, grifos
do autor).

Pensando nisso, julga-se que Estado brasileiro apresenta um discurso que, muitas
vezes na pratica, ndo se concretiza, e 0 que acaba se materializando é a reproducdo da
manipulacdo e a propagacdo de praticas impositivas até entdo exercidas. Deixar de lado a
l6gica capitalista e pensar a educacdo como um direito de todos, além de pensar nas
possibilidades que os professores encontram para realizar o seu trabalho de forma eficiente é



51

um meio para que a educagdo, bem como seus profissionais, sejam considerados parte
imprescindivel para alavancar os indices educacionais brasileiros.

Desta maneira, ao pensar em educacgdo, faz-se necessaria clareza quando se refere a
uma educacgdo para o capital ou a uma educagdo que vai para além dele. Estd muito claro que
a sociedade capitalista deseja que seja internalizada e naturalizada a ideia do capital para que
se deixe de lutar, acreditar, participar, pensar e que, sem esta constante reflexdo, ndo havera
processo de transformagao.

Ao falar em educacéo, precisamos ter a clareza de que ainda a escola prepara para o
mercado. A escola foi pensada desde seu inicio para ser excludente e enquanto ela estiver
baseada no capital estaremos sendo formados e formando para a exclusdo, para o racismo,
para a separacdo, para a alienacéo.

E, nesse sentido, que ha a necessidade de discutir e refletir sobre os programas e
politicas publicas de formacdo e valorizacdo dos professores, visto que a sociedade atual
ainda apresenta caracteristicas que tendem a excluir e diferenciar. Para tentar minimizar essas
condicdes que excluem e diferenciam, existe a necessidade de uma nova visao, para além da
existente sobre a formacdo na docéncia.

Dito isso, julga-se também necessério repensar a docéncia, haja vista ser um tema
ainda em debate e estudo que mais requer capacitacdo e aperfeicoamento permanente. O
desenvolvimento profissional do docente e as reformulagdes de concepgOes e paradigmas
requerem reflexdes sobre a pratica de sala de aula, trajetoria de formacéo teodrica e busca de
estratégias proprias que permitam o profissional buscar novos conhecimentos e formar sua
identidade.

A formagdo, para Libaneo (2015, p. 187), “[...] é condigdo para aprendizagem
permanente e para 0 desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores e
especialistas [...].” Assim, se forem propiciados mais momentos formativos e, por meio deles,
darmos condigdes para que a comunidade escolar desenvolva a cultura de maior participacao
no espaco escolar, haverd mais possibilidades para chegarmos a uma educagdo critica,
consciente e com qualidade.

A formacgdo na docéncia é uma importante estratégia para refletir, analisar e buscar a
sanar as dificuldades encontradas no dia a dia enquanto profissionais da educacdo. Ela é um
caminho possivel para deslindar um ensino e uma aprendizagem escolar que seja consolidada
de maneira a contribuir com a sociedade.

Pensando nisso, considera-se que a construgcdo do processo de alfabetizacdo também é

um elemento muito questionado dentro do ambito da implementacdo de programas e politicas
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publicas, com o intuito de averiguar onde ocorrem as falhas, pois se evidencia, de acordo com
0 nimero de analfabetos no contexto brasileiro, que o processo de alfabetizagdo e letramento
nao esta sendo consolidado com éxito, dentro da faixa etaria esperada.

Assim, para melhor esclarecimento sobre a implementagdo de programas e politicas
voltadas a alfabetizagcdo, no préximo capitulo, sera apresentado brevemente alguns dados que
mostram o analfabetismo no contexto brasileiro. Além disso, sera explicitado o panorama
geral do programa do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa como um
veemente programa nacional de formacdo de professores. Para finalizar o capitulo, sera
discorrido como se deu o processo formativo do programa na Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS, nos anos de 2017-2018.
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3 ANALFABETISMO BRASILEIRO E PROGRAMAS VOLTADOS A
ALFABETIZACAO

Este capitulo dedica-se a trazer para a reflexdo questdes relacionadas a fatos
historicos, politicos e sociais que auxiliam na abordagem da contextualizacdo do
analfabetismo no Brasil, objetivando adquirir maior compreensdo quando se fala da
necessidade de implementacdo, avaliacdo e continuidade nos programas e politicas publicas
voltados a alfabetizacédo e a oferta de formacdo docente com qualidade.

Iniciando as reflexdes, € oportuno rememorar que a educacdo, bem como o historico
do analfabetismo no &mbito brasileiro, é consequéncia de muitas mudancas de ordem social,
politica e econbmica. Além disso, é pertinente trazer a tona que o descaso dos governos para
com a educagdo, como também com questdes relacionadas a desigualdade social, séo fatores
para que estes indices sejam alavancados cada vez mais.

Evidenciou-se, a partir das leituras sobre esse tema, que foram presenciados timidos
avancos quando se trata de alfabetizar criancas, jovens e adultos no contexto do Brasil.
Quando se fala em analfabetismo, deve-se considerar que ele também é resultado de uma série
de descontinuidades que os programas e as politicas de alfabetizagdo sofreram no decorrer dos
anos.

Observando os dados que mostram o analfabetismo no Brasil, bem como com a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo dos sujeitos e a finalidade de ofertar condi¢des de
estudo aos jovens e adultos ndo alfabetizados que foram afastados da escola, € que a
Educacédo de Jovens e Adultos, como modalidade de ensino, foi sendo construida.

A EJA foi sendo implementada no sentido de conquista de direitos de determinados
grupos sociais que até entdo estavam sendo negligenciados e deixados de ser cumpridos, ndo
apenas na garantia do direito de ler e escrever a estes cidaddos, mas também no sentido de
valoriza-los e respeita-los como seres humanos dotados de capacidades, cultura e valor social.

Infelizmente ainda estd presente na sociedade uma visdo distorcida e, muitas vezes,
precipitada de quem sdo os sujeitos que fazem parte da EJA, do porqué escolheram esta
modalidade e do trabalho metodoldgico do docente diante desta modalidade de ensino. Estes
aspectos acarretam um trabalho, muitas vezes, ineficaz e que ndo cumpre com a sua real
funcéo.

Assim sendo, segundo Paiva (2019, p. 3):
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Da visdo mais corrente de que a educacéo de jovens e adultos se faz para recuperar o
tempo perdido daqueles que ndo aprender ler e escrever; passando pelo resgate da
divida social; até chegar a concepgdo de direito a educacgdo para todos e do aprender
para toda a vida, as enunciacdes variam, deixando no imaginario social, a sua marca
mais forte, ligada & volta & escola, para fazer, no tempo presente, o que ndo foi feito
no tempo da infancia.

A sociedade brasileira encontra-se muito longe de construir um ensino que assegure de
fato a aprendizagem dos analfabetos com qualidade; mais do que isso, estd longe também de
considera-los como sujeitos construtores do seu proprio processo educativo. A partir deste
argumento, faz-se necessario trazer brevemente o resgate historico de como se deram as
modificacdes na educacdo de analfabetos e como eles foram sendo percebidos ao longo dos
anos, para assim entender que EJA vem sendo discutida e aprimorada a passos lentos, devido
a sua heranca historica.

Pode-se notar a educacdo para analfabetos, no cenario brasileiro, desde o Periodo
Colonial, em que os jesuitas objetivavam catequizar e alfabetizar tanto as criangas guanto o0s
adultos indigenas, no sentido de propagar os caminhos da fé. De acordo com Saviani (2008, p.
38):

Obviamente que, havendo populagéo no territério descoberto pelos portugueses, que
viviam conforme uma determinada forma de organizagéo social, a educagdo também
se fazia presente nessas sociedades (SAVIANI, 2008, p. 35-36). [...] ndo havia
instituices especificas organizadas tendo em vista atingir os fins da educacéo. Por
isso a educacdo era esponténea. E cada integrante da tribo assimilava tudo o que era
possivel assimilar, o que configurava uma educagéo integral.

Para Saviani (2008), o modelo de educacgédo pregada nesta época pode ser chamada de
pedagbgico-catequética, visto que ela tinha como objetivo central incutir as particularidades
dos portugueses, além de pregar a fé cat6lica por meio das leituras sagradas, praticadas na
catequese. Observa-se que ndo foi estado de preocupacdo os processos de alfabetizacdo pelo
fato de a maior parte da sociedade ser analfabeta, constituida por colonos que ocupavam a
zona rural.

No Periodo Imperial (1822- 1889), com a expulsé@o dos jesuitas e a chegada da familia
real, a responsabilidade pela educacdo ficou restrita ao Império, a partir deste momento
histérico ela ndo foi considerada direito de todos e isso fez com que ocorresse a sele¢do dos
que podiam ter direito a ela, pode-se dizer com isso que a educacéo era exclusivamente direito

das classes dominantes.
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De acordo com Mortatti (2010), muitas discuss@es trazidas até o final do século XX
afirmavam que o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo deveria estar reduzido a
aspectos neutros e técnicos, justamente pelo fato de serem considerados conhecimentos
adquiridos por meios cientificos, que tinham comprovacdo e, por isso, ndo podiam ser
questionados.

Desponta com este momento politico e social, presente no Periodo Imperial, uma nova
modalidade de educacdo, o ensino baseado em aulas régias nas quais a responsabilidade pela
pratica deixa de ser da igreja e passa a ser do estado. Para Braga; Mazzeu (2017, p.30):

Foram 13 anos sem escolas, apenas com a insercdo de aulas avulsas ministradas por
professores em sua maioria arranjados; aulas estas rejeitadas pela populagéo, ja que
ndo seguiam o modelo até entdo existente (religioso) e caracterizavam-se pela
fragmentagcdo dos conteldos e disciplinas. A grande maioria dos habitantes
permaneceua margem de qualquer instrucdo formal e de acesso a leitura e a escrita.

Em 1822, com a Independéncia do Brasil, foi construida a primeira Constitui¢do
Brasileira, outorgada em 1824, indicando para a exigéncia da universalizacdo da instrucdo
primaria gratuita a todos os cidaddos. No entanto, esta exigéncia ndo foi cumprida, pois se
situava uma grave crise econdbmica no pais, fazendo com que a educagdo ndo fosse prioridade.
(BRAGA; MAZZEU, 2017). Assim, a educagdo ndo sendo considerada prioridade, ndo eram
deslocados recursos para que ela se efetivasse, ofertando um ensino precério.

Com as mudancas econdmicas sucedidas no pais, foi possivel observar algumas
alteracOes na area educacional, porém, ainda prevalecia a exclusdo das pessoas que poderiam
ter a possibilidade para aprender. Esta exclusdo social s6 fortaleceu ainda mais a ideia de que
estudar era apenas para alguns e, assim, como consequéncia disso, grande parte da populacdo
manteve-se analfabeta.

Em 6 de setembro de 1878, pelo Decreto n° 7.031-A, foram instituidos cursos noturnos
de alfabetizacdo para adultos nas escolas publicas, de instrucdo primaria, que estavam

destinados aos homens analfabetos com idade superior a quatorze anos.

Nos artigos estavam previstas regras disciplinares rigidas com um sistema de
punicdes e recompensas, aulas diarias com duracao de apenas duas ou trés horas (a
duracgdo estava diretamente relacionada com a estagdo do ano: duas horas no verao e
trés horas no inverno). Ao final do curso o aluno era submetido a uma prova escrita
(apenas 30 minutos de duragdo) com o contetdo lecionado durante o decorrer de
todo o ano, uma prova oral publica e banca examinadora que aprovaria ou reprovaria
o0 aluno através de votos [...]. (BRAGA; MAZZEU, 2017, p. 33).
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Tais foram os marcos historicos que contextualizam o analfabetismo no Brasil, no
Periodo Colonial. Observaram-se alguns avangos no que se refere a alfabetizacdo das pessoas.
Para Aranha (2006), a alfabetizacdo neste periodo estava direcionada as criangas, no entanto
os jovens, adultos e os indigenas também foram aos poucos incorporados no processo de
insercao educacional.

No Periodo Republicano, ndo se obteve muitos avancos no sistema educacional para
analfabetos, muito pelo contrério, estes sujeitos eram vistos como incapazes, incompetentes,
desqualificados, ignorantes. Neste periodo, houve escassa preocupacao quanto a escolarizagao
da sociedade, pois como a maior parte dela ndo era alfabetizada, a tendéncia era exclui-las, e
deixa-las sem direito ao voto. Para Braga e Mazzeu (2017, p.33), “deixar de lado nas elei¢Ges
a massa analfabeta, significou abafar reivindicacdes por direitos do povo economicamente
excluido, das camadas populares, possibilitando eleger tdo somente representantes dos
interesses dominantes.”.

Somente algumas décadas antes da Proclamacdo da Republica Brasileira, os primeiros
ensaios para ensinar e aprender a leitura e a escrita despertaram uma maior atencdo de
administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas provincias brasileiras,
especialmente S&o Paulo. (MORTATTI, 2010).

Posterior a Proclamacdo da RepuUblica, em 1889, as habilidades de ler e escrever
comegaram a ser escolarizadas e passaram a ter cunho publico. Para Mortatti (2010, p. 330),
essas praticas eram “[..] submetidas a organizagdo metddica, sistematica e intencional,
porque consideradas estratégicas para a formacdo do cidaddo e para o desenvolvimento
politico e social do pais, de acordo com os ideais do regime republicano”.

Novas transformacdes econdmicas ocorreram na década de 1910, com isso, 0 ensino
popular com carater de escola Unica, universal e gratuita, comecou a ser defendido.
Mobilizacbes sociais iniciaram seus movimentos lutando contra o analfabetismo da
populacdo. Em decorréncia destas lutas sociais, em 1915, foi implementada a Liga Brasileira
Contra o Analfabetismo que, de acordo com Braga e Mazzeu (2017, p. 36): “[...] lutou pela
obrigatoriedade do ensino primario e pelo objetivo de alcangar um pais sem analfabetos em 7
anos, ou seja, lancou a meta de chegar ao centenério da Independéncia livre do analfabetismo
[...]".

No entanto, considera Strelhow (2010, p. 52), que, somente na década de 1930, inicia
um processo maior de visualizacdo da educacdo de analfabetos no cenario brasileiro. Em
1934, quando implementado o Plano Nacional da Educagéo ficou estabelecido como dever do
Estado o ensino primario integral obrigatério e gratuito para os adultos.
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Com a chamada Revolucdo de 1930, quando elaborada a Constituicdo de 1934, houve
0 marco para o inicio da elaboracdo do Plano Nacional da Educacdo (PNE), bem como a
implementacdo de primeiros concursos publicos para professores. Na Constituicdo de 1934
(Art. 139), ficou estabelecido que: “Toda empresa industrial ou agricola, fora dos centros
escolares, e onde trabalharem mais de cinquenta pessoas, perfazendo estas e os seus filhos,
pelo menos, dez analfabetos, sera obrigada a lhes proporcionar ensino primario gratuito”.
(BRASIL, 1934).

A partir dai, mais especificamente nas décadas de 40 e 50, a educacao de analfabetos
teve maior enfoque nas discussGes dentro da area educacional, sendo elencada como uma
prioridade necessaria. A EJA, sendo centro de discussdes, levou a implementacdo de novos
programas e politicas para a alfabetizacdo das pessoas.

Em 1938, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) foi regulamentado, no
qual, por meio de seus estudos, revelaram-se as primeiras pesquisas e publicagdes dentro da
area da EJA. A partir deste Instituto, também foi fundado, em 1942, o Fundo Nacional do
Ensino Primario, que teve como proposta central a criacdo e a ampliagdo de programas e
politicas que incluisse o Ensino Supletivo para jovens e adultos.

Em 1946, emerge a Lei Organica do Ensino Primario, em que estava contemplado o
supletivo. Em 1947, é criado o Servico Educacdo de Adultos (SEA), que pretendia, segundo
Strelhow (2010, p. 53), “reorientar e coordenar, no geral, os trabalhos dos planos anuais do
ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos”. Este movimento foi chamado de
Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, que objetivou erradicar o
analfabetismo, trazendo como enfoque estudos dentro da area para que o ensino fosse
realizado com maior qualidade.

Em 1956, por meio do Decreto n® 38.955, de 27 de marco, foi instituida a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER), que almejou atender as populacdes que trabalhavam no

campo, voltada para a regido do Nordeste. Ela foi destinada,

[...] alevar aos individuos e as comunidades os conhecimentos tedricos e técnicos
indispensaveis a um nivel de vida compativel com a dignidade humana e com os
ideais democraticos, conduzindo as criancas, os adolescentes e os adultos a
compreenderem os problemas peculiares ao meio em que vivem, a formarem uma
idéia exata de seus deveres e direitos individuais e civicos e a participarem,
eficazmente do progresso econémico e social da comunidade a que pertencem
(BRASIL, Decreto n° 38.955, de 27 de mar¢o de 1956).
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Em 1958, foi elaborada a Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA),
objetivando criar projetos-polo, observando as culturas especificas de cada municipio as quais
pudessem servir de modelos a projetos de ambito nacional.

Neste mesmo ano, foi desenvolvido o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
nele foram discutidos os caminhos para os métodos pedagdgicos que os professores
utilizavam com os estudantes da EJA. Neste momento também, com o auxilio de Paulo
Freire, os sujeitos analfabetos passaram a serem vistos e considerados de uma maneira
diferenciada, ndo mais como incapazes, ignorantes, incompetentes, cabeca dura, sem jeito
para as letras, etc.

Sendo assim, os conceitos e a Pedagogia de Paulo Freire comecam a ganhar forca e
voz entre os educadores, que compreendiam 0s preconceitos em relagdo as pessoas
analfabetas. “Paulo Freire produziu um novo arcabouco conceitual e uma nova postura
epistemoldgica para os processos de alfabetizacdo e educagdo popular.” (ALMEIDA;
CORSO, 2015, p. 1290).

Em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 4.024 de 20 de
dezembro, foi definida claramente a organizacdo e a regulamentacdo dos caminhos de
funcionamento da educacdo brasileira. No entanto, deve-se considerar que toda essa
organizacéo e regulamentacdo teve o embasamento da Constituicdo de 1934.

Em 1963, a Campanha Nacional de Educacdo de Adultos foi extinta e delegou-se a
Paulo Freire que instituisse um programa nacional de alfabetizacdo. Tomando a
responsabilidade pelos analfabetos brasileiros, a partir da Pedagogia de Paulo Freire, foram
possiveis muitos avangos que propunham uma nova postura dos professores diante dos
processos pedagdgicos envolvidos na Educacdo de Jovens e Adultos.

A consideracdo dos conhecimentos prévios e das experiéncias de vida torna-se base
para o trabalho na EJA. Os professores mostraram-se mais atentos e levaram em consideracéo
0 modo como exemplificavam e conduziam as atividades, buscando maior aproximagdo com
a realidade dos estudantes. Considerou-se, assim, segundo Oliveira (1999, p. 60), que o jovem
ou adulto,

[...] traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexes sobre o mundo externo, sobre
si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacdo a insercdo em situacdes de
aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o adulto
fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em

comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem.
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Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que estava
baseado nas propostas de Paulo Freire. No entanto, com o Golpe Militar de 1964, todo o
caminho que havia sido construido com a finalidade de transformar a sociedade foi
interrompido. Neste momento, a educacdo voltou a ser tratada como “modo de
homogeneizacdo e controle das pessoas”. (STRELHOW, 2010, p. 54).

O Plano Nacional de Alfabetizacdo foi substituido, em 1967, pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) apds muitas mobilizagbes sociais. Com este
movimento, a alfabetizacdo de educacdo de jovens e adultos esteve restrita a aprendizagem da
leitura e da escrita, sem que se desse qualquer importancia ao sujeito como produtor de
cultura diversa.

Para Almeida e Corso (2019, p. 1291), o MOBRAL *{...] houveram (sic) muitas criticas
ao programa, entre elas, a manipulacao de resultados, seja em relacdo a alfabetizacédo, seja em
relacdo ao impacto de outras formas de acdo do movimento, além da critica sobre o seu
préprio sentido e objetivo.”.

Considerando 0 modelo de ensino e aprendizagem pregada pelo MOBRAL, bem como
a redemocratizacdo do pais, este movimento ndo teve longa duracdo, logo sendo extinto. Sua
substituicdo ocorreu pelo Decreto n® 91.980, de 25 de Novembro de 1985, que instituiu a
Fundacdo Nacional para Educacao de Jovens e Adultos — Educar a qual redefiniu os objetivos

do MOBRAL e teve como proposta:

I - Promowver a alocacdo dos recursos necessarios a execucdo dos programas de
alfabetizacdo e educacdo bésica;

Il - Formular projetos especificos e estabelecer normas operacionais, com vistas a
orientar a execucdo dos referidos programas;

Il - Incentivar a geragdo, o aprimoramento e a difusdo de metodologias de ensino,
mediante combinac&o de recursos didaticos e tecnologias educacionais;

IV - Estimular a valorizagcdo e capacitacdo dos professores responsaveis pelas
atividades de ensino inerentes aos programas (BRASIL, Decreton® 91.980, de 25 de
Novembro de 1985).

Segundo Mortatti (2010), com o fim do regime ditatorial, nos anos de 1970, no Brasil,
foi caracteristico o empenho na busca por maior “liberdade politica e social”. Dessa forma, “a
luta pela democratizagdo da educacdo centrou-se na defesa do direito & escolarizacdo para
todos, da universalizacdo do ensino e da maior participacdo da comunidade na gestdo da
escola.” (MORTATTI 2010, p. 331).

Nesse mesmo ano, foi promulgada a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto, que fixou as

Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Em seu Art. 1°, fica estabelecido que:
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O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessariaao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacgdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania. (BRASIL, 1971).

Nesse contexto, pode-se perceber que até 1970 poucas foram as contribuicdes de
programas e politicas publicas ao acesso e a qualidade educacional, tampouco aos processos
de alfabetizacdo. Ja, entre os anos de 1970 e 1980, inicia-se um novo processo que

questionava o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita o qual teve como objetivo de,

[...] questionar, sistematica e oficialmente, o ensino e a aprendizagem iniciais da
leitura e escrita, ja que nessa etapa de escolarizagdo se concentra(va) a maioria da
populacdo brasileira pobre, que fracassa(va) na escolapublica e em relagdo a qual se
deveriam focalizar agGes publicas. (MORTATTI, 2010, p. 331).

Surge, portanto, a chamada “desmetodizacdo da alfabetizagdo”, em decorréncia dos
estudos de Emilia Ferreiro na Universidade de Genebra e com a orientacdo de Jean Piaget. Os
autores questionavam os meétodos de ensino e aprendizagem até entdo utilizados e constituiam
um novo marco tedrico que surgia a partir de estudos sobre como a crianca aprende a ler e
escrever. (MORTATTI, 2010).

Segundo Mortatti (2010, p. 332, grifo do autor), surgem, inclusive, outras propostas,

como a

[...] dos pesquisadores brasileiros Jodo Wanderley Geraldi e Ana Luiza Smolka,
fundamentadas no interacionismo linguistico e na psicologia soviética, e com as
propostas dos pesquisadores brasileiros Mary Kato, Leda Tfouni, Angela Kleiman e
Magda Soares, fundamentadas no conceito de letramento.

Posteriormente, é trazida a tona a diferenciacdo entre os conceitos de alfabetizacdo e

letramento. A alfabetizacdo, segundo Tfouni (1995, p. 9),

[...] refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para
leitura, escritae as chamadas préaticas de linguagem. Isso € levado a efeito, em geral,
por meio do processo de escolarizacdo e, portanto, da instrucdo formal. A
alfabetizacéo pertence, assim, ao ambito do individual.

J& o letramento comecou a ser utilizado academicamente como uma tentativa de
afirmar que ler e escrever ndo seria apenas codificar e decodificar os codigos, mas sim fazer
uso nas suas vivéncias. Para Kleiman (2005, p. 19), o letramento seria, entdo, “[...] um

conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
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em contextos especificos, para objetivos especificos”. Para Soares (2001, p. 15), o letramento
¢ “o resultado da acédo de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e escrita: e tambémo
estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.”.

No entanto, num cenario em que se faz presente caracteristicas de continuidades e
descontinuidades de programas e politicas publicas, na década de 90, a Fundacdo Nacional
para Educacdo de Jovens e Adultos (Educar), movimento pela alfabetizacdo brasileira,
também deixa de existir, 0 que ocasionou a auséncia de programas e politicas publicas para a
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, é possivel
verificar a preocupacao gquanto ao acesso a educacéo, independentemente de idade. De acordo
com a LDB, é instituida a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino que
reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino bésico e, ao dever publico, sua
oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos entes federados através da identificacdo e
da mobilizacdo da demanda, com garantia ao acesso e a permanéncia. (BRASIL, 1996).

Em 1988, com a CF, aconteceram muitas evolucdes no campo educacional como um
todo. Em seguida, com a LDB 9394/96, alcancaram-se outras conquistas quanto a garantia de
Escola Publica gratuita. Essa foi uma década de organizacdes, formulagdes, reformulacdes e
iniciativas para que a educagao fosse uma garantia de todos os cidaddos brasileiros.

Apresentou-se 0 PNE como uma lei para definir objetivos, prioridades, ag0es e metas
com o objetivo de melhorar a qualidade educacional no Brasil. Resumidamente sdo objetivos
do PNE:

A elevagdo global do nivel de escolaridade da populagéo;

A melhoria da qualidade do ensino em todos os niweis;

A reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e democratizagdo da gestdo do
ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participacao dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola e a participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 2001).

Em 1997, Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) também tiveram a pretenséo de
organizar o ensino brasileiro, norteando e ofertando sugestdes para o desenvolvimento dos
curriculos escolares de uma forma flexivel. Com esse documento, os professores tiveram a

possibilidade de:
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e Rewer objetivos, conteldos, formas de encaminhamento das atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

« Refletir sobre apratica pedagdgica, tendo em vista uma coerénciacom os objetivos
propostos;

* Preparar um planejamento gque possa de fato orientar o trabalho em sala de aula;

« Discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam os alunos a terem maior ou
menor participacéo nas atividades escolares;

« Identificar, produzir ou solicitar novos materiais que possibilitem contextos mais
significativos de aprendizagem;

* Subsidiar as discussdes de temas educacionais com 0S paiS € responsaweis.
(BRASIL, 1997).

Por meio da resolugdo CNE/CEB N°1, de 5 de julho de 2000, fica estabelecido
também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Na década de 90, surge o Movimento pela Alfabetizacdo (MOVA), que objetivava
alfabetizar partindo do contexto dos sujeitos, este processo fez com que as pessoas que
estavam no processo de alfabetizacdo fossem sujeitos participantes do seu préprio processo de
aprender.

Em 1988, tem-se o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
que tinha como intuito atender aqueles sujeitos que se situavam nas areas de assentamento.
Em 1996, foi instituido o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), este programa reforcava a
ideia de que todos os interessados poderiam ensinar, além disso, foi um programa aligeirado
sem formacao para os professores. Em 2003, de acordo com Vieira (2004), foi lancado o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), e junto desse inclui-se o Projeto Escola de Fabrica
(voltado para cursos de formagdo profissional), o PROJOVEM (com enfoque central na
qualificacdo para o trabalho unindo a implementacdo de agdes comunitarias) e o Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA).
Nesse mesmo ano, foi instituido o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), pela Resolucdo n.°
18, de 10 de julho, relacionado com a alfabetizacdo de jovens e adultos, sendo implementado
no sentido de estimular a continuidade dos estudos deste publico alvo.

Em 2007, pelo Decreto n.° 6.093, de 24 de abril, foram reorganizadas as diretrizes e
acoes do Programa Brasil Alfabetizado, visando a universalizacdo da alfabetizacdo de jovens

e adultos de quinze anos ou mais. Segundo Brasil (2007, Art. 3°, §1°):

A atuagdo da Unido dar-se-a prioritariamente na forma de apoio aos Estados,
Distrito federal e Municipios, que venham a aderir ao Programa, em regime de
colaboracdo, observando-se as seguintes diretrizes:

| - abase territorial para a execugdo das acGes do Programa é o Municipio;

Il - os alfabetizadores deverdo ser majoritariamente professores darede piblica da
Educagdo Basica;
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11l - a formac@o dos alfabetizadores, 0 monitoramento da execucéo e a avaliagdo do
Programa, bem como a assisténcia técnica para a elaboracéo do Plano Plurianual de
Alfabetizagdo referido no art. 4°, poderdo ser realizados pelo sistema plblico de
Educacdo Basica ou por entidades publicas ou privadas sem fins lucrativos,
incluidas instituicdes de educagdo superior, nos termos deste Decreto;

IV - as acBes a serem implementadas terdo por base o Plano Plurianual de
Alfabetizagdo;

V - os Planos Plurianuais dos Estados que aderirem ao Programa dewverdo,
prioritariamente, estar vinculados aos dos Municipios em que atuardo.

Em 2012, foi instituido, pela Portaria n.° 867, de 4 de julho, o PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. O PNAIC teve como eixo central a oferta de formacéo
continuada, assim como o apoio as professoras alfabetizadoras de escolas publicas estaduais e

municipais. De acordo com o Art. 5, foram objetivos do programa:

| - Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - Reduzir a distor¢éo idade-série na Educacédo Baésica;

I - Melhorar o indice de Desenwvolvimento da Educagéo Bésica (Ideb);

IV - Contribuir para o aperfeicoamento daformacgéao dos professores alfabetizadores;
V - Construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.
(BRASIL, 2012).

Em 2018, pela Portaria n.° 142, de 22 de fevereiro, é instituido o Programa Mais
Alfabetizacdo, que, segundo Brasil (2018), teve o objetivo de fortalecer e apoiar as unidades
escolares no processo de alfabetizacdo dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e
no 2° ano do Ensino Fundamental. Esse programa surgiu como uma estratégia do MEC, que,
ao observar as avaliacbes aplicadas em larga escala, como a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), do Sistema de Avaliacdo da Educacdo (SAEB), revelou dados pouco
satisfatorios na aquisicdo da leitura, escrita e matematica, nas primeiras séries do Ensino
Fundamental.

Segundo Brasil (2018, Art. 3°), sdo diretrizes do Programa Mais Alfabetizagéo:

| - Fortalecer o processo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental,
por meio do atendimento as turmas de 1° ano e de 2° ano;

Il - Promover a integragdo dos processos de alfabetizacdo das unidades escolares
com a politica educacional da rede de ensino;

Il - Integrar as atividades ao Projeto Politico Pedagogico - PPP da rede e das
unidades escolares;

IV - Viabilizar atendimento diferenciado as unidades escolares wulneraweis;

V - Estipular metas do Programa entre o Ministério da Educacao - MEC, os entes
federados e as unidades escolares participantes no que se refere a alfabetizacdo das
criangas do 1° ano e do 2° ano do ensino fundamental, considerando o disposto na
BNCC;
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VI - Assegurar o monitoramento e a avaliacdo periddica da execucdo e dos
resultados do Programa; VII - promover o acompanhamento sistematico, pelas redes
de ensino e gestdo escolar, da progressao da aprendizagem dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental;

VIII - Estimular a cooperagdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios;
IX - Fortalecer a gestdo pedagdgica e administrativa das redes estaduais, distrital e
municipais de educagdo e de suas unidades escolares jurisdicionadas; e

X - Awvaliar o impacto do Programa na aprendizagem dos estudantes, com o objetivo
de gerar evidéncias para seu aperfeicoamento.

Para isso, foi ofertado o auxilio de um assistente de alfabetizacéo, objetivando auxiliar
0 professor alfabetizador nos processos de ensino, bem como nos processos de aprender dos
estudantes matriculados nas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

No entanto, por mais que se estabelecessem garantias com a CF, LDB, PNE e PCNs,
muitas s@o as criticas e as discussdes sobre quais as razdes dos altos indices de analfabetos no
contexto brasileiro e sobre o fracasso dos métodos de alfabetizar, ensinar e aprender.

Refletindo sobre todo o processo histérico citado, volta-se a mencionar as
descontinuidades que os programas e politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos, bem
como as de formacdo de professores, no ambito brasileiro, tiveram. Questionam-se 0s reais
motivos para que elas sejam extintas de acordo com as entradas e saidas dos governos.

Segundo dados do portal do Ministério da Educacdo (MEC), o analfabetismo no Brasil
tem diminuido nos dltimos anos, porém, ainda ha mais de 13 milhdes de analfabetos, com 15
anos de idade ou mais. Esses dados ndo seriam o resultado da heranca historica marcada pelas
continuidades e descontinuidades de projetos, movimentos, programas e politicas de
alfabetizacdo presenciadas no cenario brasileiro.

Apos ter visto o processo historico de programas, movimentos e politicas especificas
que tratam do analfabetismo Brasil, cabe aqui trazer as taxas de analfabetismo atuais.
Apresento a taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais de idade, podendo-se
constatar que, no ano de 2016, a taxa esteve em 7,4% para homens e 7,0% para mulheres; ja

em 2017, a taxa teve uma decaida e esteve em 7,1% para homens e 6,8% para mulheres.
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Figura 1 - Taxa de analfabetismo - 2016 e 2017

Taxa de analfabetismo (1)

2016 2017 ) o

Homem 7/, 4.9% 7%
Mulher 75@% @E@%

2016 2017

branca 4,2%  4,0%
s 9,9%  9.3%

(1) Passoas de 15 anos ou mais de idade.

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostrade Domicilios. Rio de Janeiro. IBGE, 2016-2017.

Isso significa que os dados vém baixando, pois é necessario considerar que, em 2013,
tinhamos 8,5% do total de brasileiros analfabetos; em 2014, esse indicador havia sido de 8,3%
e, em 2015, foi estimado em 8,0%.

O gréfico abaixo mostra como as taxas de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade decaem desde o ano de 2004. Observa-se que, em 2004, a porcentagem era de
11,4 e, em 2015, chega a 8,0.

Figura 2 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade - 2004/2015

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
Brasil - 2004/2015

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
(1)

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios 2004 - 2015.
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No entanto, precisa-se ter clareza que ainda ndo foi atingido o estipulado no Plano
Nacional de Educagdo (PNE) no ano de 2015 (6,5%). Conforme a meta 9 do PNE (2015), o

objetivo era de:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2015a).

Como no ano de 2017 a taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais de
idade foi estimada em 7,0%, considera-se que ainda ha em torno de 11,5 milhGes de
analfabetos no pais — o que significa que a erradicacdo do analfabetismo ainda ndo é algo
alcancavel em curto prazo.

Deve-se levar em consideracdo que quanto mais elevada a idade das pessoas mais altas
sdo as taxas de analfabetismo, demonstrando que as pessoas, no decorrer dos anos, tiveram

mais oportunidades de escolarizacdo, conforme indica a imagem a sequir.

Figura 3 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade — 2016 e 2017

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade

Grupos de idade (%)

20,4 19,3

12,3 11'9

7270 7.7 7.4

15 anos 18 anos 25 anos 40 anos 60 anos
ou mais ou mais ou mais ou mais ou mais
B 2016 B 2017

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostrade Domicilios. Rio de Janeiro. IBGE, 2016-2017.
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Ao observar as taxas de analfabetismo das regiGes brasileiras, o que se verifica é uma
grande diferenciacé@o entre os dados comparados em algumas regides. Um exemplo disso séo
as regides Norte e Nordeste as quais apresentam a taxa mais elevada de analfabetos, como se

observa na imagem a seguir.

Figura 4 - Variacgao da taxa de analfabetismo

Taxa de
analfabetismo
2017 | Variacao 2017 | Variacao
!

Brasil 7.2 7.0 20,4 19,3 1
Norte 8,5 8,0 l 30,0 27.4 1
Nordeste 14,8 14,5 -1 39,8 38,6 1
Sudeste 3,8 3,5 l 1,7 10,6 |
Sul 3,6 3,5 — 11,3 10,9 —
Centro-Oeste 5,7 5,2 ! 21,1 18,9 1

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostrade Domicilios. Rio de Janeiro. IBGE, 2016-2017.

Em relacdo ao sexo, a cor e a raca, ha também diferenciacdo. As taxas mostram-se
menores quanto ao sexo feminino e maior quando nos referimos a cor ou raga preta ou parda.
Desse modo, compreende-se que ainda hd uma grande barreira de desigualdades sociais a qual
precisa ser sanada. Observa-se:

Figura 5 - Taxas de analfabetismo quanto a sexo, cor ou raca

Sexo (%) Cor ou raca (%)

%993

7471 7,0 6,8

4,2 14,0

Homem Mulher Branca Preta ou

parda
M 2016 M 2017

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostrade Domicilios. Rio de Janeiro. IBGE, 2016-2017.
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E perceptivel observar, diante dos indices que mostram o analfabetismo no Brasil, que
ainda ha em torno de 7% de analfabetos com idade de 15 anos ou mais (IBGE, 2016-2017).
Além disso, observou-se que acles governamentais foram sendo implementadas com o intuito
de baixar a taxa de analfabetos no Brasil. Essa prética foi posta em acdo por meio da
implementacdo de novos programas e politicas publicas de alfabetizagdo, bem como da maior
oferta de ensino em instituicbes puablicas, principalmente com a criacdo de novas
universidades e institutos federais com o intuito de proporcionar maior acesso a formacao de
professores na Educacdo Basica.

No entanto, nas avaliacOes realizadas posteriormente a implementacdo de programas e
politicas publicas de alfabetizacdo, bem como a maior oferta de cursos de formagdo, ainda
verificou-se que os dados do analfabetismo brasileiro mostram-se elevados. Acredita-se que
ha falhas nos processos de implementacdo, analise e planejamento desses de uma forma geral.
Os lideres do governo falham também ao ndo dar continuidade em programas e politicas
publicas efetivadas em governos anteriores e suas repercussdes para alavancar as
desigualdades sociais e as taxas de analfabetismo.

Verificam-se retrocessos relacionados a alfabetizacdo e ao preparo dos professores que
nessa area atuam. A formacgdo na docéncia é considerada, hd muitos anos, uma fragilidade que
influencia demasiadamente as taxas de analfabetismo no Brasil. Ela foi expandida na tentativa
de melhor formar os professores brasileiros para que se capacitassem e qualificassem, tendo
uma atuacdo com mais qualidade e, assim, refletisse na melhor aprendizagem dos estudantes.
No entanto, apenas a sua expansdo nao é considerada fator decisivo para a melhora dos
processos estabelecidos entre aprender e ensinar.

A reestruturacdo dos curriculos dos processos formativos, o embasamento tedrico
fortalecido, a estreita relagdo entre teoria e pratica, a maior valorizacao profissional docente, a
construgdo de processos formativos que valorizem o contexto histérico e social dos
professores, sdo alguns dos fatores que precisam ser ponderados para além da expansdo da
formagéo docente.

Considera-se ainda que ndo € apenas a implementacdo de programas e politicas
publicas que auxiliara na reducdo das taxas de analfabetismo no Brasil. E pertinente ponderar
que a sua constante avaliacdo, bem como a continuidade e 0 aprimoramento desses processos
podem ofertar maiores condi¢des na busca pela alfabetizacdo de jovens e adultos.

O préximo item ira trazer a contextualizacdo especifica sobre o programa do PACTO

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, levando em consideracdo o tema central desta
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pesquisa e compreendendo-o0 como um programa dentro da area das politicas publicas de
formagéo de professores atuantes nas etapas de alfabetizacéo.

3.1 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

Ao observar os indices que mostram os dados levantados sobre o analfabetismo no
cenario brasileiro, o debate e muitas reflexdes instauraram-se no que se refere a maior
necessidade de formacao aos professores que trabalham nas séries em que se consolidam 0s
processos de alfabetizacéo.

Nesse sentido, o MEC iniciou um periodo de implementacdo de novos programas
para que os indices referentes ao analfabetismo brasileiros pudessem ser diminuidos. Em
2003, segundo Brasil (2015), foi instituido o Programa Toda Crianga Aprendendo (TCA) o

qual apresentou algumas defini¢cbes importantes:

Implantar a Politica Nacional de Valorizagdo e Formacgédo de Professores;

Ampliar o atendimento escolar, incluindo criancas de seis anos no ensino
fundamental;

Apoiar a Construgdo de Sistemas Estaduais de Avaliagdo da Educacgdo Bésica; e
Instituir programas de apoio ao letramento. (BRASIL, 2015b, p. 14).

Em seguida, foi estabelecida a Rede Nacional de Formacdo Continuada que
estabeleceu, por meio do Edital n.° 1/2003 — SEIF /MEC,

[...] que estara recebendo propostas de universidades brasileiras que possuam ou
tenham interesse em constituir centros de formac&o continuada, desenvolvimento de
tecnologia e prestacdo de servigos para as redes publicas de ensino, visando a
integracdo da Rede Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacdo (Rede), constituida no ambito do Sistema Nacional de Certificacao e
Formacéo Continuada de Professores da Educagdo Bésica [...]. (BRASIL, 2003).

O Programa Pré-Letramento, como descrito no capitulo anterior, em 2005, foi um
programa de formacgdo continuada de professores, atuantes nas primeiras séries do Ensino
Fundamental de escolas puablicas das redes estaduais e municipais de ensino. Esses
professores realizavam a formacdo a distancia e em atuacdo, para que se pudesse obter melhor
desempenho dos estudantes nas areas de leitura, escrita e matematica.

Nesse contexto, segundo Brasil (2015, p.15):

O MEC considerou o programa bem sucedido e, ao analisar, ap0s a sua
implementacdo, as informacdes sobre as avaliagdes dos alunos a partir das
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mensuracOes pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), constatou que os novos indices indicavam melhoria nos resultados
dos estudantes. Esse fato foi uma referéncia importante para a implementacéo do
PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. (PNAIC).

O PNAIC, definido pelo MEC como um programa integrado, objetiva a alfabetizacédo
em Lingua Portuguesa e Matematica. (Brasil, 2012). Aqui serd abordado também como uma
iniciativa federal de qualificacdo profissional de professoras alfabetizadoras. Foi instituido, ao
final do ano de 2012, tendo como propdsito atingir a meta 5 do Plano Nacional da Educacéo
(PNE).

Conforme Brasil (2012, p. 10):

O PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa € um compromisso formal
assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e sociedade
de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental.

E, para que essa meta fosse atingida, houve éareas que foram contempladas nas
formagdes de professores, no inicio do ano de 2013, o foco central das formagdes esteve
baseado na Lingua Portuguesa. No ano seguinte, as formacOes estiveram baseadas na area da
Matematica e, nos anos seguintes, outros assuntos foram abordados, como a
interdisciplinaridade, a educacéo inclusiva e do campo.

Nesse sentido, segundo Brasil (2015, p.7): “[...] Em 2015, a novidade foi a ampliacao
para as demais areas do conhecimento, de forma integrada, abrangendo a educacédo integral
das criangas nesse inicio do processo de escolarizagdo.”

Esse programa foi implementado como uma responsabilidade social, pretendendo ter
como foco central de reflexdo a formacdo de professores da Educacdo Basica e, em
decorréncia disso, almejava-se a melhora dos indices de alfabetizacdo. Também teve a
pretensdo de buscar maior reconhecimento do trabalho dos professores e das escolas,
incentivando o apoio pedagdgico, com recursos e materiais didaticos diversificados, e
buscando uma avaliagdo escolar mais adequada.

As acdes desenvolvidas para sanar as dificuldades no processo de alfabetizacdo que,
antes do PNAIC, eram realizadas por esferas menores; com a implementacdo desse programa,
tiveram o envolvimento de esferas maiores, a nivel de municipio, estado e pais.

Assim sendo, 0 MEC amparou o programa do PNAIC por meio de a¢les, considerou
que as formacgdes deveriam estar baseadas no compartilhamento de experiéncias pedagogicas
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e que houvesse o0 estudo das referéncias curriculares, bem como dos cadernos de formagao.

Além disso, foi estabelecido um curriculo Unico para a alfabetizagéo.

Tal demanda foi incorporada pelo PNAIC: a associagdo de um “curriculo tnico” ou
“nacional”, como forma de assegurar a formacdo basica comum, juntamente com as
bases de uma escola democrética, visto que o direito a educagdo parte da ideia de
que ha igualdade entre todos os cidadaos perante a lei, sendo responsabilidade do
Estado buscé-la por meio de politicas publicas [...]. (BRASIL, 2015b, p.16).

Diante disso, 0 governo adotou critérios para avaliar o desempenho dos estudantes de
acordo com a consolidacdo dos processos de alfabetizacdo nas escolas. Exemplo disso é a
Provinha Brasil e a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), realizadas no ambiente
escolar para diagnosticar dificuldades, problemas e obstaculos nas turmas de alfabetizacéo e,
por meio dessas avaliacOes, presumir acdes governamentais a fim de diminuir os niveis de
criangas ndo alfabetizadas.

A Provinha Brasil, conforme Portaria n.° 10, de 24 de abril de 2007, tem por objetivo
avaliar a condicdo em que a crianga encontra-se de acordo com sua alfabetizacdo, apresentar
aos professores e gestores os resultados da qualidade da alfabetizacdo obtidos por meio da
realizacdo das provas e, por fim, a incumbéncia de pensar em novas estratégias para a melhora
da qualidade de ensino-aprendizagem de acordo com os objetivos e as politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educacgao nacional.

A ANA, segundo a Portaria n.° 482, em 07 de junho de 2013, tem a pretensdo de
avaliar a condicdo que se apresenta a Educacdo Basica e, a partir dela, contribuir para

aprimorar a qualidade do ensino e para a universalizacdo de acesso a escola.

Art. 4° A Awvaliagdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA tera como objetivos
principais: | - avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia (incluindo as condi¢bes
de oferta) do Ciclo de Alfabetizacdo das redes publicas; Il - produzir informacdes
sisteméticas sobre as unidades escolares, de forma que cada unidade receba o
resultado global. (BRASIL, 2013).

O PNAIC foi se constituindo no decorrer do processo de consolidagdo, com grupos de
formagdo, com a comunicacgdo entre as Universidades Federais e Secretarias de Educacéo e
esse foi o foco central do programa, a troca de experiéncias entre todas as instancias durante a
constituicdo das formacdes.

Os cadernos de formacdo do PNAIC apresentam sugestdes metodoldgicas
significativas e diversificadas para as professoras alfabetizadoras, tais como: situacoes,

sequéncias, projetos didaticos, entre outras. Essas sugestdes estiveram amparadas e ligadas ao


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/legislacao/2007/provinha_brasil_portaria_normativa_n10_24_abril_2007.pdf
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trabalho de pesquisadores da éarea, portanto, cada professora pode planejar suas aulas
observando as experiéncias dos cadernos e adaptando-as conforme as peculiaridades de cada
turma de atuacdo. Constituiu-se, dessa maneira, um grupo que teve a perspectiva ativa durante
0 processo formativo.

O PNAIC foi instituido pela Portaria N° 867, de 04 de julho de 2012. Esta Portaria
define as acGes do PACTO e suas diretrizes. As acdes do programa do PNAIC, segundo
Brasil (2012, Art.5°), objetivam:

[...]

I - Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - Meduzir a distor¢do idade-série na Educacgdo Bésica;

I - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (ldeb);

IV - Contribuir para o aperfeicoamento da formagéo dos professores alfabetizadores;
V - Construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Para isso, foram organizados eixos de atuacdo do PNAIC, sendo eles: “I - formagdo

continuada de professores alfabetizadores; Il - materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais; Il - avaliacdo e IV - gestdo, controle e mobilizagao social” (BRASIL, 2012, Art
6°).

Segundo Brasil (2012), o primeiro eixo de atuagéo, realizado parte presencialmente e
parte a distancia, teve o objetivo central de realizar momentos coletivos de estudo,
questionamento e debate sobre a alfabetizacdo, o letramento e a interdisciplinaridade, ainda
mais as especificidades de cada area do conhecimento. O segundo objetivou servir de
embasamento aos professores para a exploracdo maior dos contetdos, além disso, ofertar
materiais diversificados para utilizacdo em sala de aula com os estudantes. O terceiro refere-
se a avaliacdo realizada ao final do 3° ano do ensino fundamental, sendo adotada para analisar
os niveis de alfabetizacdo depois das formagOes, objetivando verificar os avangos e a
reavaliacdo das politicas até entdo implementadas. E, para finalizar, o eixo gestdo, controle
social e mobilizacdo, visou a articular a comunicacdo entre todas as instancias que
constituiram o programa, objetivando que o programa fosse executado com qualidade.

O eixo das formagdes continuadas foi o que teve maior destaque, uma vez que 0S
professores, coordenadores, formadores e todos que tiveram algum envolvimento nesse
programa puderam, por meio do estudo dos cadernos e das trocas de experiéncias com
colegas, melhor compreender os processos de alfabetizacdo e aprender metodologias

diversificadas para que tal processo se consolidasse com éxito.



73

Nesse sentido, foi possivel, conforme Sarturi (2010, p.4):

Estabelecer a relacdo dialética entre a teoria e a préatica, visando a superacdo da
fragmentacdo do ensinar-aprender peculiar do ensino tradicional presente, tanto no
espago da escola, quanto na formacéao dos professores, mediante reflexdes tedricas
acerca das préticas pedagogicas presentes no curriculo escolar.

Para auxiliar nas formacdes do PNAIC, foram construidos cadernos de formacédo que

tiveram a pretensdo de servir como suporte para estudo, reflexdo e pratica. Foram construidos

cadernos diversos para cada versdo do PNAIC e, segundo Brasil (2015), os cadernos

trouxeram como principios basicos:

A perspectiva de um curriculo Unico fundamentado nos direitos de aprendizagem das
criancas;

A aproximacdo entre os componentes curriculares em que se debateram estratégias
para fortalecer metodologias que envolvem todos os integrantes da comunidade
escolar;

A organizacdo do trabalho pedag6gico que discutiu sobre a potencializacdo da
alfabetizacdo quando usados recursos didaticos diversificados e quando a tecnologia
se faz presente;

A selecdo e a discussdo de tematicas em cada &rea do conhecimento, apesar de ter a
interdisciplinaridade como um pressuposto fundamental para a alfabetizacao;

E, por fim, a alfabetizagc&o na perspectiva do letramento.

A proposta do PNAIC trouxe para o debate a utilizacdo de estratégias que fossem

significativas para os estudantes. Isso retoma Freire (1989, p. 21): “[...] aprender a ler,

alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender seu contexto, ndo

numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem

e realidade.”

O PNAIC esta embasado legalmente:

Pela Portaria n.° 867, de 4 de julho de 2012, que institui o programa e define suas
diretrizes gerais.

Pela Portaria n.° 1458, de 14 de dezembro de 2012, que define categorias e parametros
para a concessdo de bolsas de estudo e pesquisa no ambito do PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, na forma do art. 2°, inciso |, da Portaria MEC n.° 867,
de 4 de julho de 2012.
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e Pela Portaria n.° 90 de 6 de fevereiro de 2013, que definiu o valor maximo das bolsas
para os profissionais da educagéo participantes da formacao continuada de professores
alfabetizadores no ambito do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

e Pela Medida Provisoria n.° 586, de 08 de novembro de 2012, depois transformada na
Lei n. 12.801, de 24 de abril de 2013, que dispde sobre 0 apoio técnico e financeiro
da Uni&o aos entes federados no ambito do PACTO e altera as Leis n.° 5.537, de 21 de
novembro de 1968, 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 10.260, de 12 de julho de 2001.

e Pela Resolugdo CD/FNDE n.° 4, de 27 de fevereiro de 2013, que estabelece
orientacOes e diretrizes para 0 pagamento de bolsas de estudo e pesquisa para a
Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores, no ambito do PACTO Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

e E, finalmente, pela a Resolu¢cdo CD/FNDE n.° 12, de 08 de maio de 2013, que altera
dispositivos da Resolucdo CD/FNDE n.° 4, de 27 de fevereiro de 2013, a qual
estabelece orientacGes e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e pesquisa
para a Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores, no ambito do PACTO

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

O programa do PNAIC, por meio das formacOes, conduziu as professoras
alfabetizadoras a um processo de reflexdo constante nas agdes de ensinar e aprender, por iSso
mostrou-se um veemente programa dentro das politicas publicas na area educacional. No
entanto, como politicas brasileiras ndo tém o costume de serem duradouras mesmo sendo
eficazes, com o programa do PNAIC, ndo poderia ter sido diferente.

O programa do PNAIC serviu de suporte para as professoras alfabetizadoras diante
dos desafios da alfabetizacdo, esteve baseada legalmente e trouxe muitas contribui¢cbes no
cenario educacional. Assim, no proximo item, serd apresentada a descricdo de como se
efetivou a proposta formativa do programa do PNAIC, nos anos de 2017 e 2018, na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

3.2 PROGRAMA PNAIC: O CASO DA UFFS, CAMPUS ERECHIM (RS)

No ano de 2017, o PNAIC teve inovagOes e maior participacdo das Instituicdes de

Ensino Superior (IES) nos processos formativos desse programa. Nesse sentido, como a

formacdo inicial e continuada de professores da Educacdo Bésica é fator integrante de
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projetos de Universidades Federais no Brasil, ndo diferente, a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) tem, em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PDI), descrita a
necessidade de assegurar a formacdo dos docentes da regido em nimero suficiente e com
qualidade adequada. (PDI-UFFS, 2010).

A UFFS traz como principio norteador em seu PDI um ponto relacionado aos

processos formativos de professores:

[...] 3. Atendimento as diretrizes da Politica Nacional de Formacédo de Professores
do Ministério da Educacdo, estabelecidas pelo Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de
2009, cujo principal objetivo é coordenar os esforgos de todos os entes federados no
sentido de assegurar a formacao de docentes para a Educacdo Basica em ndmero
suficiente e com qualidade adequada [...]. (PDI-UFFS, 2010).

A UFFS, no ano de 2017 e 2018, assumiu 0 compromisso com o PNAIC, objetivando
assegurar que as professoras alfabetizadoras da regido tivessem a oportunidade de realizar a
formagdo mais proxima de seus municipios. Além disso, a UFFS assumiu esse compromisso
com o processo formativo dos professores como o intuito de fortalecer as politicas publicas no
contexto brasileiro.

Pensando nisso, foi proposicédo para o PACTO 2017:

O fortalecimento do regime de colaboracdo e do dialogo entre Unido, Estados,
Municipios, institui¢bes formadoras e escolas;

A énfase na responsabilidade dos sistemas publicos de Educacdo Basica em
realizar o diagnéstico da alfabetizagdo e letramento dos estudantes de suas redes
(inclusive com base nos boletins da ANA 2016, ja de conhecimento das escolas),
definir metas, acompanhar resultados e fazer a gestdo do programa, respondendo
pela qualidade da educacéo publica;

A valorizagdo do papel das IES como participantes da formagédo e da selegdo dos
melhores materiais de alfabetizacdo, além de assumirem a produgdo de pesquisas
relativas a docéncia, didatica e a metodologias de ensino referentes a alfabetizacéo,
com a elaboragéo de estudos de casos ou artigos cientificos que avaliem a formagédo
e a gestdo do PNAIC, déem visibilidade a boas préaticas e sinalizem oportunidades
de aperfeicoamento;

O estabelecimento da escola como locus preferencial da formagdo continuada,
oferecendo um ambiente de paz, contrario aqualquer tipo de discriminacéo, propicio
a aprendizagem e & inclusdo de todos, colocando o foco nos estudantes e na pratica
docente;

O apoio a organizacdo de uma equipe de gestdo que desempenhard um papel
gerencial e formativo com a coordenagéo de profissional escolhido pelaseccional da
Undime e pela UF;

O repasse de recursos financeiros para aquisicdo de materiais de alfabetizacdo
selecionados pela seccional da Undime e pela UF, que devem responsabilizar-se
pela qualidade e adequagdo a sua realidade;

O apoio a constituicdo de equipes de formagdo que possam compreender as
demandas de cada escola e implementar estratégias pedagogicas, inclusive as
previstas na Meta 5 do PNE, apoiando concretamente os professores, 0s
coordenadores pedagdgicos e os diretores, para que todas as criangas concretizem,
ano a ano, progressivamente, os direitos e 0s objetivos de aprendizagem que
garantem a plena alfabetizagéo;
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A visdo de futuro do PNAIC esta pautada na sustentabilidade da gestao nas escolas
e nas redes publicas; na progressiva autonomia dos educadores para resolver os
desafios da sala de aula e para buscar seu préprio desenvolvimento profissional; no
envolvimento das instituicbes formadoras com as escolas da rede publica; no
trabalho colaborativo comprometido com os direitos de aprendizagem das criangas;
na compreensdo da alfabetizacdo como a base para a equidade, a incluséo e a
igualdade de oportunidades educativas. (BRASIL, 2017, p.5, grifo do autor).

A equipe de trabalho foi sendo estruturada por meio da articulagdo da Coordenadora
de Formagdo com a Coordenadora Estadual e Coordenadora da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME). Em sequéncia, estruturaram-se os trés eixos
de formacdo da UFFS: Programa Novo Mais Educacdo, com um Formador Regional; Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), com uma Formadora Estadual e cinco
Formadoras Regionais; Educacdo Infantil (Pré-Escola), com uma Formadora Estadual e trés
Formadoras Regionais.

A UFFS teve como publico-alvo para as formagGes Formadoras Locais das 72 e 152
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs). Fazem parte 32 municipios que envolvem a
72 CRE, no entanto, que aderiram ao programa foram 26 municipios. E, na 152 CRE, o total de
municipios é 41, mas que tiveram envolvimento no programa apenas 35, totalizando 61

municipios entre as duas CREs para as formac6es na UFFS.

Figura 6 - Municipios que aderiram ao programa do PNAIC

7CRE |

Aratiba, Aurea, Barra do Rio Azul, Barracio, Cacique
Doble, Campinas do Sul, Carlos Gomes, Centenario,
Charrua, Cruzaltense, Entre Rios do Sul, Erebango,
Erechim, Erval Grande. Estagdo, Faxinalzinho,
Floriano Peixoto, Getilio Vargas, Ipiranga do Sul,
Itatiba do Sul, Jacutinga, Machadinho, Marcelino
Ramos, Mariano Moro, Maximiliano de Almeida,
Paim Filho, Quatro Irmdos, Sananduva, Santo

~ 15CRE | (

Camargo, Casca, Caseiros, Ciriaco, Coxilha, David
Canabarro, Ernestina, Gentil, Gramado dos Loureiros,
Guaporé, Ibiaca, Ibiraiaras, Lagoa Vermelha, Marau,
Mato Castelhano, Muliterno, Nonoai, Passo Fundo,
Pontdo, Rio dos Indios, Santa Cecilia do Sul, Santo
Anténio do Palma, Sio Domingos do Sul, Sertdo,
Tapejara, Vila Maria.

Expedito do Sul, Sdo Jodo da Urtiga, Séo José do
Ouro, Sdo Valentim, Severiano de Almeida, Tupanci
do Sul, Viadutos.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Para auxiliar e mediar o processo de adesdo, envio de pessoas e organizacdo das
Formadoras Locais para receberem a formacdo na UFFS, estiveram envolvidas duas
Coordenadoras Regionais, ou seja, uma de cada CRE. Ainda, para auxiliar no processo
formativo, cada municipio possuia uma Coordenadora Local, totalizando 61. Para receber as
formacgdes na UFFS, obteve-se o total de 158 Formadoras Locais e, recebendo as formacdes
nos municipios para melhor atuacdo nos processos de alfabetizacdo de suas escolas de

atuacdo, obteve-se um total de 3.950 Professoras Alfabetizadoras.
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Figura 7 - Processo Formativo da UFFS

Proposta Formativa

Organizagdo geral
Coordenadora de formacdo

Coordenagdo, Planejamento e
Supervisio
Formadora Estadual e Regionais

Formagdo na UFFS
Formadoras Regionais com
Locais

Formagoes nos Municipios
Formadoras Locais com Professoras
Alfabetizadoras, de Educagdo Infantil
e do Programa Novo Mais Educacdo

Efetividade da pratica docente nasturmas

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

De acordo com o documento orientador do PNAIC 2017, apresento, em anexo, 0

organograma que traz essa organizacdo de forma mais clara:
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Figura 8 - Organograma da Formacdo do PNAIC

Coordenador Estadual € Coordenador Undime

¥ ¥
Coordenador de Formagio Coordenador de Gestio
PNAIC PNAIC Novo
Educacdo Infantil 10 53 30 Mais Educacio
i ¥ Coordenador
Formador Reglonal
Regional
¥ 3
" Formador
Local
: H N Coordenador
h 4 h 4 Articulador da Local

Escola

Mediador de
Aprendizagem

-
.
H
I‘II

Fonte: BRASIL. Ministério da Educac@o Secretaria de Educagdo Basica. PNAIC. PACTO Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa. Documento Orientador. 2017.

Nos meses de novembro e dezembro de 2017, as atividades realizadas com os
Formadores Estaduais foram a distancia, com respostas de questionarios, organizacdo de
planejamentos, elaboracdo de questbes, entre outras. Justifica-se essa metodologia utilizada
pelo fato de ser final do ano letivo, encerramento de atividades escolares e inicio das férias.

Nos meses de marc¢o, abril e maio, os encontros foram presenciais, as Formadoras
Locais precisavam se fazer presentes para receber a formacdo e depois reconstrui-la com as
professoras alfabetizadoras. A formacdo ofertada pela UFFS totalizou 100 horas assim
distribuidas:

e Novembro 2017 — 12h a distancia

e Dezembro 2017 — 12h a distancia

e Marco 2018 — 16h presenciais; 10h a distancia
e Abril 2018 — 16h presenciais; 10h a distancia
e Maio 2018 — 24h presenciais
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Darei destaque sobre o trabalho formativo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
1° a0 3° anos, nos quais 0s encontros presenciais foram organizados, tendo como base 0s dez
cadernos do PNAIC. No inicio das formagdes, foi criado o Caderno de Formacgdo pela
Formadora Estadual juntamente com o grupo de cinco Formadoras Regionais. O caderno foi
elaborado com o objetivo de fornecer esclarecimentos necessarios ao bom andamento do
processo formativo. Para que isso fosse efetivado, foram pontuados alguns compromissos,

presentes no caderno de formagéo, a serem firmados no processo:

Leitura dos textos indicados pelos formadores nos respectivos encontros;
Participacdo ativa nos encontros de formagdo e envolvimento nas atividades
propostas;

Busca ativa e constante por novas metodologias e/ou atividades que auxiliem na
melhoria da qualidade do processo de alfabetizacé&o;

Socializag@o dos conhecimentos com seus grupos de trabalho;

Cumprimento dos prazos indicados em cada médulo para que o seu processo de
formacdo se efetive com qualidade. (LOSS et al., 2018, p. 3).

Desse modo, para a realizacdo dos encontros, foram utilizados recursos variados,
como: diédlogos, trocas de experiéncias, exposi¢es, atividades praticas, exposicdo de videos,
realizacdo de oficinas praticas, estudos dos cadernos do PNAIC, leitura de textos, estudos de
casos, entre outras.

Para sua consolidacdo, a proposta formativa da UFFS, eixo Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, teve como objetivo geral:

Promover a formacéo continuada de professores alfabetizadores da rede publica de
ensino a partir da disponibilizagdo de ambiente com recursos tedricos e préticos,
difundindo e gerando saberes articulados, com vistas ao aperfeicoamento
profissional docente. (LOSS et al., 2018, p. 7).

Os objetivos especificos do grupo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram:

Identificar as demandas de carénciade formagéo tedrico-prética dos professores no
desenvolvimento de suas atividades profissionais, diagnosticando as prioridades de
atuacdo;

Propor uma formagédo continuada com base nos cadernos do PNAIC, e a partir da
abordagem interdisciplinar dos conhecimentos;

Promover a elaboracdo de materiais didaticos para os docentes, como um
instrumento a subsidiar seus trabalhos pedagdgicos;

Estabelecer agdes permanentes de formacdo docente que permitam transformar os
participantes em multiplicadores de saberes e praticas pedagdgicas;

Difundir as concepcdes aalfabetizacdo na perspectivado letramento, fortalecendo o
compromisso ético e sociopolitico com a igualdade social através da geragdo de
conhecimento;

Proporcionar a troca de experiéncias e de saberes entre os professores
alfabetizadores;
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Contribuir com fundamentos tedrico-praticos para construgdo de projetos
interdisciplinares e situacdes aprendizagem com base na ludicidade, no brincar e em
jogos operacionais. (LOSS et al., 2018, p. 7).

Diante dos objetivos, foram sendo organizados os encontros em trés maodulos
principais. Assim, na formagdo de marco, foram contemplados os assuntos dos cadernos 1, 2,
3, 4 e 10. E, de acordo com o Caderno de Formacgéo, construido pela Formadora Estadual,
juntamente com as Formadoras Regionais do Eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
foi caracterizado como Mddulo 1 com a tematica: Saberes e Fazeres no Ciclo de
Alfabetizacdo: dos fundamentos e principios do direito a infancia.

Os encontros foram realizados nos dias 21 e 22 de marco de 2018 e tiveram carga
horaria de 16h presenciais e 10h a distancia, sendo que essas estiveram reservadas para que as
Formadoras Locais realizassem o planejamento, a execucdo e o relatorio das atividades
realizadas nos seus municipios.

Segundo Loss et al. (2018), os enfoques destes dois dias de encontros formativos
foram:

e Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacédo Basica e o Ciclo de Alfabetizacéo.

e Acrianca no Ciclo de Alfabetizacao.
e Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizagéo.
e A organizacao do trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacéao.

e Integrando saberes.

Nas formacdes do més de abril, foram contemplados os assuntos referentes aos
cadernos 5, 6, 7 e, de acordo com o Caderno de Formacdo, foi caracterizado como Mddulo Il
tendo a tematica: Saberes e Fazeres da Alfabetizacdo: préaticas integradoras.

Os encontros de formagdo foram realizados nos dias 25 e 26 de abril de 2018 e tiveram
como carga horaria 16h presenciais e 10h a distancia. Da mesma forma, as horas a distancia
ficaram destinadas as Formadoras Locais, a fim de realizar o planejamento, a execucdo das
atividades e o relatério das atividades realizadas nos seus municipios.

Segundo Loss et al. (2018), os enfoques desses dois dias de encontros formativos
foram:

e Aoralidade, a leitura e a escrita no Ciclo de Alfabetizacao.
e Aarte no Ciclo de Alfabetizacéo.

e Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.
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E, para finalizar, nas formagdes do més de maio, foram contemplados os assuntos dos
cadernos 8 e 9, caracterizado pelo Caderno de Formagdo, como Mddulo IllI, tendo como
temética: Saberes e Fazeres da Alfabetizacdo: praticas integradoras |II.

Os encontros formativos foram realizados nos dias 22, 23 e 24 de maio de 2018, com
um total de 24h presenciais. De acordo com Loss et al. (2018), os enfoques desses dois dias
de encontros formativos foram:

e Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo.

e Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacédo.

No ultimo dia de formacéo, também foi realizado o seminério final, organizado pelo
grupo de formacdo da UFFS, para que os envolvidos pudessem expor os trabalhos de maior
relevancia, referentes ao PNAIC, no seu municipio. O seminario foi organizado ofertando o
mesmo tempo para explanacdo das atividades para os trés eixos (Educacdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Programa Novo Mais Educacéo), e nele foi realizada a
socializacdo dos relatos de experiéncias.

A cada més referente aos encontros presenciais, 0s trés eixos de atuacdo — Programa
Novo Mais Educacdo, Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano) e Educacéo
Infantil (Pré-Escola) reuniam-se no saldo para uma palestra geral. No més de marco, tivemos
a colaboracdo da Prof® Dr2 Silvia Colello que tratou do tema: “Lingua escrita na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental: o que se ensina e como se aprende?”. Em
abril, tivemos a presenca da Prof* Dr* Silvana Augusto, tratando do tema: “A experiéncia de
aprender na infancia”. Para finalizar, no més de maio, tivemos as contribui¢cdes do Prof. José
Pacheco que tratou do tema: "A Construcdo da Autonomia”.

A metodologia utilizada para os encontros de formacdo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental esteve baseada em relatos sobre experiéncias vividas, orientagdes teéricas,
fundamentando conceitos importantes, apresentagdes de videos, oferta de sugestdes diversas,
oficinas com propostas praticas, planejamentos coletivos de sequéncias didaticas, projetos
interdisciplinares, entre outros.

Ao vivenciar o contexto formativo da UFFS e ao observar muitos aspectos positivos
relacionados ao programa do PNAIC, ha a necessidade de se considerar que os investimentos
dentro do campo da formacao de professores precisam se consolidar cada vez mais no sentido

da oferta de formacdo gratuita e de qualidade aos professores da Escola Publica.
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Outro aspecto a ser considerado € que os vinculos estabelecidos entre as universidades
publicas, secretarias municipais e estaduais, contribuem para que se garanta o direito que
todas as criangas tém a aprender. Isso faz com que todas as esferas estejam envolvidas em um
esforgo conjunto para firmar o proposito que deveria fazer parte de todos os envolvidos nos
processos de ensinar e aprender.

A UFFS mostrou-se uma Universidade preocupada, responsavel e dinamica no sentido
da oferta de uma formacédo de qualidade aos professores da regido. Com isso, ficou claro aos
envolvidos no programa do PNAIC que é necessario foco para saber qual é o papel da
educacdo tendo em vista continuo aperfeicoamento, capacitacdo e formacdo nela envolvidos.

Observou-se grande envolvimento e responsabilidade no processo formativo do
programa do PNAIC de todos, coordenadores, formadores e professores. Essa mobilizagdo em
prol de uma educacdo de maior qualidade impulsiona praticas pedagdgicas com significado,
coeréncia e responsabilidade.

Assim, finaliza-se 0 embasamento tedrico inicial desta pesquisa. No proximo capitulo,
apresenta-se 0 percurso metodoldgico, com a descricdo e a interpretacdo organizada e

sistematica dos dados coletados, para chegarmos as categorias a serem analisadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo foi construido objetivando apresentar o caminho que foi percorrido para
alcancar os objetivos tracados inicialmente, assim como responder as questdes norteadoras da
referida pesquisa. Aqui, estdo dispostos aspectos que se relacionam com a caracterizacao e a
classificacdo em que essa pesquisa se enquadra, 0 campo, publico-alvo, a coleta de dados,
bem como sua anélise e, para finalizar, o detalhamento do produto final.

Neste capitulo, também estdo dispostos os resultados encontrados em decorréncia da
pesquisa referente as produces cientificas observadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, sobre Programa de Formacdo Continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), de seis Universidades Federais do estado Rio Grade do Sul, dos ultimos
5 anos. Salienta-se que a tabela com o mapeamento que contém a descricdo total das
producdes encontra-se no Apéndice F.

As provocacdes e inquietacdes observadas dentro do proprio campo de atuacdo foram
fatores importantes que levaram a pesquisadora na busca por respostas ou por aspectos que
clarificassem os questionamentos vivenciados. Dito isso, considera-se que o estabelecimento
de relacOes entre experiéncias de vida e o saber cientifico, ou seja, pesquisado e pesquisador,
€ 0 que constitui 0 objetivo central: como construir pesquisa projetando a resolucdo de
determinado problema vivenciado?

Uma pesquisa inclui tanto teoria quanto pratica, visto que hd a necessidade de
compreensdo de uma determinada realidade para, somente depois, poder nela intervir. Diante
disso, para Demo (1995), o papel do pesquisador dentro de uma pesquisa é o de estudioso,
observador, sistematizador, tedrico, questionador, e tudo isso para que, ao final de sua

pesquisa, possa tomar posicdo dos fatos diagnosticados, ou seja, ser competente formalmente.

A qualidade do cientista esta em ser competente formalmente: dominio dos
instrumentos metodoldgicos; capacidade no trato dos dados, bem como em sua
coleta; versatilidade tedrica, comprovada no conhecimento que tem da materia, das
discussGes em voga na praga, dos classicos; raciocinio l6gico, matematico; rigor e
disciplinadiante do objeto, que deve dissecar, analisar, decompor; superacéo formal
das fases na formacéo, segundo os ritos usuais da academia; e assim por diante.
(DEMO, 1995, p. 23).

Para que o pesquisador construa o saber cientifico com qualidade, é necessario que ele
aproprie-se ndo so de dados empiricos, mas também manifeste interesse pelo aprofundamento
coerente e l6gico dos fatos a serem pesquisados, estabelecendo uma proposta de pesquisa
sistematizada, metddica e critica.
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Desse modo, para produzir conhecimentos, é necessaria uma combinacao de saberes e
a significacdo dos fatos, esses fatores séo alcancados no estabelecimento de relagfes e trocas
de experiéncias. Para Alves (1981, p. 81), “um individuo ¢ um ser unico. Sobre ele ndo se
pode fazer ciéncia. Mas o fato é que todos os individuos se encontram localizados em certas
entidades sociais, que sdo sociais exatamente por serem comuns e universais [...]".

Para que essa pesquisa acontecesse e que se tivesse a confiabilidade dos dados
coletados, foi importante tracar os percursos metodologicos que foram seguidos com o intuito
de chegar a fase final dessa pesquisa. Dessa forma, para Minayo (1994, p. 16), a metodologia
“[...] inclui as concepcdes teodricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”.

Diante das discussdes sobre a formagdo de professores, programas e politicas de
formagéo continuada de professores, a consolidacdo dos processos de alfabetizacao, o elevado
nimero de analfabetos no contexto brasileiro e as vivéncias diarias enquanto professora
alfabetizadora e formadora do programa de formagéo do PNAIC, emergiram as inquietacdes
gue motivaram a busca por me debrucar nessa pesquisa.

Dessa forma, com a finalidade de compreender o desenvolvimento da proposta

investigativa, passamos a apresentar as etapas dessa pesquisa.

4.1 DESCRICAO DO CAMINHO PERCORRIDO

Para essa pesquisa, optou-se pelas abordagens quantitativa e qualitativa, que
auxiliaram o processo de interlocucdo entre a realidade e os sujeitos envolvidos nela, levando
em consideracdo que apenas com dados quantitativos ndo seria possivel a expressdo da
subjetividade dos sujeitos envolvidos.

Assim, nesta pesquisa, as abordagens quantitativa e qualitativa ndo foram tratadas
como &reas competitivas, mas sim como &reas cujas intengfes foram estabelecidas por meio
do diélogo e do estabelecimento de relagfes para a interagdo e complementacdo dos dados
obtidos.

Para Trivinos (1987, p. 137), “[...] os pesquisadores qualitativos estdo preocupados
COm O processo e ndo simplesmente com o resultado e o produto.” A caracteristica marcante
desse tipo de pesquisa, estd centrada nas relacdes estabelecidas e na interacdo ativa
constituida, por meio da coleta de dados. (TRIVINOS, 1987).

Pelo fato de ter uma amostragem maior, atingindo um universo amplo de participantes

para essa pesquisa, a abordagem quantitativa auxiliou na explicacdo de dados obtidos por
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questionarios andnimos, que foram propostos aos Formadores Locais envolvidos no programa
de formagéo continuada do PNAIC, em 2017 e 2018, de abrangéncia da 15% e 72 CREs.

Ja a abordagem qualitativa teve o objetivo de olhar e observar minuciosamente 0s
detalhes elencados por alguns sujeitos envolvidos nessa investigagdo, estando interessada em
aspectos mais especificos de um determinado fenémeno. Os dados qualitativos foram obtidos
por meio de entrevistas estruturadas desenvolvidas com o coordenador de formacdo, o
formador estadual e formadores regionais envolvidos no programa de formacéo continuada do
PNAIC, eixo Anos Inicias do Ensino Fundamental, em 2017 e 2018.

A pretensédo da pesquisa qualitativa foi observar aspectos mais particulares, bem como
0s que abrangem os conhecimentos que vém sendo construidos nas relacdes sociais. Esse tipo
de abrangéncia, segundo Minayo (1994, p.21), “trabalha com o universo de significados, dos
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.”.

A referida pesquisa foi de carater descritivo-interpretativo e teve como proposito
principal a descricdo, a interpretacdo das percepc¢bes do coordenador de formacdo, do
formador estadual, regionais e locais, ambos envolvidos no programa de formagao continuada
do PNAIC, em 2017 e 2018, de abrangéncia da 15% e 72 CREs.

O desenvolvimento da pesquisa deu-se em etapas:

12 etapa: Levantamento das dissertacdes e teses sobre o programa do PNAIC,
produzidas pelos Programas de Pos-GraduagGes Stricto Sensu, vinculadas as Universidades
Federais do Estado do Rio Grande do Sul.

Para esta etapa, utilizou-se da pesquisa de bibliogréfica, que segundo Kdche (2002, p.
122), “é a que se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o conhecimento
disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou obras congéneres”.

Levando em consideracdo a pretensdo da pesquisa bibliografica, ela foi utilizada nesta
pesquisa com o intuito de obter maior compreensdo e ampliagdo de conhecimentos acerca dos
temas envolvidos nesta pesquisa. Ressalta-se ainda que este estudo também contribuiu para a
analise dos dados obtidos por meio da pesquisa de campo.

Para essa pesquisa, foi realizada uma investigacdo bibliografica sobre a tematica
Formacdo de Professores, Programas e Politicas de Formacdo de Professores, Alfabetizacdo
no Brasil e Programa do PACTO Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC).

Foram considerados aspectos histdricos e literaturas classicas especificas.
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Na pesquisa bibliografica o investigador ira levantar o conhecimento disponivel na
area, identificando as teorias produzidas, analisando-as e avaliando a sua
contribuicdo para auxiliar a compreender e explicar o problema objeto da
investigacdo. (KOCHE, 2002, p. 122).

Justifica-se que a pesquisa tedrica bibliografica em que esse estudo esteve embasado é
de fundamental importéncia para a construgéo, interpretacdo e justificativa de novos aspectos
abordados dentro da pesquisa.

Levando em consideracdo a necessidade de observar as produgdes cientificas ja
elaboradas, com o intuito que elas auxiliassem na interpretacdo e analise dos dados coletados
na pesquisa de campo, foi realizado o Estado do Conhecimento sobre o tema central: PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

No entendimento de Morosini e Fernandes (2014, p.155), o estado do conhecimento se
configura como sendo a “identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexao e sintese
sobre a producédo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.”.

Essa etapa foi composta pelo levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, dos ultimos 05 anos, sobre o tema a que se propde, por meio dessa pesquisa, analisar.
Justifica-se essa escolha pelo fato que “a construcdo de uma produgdo cientifica estd
relacionada ndo s a pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da instituicdo na qual
esta inserida, do pais em que vive e de suas relacdes com a perspectiva global.” (MOROSINI
E FERNANDES, 2014, p.156).

Por meio do Estado do Conhecimento, foi possivel uma visdo ampliada quanto ao
tema de estudo, observando os movimentos realizados dentro da abrangéncia do tema de
investigacdo no sentido de enriquecer a pesquisa. Para isso, os dados foram organizados em
uma tabela, na qual foram dispostas as seguintes informacOes: universidade, ano de
publicacdo, autor, titulo, palavras-chave e endereco eletrénico onde se encontra a pesquisa.

2% etapa: Diagnostico das percepcdes das liderangas envolvidas no processo formativo
do programa do PNAIC, liderado pela Universidade Federal da Fronteira Sul, nos anos de
2017-2018.

Para esta etapa da investigacdo, fez-se necessaria a pesquisa de campo, de tal forma
que aproximou pesquisador e realidade experienciada e vivenciada com o intuito de coletar
informacdes relevantes a serem documentadas. Dessa forma, essa pesquisa foi realizada:

Primeiramente com o agendamento de entrevista estruturada com a coordenadora de

formacdo, formadora estadual e as formadoras regionais, do Eixo dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, que ofertaram a formacdo na UFFS, nos anos de 2017 e 2018. O roteiro das
questbes da entrevista foi elaborado com base na teoria estudada e objetiva responder a
guestionamentos que a pesquisadora pretende compreender e encontram-se no Apéndice A.

E posteriormente com o envio via e-mail de um questionario aos formadores locais, do
Eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, dos municipios da 15% e 7% CREs, que
receberam a formacgdo na UFFS, nos anos de 2017 e 2018. As formadoras locais, nas questdes
do questiondrio, puderam marcar multiplas escolhas e também descrever as suas
compreensdes acerca do tema alfabetizacdo. O roteiro de questdes do questionario encontra-se
no Apéndice B.

A area de abrangéncia da pesquisa de campo foram os municipios atendidos pela 152 e
7% CREs, bem como a UFFS (Campus Erechim). Justifica-se este campo, pois tiveram
envolvimento no programa de formacgdo do PNAIC, em 2017 e 2018.

A inclusdo dos sujeitos dessa pesquisa se deu justamente pela participagdo do
programa do PNAIC, ainda pelas relagdes entre suas praticas pedagdgicas e os locais onde as
desempenham. Neste sentido, assim foram definidos os sujeitos envolvidos na entrevista:

e 01 coordenador de formacao;
e (1 formador estadual (eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental);
e 04 formadores regionais (eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental);

e 28 formadores locais (eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental);

Para responder o questionario, fizeram parte da pesquisa 0s municipios a seguir descritos:
Cacique Doble Cruzaltense, Erechim, Erval Grande, Jacutinga, Machadinho, Marcelino
Ramos, Quatro Irmdos, Santo Expedito do Sul, Guaporé, Marau, lbiacd, Gramado dos
Loureiros, Camargo, Rio dos Indios, Pontdo, Sananduva, Vila Maria, Passo Fundo, Gentil,
Charrua.

O critério utilizado para a selecdo do publico-alvo dessa pesquisa foi somente inserir
as formadoras locais dos municipios que aderiram ao programa de formacdo do PNAIC, nos
anos de 2017 e 2018, bem como a coordenadora de formacdo, formadoras estaduais e
regionais da UFFS.

A proposta inicial era envolver, na pesquisa de campo, apenas 0S municipios que
compreendem a 15* CRE, porém poucos sujeitos deste publico-alvo se propuseram a
responder o questionario andnimo. Assim, foi necessario estender o convite para participacdo

na pesquisa aos formadores dos municipios que envolvem a 72 CRE.
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3% etapa: Elaboracdo do produto final, uma proposta de formacgdo continuada de
professores alfabetizadores, que considera as demandas suscitadas durante o estudo.

Como quesito a contribuir para formacdo, producdo e aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos durante o percurso do Mestrado Profissional em Educacdo foi necesséria a
construcdo de uma proposta de intervencdo ou produto final, o qual especificamente nesta
pesquisa teve grande influéncia das experiéncias de formacdo do PNAIC e nas inquietacdes
acerca desse tema.

Como produto final, organizou-se a sistematizagdo da pesquisa, observando as
demandas suscitadas durante o estudo. Foi construido, entdo, um arquivo contendo uma
proposta de formacdo continuada de professores alfabetizadores baseada no programa
PNAIC, a ser entregue na 15%e 72 CREs.

A proposta € que este arquivo esteja disponivel as Coordenadorias Regionais de
Educacgéo e Secretarias de Educacgédo, bem como a Universidade Federal da Fronteira Sul, para
que se utilizem desta proposta na consolidacdo de possiveis formagdes continuadas a serem
realizadas com professores alfabetizadores da regido do Alto Uruguai Gaucho.

Esta proposta de produto tem a pretensdo de contribuir para o aperfeicoamento dos
saberes indispensaveis no trabalho pedagdgico, articulando o espaco da escola como um lugar
de criacdo e recriacdo constante da acdo pedagdgica. Esse espaco deve ser favoravel para que
as relacOes entre estudantes e professores sejam efetivadas com maior éxito e que se garanta o
espaco para formar os professores, objetivando construir um processo de alfabetizagdo mais
atrativo e, assim, trazer resultados mais eficazes na sua consolidacéo.

Este produto serve de base para o processo de formacdo continuada de professores e
leva em consideracdo que o processo de formacgdo é fator imprescindivel na busca por uma
educacdo de melhor qualidade, com recursos adequados, uma acao inovadora e democrética, e
maior valorizacdo do profissional docente.

Esta proposta de formacdo traz a tona a necessidade de repensar as fungdes docentes,
de aprimorar embasamentos teodricos, de reavaliar conceitos, paradigmas e concepcOes, de
refletir sobre as praticas pedagogicas dos professores, para que se alcance o éxito entre o
ensinar e o aprender.

A anélise dos dados, coletados por meio das entrevistas e questionarios, compds o
entrelacamento de ideias sobre como se deram as experiéncias de formacdo, as contribuicoes
para o aperfeicoamento didatico-pedagdgico, a consolidacdo das relacdes entre teoria e

pratica, bem como a percepcdo dos sujeitos envolvidos no programa do PNAIC, nos anos de
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2017 e 2018, isso tudo deu origem a proposta de formacdo continuada de professores
alfabetizadores que se encontra no Apéndice C.

Tal proposta também serve como forma de realizar a devolutiva aos sujeitos
envolvidos na referida pesquisa pela sua relevancia social diante do cendrio em que a

educacdo atual se encontra.

4.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O primeiro procedimento adotado para a coleta foi o levantamento de dados
bibliograficos, esta etapa objetivou buscar dados, conceitos, informacgdes relevantes quanto ao
tema central desta pesquisa. Este procedimento buscou trazer o olhar de tedricos estudiosos da
area para contribuir com as consideracdes da pesquisadora.

Desta forma, optou-se por realizar o levantamento das producbes cientificas
observadas no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes, sobre Programa de Formacéo
Continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), de seis
Universidades Federais do estado Rio Grade do Sul, dos ultimos 5 anos.

Utilizou-se como descritor para direcionar a busca das informagdes o tema central
“PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”. Foram incluidas as seguintes

Universidades para a pesquisa:

e UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM

e UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
e UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG

A opcdo pelas Universidades Federais deu-se pela curiosidade da pesquisadora em
analisar as producdes dessas instituigdes no Estado do Rio Grande do Sul. Tais definicdes
mais especificas se foram precisas justamente pela grande quantidade de producGes dentro do

tema a ser pesquisado.
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A pesquisa pelos ultimos cinco anos justifica-se, pois a implementacdo do programa
do PNAIC ocorreu no ano de 2012 e, a partir desse momento, iniciaram as producgoes
referentes ao tema.

Por meio desse levantamento, houve a possibilidade de ter uma visdo mais ampla
sobre 0 tema a qual perpassa 0 assunto dessa pesquisa. Sendo que os dados coletados nesse
estudo serviram de base para enriquecer a pesquisa, principalmente na etapa de analise dos
dados.

O mapeamento e a organizacdo dos dados foram realizados apds leitura do resumo de
cada producdo cientifica, sendo que os arquivos foram organizados com uma tabela,
disponivel no Apéndice F, que contém os seguintes dados: nome da universidade, ano de
publicacdo, nome do autor, titulo da producéo, palavras-chave e endereco eletrénico em que
se encontra a producdo completa. A tabela foi organizada considerando as universidades,
seguindo esta ordem: UFSM; UFFS; UNIPAMPA,; UFRGS; UFPEL; FURG.

O segundo procedimento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista estruturada,
que foi efetuada por meio do contato com o coordenador de formacdo, formador estadual e
formadores regionais da UFFS. A entrevista objetivou analisar suas percepcdes guanto ao
programa de formagédo continuada do PNAIC nos anos que compreendem esse estudo. Para
isso, foi realizado o contato com a Instituicdo de Ensino Superior (UFFS) e também
diretamente com os sujeitos via e-mail, para que se pudesse marcar o melhor horario para as
explicacOes e a realizacdo da entrevista.

A escolha pelas entrevistas se deu pela maior flexibilidade no aprofundamento de
dados por sua grande vantagem nas interacdes estabelecidas por pesquisador e pesquisado. As
entrevistas foram gravadas para melhor compreensédo e obtencdo de detalhes considerados
importantes.

As entrevistas foram marcadas com antecedéncia, com horarios e locais pré-definidos
por meio do dialogo entre pesquisadora e entrevistados. O roteiro para formular as questdes
da entrevista foi elaborado com base nas teorias estudadas e, principalmente, observando
aspectos importantes na vivéncia ativa com o0 PNAIC. Buscou-se a descri¢édo e a interpretacdo
dos dados qualitativos coletados com o intuito da compreensdo de possiveis respostas a
problemética da presente pesquisa.

A pesquisadora apresentou indagacGes aos sujeitos acima mencionados almejando
saber as razdes pela escolha em participar do PNAIC em 2017 e 2018, o papel UFFS e como
se promoveram as experiéncias de formagdo neste espaco, as contribuicdes que este programa

de formacdo continuada trouxe para os professores do Eixo dos Anos Iniciais do Ensino



91

Fundamental, os pontos frageis da formacdo do PNAIC e, por fim, os sujeitos puderam
manifestar as suas consideracfes sobre a descontinuidade do programa do PNAIC, bem como
sua substituicdo de Programa Mais Alfabetizagéo.

O terceiro procedimento para a coleta de dados desta pesquisa foi um questionario,
enviado aos formadores locais via e-mail o qual buscou trazer as considerac¢des deste publico
a respeito do programa do PNAIC, bem como de formacdes continuadas e dos processos de
alfabetizacao.

A utilizacdo de questionarios em uma pesquisa, para Marconi e Lakatos (2000, p. 88),
“[...] ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sema presencga do entrevistador”.

Considerando isso, para a realizacdo da coleta de dados desta etapa, foram enviados
para os formadores locais questiondrios anénimos, via e-mail, visando a facilitar o contato
com os sujeitos envolvidos na referida pesquisa e 0 seu posterior retorno. O questionario
esteve composto de questbes abertas e fechadas com o intuito de, ao mesmo tempo, coletar
dados tanto quantitativos quanto qualitativos, tais com relatos, comentarios, sugestdes,
avaliacOes, concepcdes, etc.

As questdes fechadas foram tabuladas e seus dados trabalhados em gréaficos para a
melhor observacdo dos indices quantitativos. Ja as abertas foram agrupadas em categorias de
analise, construidas a partir das descrigdes dos formadores locais envolvidos no programa de
formagéo continuada do PNAIC, 2017 e 2018.

A pesquisadora elencou questionamentos buscando saber o sexo, formacdo, tempo de
atuacdo decente especificamente em turmas de alfabetizacdo, versGes de envolvimento no
programa do PNAIC e a participagdo em outro programa de formacdo continuada de
professores.

Ainda, as formadoras locais puderam apontar de acordo com suas consideraces o
fator que impulsiona os elevados indices de analfabetismo no contexto brasileiro, a
caracterizacdo e a maior contribuicdo da formacdo do programa do PNAIC, proporcionada
pela UFFS, em 2017 e 2018, no eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Se houve
mudancas nas praticas escolares com este programa e o que os professores de suas escolas
consideram sobre 0 mesmo também foram informagdes solicitadas.

Nas questdes descritivas, os formadores locais puderam ainda, por meio do
questionario, registrar a concepcao de alfabetizacdo instaurada nas suas escolas de atuacao, as
dificuldades mais acentuadas da docéncia com turmas de alfabetizacdo, se os professores das

suas escolas sentem-se preparados para a atuacdo na docéncia com turmas de alfabetizacéo e
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quais temas seriam considerados mais importantes para a formacdo de professores
alfabetizadores da regido do Alto Uruguai Gaucho.

Nessa pesquisa, foram respeitadas questdes éticas; os sujeitos envolvidos foram
informados e orientados sobre a proposta de pesquisa e, com o consentimento e a autorizagao
deles, partiu-se para a coleta das informagdes e 0s registros necessarios a essa pesquisa.

Para a realizacdo do questionario e da entrevista, a pesquisadora explicou
detalhadamente os objetivos aos sujeitos envolvidos, bem como os procedimentos que seriam
realizados e o detalhamento da devolutiva ao final da pesquisa. Posteriormente, foi entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foi sugerido que fizessem a leitura e, somente
apos a leitura e o aceite, assinassem. Uma cépia foi deixada para 0s sujeitos e outra a
pesquisadora recolheu. Os sujeitos envolvidos na entrevista também assinaram a autorizacdo
de uso de voz, sabendo que seriam as falas gravadas e transcritas pela pesquisadora,
responsavel pelos dados nos préximos 5 anos.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em pesquisa da Universidade, em que se
realizou cadastro e registro na Plataforma Brasil, sob 0 CAAE: 11714719.0.0000.5564. Apds
a sua aprovacdo, a entrevista foi previamente agendada com o coordenador, o formador
estadual e os formadores regionais, bem como o contato com os formadores locais foi
realizado via e-mail a fim de responder o questionario.

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa tém a garantia de sigilo e anonimato, além disso,
foram informados sobre todos os aspectos da pesquisa para a participacdo de forma
voluntaria. Os sujeitos envolvidos receberam, inclusive, letras e nimeros de identificacdo para
que os critérios éticos sejam respeitados. Assim, optou-se em defini-los como: CF
(Coordenador de Formacdo); FE (Formador Estadual); FR (Formador Regional), assim
seguido pela sua numeragdo FR1; FR2; FR3; FR4. FL (Formadores Locais).

Os Temos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) das entrevistas e dos
questionarios encontram-se respectivamente nos Anexo A e B, como também seus roteiros de

questdes podem ser visualizados nos Apéndices A e B.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Para Gatti (2002, p. 49), “a analise dos dados de uma pesquisa qualitativa precisa ser
de forma triangular, ou seja, a analise precisa considerar 0s que sustentam a pesquisa, a voz
dos sujeitos e a contextualizacdo do pesquisador, a fim de avancar do ja existente, do ja

posto.”.
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Para a interpretacdo e analise dos dados coletados pela entrevista, a pesquisadora
realizou a transcricdo das falas dos sujeitos e, ap0s a leitura, observacéo e analise, buscou ndo
sO a identificacdo, mas também as harmonizagdes para que se constituissem as categorias de
analise.

A analise de dados desta pesquisa baseou-se em Bardin (1977, p. 31), que descreve a
analise de conteido como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes.” Em outras
palavras, segundo a autora, a aplicacdo de recursos diversos objetiva descrever questdes,
anunciacdes, argumentos, proposicOes, dialogos trazidos em um processo de comunicacao,
seja ele de forma escrita ou falada. “N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagées.”
(BARDIN, 1977, p. 31).

Para Bardin (1977), o pesquisador precisa, além de compreender o sentido da
comunicacao, desviar seu olhar para outra significagdo. Ou seja:

A leitura efectuada pelo analista, do contetdo das comunicacdes ndo €, ou ndo é
unicamente, uma leitura «a letra», mas antes o realcar de um sentido que se encontra
em segundo plano. N&o se trata de atravessar significantes para atingir significados,
a semelhanca da decifracdo normal, mas atingir através de significantes ou de
significados (manipulados), outros «significados» de natureza psicologica,
socioldgica, politica, historica, etc. (BARDIN, 1977, p. 41).

Bardin (1977), traz que tal contetdo coletado na entrevista deve ser analisado seguido
de trés fases as quais vao organizar esta analise: “a pré-analise, a exploracdo do material e 0
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo”. (BARDIN, 1977, p. 95).

Para que se pudesse responder aos objetivos centrais da pesquisa, utilizaram-se 0s
eixos estruturantes das questdes, sendo indicadores que fundamentaram a interpretacdo e a
analise dos dados. Foram realizados recortes das falas e exploracdo de todo material, para,
assim, buscar as frequéncias tematicas e construir as categorias de analise.

Para as questBes abertas do questionario, da mesma forma a pesquisadora aproximou
as convergéncias, destacando o que mais foi citado pelas formadoras locais. Assim, para
categorizar os elementos trazidos por estas questdes, foi necessario identificar e analisar “[...]
0 que cada um deles tem em comum com os outros [...].” (BARDIN, 1977, p. 118). Isso

permitiu agrupé-los de acordo com o que € comum entre eles.
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J& para as questdes fechadas do questionario, realizou-se a quantificacdo dos dados
obtidos com graficos, apresentando, por meio de indices numéricos, as percepcdes dos
sujeitos envolvidos nessa pesquisa.

Ao realizar a descricdo dos dados coletados nesta pesquisa, optou-se em
primeiramente descrever os dados da entrevista, bem como a interpretacdo da pesquisadora e,
posteriormente, realizar a descri¢do dos dados do questionario com a devida interpretacdo da
pesquisadora. A descricdo dos dados completos encontra em Apéndices D e E. Somente
depois destas duas etapas de interpretacdo foi realizado o cruzamento de dados entre
entrevista e questionario para o surgimento das categorias de analise da pesquisa.

Assim sendo, passo a descricdo e interpretacdo geral dos dados que foram coletados

por meio do Estado do Conhecimento, bem como pela entrevista e pelo questionario.

4.4 DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

A descricao dos dados coletados por meio da pesquisa foi realizada em duas partes. Na
primeira, estdo dispostos 0os dados coletados em decorréncia do Estado do Conhecimento; na
segunda, estdo dispostos os dados coletados por meio das entrevistas que foram realizadas
com o coordenador de formacgéo, formador estadual e formadores regionais, sendo realizado o
recorte, contendo a redugdo dos contetdos e a sua devida interpretacdo, assim como os dados
obtidos pelos questionarios realizados com os Formadores Locais envolvidos no programa.

O critério para a selecdo das categorias de analise emergiu das convergéncias em evidéncia
nos achados — em relacdo direta ao tema dessa pesquisa — presentes nas entrevistas € nos

questionarios.

4.4.1 Interpretacéo dos dados do Estado do Conhecimento

Este levantamento de dados foi construido com o intuito de observar as produces
cientificas que abordam especificamente o programa do PACTO Nacional pela Alfabetizagdo
na Idade Certa (PNAIC) que foram construidas nas Universidades Federais do Rio Grande do
Sul.

Com a pesquisa realizada no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes, observou-se
que dentre todas as produgdes encontradas, 22 sdo as que se assemelham e possuem referéncia
ao tema central da pesquisa; dentre as 22 producdes encontradas, 20 séo dissertacdes e 2 se

tratam de teses.
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Tabela 2 - Tabulacéo das produg6es encontradas

DISSERTACOES TESES

UFSM 7 2
UFFS 4 -
UNIPAMPA 1 -
UFRGS 1 -
UFPel 2 -
FURG 5 -
TOTAL 20 2

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Com este estudo, pode-se observar que este programa € amplo, ainda, verificou-se que
ele foi relevante para o aprimoramento das praticas de alfabetizacdo e para a formagdo dos
professores envolvidos no processo. Portanto, considerando a sua relevancia, bem como os

temas centrais das producfes, optou-se por separar as pesquisas em trés eixos tematicos:
e Eixo Tematico 01: Formacao de professores;
e Eixo Tematico 02: Préaticas pedagbgicas;
e Eixo Tematico 03: Discutindo a Alfabetizagdo e sua avaliacéo;

A seguir apresento uma tabela de categorizagdo das produgfes sobre o programa:

Tabela 3 - Categorizacdo das produgdes sobre o programa do PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, em eixos tematicos

Nome do eixo Numero de trabalhos
Mestrado Doutorado
Formacéo de professores 7 1
Praticas pedagogicas de professores 10 1
Alfabetizagéo e sua avaliagio 3 -

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.




96

Ao considerar os resultados obtidos na pesquisa das producgdes cientificas existentes
no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), realizou-se uma analise detalhada sobre os dados que emergiram diante do
tema central: Programa do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Esse programa apresenta uma estreita relacdo da formacdo de professores com as
praticas pedagdgicas deles, com processos de alfabetizacdo e com a avalia¢do dos estudantes
envolvidos no programa. Nesse sentido, o estado do conhecimento referente ao tema central,
Programa do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), estard
apresentado a partir de 3 eixos tematicos e, apds a descricdo e observacdo dos trabalhos,

chegou-se as seguintes conclusdes.

Tabela 4 - Eixo teméatico 1: Formacao de professores

PRODUCOES

“Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em forma¢ao: um olhar a partir de
discussdes sobre o sistema de numeragdo decimal no contexto do Programa do PACTO

Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa”

“Formagdo continuada na e pela escola: uma proposta partindo do PACTO Nacional pela

Alfabetizag¢ao na Idade Certa”,

“Contribui¢des do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na formagéo de

professores para atuar na perspectiva inclusiva”

“Implicacdes da formacao do PNAIC nas compreensdes dos professores sobre as elaboracdes

de conceitos matematicos pelas criangas no ciclo de alfabetizacao”

“Os impactos do PACTO Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa na formagdo matematica

de professoras alfabetizadoras e sua relacdo coma cultura da performatividade”

“Alfabetizagdo e curriculo: énfases nas formagdes de professores no PACTO Nacional pela

Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)”

“Ciéncias Humanas: uma reflexdo sobre abordagem cultural no PNAIC e suas implicagdes no

curriculo escolar”

“Formacao entre pares: processos e praticas no ambito do PACTO Nacional pela

Alfabetizacdo na ldade Certa na Universidade Federal de Pelotas”

Fonte: Da autora, 2019.

Sendo a formacéo de professores um tema muito relevante na atualidade, no sentido de
que se observam grandes defasagens nas praticas pedagogicas de professores, além de uma
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crise da identidade profissional docente, oriunda da fragil e fragmentada formacdo. Os
trabalhos citados abaixo tratam de considerar como a formacdo do PNAIC vem a contribuir
para atualizacdo, capacitacdo e aperfeicoamento de coordenadoras e, especialmente, de
professoras alfabetizadoras.

Na dissertacao, intitulada “Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
formacgdo: um olhar a partir de discussdes sobre o sistema de numeragdo decimal no contexto
do Programa do PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa”, de Vanessa Zuge, sdo
considerados o0s espacos de formagdo, como o0s oportunizados pelo PNAIC, ricos em
aprendizagens. Nos espacos, sdo desenvolvidas atividades formativas que propiciam novos
conhecimentos em diferentes areas, além disso, sdo relevantes as discussdes que ali surgem,
pois favorecem o trabalho e a aprendizagem coletiva, que organiza e da enfoque a
aprendizagem do aluno. (ZUGE, 2015).

A dissertacdo: “Formacdo continuada na e pela escola: uma proposta partindo do
PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa ”, de Lilia Jurema Monteiro Masson, tem
o enfoque principal também em considerar que quando é aberto o espaco as professoras e
guando elas sdo incentivadas durante o processo formativo, elas sentem-se motivadas a expor
0 seu trabalho de sala de aula, bem como a participar e a envolver-se de forma interessada
para a melhor compreensao de conceitos, praticas, principios, metodologias e propostas, a fim
do desenvolvimento em seus espacos de atuacdo. (MASSON, 2017).

A mesma linha de pensamento encontra-se na tese intitulada “Contribui¢cbes do
PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na formagdo de professores para atuar na
perspectiva inclusiva”, com autoria de Cinthia Cardona de Avila, que descreve sobre os
encontros de formacdo oportunizados durante o PNAIC/2014, sendo que estes contribuiram
para a formacdo dos professores no que se refere a tematica educacdo inclusiva, pois
configurou-se como um espaco de didlogos, trocas e reflexdes entre os professores. (AVILA,
2018).

Ao enfatizar a area da matematica, a dissertagcdo: “Implicacdes da formagao do PNAIC
nas compreensdes dos professores sobre as elaboracdes de conceitos matematicos pelas
criancas no ciclo de alfabetizagdo”, de Cirlei Giombelli, constatou que ha fragilidade
significativa no conhecimento das professoras referente as estruturas aditivas. Ainda, nesta
dissertacdo observou-se com o processo formativo do PNAIC provocou algumas
transformacdes nas praticas pedagogicas. (GIOMBELLI, 2016).

Falando também especificamente na area da matematica, encontra-se a dissertacéo

“Os impactos do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na formacao
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matematica de professoras alfabetizadoras e sua relagdo com a cultura da performatividade ”,
de autoria de Patricia de Faria Ferreira, evidenciando, a partir da inspiracdo foucaultiana, que
a politica de formacdo matematica do PACTO Nacional Pela Alfabetizacdo na ldade Certa
estd relacionada com a cultura da performatividade por ter como principal impacto as
mudancas substanciais no trabalho docente e no ser professora alfabetizadora de Matematica
(FERREIRA, 2016).

Nesta mesma direcao, encontramos a dissertacdo intitulada “Alfabetizacdo e curriculo:
énfases nas formacdes de professores no PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa
(PNAIC) ”, de Anisia Ripplinger de Abreu, em que had a necessidade de maiores discussdes
com a finalidade de contribuir mais sobre as definicdes do conceito de alfabetizacdo que sao
fundamentais na definicdo dos curriculos expressos nos documentos norteadores das escolas.
(ABREU, 2017).

Na dissertagdo “Ciéncias Humanas: uma reflexdo sobre abordagem cultural no PNAIC
e suas implicagcBes no curriculo escolar”, de Pedro Santos dos Santos, apresenta-se a
relevancia da abordagem cultural presente nos curriculos escolares e, dessa forma, visa a
fomentar o debate da magnitude de explorar as Ciéncias Humanas com vistas a uma formacao
plural, critica, com responsabilidade e respeito aos direitos humanos e suas singularidades.
(SANTOS, 2019).

Por fim, a dissertagdo “Formacdo entre pares: processos e praticas no ambito do
PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na Universidade Federal de Pelotas ”, de
Josiane Jaline Jager, indica que se construiu, no contexto formativo do PNAIC, movimentos

transformadores da acdo e do pensamento pedagogico-educativo. (JAGER, 2019).

Tabela 5 - Eixo Tematico 02: Praticas pedagdgicas

PRODUCOES

“Agoes e impactos da formagdo continuada do PNAIC no municipio de Caxias do Sul-RS: um

estudo de caso”

“Formacao continuada de professores do ciclo de alfabetizacdo na avaliagdao de coordenadores

locais a partir de agcdes do PNAIC em municipios do Rio Grande do Sul”

“Fazendo a diferenca. Historias de professoras alfabetizadoras participantes do PACTO

Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)”

“As contribuigdes do PNAIC-Matematica na formacao de professores alfabetizadores do

municipio de Sao Borja”
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“Reorganizacdo do ensino de matematica no ciclo de alfabetizacdo: avaliacdo das influéncias
do PNAIC”

“O PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e as suas implicacdes na

pratica pedagdgica dos professores alfabetizadores”

“Percepcoes de professoras alfabetizadoras do Municipio do Rio Grande (RS) sobre 0o PACTO
Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa (PNAIC)”

“Atuacdo de politicas educacionais sobre o trabalho docente: Estudo sobre o PACTO Nacional
pela Alfabetizag@o na Idade Certa (PNAIC)”

“As concepcdes de ladico a partir da unidade quatro dos cadernos de formacdo do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC —2013”

“Géneros e sexualidades do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: discutindo

pedagogias culturais e estratégias de governabilidade”

“Qual o lugar dos coordenadores pedagogicos das escolas estaduais no PACTO Nacional pela

Alfabetizacdo na Idade Certa no municipio de Rio Grande/RS”

Fonte: Da autora, 2019.

Evidenciou-se que a maioria dos textos observados no levantamento de dados
enquadram-se neste eixo denominado praticas pedagogicas, no sentido de trazerem como o
programa do PNAIC contribuiu para mudancas nas praticas pedagogicas de muitos
professores alfabetizadores.

Desta forma, nas dissertacOes, intituladas “Ac¢0es e impactos da formagdo continuada
do PNAIC no municipio de Caxias do Sul-RS: um estudo de caso”, de Elizandra Aparecida
Nascimento Gelocha, “Formacdo continuada de professores do ciclo de alfabetizacdo na
avaliacdo de coordenadores locais a partir de acdes do PNAIC em municipios do Rio Grande
do Sul”, de Eliciane Bruning de Salles e na tese intitulada “Fazendo a diferenca. Historias de
professoras alfabetizadoras participantes do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC)”, de autoria de Crystina Di Santo D Andrea, encontram-se descritas que a
proposta de formagdo do PNAIC apoia-se em uma gestdo participativa, que valoriza o
trabalho do docente para o seu desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. Essa mesma
proposta € fator potencializador, para que os professores possam refletir sobre sua pratica em
sala de aula e, com isso, constituir a praxis pedagdgica.

Nessas dissertacBes, a formacdo de professores é abordada como possibilidade para
que as praticas pedagdgicas de professores possam ser reestruturadas na medida em que ha

novos conhecimentos, experiéncias e vivéncias o0s quais sdo desenvolvidos por meio da
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experimentagdo do novo, de estudos, reflexdes e experiéncias compartilhadas em espacos
coletivos de formacdo continuada.

Também nas dissertagdes “As contribuigdes do PNAIC-Mateméatica na formacao de
professores alfabetizadores do municipio de Sdo Borja”, de Ana Paula Uflacker Toja,
“Reorganizacdo do ensino de matematica no ciclo de alfabetizacao: avaliacdo das influéncias
do PNAIC”, de Marciane Maciel e “O PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) e as suas implicacBes na pratica pedagogica dos professores alfabetizadores ”, de
Tainam Gabriele Pereira Guisso, evidenciou-se que as a¢fes desenvolvidas no ambito do
PNAIC influenciaram na pratica docente em varios aspectos. Concluiu-se que o PNAIC
contribuiu para a melhoria da pratica docente das professoras alfabetizadoras, ja que, apds as
formagdes comecaram a usar diferentes estratégias para trabalharem de forma eficiente a
alfabetizacdo e especificamente a alfabetizacdo matematica. (TOJA, 2018); (MACIEL, 2017);
(GUISSO, 2017).

Da mesma forma, o trabalho intitulado “PercepcOes de professoras alfabetizadoras do
Municipio do Rio Grande (RS) sobre o PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC)” de Sheila Pedroso da Conceigdo, constatou que séo relevantes os saberes advindos
da experiéncia enquanto professoras alfabetizadoras participantes do programa, que a partilha
de préticas, a reflexdo e a aprendizagem lhe sdo caracteristicos. Além disso, com a formacao
do PNAIC, as praticas das professoras alfabetizadoras foram variadas, fazendo o exercicio de
repensar suas formas de avaliar, planejar, suas metodologias de trabalho e, assim, passaram a
utilizar mais os jogos e os livros literarios em sua pratica docente. (CONCEICAOQ, 2018).

Na dissertacdo “Atuacdo de politicas educacionais sobre o trabalho docente: Estudo
sobre 0 PACTO Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)”, de Caroline Foggiato
Ferreira, identificou-se que o PNAIC possibilitou a diversidade de interpretagdes e traducdes
da mesma politica em contextos praticos diferentes, conforme a experiéncia, subjetividade e
expectativa de cada ator que atuou na politica. (FERREIRA, 2019).

Na dissertacdo “As concepcdes de ludico a partir da unidade quatro dos cadernos de
formacdo do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — 20137, de
Adriana Bastos Barbosa, indica-se que sdo necessarios mais estudos relacionados ao ludico e
termos afins, tais como jogos, brinquedos e brincadeiras, pois séo, muitas vezes, utilizados de
forma equivocada, demostrando o pouco aprofundamento tedrico e as discussdes sobre estas
tematicas. (BARBOSA, 2015).

Na dissertagdo “Géneros e sexualidades do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: discutindo pedagogias culturais e estratégias de governabilidade ”, de Ariana
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Souza Cavalheiro, observou-se que, na medida que as discussdes sobre os géneros e as
sexualidades estejam presentes no curriculo e no ambiente escolar a partir destes materiais do
PNAIC, é possivel ndo s6 criar espacos em que se oportunize as criangas pensar e refletir
sobre essas tematicas, como também podem vir a auxiliar as/os professoras/es na promogéo
de uma educacéo para a sexualidade. (CAVALHEIRO, 2016).

Por fim, o trabalho “Qual o lugar dos coordenadores pedagogicos das escolas
estaduais no PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no municipio de Rio
Grande/RS”, de Sidiane Barbosa Acosta, foi possivel perceber que as coordenadoras
pedagodgicas, muitas vezes, vivem uma crise de identidade, pois ndo sabem qual seu real papel
dentro da escola e acabam exercendo varias funcBes que sentem ndo serem de ordem
pedagogica. Outro aspecto a destacar no resultado da pesquisa é que a politica do PNAIC nédo
contemplou os coordenadores pedagogicos em sua formacdo continuada, uma vez que sdo
pecas fundamentais na construcdo e na orientacdo do Projeto Politico Pedagdgico, porque
esses profissionais tém um papel formador no espaco da escola, junto aos professores, que
estdo em sala de aula. (ACOSTA, 2016).

Tabela 6 - Eixo Tematico 03: Discutindo a Alfabetizacdo e sua avaliacdo

PRODUCOES

“PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: repercussdes de uma politica circular

nas praticas de alfabetizagdo da rede publica do Rio Grade do Sul”

“Me ensina 0 que vocé vé? Avaliacdo da Aprendizagem no final do Ciclo de Alfabetizacdo no

contexto da formacgdo continuada promovida pelo PNAIC”

“A triade Ciclo de Alfabetizacdo-PNAIC-ANA como um Fluxo Biopolitico Circular que

gerencia a alfabetizacdo no Brasil”

Fonte: Da autora, 2019.

Na pesquisa “PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: repercussdes de
uma politica circular nas praticas de alfabetizacdo da rede publica do Rio Grade do Sul ”, de
Carmen Maria Franca da Silva, compreendeu-se que a formacdo continuada precisa estar
organizada, a fim de promover vivéncias formativas voltadas a transcender os desafios da
atuacdo profissional no ciclo de alfabetizacdo, além disso, evidencia-se que o Programa
PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, no Rio Grande do Sul, pautou-se no

didlogo e na participacéo, elementos fundamentais em um contexto democrético, colaborando,
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dessa maneira, com as praticas alfabetizadoras na rede publica do Rio Grande do Sul.
(SILVA, 2019).

No trabalho intitulado “Me ensina o que vocé vé? Avaliacdo da Aprendizagem no final
do Ciclo de Alfabetizagdo no contexto da formacdo continuada promovida pelo PNAIC ”, de
Priscila Bier da Silveira, constatou-se que houve mudancas nos processos de avaliar os
estudantes depois do processo formativo do PNAIC, pois ele contribuiu para a construcdo de
uma nova concepc¢do avaliativa que ndo aquela que tinha o foco central na classificagéo de
alunos. (SILVEIRA, 2016).

E, para finalizar, na pesquisa “A triade Ciclo de Alfabetizacdo-PNAIC-ANA como um
Fluxo Biopolitico Circular que gerencia a alfabetizacdo no Brasil 7, de Rosimar Isidoro
Machado, foi possivel perceber um movimento que o autor denomina Fluxo Biopolitico
Circular, o qual se constitui numa estratégia da sociedade de controle para gerenciar 0s riscos
da ndo alfabetizacdo no Brasil. (MACHADO, 2018).

Com este levantamento foi possivel observar que o programa do PNAIC € tantas vezes
apenas descrito de acordo com a legislacdo e os cadernos de formacao, e que sdo poucas as
producdes que trazem as experiéncias formativas construidas com este programa, bem como
as percepg0es dos sujeitos envolvidos no processo de formar-se por meio dele.

Apontou-se, algumas vezes, sobre as fragilidades encontradas no processo formativo
do PNAIC, bem como da formacdo docente como um todo. No entanto, a maior parte das
producgdes cientificas aqui trazidas consideram que o PNAIC é um veemente programa dentro
da area da formacdo de professores que causa impactos positivos dentro dos espacos
escolares, bem como no fortalecimento de vinculos entre os professores e a consolidacao de
uma pratica pedagdgica com mais qualidade.

Ao observar os eixos tematicos aqui abordados como formacdo de professores,
praticas pedagogicas, e discutindo a alfabetizacdo e sua avaliacdo, considera-se que este
levantamento pode contribuir para esta pesquisa, para que, assim, se abordasse novas énfases,

como as percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo formativo do PNAIC.

4.4.2 Interpretacdo dos dados dos Questionarios e das Entrevistas

A partir dos dados obtidos pelas entrevistas e pelos questionarios, foi possivel realizar
0 cruzamento dos dados buscando as convergéncias para a construcdo das categorias de
analise. Os dados descritos e interpretados que deram origem as categorias de analise desta

pesquisa encontram-se nos Apéndices D e E.
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Na proxima etapa, apresentamos uma tabela que tem o objetivo de mostrar as

convergéncias que emergiram entre entrevistas e questionarios.

Tabela 7 - Cruzamento dos dados das entrevistas e dos questionarios

QUESTOES

ENTREVISTAS

Por que a escolha em participar do
PNAIC em 2017 e 2018?

Contribuir e estar mais perto de colegas da area

Qual o papel da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) na
consolidacdo das formacdes do

PNAIC, em 2017 e 2018?

Responsabilidade para a formacgéo de professores
situados na regido

Como se  promoveram  as
experiéncias de
PNAIC, em 2017 e 2018, ofertada
pela

Fronteira Sul (UFFS)?

formagdo do

Universidade Federal da

Trocas de experiéncias e trabalho interdisciplinar

Quais as contribuicbes que o
programa de formacdo continuada
do PNAIC, em 2017 e 2018, trouxe

para os professores do Eixo dos

Repensar o trabalho docente

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?
Quais o0s pontos frageis da Questdes estruturais e pouco tempo para

formagdo do PNAIC, em 2017 e
2018, ofertada pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS)?

aprofundamento tedrico

Quais suas consideragfes sobre o
encerramento do programa do
PNAIC, bem como sua substituicao

de Programa Mais Alfabetizacdo?

Sobre a descontinuidade do PNAIC: Formagéo centrada
no professor
Sobre 0 Mais Alfabetizacdo: Processo centrado no
estudante/Perdas significativas

Desvalorizacdo do professor

QUESTOES

QUESTIONARIOS
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Formacao

Formacgdo em Pedagogia

Sexo

Prevaléncia sexo feminino

Tempo Magistério

Carreira profissional longa

Atuacdo Docente

Docéncia em uma escola

Tempo na Alfabetizacédo

Longa caminhada na alfabetizacédo

Qual fator que impulsiona o0s
elevados indices de analfabetismo

no contexto brasileiro?

Falta de interesse dos envolvidos no processo de

alfabetizacéo

Formacbes continuadas servem

para:

Aprimorar habilidades e competéncias de ser professor

\Vocé participou de outro programa
de formagdo continuada de
professores, que ndo fosse o
PNAIC?

Ampla participacdo em formacdes continuadas

Desde que versdo VOCé esteve
envolvida no  programa de
formagdo de professores do
PNAIC?

Amplo envolvimento no PNAIC

Como vocé caracteriza a formagéo
do programa do PNAIC,
proporcionada pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS),
em 2017 e 2018, no eixo dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental?

Aliando teoria e pratica

Fragilidade no Ensino Superior

Qual a maior contribuicdo que o
programa de formacdo continuada
do (PNAIC) 2017 e 2018, trouxe na

sua escola?

Préaticas didatico-pedagdgicas inovadoras

Qual  préatica, conhecida no
programa de formacgdo continuada
do PNAIC, em 2017 e 2018, foi
desenvolvida com mais éxito na sua

escola?

Construgéo de jogos e brincadeiras
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Quais sdo as percepcbes dos
professores envolvidos no
programa de formacgdo continuada
PNAIC, em 2017 e 2018, na sua

escola?

Contribuicdo do PNAIC para mudancas nas praticas

escolares

O que mudou entre antes e depois
das formacbes do PNAIC, em 2017

e 2018, na sua escola?

Praticas inovadoras

Qual é a concepcdo de
alfabetizacdo instaurada na sua

escola de atuacdo?

Falta de clareza

Com base na sua experiéncia, quais
sdo as dificuldades mais acentuadas
da docéncia com turmas de

alfabetizagdo?

Diversas

Os professores da sua escola
sentem-se  preparados para a
atuacdo na docéncia com turmas de

alfabetizagdo?

Falta de preparo

Quais temas vocé considera mais
importantes para a formagédo de
professores  alfabetizadores da

regido do Alto Uruguai Gaucho?

Diversos

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Assim, ap6s o cruzamento dos dados, observando minunciosamente o que de fato

emergiu diante das questdes abordadas na entrevista e no questionario, a interpretacdo da

pesquisadora possibilitou a constru¢do das seguintes categorias para a analise:

Tabela 8 - Categorias propriamente ditas

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS
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Formacéo de Professores - Formacédo de professores e o exercicio da
docéncia;
- Fragilidade no ensino superior;

- Teoria e pratica/ Aprofundamento teorico;

PNAIC - - Experiéncias profissionais, saberes e praticas
pedagogicas;
- Trabalho interdisciplinar;

- Descontinuidade do programa;

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Ao transcrever e interpretar os dados, foi possivel realizar o cruzamento deles, para
que pudessemos chegar as categorias de analise. Desta forma, no proximo capitulo, seréo

apresentadas as analises e as reflexdes da pesquisadora acerca do tema desta pesquisa.
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5 RESULTADOS E REFLEXOES PERTINENTES

Esta etapa da pesquisa foi construida observando os dados adquiridos por meio das
entrevistas e questionarios realizados com o Coordenador de Formacdo, Formador Estadual,
Formadores Regionais e Locais da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), envolvidos
no programa do PNAIC, na sua Ultima versédo (2017/2018).

Temos como foco o seguinte problema desta pesquisa: Identificar as percepgdes
acerca do PNAIC, do coordenador de formacdo, formador estadual, formadores regionais e
locais, envolvidos no programa nos anos de 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de abrangéncia da 152 e 72 Coordenadorias Regionais de Educacao.

Os dados empiricos foram coletados objetivando atentar-se para algumas das
concepgOes dos sujeitos envolvidos no programa do PNAIC. Eles possibilitaram a realizacédo
de um panorama que mostra a relevancia que o programa apresentou na consolidacdo do
processo de alfabetizacdo dos estudantes brasileiros. Também, com os dados empiricos, é
possivel constatar modificacGes visiveis nas escolas em decorréncia das praticas assimiladas
no processo formativo do PNAIC, na UFFS.

Comprovou-se ainda, que a formacdo continuada é fator essencial para a preparagdo
profissional dos professores, pois se verificam muitas defasagens na sua formacao inicial que
acabam por interferir no processo de ensinar e aprender. Além disso, constata-se, por meio
dos dados desta pesquisa, que, ao observar o cenario de instabilidade do profissional docente,
emergem muitas angustias e insegurancas no trabalho didrio do professor, exigindo continua
formagéo do professor e maior responsabilidade dos governantes para com a educacgéo.

Nesta direcdo, este capitulo foi constituido com base nos resultados obtidos pela
pesquisa de campo, em que descricao e interpretacdo dos dados coletados no estudo empirico
nos levaram a construcdo das categorias que emergiram a partir do cruzamento dos dados
obtidos pelos questionarios e pelas entrevistas. No momento do cruzamento dos dados, foram
identificados muitos aspectos que convergiram diante dos questionamentos apresentados, no
entanto, observaram-se também algumas discrepancias que na analise serdo salientadas.

Sendo assim, serdo discorridos na perspectiva da analise, da problematizacéo e da
reflexdo os topicos a sequir:

a) Formacdo de Professores:
- Formacéo de professores e o exercicio da docéncia;
- Fragilidade no Ensino Superior;
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- Teoria e pratica/ Aprofundamento teorico;

b) PNAIC:
- Experiéncias profissionais, saberes e praticas pedagdgicas;
- Trabalho interdisciplinar;

- Descontinuidade do programa;

5.1 FORMACAO DE PROFESSORES E O EXERCICIO DA DOCENCIA

Ao pensar em formacao de professores € importante destacar que este tema vem sendo
amplamente discutido no cendrio educacional, justamente por ser considerado como uma das
tentativas para a resolucdo dos problemas vistos e vivenciados no espaco da escola.
Considera-se que a formacdo de professores € uma das estratégias necessarias para que seja
alcancada uma educacdo com mais qualidade e que os indices nacionais que estimam a
qualidade educacional sejam alavancados.

No entanto, pondera-se que a formacdo de professores na atualidade exige
reformulagfes, bem como caminhos restaurados para que a sua estruturacdo e realizacdo
tornem-se mais eficazes. Afirma-se isso, pois muitos sdo os fatores que determinam e
influenciam a escola atual, desde sua estrutura fisica, até a sua estrutura de funcionamento,
bem como a sua funcdo social. Estes fatores foram sendo constituidos ao longo dos anos em
consonancia com as normas que a sociedade foi estabelecendo. Portanto, considera-se que
escola esta marcada por concepcdes determinadas, por decisdes politicas, assim como por
disputas constantes.

Segundo Gongalves (1997, p.79), a escola ndo € neutra, passam por ela muitas

concepcoes, visdes, interesses e disputas. Desta forma:

E preciso ter em mente que a educago é um ato politico. Nesse ato o professor tem
0 papel de privilegiar o conhecimento que atende aos interesses dos grupos
dominantes, contribuindo para a reproducéo da ordem social vigente, ou, em angulo
oposto, investir na elaboracdo e socializacdo de um conhecimento novo, que
possibilite ao aluno situar-se no mundo, compreendé-lo e descobrir alternativas para
transforma-lo. (GONCALVES, 1997, p.79).

E, neste sentido, que se mostra imprescindivel estar constantemente reavaliando e
refletindo o processo formativo dos professores num ambito geral, justamente pelo fato de

gque, mesmo com determinacdes pré-estabelecidas, a escola e seus estudantes mudaram,
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construiram-se novas visdes, concepcdes e, assim, surgiram novas necessidades. E inevitavel
considerar que os professores precisam se aperfeicoar, ampliar o processo reflexivo do que é a
docéncia na atualidade e de quais sdo as reais funcBes que a escola abrange.

O processo de reflexdo é pratica fundamental para quem se dedica a profissdo docente.
Desta maneira, faz-se possivel a construcdo de uma préatica critica, consciente e com mais
qualidade. Para Pimenta (2009, p.31):

A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. [...].. as escolas de formacdo de professores necessitam ser
reconcebidas como esferas contraplblicas, de modo a propiciarem a formacéo de
professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso, educa-los como
intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e da
democracia.

Ao destacar as consideracdes trazidas pelo grupo envolvido no PNAIC, 2017/2018, é
possivel considerar que a formacdo continuada de professores, baseada no PNAIC, teve papel
importante para o aprimoramento dos saberes docentes e das fun¢Ges que envolvem a
docéncia.

Foi possivel observar, entdo, de acordo com as respostas dos questionarios, que 40,7%
mostram que as formagdes continuadas servem para aprimorar habilidades e competéncias de
ser professor, 15,3% das repostas revelam que as formacdes servem para socializar com
colegas de profissdo, 16,9% acreditam que as mesmas objetivam discutir temas relacionados a
profissdo docente, 23,7% das respostas exibem que as formacdes servem para coletivamente
encontrar melhores solugdes para problemas que surgem no ambiente escolar. E, ainda, 3,4%

das respostas apontam outra valia para as formagGes continuadas, conforme observa-se:
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Formagoes continuadas servem para:

30
25
20
15
10
5
0
Aprimorar Socializar com Discutir temas Coletivamente Outro
habilidades e colegas de relacionadosa  encontrar melhores
competéncias de profissdo profissdo docente solugbes para
ser professor problemas da

escola

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

As formacdes do PNAIC exigiram dos professores a interlocucéo dos diversos saberes
docentes. Segundo Tardif (2002, p.54), os professores, ao pensarem nas habilidades e
competéncia de ser professor e sobre saberes docentes devem o considerar como “saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacgédo, da formacgéo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Desse modo, para o autor, a construgdo do
conhecimento deve ser uma agdo coletiva e ter origem de varias fontes. “Os saberes de um
professor sdo uma realidade social materializada atraves de uma formacéo, de programas, de
praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo
também, ao mesmo tempo, os saberes dele. [...].” (TARDIF, 2002, p.16).

Neste sentido, Tardif (2002) considera que ha uma classificacdo de quatro saberes
docentes. Ele os classifica em: a) os saberes da formacdo profissional (das ciéncias da
educacdo e da ideologia pedagdgica); b) os saberes disciplinares; c) os saberes curriculares e

d) os saberes experienciais.
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Tabela 9 - Sintese saberes docentes/Tardif

SINTESE SABERES DOCENTES/TARDIF

SABERES

CONCEITO

Saberes da formacao
profissional

[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de formagdo de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias de educagdo). O professor
e 0 ensino constituem objetos de saber para a ciéncias humanas e para as ciéncias
da educacdo. Ora, essas ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se
limitam a produzir conhecimentos, mas procuram também incorporé-las a préatica
do professor. Nessa perspectiva, esses conhecimentos se transformam em saberes
destinados a formacdo cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam
incorporados a praticadocente, esta pode transformar-se em prética cientifica, em
tecnologia da aprendizagem, por exemplo [...]. (TARDIF, 2002, p.36)

Saberes disciplinares

[...] Séo saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a nossasociedade, tais como se encontram hoje integrados,
nas universidades, sob forma de disciplinas. Os saberes disciplinares (por
exemplo, matematica, historia, literatura, etc.) sdo transmitidos nos cursos e
departamentos universitérios independentemente das faculdades de educacdo e
dos cursos de formagdo de professores. Os saberes das disciplinas emergem da
tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. (TARDIF, 2002,
p.38)

Saberes curriculares

[...] correspondem aos discursos, objetivos, contelldos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e da formacéao para a
cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, contelidos e métodos) que os professores devem aprender e
aplicar. (TARDIF, 2002, p.38)

Saberes experienciais

[...] saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano, e no conhecimento
de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus (grifos
do autor) e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser [...]. (TARDIF, 2002,
p.39)

Fonte: Tardif, 2002.

A docéncia, entdo, deve envolver os mais diversos tipos de saberes, que devem ser

articulados para constituir uma pratica docente coerente e com qualidade. Diante disso,
Tardif (2002, p.39), sintetiza que:

Em suma, o professorideal € alguém que deve conhecer suamatéria, sua disciplinae
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

Além desses saberes, necessarios a docéncia, deve-se ter clareza que os saberes

docentes também sdo construidos nas relagdes estabelecidas com outras pessoas. Ao falar em

aprender coletivamente, na experiéncia cotidiana com os estudantes e colegas professores, nas

relacbes estabelecidas com pessoas envolvidas nos mesmos movimentos, 0S Ssujeitos

envolvidos nesta pesquisa acreditam que a escolha em participar e envolver-se no programa
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do PNAIC se deu por acreditar que estar com os colegas da Educacdo Basica, trocando
experienciais, contribuiu para a pratica formativa do grupo.

Observam-se as consideragoes de algumas formadoras:

FE - [...] O que faz a gente realmente escolher e participar deste envolvimento todo é
por acreditar que precisamos avangar muito ainda na alfabetizagéo e principalmente
quando falo aqui em alfabetizacdo € obvio, a alfabetizacdo na minha concepcgao dos
anos iniciais da Educagdo Basica. Haja vista de que as criangas muitas vezes estdo
saindo da educacdo do ensino fundamental, dos anos iniciais muitas vezes sem saber
ler, escrever, pensar, argumentar, discutir, refletir. As criancas estdo saindo muitas
vezes sem as nogdes basicas e conceituais. Entdo quando a gente escolhe fazer parte
disto, € para estar junto com os colegas da Educacdo Baésica, neste momento estando
como formadora de professores, estar junto com eles para a gente poder pensar
caminhos que sdo realmente exiguos e caminhos que possam permitir que se efetive
a alfabetizacdo, dentro daquilo que nds acreditamos, que é a pessoa ter a leitura do
mundo e a leitura da palavra, que ela tenha essa capacidade de codificar, de
decodificar, mas também de refletir, de criticar e ter um pensamento e a¢des, a partir
de seu proprio pensamento construidol...].

FR1 —[...] Acredito foi mais uma oportunidade de estar perto de colegas professores
de outras realidades que nos propuseram conhecer e compartilhar novos saberes.

A partir das falas, compreende-se que se faz necessario buscar novas formas de pensar
a educacdo, bem como o processo de ensinar e aprender, ja que se observam muitas falhas na
sua consolidagéo.

Acredita-se que, ao refletir sobre a propria atuacdo docente, ampliam-se as condi¢fes
para que os professores possam encontrar caminhos mais eficazes para realizar e consolidar
uma pratica pedagogica mais consciente. Quando se fala em professores reflexivos, Alarcéo
(2007, p.41) assim, os define:

[..] A nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano criativo e ndo como mero
reprodutor de ideias e préticas que lhe sfo exteriores. E central, nesta
conceptualizacdo, a nocdo do profissional como uma pessoa que, nas situagbes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, actua de forma inteligente e
flexivel, situada a reactiva.

Pela complexidade de questBes que vem sendo apresentadas frente as demandas da
sociedade, da necessidade de mudancas nos cursos de formacéo inicial e continuada e também
diante do cenario de incertezas do que se tornou a profissao de ser professor, salienta-se que o
exercicio da docéncia inegavelmente exige reflexdo. Para realizar o processo reflexivo, €
necessaria dedicagdo para o exercicio de refletir. Conforme Alarcdo (2007, p.45), “[...] a

capacidade reflexiva € inata no ser humano, ela necessita de contextos que favorecam o seu
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desenvolvimento, contextos de liberdade e responsabilidade”. Conforme a fala de uma das
entrevistadas, para que o professor realize o processo de reflexdo, tdo necessaria a pratica

pedagdgica, é pertinente repensa-la diariamente.

FE — Repensar, principalmente, acho que o primeiro foco, o papel da escola. Quem é
a crianga com quem nos estamos trabalhando?. As criangas dos anos iniciais, que
infancia é essa?. Quais sdo as demandas, os desejos deste grupo num contexto
contemporaneo que estamos vivendo hoje?. Porque a crianca de hoje, ndo é aquela
crianca do século XX?. Entdo, quais sdo essas necessidades?. Esse olhar entéo do
professor alfabetizador, por exemplo, paraestacrianga do século XXI, 2017, 18, 19,
20. Séo outras caracteristicas. E que elas vdo requerer do professor uma docéncia
constituida na relagéo com a vida, na relagdo com processos significativos [...].

Ao considerar os dados obtidos pelos questionarios, foi possivel observar muitas
resisténcias por parte dos professores diante de conceitos, paradigmas, concepgdes,
metodologias e praticas que sdo efetivadas nos espagos escolares. Apresentam-se muitas
divergéncias quando é salientada a necessidade de formacéo e reflexdo. Para uns é necessario
repensar a pratica da docéncia constantemente, para outros nem tanto, pois sempre fizeram
desta forma. Alguns ainda afirmam: “sempre ensinei assim e os estudantes sempre
aprenderam”.

Uma coisa € certa, destas consideracdes surge o fato de que precisamos repensar sima
pratica pedagdgica, por meio de uma formacéo inicial e continuada com consisténcia tedrica e
fundamentos praticos. Afinal, como mencionamos anteriormente, a escola, seus estudantes,
bem como sua fungdo ndo sdo mais as mesmas ha muito tempo.

O processo de reflexdo ao ser exercitado pelos professores, bem como pelos seus
estudantes, garante um processo ativo e dialégico de construgdo do conhecimento,
assegurando uma aprendizagem ativa, estimulando a construcdo de concep¢bes e Vvisoes
proprias de sociedade, ser humano e mundo.

Ao exercitar o processo de pensar/refletir, as pessoas tornam-se habeis para agir como
inesperado, para tomar suas préprias decisdes diante dos fatos e ainda para se posicionarem
frente a posicBes que sdo pré-estabelecidas. Isso é o que se espera da sociedade! Todavia,

sabe-se que:

A nossa civilizagdo estd em crise. E o sinal mais evidente é, sem divida, o colapso
da nossa educacdo. Pela primeira vez na histdria, 0 homem rewela-se incapaz de
educar os seus filhos. As nossas prodigiosas descobertas em psicologia, as nossas
iniciativas pedagdgicas, tantas vezes interessantes e generosas, ndo tornam este
diagndstico mais facil; bem pelo contrario, tornam-no ainda mais escandaloso. (...) E
possivel que esta desordem seja, na verdade, a transicdo para uma ordem superior. E
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possivel. Mas nada nos diz que assim sera. SO nos resta uma alternativa: analisar
lucidamente o que se passa. (REBOUL, 1974 apud NOVOA, 2002, p.1).

Alerta-se que, ao contrario do que se espera, a sociedade ndo necessita de pessoas que
obedecam silenciosamente as ordens que lhes sdo dadas. A reproducdo da ideologia das
classes dominante garante a consolidagéo e internalizacdo de fatos e acontecimentos erréneos
com normalidade. Para que a sociedade possa ter alteracfes na sua estrutura (forma de pensar,
analisar e agir), acredita-se na transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem nas
instituicOes educacionais.

Cabe aqui salientar que, segundo Tardif; Lessard (2011, p.17),

[...] fundamentalmente, o ensino é visto como uma ocupagdo secundaria ou
periférica em relacéo ao trabalho material e produtivo. A docéncia e seus agentes
ficam nisso subordinados a esfera da producdo, porque sua missdo primeira é
preparar os filhos dos trabalhadores para o mercado de trabalho. O tempo de
aprender ndo tem valor por si mesmo; é simplesmente uma preparacdo para a
“verdadeira vida”, ou seja, o trabalho produtivo, ao passo que, comparativamente, a
escolarizacdo € dispendiosa ou, quando muito, reprodutiva.

Garantir uma formacdo com qualidade para os estudantes ndo significa prepara-los
para 0 mercado de trabalho. A educacdo vai muito além disso! Ela precisa garantir-se como
“pratica da liberdade”. (FREIRE, 2015, p.121), ou seja, precisa mostrar a relevancia da
criticidade diante dos fatos, ainda precisa permitir o desenvolvimento de seres humanos
“sensiveis, criticos, criativos, éticos, fraternos e espirituais”. (FREIRE, 2015, p.12).

Para isso, € essencialmente importante fundar espacos formativos baseados no
aprofundamento tedrico e na aprendizagem coletiva. Para Novoa (2002, p.38), “o espaco
pertinente da formacdo continua ja ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido
num corpo profissional e numa organizagdo escolar”.

A partir disso, julga-se que o programa do PNAIC auxiliou trazendo muitas
contribui¢des para os sujeitos que nele estiveram envolvidos, pois sua caracteristica principal,
desde sua primeira edicdo, esteve baseada tanto nos estudos tedricos, como também sua
caracteristica marcante esteve na troca de conhecimentos, experiéncias e nas interacGes
grupais.

H& mais probabilidade de, por meio da formacdo de professores baseada na troca de
experiéncia, principal caracteristica do PNAIC, que as préaticas escolares estejam baseadas na
democracia, cidadania, extin¢cdo de qualquer forma de discriminacao seja ela racial, sexual, de

género, religiosa, ideoldgica, de origem étnica, por aparéncia ou incapacidade funcional.



115

Para essa construcdo do novo perfil profissional pedagdgico reflexivo, Schén (2002),
traz uma linha de formacgdo por meio da reflexdo a partir da propria acdo. Em outras palavras,
deve-se valorizar a experiéncia profissional de sala de aula para realizar o processo de
reflexdo. Segundo o autor, ndo € preciso ensinar 0 aluno 0 que é necessario ele aprender, mas

sim, é fundamental alertar que:

Ele tem que enxergar, por si proprio e a sua maneira, as relagdes entre meios e
métodos empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por ele, e ele
nao podera ver apenas “falando-se” a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu
olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver. (DEWEY apud SCHON, 2000, p.25).

De acordo com Schon (2000), uma pratica pedagdgica que exercita a reflexdo deve
basear-se nos seguintes aspectos: no conhecimento-na-acdo; na reflexdo-na-agdo e na
reflexdo-sobre-a-acéo.

Para este mesmo autor, 0s processos que envolvem a construcdo dos meios de reflexdo
critica dos professores sdo evidenciados na sua propria pratica pedagdgica diaria de sala de
aula e de escola, pois tal vivéncia indica aos profissionais as melhores condi¢des para a
resolucdo de atuacBes e intervencdes pertinentes em determinados momentos que
normalmente se mostram inesperados.

Por isso, "refletir criticamente significa se debrucar sobre o préprio trabalho para
poder entender aquilo que esta sendo feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e 0
que é preciso mudar para obter melhores resultados”. (ANDRE, 2016, p.19). Acreditando que,
por meio de uma formacao inicial e continuada de qualidade, baseada no processo de reflexé@o
das proprias praticas pedagdgicas exercidas no espaco escolar, é possivel reavaliar e

reconstituir o fazer docente.

5.2 FRAGILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

A educacdo superior é considerada pela sociedade como uma estratégia para melhoria
da qualidade de vida das pessoas, ela estd ligada diretamente a insercdo ao mercado de
trabalho, bem como ao avanco para a formacao pessoal e profissional das pessoas.

O Ensino Superior oportuniza a continuidade dos estudos para muitos jovens, bem
como o aperfeicoamento de suas habilidades e o aprimoramento de suas competéncias. De
acordo com a LDB, o Ensino Superior tem como finalidade:



116

I — Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergédo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacdo continug;

Il — Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — Promover a diwlgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagbes ou de outras formas de comunicagéo;

V — Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando 0s conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracédo;

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular 0s
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII — Promover a extensdo, aberta & participacdo da populacéo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientificae
tecnoldgica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996).

Ao longo dos anos, o Ensino Superior sofreu inumeras reformas, sejam elas de
estruturas curriculares, expansdo, diversificacdo, entre outras, as quais foram realizadas de
forma emergencial e sem estratégias exiguas. Com isso, foi possivel constatar um cenario de
instabilidades e fragilidades neste nivel de ensino.

Tais fragilidades sdo nitidamente percebidas pela sociedade de uma forma geral.

Observa-se nas seguintes falas:

FL — O Ensino Superior ndo esti conseguindo, no meu modesto entendimento,
sensibilizar estudantes da Pedagogia para que percebam a crianga e assim possam
buscar uma metodologia que atenda essa crianca de forma integral.

FL - As formag0es refletiram de certa forma a fragilidade do Ensino Superior. As
propostas foram interessantes, porém, ndo seguiram uma linha pedagdgica. Houve
momentos que as propostas eram um misto entre Pedagogia Inatista, Diretiva e
Sociointeracionista. A escolaestaperdida! Nédo sabe o que faz. Falas do tipo "se meu
aluno ndo aprende de um jeito, eu preciso ensinar de outro", séo muito comuns e
revela que em cada momento o professor faz uma escolha, que diverge em outra. A
crianga esta sendo "enlouquecida” em meio essa confusdo, essa tal falta de
descontinuidade, essa falta de sequéncia. Outra fala que é comum "eu fecho a porta
da sala e fago do meu jeito™ A escola precisa ter um caminho e todos estarem
unidos para que se consiga ensinar com producdo de sentido.

Desta forma, considera-se que muitos foram os fatores que influenciaram a ecloséo
destas fragilidades que sdo observadas de forma clara. Pode-se salientar aqui a globalizacao, a
imersdo da tecnologia nos cursos de graduacdo a distancia, a competitividade entre IES, bem

como a sua acelerada expansao.
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Quando se fala nestes fatores que desencadeiam as fragilidades na formagéo inicial e
continuada de professores, cabe salientar que a maior preocupagao encontra-se nos cursos na
modalidade a distancia. A sua acelerada expansdo se deu justamente por ser uma forma mais
facil para os estudantes que estdo imersos na competitividade do mercado de trabalho. No
entanto, ndo houve uma definicdo e organizacdo proficua no que se refere a reducdo das
grades curriculares, a valorizagdo das praticas escolares, a insercdo da pesquisa com
qualidade, bem como a construgdo do conhecimento de forma individualizada.

Segundo Gatti (2014), verifica-se que, mesmo com todos os fatores que inegavelmente

interferem na formacdo de professores, a procura por essa modalidade esta cada vez maior.

De modo geral, observa-se nas ementas dos curriculos das licenciaturas, em seu
conjunto, que os fundamentos da educagéo e as questdes das redes educacionais séo
tratados com superficialidade excessiva, passando ao largo da possibilidade de
oferecer uma formagdo mais solida. H4 um grande descompasso entre 0s projetos
pedagdgicos desses cursos e a estrutura curricular realmente oferecida. Nestas,
constata-se claramente a auséncia de integracdo formativa na direcdo de um perfil
profissional de professor para atuar na Educagdo Béasica. Entdo, o que se oferece
nesses cursos € apenas um verniz superficial de formacao pedagdgica e de seus
fundamentos que ndo pode ser considerado realmente uma formacé&o de profissionais
para atuar em escolas atualmente. (GATTI, 2014, p.39).

No entanto, € conveniente considerar que as estruturas curriculares sejam repensadas e
reestruturadas, além disso, hd também a necessidade de repensar qual é a real fungdo do
Ensino Superior. Sera a de preparar para o mercado de trabalho apenas? Sera fazer com que
seus estudantes construam seus préprios conhecimentos? Serd oferecer aos seus estudantes a
capacidade de pensar, pesquisar, analisar e produzir novos conhecimentos? Qual é a sua
funcao?

Durante muitos anos, esta etapa foi vista e, em muitos casos ainda €, como um centro
de treinamento para as exigéncias do mercado de trabalho. Ficar vigilante das novas
reorientacOes curriculares é relevante no cenario atual, pois elas ainda estdo motivadas pelas
exigéncias que o mercado impde para os jovens brasileiros. Onde os docentes sdo vistos como
treinadores e preparadores de mao-de-obra habilitada.

Enquanto profissionais da educagdo, a tarefa é refletir coletivamente sobre o lugar
dado aos estudantes nos curriculos formulados pelas IES e o olhar com que eles s&o vistos
diante da funcdo da Escola/Universidade. Além disso, é valorosa a maior flexibilidade diante
dos estudantes, da docéncia e dos conteldos que as IES propdem, uma vez que, segundo
Arroyo (2007, p.33):
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Construimos um curriculo para poucos e essa mesma construcao vem servindo de
justificativa para classificagcbes excludentes. E um critério ético? Muitos coletivos
escolares repensam esse parametro curricular a luz dos efeitos injustos que produz.
Esse parametro de curriculo para supostas mentes mais capazes legitima exclusdes e
desigualdades. Produz desiguais. N&o resiste a uma ética democrética, publica. Ndo
resiste aos avancos das ciéncias e dos valores.

Os espagos de ensino precisam valorizar as vozes dos sujeitos as quais, tantas vezes,
encontram-se silenciadas pela sociedade e tém por caracteristica marcante atitudes
excludentes. A demanda é que se deixe de naturalizar os problemas que aparecem diariamente
e olhar para além dos sujeitos para garantir que seus direitos sejam de fato assegurados.

Em muitos espacos de formagdo, verificam-se ainda, caracteristicas tradicionalmente
construidas que apresentam resisténcias em suas concepcdes, visdes e formas de trabalho.
Para Arroyo (2013, p.17):

Em estruturas fechadas, nem todo o conhecimento tem lugar, nem todos os sujeitos e
suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territoriostdo cercados. Ha grades
que tém por funcéo proteger o que guardam e ha grades que tém por fungdo ndo
permitir a entrada em recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa
dupla funcéo: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos
e ndo permitir a entrada de outros conhecimentos ilegitimos, do senso comum.

Diante do cenario apresentado, em que também se localizam as IES, é imprescindivel
perceber a exigéncia de repensar o Ensino Superior e as suas reais funcGes. Ha de ser
discutida também a grande oferta de cursos nesta etapa; de projetos e organizacGes
curriculares mais eficientes.

Ha& uma disputa de ofertas aligeiradas e fragmentadas de cursos de graduacdo e pos-
graduagéo que, ao final, acabam por serem apontados como ineficientes. Considera-se isso,
embasando-se na ideia de que muitos profissionais passam quatro ou cinco anos na academia
para aprender e aprofundar conhecimentos e, ao final, ndo tém clareza para desempenhar as
fungdes a que competem.

Especificamente, os cursos que formam professores sao 0s mais vistos no cenario de
desordem acima apresentado. Possuem curriculo fragmentado, uma formagao com conceitos e
concepgOes reduzidas e simplistas, sem a preocupacdo com a interdisciplinaridade, com a
educacdo inclusiva, com as inumeras especificidades de cada etapa e modalidade do ensino.

No Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também,
segregam a formagdo na area de conhecimento especifico daareados conhecimentos
pedagogicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as préaticas profissionais
docentes, as questbes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar. Isso denota
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pouca preocupacdo com a Educagdo Basica e o trabalho que ai os professores
deverdo realizar. Denota igualmente a pouca preocupagédo das IES com esses cursos
e sua vocacao precipua. Diversos documentos orientadores dessa formagédo
sinalizam uma estrutura formativa integrada, em que a relacdo entre teorias e
praticas educacionais se faca presente [...]. (GATTI, 2014, p.39).

Os estudantes das licenciaturas encontram-se desorientados quanto ao conhecimento
que lhes é apresentado. Discorre-se isso, pois, normalmente, 0 que vivenciam em Sseus
primeiros estagios in loco mostra-se completamente distinto ao que aprenderam e estudaram
na universidade. Para mais, Gatti (2010, p.1358) afirma que nas licenciaturas ha muitas

demandas a serem cumpridas pelos licenciados durante a realizacdo dos cursos. Para a autora:

[...] Estas postulagdes criaram tensdes e impasses para o desenvolvimento

curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas. Enfeixar todas essas
orientacdes em uma matriz curricular, especialmente para as classes noturnas onde
se encontra a maioria dos alunos desses cursos, nao é tarefa facil. [...].

Diante disso, ao avaliar que a formagéo inicial de professores encontra-se defasada e
que os estudantes das licenciaturas estdo saindo dos cursos sem as devidas competéncias
essenciais para construir uma educacdo de qualidade, Alarcdo (1996, p.13), citando Schén,
considera que “h4 razdes para isso, pois a formagdo a que sdo submetidas nas universidades ¢

inadequada [...]".

Nas institui¢des de formacdo, os futuros profissionais sdo normalmente ensinados a
tomar decisbes que visam a aplicagdo dos conhecimentos cientificos numa
perspectiva de valorizacdo da ciéncia aplicada, como se esta constituisse a resposta
para todos os problemas da vida real. Porém, mais tarde, na vida prética, encontram-
se perante situacdes que, para eles, constituem verdadeiras novidades. Perante elas,
procuram solugdes nas mais sofisticadas estratégias [...]; por vezes em véo. A crenga
cega no valor dessas estratégias ndo os deixa ver, de uma maneira criativa e com 0s
recursos de que dispdem, a solugéo para os problemas [...]. E a sindrome do sentir-se
atirado as feras. (ALARCAO, 1996, p.13).

As IES nem sempre conseguem cumprir a funcdo de auxiliar nos processos de
construir sujeitos com visGes e concepgOes criticas. Muitas vezes, o conhecimento que é
ofertado aos estudantes da graduacdo pelas IES esta reduzido a conhecimentos de técnicas,
isso faz com que o estudante ndo se sinta “como sujeito também da producdo do saber”
(FREIRE, 1996, p.22).

Posturas inovadoras diante da realidade e uma préatica coerente fazem parte de
mediacGes pedagogicas eficazes. Estas mediacBes levam em conta que a construgdo dos

saberes decorre de processos proprios de reflexdo e compreensdo de sua propria vivéncia,
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como também dos processos que apresentam uma intencionalidade. Para Adams; Streck;
Moretti (2017), a chave para o processo de mediacdo é a relacdo dialética entre a pratica
(experiéncia) e a teoria.

Até ndo reformularmos os cursos de formacdo de professores e continuarmos
disseminando e ofertando-os de forma aquém da sua real importancia, ndo estaremos
progredindo no que se refere a intencionalidade de formar professores eficientes e capazes de
ofertar uma educacdo com mais qualidade.

A Educacdo-Bésica sofre com isso, os professores por terem uma formacdo frégil
mostram-se despreparados para sua fungdo no espacgo escolar. Este sentimento de despreparo
gera outras caracteristicas que depreciam e comprometem a funcdo de ser professor. As
caracteristicas de inseguranca, desanimo e esgotamento emocional sdo desencadeadas pela
visdo social do que € ser professor no cenario atual e dos dilemas que este profissional
enfrenta diariamente na escola.

O professor precisa ocupar-se de resolver conflitos entre estudantes que normalmente
sdo gerados ainda nos espacos externos da escola, encarar o desrespeito e a falta de vontade
de estudar de muitos estudantes, responsabilizar-se por questdes que estdo muito aquém da
sua real funcdo. N&o bastasse isso, 0s professores suportam injusticas e encontram-se
silenciados pelas ameacas e afrontas constantes do governo.

Quanto tempo teremos ainda para que a nossa profissdo seja extinta? Quem serdo 0s
ousados a fazer esta escolha profissional? Quanto tempo suportardo os que ainda exercem esta
profissao? Muitos destes questionamentos ndo existiriam se 0s esfor¢os estivessem
direcionados a ofertar uma formacéo inicial de qualidade.

H& uma crise de identidade presente na docéncia de forma arraigada. Quando
analisada a descricdo do que é ser professor, o que é a docéncia, o que é ser um professor
alfabetizador, ndo se presencia clareza dos relatos apresentados pelos sujeitos desta pesquisa.
Além disso, quando questionados sobre o preparo em exercer as funcdes da docéncia, as
formadoras deixam claro que se sentem inseguras ao exercé-la e justificam isso afirmando que
existe um esfor¢co de mudanca e qualificagdo, mas que ainda persiste um pensamento muito
voltado para metodologias e ndo se pensa em estratégias em perceber como os estudantes
aprendem, para entéo planejar formas de trabalho. Observa-se:

FL - [...] Ainda existe um pensamento muito voltado para metodologias e ndo se
pensa em estratégias em perceber como os alunos aprendem para entdo planejar
formas de trabalho. Resisténcia para novas maneiras de trabalhar, novas
tecnologias...
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FL - Sentir-se preparados, o que € isso... Os professores sabem o que estéo fazendo,
geralmente se identificam e gostam de alfabetizar. Agora preparados ndo porque a
cada ano surgem novos desafios que precisamos buscar novos conhecimentos.

FL - Penso que ndo, pois tem muitos professores ainda que pensam em ndo buscar
novas formagdes, por iniciativa prépria, ndo respeitam as diversidades e
peculiaridades das criancas. N&o buscam trabalhos diferenciados para as criangas
que necessitam de atengdo especial.

Considera-se com isso, segundo No6voa (1999, p.22), que:

A crise da profissdo docente arrasta-se ha longos anos e ndo se vislumbram
perspectivas de superaco a curto prazo. As consequéncias de mal-estar que atinge o
professorado estdo a vista de todos: desmotivacdo pessoal e elevados indices de
absentismo e de abandono, insatisfacdo profissional trazida numa atitude de
desinvestimento e de indisposicdo constante (face ao Ministério, aos colegas, aos
alunos, etc.), recurso sistematico a discursos-abili de desculpabilizacdo e auséncia de
reflexdo critica sobre a agdo profissional, etc. Esta espécie de autodepreciacdo é
acompanhada por um sentimento generalizado de desconfianca em relagdo as
competéncias e a qualidade do trabalho dos professores, alimentado por circulos
intelectuais e politicos que dispde de um importante poder simbdlico nas atuais
culturas de informagéo.

Também, diante das percepc¢des das formadoras, identifica-se que muitos professores
apresentam restrito interesse em buscar novas formagdes por iniciativa prépria ou trabalhos e
metodologias diferenciadas e que eles ndo se sentem preparados para os novos desafios que
surgem na diaria rotina escolar.

Sendo assim, para Gatti (2010, p.1360):

N&o ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base
sélidade conhecimentos e formas de agdo. Com estas conceituagdes, estamos saindo
do improviso, da ideia do professor missionario, do professor quebra-galho, do
professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a
concepcao de um profissional que tem condi¢des de confrontar-se com problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solugdes em sua acéo,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos.

De tal modo, € necessaria a busca por uma formacgdo inicial e continuada de
professores com o maximo de qualidade — que esta formacgédo busque aliar teoria e pratica, que
tenha um curriculo adequado ao que realmente é necessario aprender, que desenvolva a
autonomia, a libertacdo, a autodeterminacéo, a criticidade; que exercite o fazer cientifico por
meio da pesquisa, que potencialize as relacdes interpessoais e desenvolva a inteligéncia

emocional. Ainda,
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[...] no que concerne a formagdo de professores, & necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacéo. As
emendas ja sdo muitas. A fragmentagdo formativa € clara. E preciso integrar essa
formacédo em curriculosarticulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacéao
de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da fungdo social propria a
escolarizagdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p.1375).

Se for ofertada uma formacdo fortalecida e eficaz, estaremos consequentemente
revigorando as chances de uma Escola Publica de qualidade. Estaremos ainda possibilitando
aos estudantes a oportunidade de aprender, se desenvolver, aprimorar as habilidades que ja
apresentam; de constituirem-se seres humanos ricos intelectual e pessoalmente, estando
preparados para a vida.

Em consonancia com as percep¢Bes das formadoras envolvidas nesta pesquisa,
menciona-se que a Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS mostrou-se comprometida
com as causas da sociedade da qual faz parte e que o processo formativo do PNAIC, nela
desenvolvido, foi considerado de qualidade.

A formacdo dos professores que se localizam nesta regido foi construida na tentativa
de estar atenta as demandas da sociedade. Pela proximidade dos municipios envolvidos no
processo formativo, bem como pela sua estrutura fisica e de profissionais, compreende-se que
a formacdo foi contemplada com éxito, valorizando os saberes regionais e ofertando a espago
adequado ao numero de professores que dela participaram, como pode ser observado nas

seguintes falas:

FE — [...] a Universidade Federal da Fronteira Sul ela ja nasce com esse intuito, de
estar atenta as demandas da sociedade e principalmente nesta regido, com a
formacdo de professores. Entéo, por isso que realmente, o papel dela é estar presente
em todas as a¢des. Quando se coloca ac¢Bes, aqui estou dizendo, frente ao ensino, a
pesquisa e a extensdo. E haja vista que este movimento todo que realizamos com o
PNAIC foi um movimento fortemente naextenséo, mas que desta extensdo, estamos
aqui hoje, desta extensdo surge a pesquisa e com certeza isso também reflete no
ensino e nas agdes pedagdgicas nas escolas. Entdo eu diria que basicamente a
Universidade ela cumpre o seu papel, 0 seu tripé, ensino, pesquisa e extensao
quando ela abraga também este proposito todo do PNAIC.

FR1 - A UFFS como universidade Federal tem um papel importantissimo para a
formacdo de professores nesta regido, pois ela se firmou aqui devido a sua fungéo
social para a regido, uma demanda necessaria para a nossa regidao [..]. A UFFS
poder oferecer as formagdes do PNAIC para a regido, para mim, é ver a valorizagdo
da formacédo continuada oferecida na regido, oportunidade de despertar no professor
a melhorar a sua pratica em sala de aula, proporcionar discussdes e reflexdes com
grupos de professores daregido. Acredito que o ponto chave foi ter as formacdes de
professores da regido na universidade da regido discutindo sobre o que da certo no
seu municipio e o que precisa ser melhorado no processo de alfabetizacdo [...].
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O processo formativo ofertado pela UFFS valorizou e considerou as demandas da
sociedade regional — o que, de acordo com as formadoras, possibilitou o aprimoramento das
competéncias e habilidades de ser professor. Além do mais, fortaleceu-se o processo de
construgdo de uma identidade profissional, baseada na socializagdo, debate e reflexdo de
experiéncias diversas compartilhadas nos eixos de atuacdo do PNAIC. Acreditou-se que a

UFFS expandiu a ideia de que:

Uma identidade profissional se constrdi a partir da significagdo social da profissao,
da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisao das tradi¢Ges e
da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. (PIMENTA, 2009, p. 19).

5.3 TEORIA E PRATICA

Observa-se, diante dos dados obtidos pelas entrevistas e pelos questionarios, que a
teoria e a pratica sdo destacadas como parte essencial para a pratica da docéncia. No entanto,
as respostas divergiram quanto ao processo formativo do PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, 2017/2018, que encontrava sob responsabilidade da
UFFS/Erechim,

Alguns dos formadores destacam nas entrevistas que este processo de formagao
proporcionou momentos que contemplaram tanto a teoria quanto a pratica. Observa-se isso,

nas seguintes falas da entrevista:

FR3 - A UFFS se comprometeu para com o desenvolvimento de agdes que
possibilitassem umarelacéo entre ateoriae a pratica, que viabilizassem a construgéo
de conhecimentos, a troca de experiéncias, a socializacdo de aprendizagens [...].

FR3 - O PNAIC favorece a construcdo de conhecimentos teéricos, mas também
praticos, pois buscaaliar a escritade autores que estudam a alfabetizacdo com acdes
pedagogicas cotidianas, com préaticas que fazem parte do dia a dia do professor. Ao
ler um caderno de formagao, o professor reflete, redireciona, repensa, ressignifica e
até mesmo modifica o seu fazer pedagdgico.

Da mesma forma, nos questionarios, também foi possivel perceber, por meio das
respostas das formadoras locais (92,9%), que as formagdes do programa do PNAIC foram
efetivadas com qualidade, aliando a teoria e a préatica, conforme se observa no gréfico:
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Caracterizagao daformacao do programado
PNAIC, proporcionada pela UFFS,em 2017 e
2018, no eixo dos Anos Iniciais do Ensino
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Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

No entanto, considera-se relevante destacar que ha discrepancias em relagdo a questéo
teoria e pratica. Nas respostas, também pode-se verificar que um dos pontos frageis desta
Gltima versdo do processo formativo, do PNAIC na UFFS, foi considerado como a falta de
tempo para que os professores pudessem realizar o processo de leitura, estudo e exploragao,
ou seja, o aprofundamento tedrico. Observa-se nas falas a seguir:

FE — Primeiro lugar pouco tempo, pouco tempo para estarmos juntos, para
aprofundarmos. E eu acredito assim que, por mais que a gente tenha se empenhado
falando nos anos iniciais em trabalhar as bases teoricas, ainda eu sinto que na
formacdo de professores tanto inicial quanto continuada nds somos muito frageis na
construcdo tedrica[...], para nds muitas vezes, e isso é a minha concepg¢éo de repente
até empirista, que tem se constituido em algumas pesquisas que tem mostrando o
qudo nos professores somos muito mais da dimensdo pragmatista. Nos queremos a
receitas, nds queremosas préaticas e nds nao aprofundamos, vamos dizer assim: se eu
tenho uma pratica, qual é a base desta pratica? Por que esta pratica? Onde é que nos
queremos chegar com esta pratica?. Entdo eu acredito que a fragilidade foi o curto
tempo de espaco para a gente fazer esta articulagéo devida entre teoria e préatica.

FR3 — [...] teve um periodo de duragdo muito curto. As leituras foram feitas sem
aprofundamento, as atividades sugeridas ndo puderam ser aplicadas na integra,
varios materiais ndo foram téo explorados como poderiam ter sido. Enfim, um
programa desse nivel deveria ter uma durabilidade maior, com um cronograma mais
organizado e bem distribuido.
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Assim, ao considerar que é por meio da busca por bases tedricas que os professores
exercitam e realizam o processo de reflexdo da pratica pedagdgica, constata-se que 0S
professores estdo sendo incentivados a acreditar que apenas com bases e fundamentos praticos
se constréi docéncia com qualidade. Infelizmente os professores, segundo Fernandes (1997,

p.108) adaptam-se,

[...] a reduzir cada vez mais a sua parcela de responsabilidade no que se refere a
‘pensar’ e controlar o processo de produgdo do ensino. E Ihe roubada a esséncia do
homem e do profissional: o pensar e o sentir. Assim, ele é transformado num
fazedor, num alienado, num dependente, numa maquina.

Para praticas formativas exitosas, acredita-se ser pertinente estabelecer a articulacao
entre teoria e pratica, pois, de acordo com Pimenta (2011, p.94), “[...] na educagdo como
praxis social, a atividade tedrica e pratica sdo indissociaveis [...]”.

Na formagéo inicial e continuada de professores, salienta-se o potencial de estreitar as
relacbes entre bases tedricas, estabelecendo correspondéncias com o que € pratico do convivio
escolar. O conhecimento teérico auxilia o professor a realizar a relagcdo entre a teoria e a
realidade, particularidade encontrada no espaco escolar, para, dessa forma, 0s sujeitos
sentirem-se parte ativa do processo de aprender.

Para Pimenta (2011, p.93):

A educagdo é uma prética social. Mas a pratica ndo fala por si mesma. Exige uma
relagdo tedrica com ela. A Pedagogia enquanto ciéncia (teoria), ao investigar a
educagdo enquanto pratica social, coloca os “ingredientes tedricos” necessarios ao
conhecimento e a intervengdo na educagdo (pratica social).

Considerando a educacdo como pratica social, os profissionais que nela atuam
precisam de preparo adequado para sua atuagdo profissional. No entanto, observa-se que ndo
ha articulacdo entre as instituigdes formadoras de professores e entre as escolas, sejam elas
publicas ou privadas.

Ocorre também uma imensa diversidade de discursos tedricos, muitas vezes,
dispensaveis, que acabam por afastar os professores de dedicar-se para o aprofundamento
tedrico necessario. Desta forma, acaba por se constituir uma préatica pedagogica simplista e
com escasso aprofundamento, influenciando o processo de pensar, refletir e agir a acdo
pedagogica.

Com base na seguinte fala, observa-se que:
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FE — [...] Outro elemento, eu ndo vejo formagdo proficua, se a gente ndo trabalha
com a ideia de uma pesquisa constantemente, nds teriamos que ter trabalhado uma
formagcdo em que 0s nossos contextos deveriam ser os objetos de estudo, entéo
vamos dizer assim, se nds maior tempo e ai claro que ndo demandaria somente da
Universidade, demanda muito mais dos professores da Educagdo Bésica terem seus
tempos para estarem aqui, para estarem fazerem esse processo todo nessa dindmica
gue estou apresentando. Entdo acredito resumidamente é isso: é a pesquisa que ficou
fragil no nosso processo e 0 pouco tempo e essa articulagdo teoria e pratica pra mim
ficou fragil ainda.

Segundo uma das formadoras, a pesquisa € fundamental para a pratica docente e
compreende-se a necessidade da insercdo da pesquisa na formacgdo de professores. Para André

(2016, p.21), a pesquisa &,

[...] analitica, usa procedimentos rigorosos e sisteméaticos para produzir
conhecimento, ou seja, da inteligibilidade aquilo que é desconhecido na préatica
social. Tenho uma pesquisa quando tenho uma pergunta, um questionamento que é
importante, e ndo sei a resposta. Pesquisar é procurar resposta para algo que ndo se
conhece e que é necessario conhecer. A pesquisa auxilia no esclarecimento de uma
indagacfo, de uma ddvida. E nisto que estd a beleza no achado da pesquisa: a
descoberta, 0 conhecimento que é novo que é produzido pelo ato de pesquisar.

Todavia, sdo poucos os profissionais que podem estar inseridos em atividades de
estudo, aprofundamento tedrico, como também em atividades que envolvem a pesquisa.
Percebe-se isso, pois muitos estudantes das licenciaturas desde sua inser¢do na graduacéo, ja
estdo inseridos no mercado de trabalho. Isso traz consequéncias indesejadas a qualidade dos
profissionais que estdo sendo formados para a atuacdo como docentes, pois nao se realiza o
aprofundamento tedrico necessario, permanecendo apenas com a pratica vivenciada
diariamente no espaco escolar.

Para amenizar as consequéncias da falta da pesquisa e do aprofundamento teérico nas
graduacdes, foi necessaria a implementacdo de programas que auxiliaram os estudantes
inserindo-os e qualificando-os para que pudessem familiarizar-se com as praticas escolares,
estabelecendo a relacdo da teoria estudada nas IES com a préatica vivenciada nos espacos
escolares.

André (2016, p.67), considera que a necessidade de inserir os estudantes das
licenciaturas em programas relacionados a experiéncia com a docéncia pode ser um fator que
viabilize “[...] aos futuros docentes a oportunidade de imersdo nas escolas, com
acompanhamento de professores do Ensino Superior e das escolas parceiras, estreitando a

historica separa¢do entre teoria e pratica”. Nesse sentido, julga-se que estes programas
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estabelecem momentos de estudos com os professores da universidade sobre questbes que
surgem na préatica, tornando-se um exercicio de reflexdo da pratica pedagdgica.

Pondera-se que 0s estagios também deveriam ser a oportunidade de os estudantes da
graduacgdo, depois de aprofundarem bases teoricas, se inserir na pratica escolar, no entanto,
em algumas IES, eles acabam falhando nessas propostas. Corrobora Gatti (2014, p.40),

afirmando que:

Os estagios curriculares, que seriam espagos onde teorias e praticas em interconexdo
com 0s contextos de escolas propiciariam a construcdo de aprendizagens sobre a
educacdo escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia de docentes das
IES, mostram-se, em suamaioria, sem um planejamento que diga de seus propdsitos
e acdes. Também ndo explicitam as formas de relacdo com a rede escolar e néo
oferecem condigdes para um acompanhamento efetivo por parte de docentes que séo
designados para sua superviso.

Desta maneira, os estudantes da licenciatura sdo carregados de teoria, muitas vezes
confusa, e acabam por ndo saber utiliza-la nas préaticas escolares. Eles entram na escola e, de
forma acritica, fazem o processo passivo de observar, sem ter a oportunidade de adquirir
experiéncias do que é a docéncia e falhando ao exercé-la nos estagios.

Desta maneira, fica ineficaz o processo de construcdo da educacdo como uma préatica
social, necessitando uma nova formagéo para suprir as caréncias da formagéo inicial. Ou seja,
“a formagdo para um novo desenvolvimento profissional baseia-Se na concepgdo de um
professor pesquisador, que vai se orientar para compreender as teorias implicitas na agéo,

fundamenté-las, reviséa-las e reconstrui-las.” (ANDRE, 2016, p.32).

5.4 PNAIC: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS, SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Segundo Tardif e Lessard (2011, p.35): “A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é
constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de rela¢cdes humanas com pessoas capaz de
iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da acdo dos
professores.”

Para estes mesmos autores, a nocdo de experiéncia pode ser entendida de maneiras

diferentes,

[...] aexperiénciapode ser vista como um processo de aprendizagem espontanea que
permite ao trabalhador adquirir certezas quanto ao modo de controlar os fatos e
situagfes do trabalho que se repetem. Essas certezas correspondem a crencas e
habitos cuja pertinéncia vem da repeticdo de situacBes e fatos [...]. (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 51).
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Mas também se pode compreender aexperiéncia, ndo como um processo fundado na
repeticdo de situagbes e sob o controle progressivo dos fatos, mas sobre a
intensidade e significacdo de uma visdo vivida por um individuo. E assim, por
exemplo, que se fala de experiéncias que mudam uma vida, que ndo tém necessidade
de repetir-se, mas que influenciam de uma s6 e Unica vez toda a existéncia
profundamente [...]. (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 51).

As falas das formadoras nos remetem a estes tipos de experiéncias, sejam elas
baseadas em fatos que se repetem diariamente na pratica dos professores em sala de aula, ou
as que marcaram a vida profissional dessas formadoras.

Ao falar do processo formativo do PNAIC, 2017/2018, na UFFS, as formadoras
destacam que o compartilhamento de saberes/experiéncias foi um aspecto muito relevante

durante o percurso de formacdo. Observa-se nas falas a seguir:

FR1-[...] Acredito foi mais uma oportunidade de estar perto de colegas professores
de outras realidades que nos propuseram conhecer e compartilhar novos saberes”.
‘“[...] Foram momentos de muitas trocas de experiéncias, onde as professores
puderam compartilhar sobre o trabalho desenvolvido em seus municipios e também,
levar novas sugestfes aos grupos de professores.

FR2 — [...] Entdo na verdade é uma troca de experiéncia e a gente apostou muito
nisso, nessa troca de experiéncia [...]. Tudo o que a gente aprende junto e troca
conhecimento a gente nunca mais esquece! Ent8o o nosso grupo eu acho que
apostou muito nisso = natroca de experiéncia e valorizar o que todas sabiam [...].

FE — [...] E eu diria que por esta dimensdo o contributo que se teve realmente foi
quando nos conseguimos refletir, discutir com 0s nossos grupos, enfim... do quéo
importante € termos a proposta de alfabetizacdo que tenha este cunho, que considere
0 pensamento da crianga, que considere o mundo vivido pela crianga e que considere
a leitura do mundo para se construir a leitura da palavra [...]. Experiéncias estas que
eram o tempo todo pensar em contribuir realmente para que o professor pudesse
olhar para a sua préatica pedagdgica, para sua sala de aula, para seu contexto escolar,
para suas experiéncias enquanto docente e tornar esse processo mais significativo
para o estudante. E que realmente a escola possa cumprir o seu papel, que € com o
conhecimento.

Estes saberes/experiéncias que inicialmente sdo individuais, quando compartilhados
com colegas, tornam-se saberes coletivos, ndo como uma forma de preparo para o que pode
vir a acontecer, mas sim como uma construcdo de um processo reflexivo coletivo. Uma
construcdo e fortalecimento da profissdo docente.

Nesta perspectiva, foi possivel perceber que os saberes das experiéncias das
formadoras que estavam envolvidas no processo formativo do PNAIC foram se constituindo
em estratégias para que os professores pudessem olhar e refletir sobre a sua pratica

pedagbgica.
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Para uma das formadoras, os saberes das experiéncias no processo formativo se
consolidaram efetivamente justamente pelo fato de ser um mesmo grupo de profissionais, com

caracteristicas e funges comuns. Observa-se:

FR2 — [...] o PNAIC era o0 momento de pessoas apaixonadas por educagéo se
encontrarem e falarem sobre educagdo, alfabetizacéo, interesse de criangas, o que é
importante a crianga saber, a gente falava do sujeito como um todo e isso me
deixava muito orgulhosa da minha profissdo e eu me sentia 6tima por estar ali,
trocando essas experiéncias e me fortalecia como profissional, eu acho que todo
profissional precisa disso, de um fortalecimento com a sua profissdo, ali é um
momento que a gente também falava de angustias que a gente tem na sala de aula,
no nosso trabalho, mas a gente também falava coisas boas, coisas lindas que
acontecem quando a gente alfabetiza as criangas! [...].

Ao realizar a troca de experiéncias com um grupo com caracteristicas e desejos
semelhantes, a formadora sentiu-se fortalecida profissionalmente, isso contribuiu para o que
Novoa (1999, p.29) destaca como “a produgdo de uma cultura profissional dos professores”.

No entanto, h4 de se considerar que, para Tardif e Lessard (2011, p.51), “[...] quando
se interroga os professores a respeito de suas proprias competéncias profissionais, € na
maioria das vezes a essa visdo de experiéncia que eles se remetem implicitamente, para
justificar seu “saber ensinar”, que eles opdem a formagdo universitaria € aos conhecimentos
tedricos.”. Ha de se questionar: Sera que apenas conhecimentos empiricos bastam para uma
pratica pedagdgica com qualidade? Como ndo valorizar os saberes que sdo provenientes do
aprofundamento tedricos de autores?

Como ja descrito anteriormente, a relacdo tedrico-pratica € indispensavel para um
trabalho que permeie a profissdo atual de ser professor. A profissdo docente exige 0 encontro
de diversos saberes que, de acordo com Pimenta (2009), correspondem a “[...] saberes de uma
pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagdgica
[...]"

E, nesse sentido, que se acredita veemente em valorizar os saberes dos professores,
pois, conforme Tardif (2010, p.11), os saberes dos professores estdo relacionados “com a
pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de vida e com a histdria profissional, com as
suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.”.

O processo formativo do PNAIC, na UFFS, envolveu saberes das experiéncias
profissionais de todos os envolvidos. De acordo com as percepcdes das formadoras
envolvidas nesta pesquisa, o programa do PNAIC ouviu, valorizou e compartilhou préaticas
escolares dos municipios da regido. Enriqueceu os saberes das experiéncias culturais de todos

0S municipios que estiveram envolvidos no processo formativo.
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Este fator nos mostra que o PNAIC foi considerado um programa que trouxe muitos
resultados exitosos nas praticas pedagdgicas das escolas. De acordo com a concep¢do das

formadoras entrevistadas:

FR3 - [...] Ao longo dos anos pude perceber o qudo grandioso era 0 mesmo € 0
quanto a sua implantagdo mobilizou, motivou e modificou muitas das préticas
pedagdgicas existentes.

FR1 — [..] A oportunidade de resgatar atividades, materiais, possibilidades de
aprendizagem que podem ser aplicadas em sala de aula e que estavam esquecidas e
que puderam ser aprimoradas e desenwvolvidas em sala de aula, bem como, a
valorizagdo profissional e o trabalho em equipe.

FR4 —[...] Entdo os professores eles puderam se sentir protagonistas do processo e
parte desse processo e consegui utilizar toda essa formagao na préatica de sala de aula
que foi o diferencial maior.

De acordo com os dados dos questionarios, também foi possivel observar as
contribuicBes que o programa, na sua ultima versao, trouxe para as escolas localizadas nos
municipios da regido. Uma das mais potentes contribui¢Ges, segundo as formadoras, foi que
as praticas didatico-pedagodgicas destas escolas se tornaram mais inovadoras, conforme se

observa no grafico:

Maior contribuicao para a escolatrazida pela
politicado PNAIC, 2017 e 2018

20

15

10

Praticas diddtico- Construgdoidentitdria Maior participacdo  Mais facilidade para a Outra
pedagdgicas do professor dos estudantesna consolidacdo do
inovadoras alfabetizador construgdo do processode
conhecimento alfabetizagio

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Os professores tiveram a oportunidade de formar-se. Foram instituidas dentro de cada
eixo de atuacdo do programa de formacdo de professores alfabetizadores (PNAIC)
comunidades de aprendizagem. Nestes espacos, foram construidos ambientes de dialogo, de
trocas de experiéncias, de estudos tedricos, de oficinas préaticas, de constru¢do de materiais, de
fortalecimento da docéncia, de construcdo de identidades profissionais, de empoderamento.

Ao observar os dados do grafico que evidenciaram as percepgdes dos professores
envolvidos no programa de formacdo do PNAIC é possivel constatar que 57,1% das
formadoras acreditam que o PNAIC contribuiu muito para mudangas nas praticas escolares,
39,3% afirmam que contribuiu razoavelmente para mudangas nas praticas escolares e 3,6%
acreditam que ndo trouxe nenhuma contribuicdo para mudancas nas praticas escolares.

Com isso, pode-se perceber que a maior parte das formadoras acredita que com a
formacdo do PNAIC verificou-se muitas contribui¢es para mudancgas nas praticas escolares e
fazendo com que muitos professores sentissem vitalidade ao retornar para seus municipios de
atuacdo realizando uma prética pedagogica diferenciada da qual estava sendo realizada.
Mesmo assim, hd de se considerar que foi elevada a porcentagem de formadoras que
acreditam que foi razoavel ou que ndo se presenciou contribuicdes e mudancas das praticas

escolares com o programa PNAIC.

Percepg¢oes dos professores envolvidos no
programa de formagao continuada PNAIC, em
2017 e 2018

18

16

14

12

10

Contribuiu muito para mudancas Contribuiu razoavelmente para  N3o contribuiu para mudancas
nas praticas escolares. mudancas nas praticas escolares. nas praticas escolares.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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5.5 TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Quando se fala em trabalho interdisciplinar, deve-se considerar um ensino e uma
aprendizagem que ndo levem em consideracdo conhecimentos fragmentados e ministrados
separadamente, sem vinculo nenhum com a realidade cultural vivida pelos sujeitos a que
fazem parte.

O trabalho interdisciplinar deve considerar o envolvimento e a integracdo dos saberes
de todas as areas do conhecimento, fazendo relacdo dos conceitos, ideias e construcbes de
cada area e considera-lo de acordo com a realidade. Reitera isso, Lick (1995, p.64),

afirmando que interdisciplinaridade é,

[...] o processo que envolve a integracdo e engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a formagdo integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma viséo
global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual.

Para Fazenda (2011, p.48), exercitar a construcdo de um processo que inclui a
interdisciplinaridade no espaco escolar exige a modificacdo das praticas formativas de
professores, além disso, da postura dos profissionais que estdo na escola, exigindo maior
ampliacéo de significados e conceitos acerca do processo de ensinar e aprender.

Luck (1995) considera que a divisdo do trabalho por disciplinas pode ser uma das
formas que os professores encontrem para organizar o trabalho pedagogico, no entanto, os
conhecimentos disciplinares acabam por tornarem-se restritos em uma area ou disciplina
apenas. Além disso, acredita-se que a organizacao do trabalho pedagdgico por disciplinas ou
areas faz com que os estudantes tenham fragilidades para adquirir um conhecimento mais
amplo e que tenha relacdo com suas outras aprendizagens escolares.

Questionam-se muitos aspectos que estdo relacionados aos conhecimentos que 0s
estudantes vao apropriar-se para fazer relacdo com o mundo social. No entanto, quando se
oferta contetidos especificos por disciplinas em forma de blocos, a aprendizagem total e geral
ndo é construida de forma eficiente.

No cendrio brasileiro, a interdisciplinaridade foi e ainda esta sendo amplamente levada
a pratica de discussGes com a LDB, com os PCNS (Parametros Curriculares Nacionais), com

a OCNEM (Orientagcdes Curriculares Nacionais, com as DCNS (Diretrizes Curriculares
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Nacionais), além disso, encontram-se muitos debates sobre ela nos cadernos de formagdes do
PNAIC. No entanto, esse tema ainda precisa de muitos debates e contribui¢cdes pela sua
grande necessidade de avangos.

Quando se fala em necessidade de avancgos, quer se dizer que ela ainda ndo esta sendo
incorporada nas praticas pedagogicas dos professores. Os professores apresentam
conhecimentos que estdo relacionados com o tema interdisciplinaridade, no entanto, quando
se dispGem a inseri-la na sua pratica pedagdgica, sentem-se inseguros e despreparados para
isso. O professor, para Kleiman e Soares (2002, p.24), “se sente inseguro de dar conta da nova
tarefa. Ele ndo consegue pensar interdisciplinarmente porque toda a sua aprendizagem
realizou-se dentro de um curriculo compartimentado”.

Para a coordenadora do processo formativo do PNAIC conseguir com que o professor
va construindo novas concepcdes e reflexdes e constitua novas agdes € um processo que leva
muito tempo. Ela apresenta uma critica face o cenéario de mudancas de préaticas pedagdgicas,
“[...] no sentido de que a gente tem ai 500 anos de escola, e ndo é em 5 que a gente muda
isso[...]".

Ha muitas concepcdes de docéncia e das funcBes de ensinar e aprender que sdo
cristalizadas, que os professores sentem seguranga em continuar trabalhando de acordo. Desta
forma, mesmo estando em aperfeicoamento dentro de um processo formativo, ha muitas
resisténcias em avangar nas praticas pedagogicas de sala de aula.

Tais resisténcias sdo muito dificeis de serem transformadas e se fazem presentes na
rotina escolar. Conforme a CF, os professores ensinam da mesma forma com que foram
ensinados. No processo formativo do PNAIC, os profissionais docentes estavam presenciando

uma nova proposta de formativa, com novas concepgoes, pois:

CF - [...] elas nédo tiveram uma formagao assim nessa dire¢do, entdo elas acabam
formando do jeito que elas foram formadas. E ai entdo a gente tava na verdade
formando para as professoras entenderem essas novas concepgdes — novas (kkk) da
década de 80, mas enfim, essas novas concepgdes e que cada vez vem se firmando
mais [...].

Assim, para o exercicio de construir uma pratica que envolve a interdisciplinaridade
no espaco escolar, muitos fatores sdo indispensaveis. O principal deles acredita-se que seja a
mobilizacdo dos sujeitos envolvidos no desenvolvimento do ensino-aprendizagem, 0s
professores principalmente, pois sdo 0s responsaveis por construir um contexto geral que
abarque todos os conhecimentos, de todas as areas, tecendo novas e amplas aprendizagens.
Assim, reitera Santomé (1998, p. 63), que a interdisciplinaridade,
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[...] implicaem uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no
qual cada uma das disciplinas em contato séo por sua vez modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece umainteracéo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultaraem intercomunicacdo e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacéo de suas metodologias de pesquisa, em
uma modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais, etc. Entre as
diferentes matérias ocorrem intercAmbios mutuos e reciprocas integragdes; existe um
equilibrio de forgas nas relagdes estabelecidas.

Considerando 0s aspectos que constituem uma pratica interdisciplinar, de acordo com

a concepcdo das formadoras do processo formativo do PNAIC, 2017/2018, a préatica

interdisciplinar esteve presente neste processo formativo dos professores. Observa-se em

algumas falas que as formadoras relatam como se consolidou o processo formativo do

PNAIC:

FR4 — No eixo dos Anos Iniciais entdo, além de utilizar os cadernos de formacéo
que vieram do PNAIC a gente optou por montar um caderno préprio de atividades
praticas e de sugestdes, com textos e outras sugestdes tedricas e praticas, divididos
por areas do conhecimento e por disciplinas, como nos Anos Iniciais um Unico
professor trabalha com todas as areas entdo a gente acabou trazendo um pouquinho
de cada uma, pra depois trabalhar numa area interdisciplinar com elas entdo, e fazer
com que os professores entendessem, a utilidade de todas as disciplinas no processo
de alfabetizacdo, tentando fugir um pouquinho da questdo de que a alfabetizacdo
esta centrada s6 na Lingua Portuguesa e na Matematica, mas que pudesse utilizar
ent&o todas as disciplinas pra isso.

CF — [...] Acho que outra grande contribui¢do pros Anos Iniciais especificamente,
foi a questdo de trazer vérias areas, entdo assim de nao trabalhar s6 com leitura e
escrita, como se fosse s0 leitura e escrita, mas a gente tinha o caderno de Arte, nos
tinhamos o caderno de Educacdo Matematica, o caderno do Espaco, da Geografia,
da Ciéncias. Entdo assim, de entender que a &rea de lingua, do ensino da leitura e
escrita € uma delas, ndo é a Unica [...], essa segunda contribuicdo de ver que sdo
outras areas e que a leitura e a escrita sdo duas linguagens, mas que a gente tem a
artistica, a musical, tem a sinestésica, tem umas quantas outras areas que tem que ser
contempladas nos Anos Iniciais [...].

FR1 — Esse programa desde o inicio proporcionou aos professores a aprendizagem
coletiva, o compartilhar conhecimentos, os diferentes saberes que cada um pode
mostrar e assim todos aprendendo juntos, a valoriza¢do da leitura em sala de aulae
do professor, a realizagdo de um trabalho interdisciplinar, a ludicidade que muitas
vezes € esquecida, a ver a sala de aula como uma espa¢o dinamico de aprendizagem,
um espaco com vida onde todos ensinam e aprendem ao mesmo tempo, o estudante
constrdi sua aprendizagem com entusiasmo [...].

As formadoras consideram que uma formagdo com qualidade ¢ um dos fatores que

constituem a efetividade de praticas interdisciplinares nos espacos da escola. Além disso,

consideram que o envolvimento, a responsabilidade e a dedicacdo dos professores para a

mudanca de rotinas, o enfrentamento de novos desafios e o fazer um novo pedagdgico com

consciéncia, sdo indispenséveis na construgdo de concepcdes diferenciadas.



135

O trabalho interdisciplinar exige primordialmente o estabelecimento de relagdes entre
grupos, ou seja, o trabalho em equipe. Os profissionais que assumem a ideia de um trabalho
interdisciplinar necessitam ajustar-se com o0s outros colegas das mais diversas areas,
dialogando, trabalhando juntos, apresentando objetivos coletivos e assumindo uma
responsabilidade que é de todos.

Para Fazenda (2011, p. 94):

[...] Ainterdisciplinaridade sera possivel pela participagdo progressiva num trabalho
de equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa atitude. E necessario,
portanto, além de uma interacdo entre teoria e pratica, que se estabeleca um treino
constante no trabalho interdisciplinar, pois, interdisciplinaridade néo se ensina, nem
se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um engajamento
pessoal de cada um. Todo individuo engajado nesse processo seré o aprendiz, mas,
na medida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de
novas estruturas, novos contelidos, novos métodos, serd motor de transformagéo.

Para Klein (2001, p.110), hd outros fatores que envolvem construir a pratica
interdisciplinar. Salienta, “[...] pedagogia apropriada, processo integrador, mudanga
institucional, e relagdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade”.

Assim, acredita-se que o estabelecimento de relagdes entre professor/conhecimento e
professor/estudante é o fator que vai orientar as interacdes estabelecidas em sala de aula e nos
espacos da escola, produzindo novos conhecimentos e refletindo sobre este conhecimento
construido.

Segundo Liick (2010, p. 14), observa-se gue as:

Escolas concentram seus esforgcos apenas na reproducao do conhecimento, o que,
pode acarretar em uma visdo fragmentada e com poucos significados se
considerarmos que a interdisciplinaridade procura engajar professores numa préatica
coletiva. [...] dar importéncia ao contelido em si e ndo a sua interligagdo com a
situagdo da qual emerge, gerando a ja classica dissociagdo entre teoria e pratica: “o
que se aprende na escola ndo tem nada a ver com a realidade [...]".

Esta € a luta! Considerar os espacos escolares como ambientes de integragéo,
socializacdo e compartilhamento de saberes. Ao integrarmos 0s conhecimentos das
disciplinas, fomentando nos estudantes a ideia de que o saber ndo é fragmentado e
internalizado isoladamente, mas sim, fazendo com que tenham a percepcdo de que as
disciplinas se relacionam e se complementam, associadas as vivéncias estabelecidas durante o
percurso da aprendizagem.

Desta maneira, o planejamento do professor precisa ser criterioso, exigira objetivos a

serem alcancados a curto, médio e longo prazos, além disso, precisard contemplar a
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flexibilidade e o didlogo constante com os colegas da escola tendo em vista perceber as
necessidades dos estudantes e seus centros de interesse.

Planejar, segundo Vasconcellos (2019, p.07),

[...] é antecipar mentalmente acdes a serem realizadas huma pauta temporal de um
futuro determinado (e de forma congruente com aquilo que se almeja e que se tem),
para atingir finalidades que suprem desejos e/ou necessidades, em relagcdo a
determinada realidade, e agir de acordo com o antecipado.

Salienta-se que ha a possibilidade de que os estudantes facam parte do processo de
planejamento do professor. Leal (2010, p.98) garante que, “essa participacdo dos estudantes
no proprio processo de organizacdo do trabalho pedagdgico auxilia o aluno a aprender como
gerir sua propria aprendizagem [...]”.

Assim, pode-se ter uma maior compreensao das pretensfes a serem alcancadas com a
insercdo da interdisciplinaridade na pratica pedagogica dos professores que, para Fazenda
(2011, p.59), “[...] ndo ¢ anular a contribui¢ao de cada ciéncia em particular, mas apenas uma
atitude que venha a impedir que se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em
detrimento de outros aportes igualmente importantes”.

No entanto, cabe aqui salientar que, por mais que a pratica da interdisciplinaridade
esteja presente no processo formativo do PNAIC, ela ndo foi considerada pelas formadoras
como a pratica, conhecida no programa do PNAIC, desenvolvida com mais éxito na escola.

Isso significa, como mencionado anteriormente, que as professoras sabem o
significado e o que é a interdisciplinaridade, no entanto, na pratica pedagogica ndo fazem uso

dela. Desta maneira, Santomé (1998, p. 66), afirma que,

[...] ainterdisciplinaridade é um objetivo nunca completamente alcangado e por isso
deve ser permanentemente buscado. Ndo é apenas uma proposta tedrica, mas,
sobretudo uma prética. Sua perfectibilidade é realizada na préatica; na medida em que
sao feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exercitam-se suas possibilidades,
problemas e limitacdes.

5.6 DESCONTINUIDADE DO PNAIC

O PNAIC foi o maior programa que assumiu a formagdo continuada de muitos

professores brasileiros. Para muitos, foi a oportunidade de estar em formacgédo, estudando,
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analisando e refletindo sobre a pratica pedagdgica. Pode-se verificar, com os dados do
questionario, o alargamento da participacdo de professoras alfabetizadoras no programa de
formacdo continuada do PNAIC. Observa-se que, nos anos de 2017/2018 (ultima versdo), a
quantidade de participacdo foi dobrada. Isso explica a importancia que este programa tinha

para a formacdo, a qualificacdo e o aperfeicoamento desses sujeitos. Observa-se no grafico:

Versao de envolvimento no programa de
formacgao de professores do PNAIC
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Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Neste sentido, cabe aqui salientar, considerando as respostas obtidas nesta pesquisa, a
grandiosa importancia que este programa teve para a formacdo dos professores do Brasil
inteiro. Por ser um programa Nacional, com propostas diversificadas, que buscava formar os
professores para que o trabalho pedagogico valorizasse as criangas como protagonistas da sua
propria aprendizagem, jamais deveria ter sido encerrado.

Observa-se, nas seguintes falas, a importancia com que as formadoras salientavam e
afirmavam que o PNAIC foi um programa de formagdo de professores que auxiliava na

qualidade educacional da Escola Publica.

FR2 - Olha o que eu tenho pra dizer: é com muita tristeza que o PNAIC acabou.
Muita tristeza! Eu falo como profe alfabetizadora, eu falo como formadora, que eu
tava apaixonada pelo trabalho, eu me identifiquei muito até porque a gente fala em
educacdo, em alfabetizacdo e quando a gente é apaixonada por uma coisa e se
encontra com pessoas apaixonadas pelo mesmo assunto, que na verdade é
alfabetizacdo, eu acho que as criangas s6 tém a ganhar. E... e 0 PNAIC era o
momento de pessoas apaixonadas por educacdo se encontrarem e falarem sobre
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educacdo, alfabetizacéo, interesse de criangas, 0 que é importante a crianca saber, a
gente falava do sujeito como um todo e isso me deixava muito orgulhosa da minha
profissdo e eu me sentia 6tima por estar ali, trocando essas experiéncias € me
fortalecia como profissional, eu acho que todo profissional precisa disso, de um
fortalecimento com asua profisséao, ali € um momento que a gente também falava de
angustias que a gente tem na sala de aula, no nosso trabalho, mas a gente também
falava coisas boas, coisas lindas que acontecem quando a gente alfabetiza as
criangas! [...] Entéo o fim desse programa pra mim, assim foi bem triste, assim eu
acho que a educagéo perdeu muito! [...].

FR3 — [..] o PNAIC foi um marco no processo de alfabetizacdo do sistema
educacional brasileiro. Antes do PNAIC ndo houve nenhum programa voltado
especificamente para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental que favorecesse
tantos educadores, que atingisse tantas escolas e consequentemente, auxiliasse tantas
criangas.

FR1 - O PNAIC era um programa que priorizava a formacgéo do professor, por meio
de um trabalho em rede, ou seja, a Universidade desenvolvia as formacdes para
Orientadoras de estudos que repassavam para as professoras alfabetizadoras e este
trabalho era desenvolvido em sala de aula com os estudantes, para posteriormente
ser compartilhados nas proximas formagdes. Um trabalho que exigia compromisso,
responsabilidade de todos na escola, ndo s6 do professor alfabetizador. As
formacdes motivavam para a leitura, estudo, pratica educativa mais ludica, mexeu
com a prética em sala de aula [...]. Nesse sentido, acredito que o PNAIC exigia a
responsabilidade de todos na escola para que o trabalho acontecesse. O repasse de
materiais como livros, jogos, livros didaticos, leituras repassadas nas formagoes,
sugestdes de atividades e confecgdo de materiais, sdo recursos importantissimos para
o0 ciclo de alfabetizagdo. Mas infelizmente, cada governo que entra quer fazer e
deixar a sua marca, e muitas vezes esquecem o mais importante que é o olhar aos
projetos que priorizam a formacdo do professor e a aprendizagem do estudante que
esse deve ser 0 nosso foco na educacdo, em busca de uma qualidade no ensino
priorizando o cidaddo ndo do amanhd, mas sim, o de hoje que ja esta ai em nossas
maos.

Como se pode destacar, um dos aspectos abordados nas falas foi sobre a
implementacdo e a consolidacdo de uma politica estatal. Considera-se importante construir
uma nova visdo, para uma perspectiva diferente da existente sobre programas e politicas
publicas pelo fato de, no Brasil, eles terem caracteristicas provisorias, uma vez que Sao
desenvolvidos em uma perspectiva de governo e ndo de Estado.

Observa-se nas falas a seguir:

CF — [...] a falta de comprometimento que nds temos da politica no pais — estatal.
Um compromisso com a alfabetizacdo que sejaem nivel de estado. N&o pode ser um
compromisso de governo que entra e de governo que sai, por isso que tivemos esse
encerramento, que dizer assim: entra um governo temos uma proposta, entra o outro
nés temos outra proposta. Entdo, este é o problema do nosso pais, de nds néo
avangarmos emalgumas questdes naeducacgdo, é um dos elementos, eu diria. Se nos
tivéssemos uma perspectiva como foi, por exemplo, a educagéo integral no periodo
de Anisio Teixeira que se torna uma politica estatal, a educacdo no periodo dele ai.
O que que acontece vocé tem todo um pais que se debruca e é um estado-nacéo
preocupando-se com a educagdo integral naquele caso. Se nos tivermos, por
exemplo, um PNAIC que é uma politica estatal é a nagdo toda debrugada sobre
termos o que? Pessoas, cidadaos alfabetizados neste pais.
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FE - Bom, essa pergunta vocé ja traz aqui uma resposta: a falta de comprometimento
que nos temos da politica no pais — estatal. Um compromisso com a alfabetizacdo
que seja em nivel de estado. Nao pode ser um compromisso de governo que entrae
de governo que sai, por isso que tivemos esse encerramento, que dizer assim: entra
um governo temos uma proposta, entra o outro nds temos outra proposta. Entéo, este
é o problema do nosso pais, de nds ndo avancarmos em algumas questdes na
educacdo, é um dos elementos, eu diria. [...] entdo eu diria assim que eu ndo sou
muito adepta a programas que vao surgindo de governo a governo! Eu luto e acho
que essa € a nossa luta enquanto Ensino Superior e professores da Educacao Basica
para que possamos batalhar para que politicas estatais com relagéo a educacéo [...].

Nesse sentido, considera-se que o planejamento de programas e politicas é fator
principal para que esses sejam implementados com éxito e que tragam resultados positivos
por meio da sua execucdo. As acfes de um programa ou uma politica publica devem ser
planejadas rigorosamente observando outras experiéncias, entretanto, o que se observa é a
falta de planejamento, coeréncia e interesse em resolver determinado problema. De tal modo,
nem sempre quem esta a frente da implementagdo um programa ou politica publica tem o real
interesse de resolver determinada situacao.

Nesse contexto, ndo foi diferente com o programa do PNAIC, ele foi planejado e teve
a mobilizacdo dos envolvidos e contribuiu significativamente para o processo de acéo-
reflexdo-acdo dos professores alfabetizadores de todo o Brasil. No entanto, mesmo ao
observar as suas contribui¢@es, ao final do ano de 2018, foi substituido pelo Programa Mais
Alfabetizacdo.

O programa Mais Alfabetizacdo € visto pelas formadoras como um programa
ineficiente. As concepc¢des das formadoras sobre este programa é que ele ndo esta focado para
a formacdo dos professores que estdo em atuagdo, mas apenas para os licenciandos que estéo
iniciando os seus estudos dentro da area. Além disso, consideram que 0s monitores que Sao
contratados ndo apresentam uma formacao adequada para esta funcéo, dificultando o processo

de alfabetizacdo das turmas.

CF — [...] pra mim o Programa Mais Alfabetizacdo s6 weio, pra colocar por &gua
abaixo um trabalho muito bonito, um trabalho muito competente que vinha sendo
feito pelas Universidades, pelos professores formadores e pelo préprio governo,
aquele material de muita qualidade que tinha assim. E agora sabe se 14 0 que ta
acontecendo, se é que ainda t4, se ainda existe emalguma escolao proprio programa
Mais Alfabetizacdo ou morreu também, ninguém tem noticias de como que ele vem
acontecendo nas escolas até porque ndo ter formagao pros professores saberemcomo
que seria de um pro outro [...].

FR 1 — [...] o Programa Mais Alfabetizacdo, o atendimento € individualizado do
estudante em sala de aula e realizado por um “professor” contratado para este fim,
sem vinculo com a escola, enfim. Embora seja importante, mais um profissional
para auxiliar o professor alfabetizador em sala de aula, é preciso primeiro saber
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quem é esse profissional, que formagdo, porque ndo é um professor entrando na sala
de aula, uma vez por semana que vai fazer a alfabetizac8o acontecer [...]

FR 2 — [...] Esse programa Mais Alfabetizagdo acho que wveio pra contribuir com os
estudantes das licenciaturas, eu acho que isso com certeza contribui! Eles vem
observam a nossa aula, conseguem analisar com essapréticae as leituras/ a teoria na
Universidade. Eles conseguem fazer um contraponto e saber: sera que isso que a
professora faz é legal? Seré que eu posso fazer com meus alunos quando eu tiver?.
Entdo eles conseguem fazer um contraponto, entdo pra eles eu acho que é super
importante e super necessario e é 6timo. Mas pra crianga ndo! E uma oportunidade
perdida, invés de dar o dinheiro pra professora que pode trazer mais conhecimentos
pra eles e usar diretamente com eles, entdo a profe deixa de ter esse valor e V& esse
valor dado pra outra pessoa que muitas vezes acaba atrapalhando o seu trabalho em
sala de aula.

FR 4 — [...] o Programa Mais Alfabetizagdo eu ndo tenho acompanhado muito os
processos, mas pelo conhecimento que tenho ele ta centrado mais na questéo da
alfabetizacdo do aluno mesmo e ndo na formagdo dos professores, entdo o retorno
que se tem disso é bem menor do que o retorno que nds tinhamos com o PNAIC.
Bem menor, significativamente menor do que nds tinhamos!

Os cortes e 0 congelamento fazem com que muitas coisas que até entdo estavam sendo

tracadas com éxito fossem extintas. Observam-se algumas falas das formadoras:

CF —[...] e ai a gente em funcéo de uma avaliagdo feita, no ano de 2016, depois de
quatro anos de existéncia do programa, €... se refez a avaliagdo com as criangas nas
escolas publicas e pelos resultados que ndo foram positivos em relacdo a avaliacdo,
ao rendimento das criangas nas avaliagBes externas. E... desde ali se comeca a
questionar a eficiéncia do PNAIC, do programa nacional de alfabetizacdo na idade
certa. [...] e se acaba isso em fungédo de que foi morrendo de 2016 em diante e depois
dessa avaliacdo, em 2017 j& foram cortadas as bolsas dos professores. [...] E depois
no proprio 2018 mesmo ja foi cortado o programa [...]. Entdo assim, foi um corte
lento, foi matar aos poucos o proprio programa que foi substituido pelo Mais
Alfabetizagéo.

Pensando nisso, considera-se que programas de formagdo continuada de professores
devem ser implementados, mantidos e aprimorados, visto que o desenvolvimento profissional
do docente requer permanente atualizacéo.

O programa do PNAIC, por meio das formagOes, conduziu os professores, de uma
forma geral, a um processo de reflexdo constante nas acGes de ensinar e aprender, por isso
mostrou-se um importante programa na area educacional. No entanto, como as praticas ndo
tém o costume de serem duradouras, mesmo sendo eficazes, com o programa do PNAIC ndo
poderia ter sido diferente.

O desfecho infeliz deste programa nos tira as esperancas. Esperancas estas que
demoraram muito tempo para serem construidas. Além disso, a descontinuidade do maior
programa de alfabetizacdo do Brasil nos deixa de mdos amarradas, com medo e inseguros do

futuro que se aproxima. Para Freire (2015, p.15), “[...] a esperanga precisa da pratica para
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tornar-se concretude historica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, hem tampouco
se alcanca o que se espera na espera pura, que vira assim, espera va”.

Espera-se construir um programa governamental com caracteristicas semelhantes ao
programa do PNAIC, pois, como se pode perceber diante dos dados coletados nesta pesquisa,
ele foi considerado o maior e mais proficuo programa de formacdo de professores
alfabetizadores no Brasil. Ainda, tem-se a esperanca de que 0s governantes nao tenham
encerrado definitivamente este programa que tanto beneficiou os professores, os estudantes e
a educacdo brasileira. Ainda ha esperancas, pois de acordo com Freire (2015, p.15): “Semum
minimo de esperanca ndo podemos sequer comecar 0 embate, mas, sem o embate, a
esperanca, como necessidade ontoldgica, se desarvora, se desendereca e se torna desesperanca
que, as vezes, se alonga em tragico desespero [...].”.

Em sintese, para finalizar este capitulo, faz-se um breve resgate de questdes principais
que surgiram diante da analise dos dados.

Verifica-se, de acordo com as principais percepgdes dos sujeitos que estiveram
envolvidos no programa do PNAIC, que os cursos de formacdo de professores ndo estdo
cumprindo a sua principal funcdo, que é o preparo para o exercicio da docéncia. Essa falta de
preparo profissional conduz a diversas consequéncias, como: um sentimento generalizado de
inseguranca e medo por parte dos professores. Além disso, h4 uma crise geral indentitaria
profissional, fazendo com que os professores ndo saibam quais suas reais funcdes,
naturalizando uma postura passiva diante dos fatos e acontecimentos.

Outro aspecto a ser considerado é a urgéncia em repensar a educacéo brasileira, bem
como a implementacdo de programas e politicas de valorizacdo e formacao de professores,
que os incentivem na busca de novos conhecimentos, para que, por meio do didlogo, possam
construir sua autonomia, buscando maior interacdo e participacdo na construcdo de um ensino
brasileiro com mais qualidade.

Observou-se ainda que alguns sujeitos da pesquisa afirmam que o processo formativo
do PNAIC foi fragil no sentido do pouco tempo para o aprofundamento teérico. Assim, pode-
se ponderar que os processos formativos devem valorizar a interlocucdo entre os saberes da
teoria e da pratica, pois ha muitos profissionais que valorizam apenas questdes de suas
experiéncias vividas na sua préatica, tornando-a simplista e fragil.

Considera-se, pelos sujeitos da pesquisa, que é necessaria a formacado permanente dos
professores, visto que a sociedade estd em constante transformacdo. Por meio de processos

formativos, os professores ao compartilhar experiéncias em movimentos de dialogar,
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reestruturar, compartilhar, ttm a oportunidade de aprimorar as habilidades, constituindo-se
sujeitos mais criticos e reflexivos diante do ato de educar.

Sobre a implementagdo do programa do PNAIC, os sujeitos envolvidos nesta pesquisa
0 caracterizam como uma estratégia de exceléncia para que haja a pratica da nova acédo
docente. Este programa, considerado o maior programa de formacdo professores
alfabetizadores do Brasil, fez transparecer sua grandiosa contribuicdo para alteracdes nas
formas de ver, pensar e agir nos espacos da escola, conduzindo a uma nova concepgédo de
educacao.

Sobre as praticas escolares, considera-se que elas foram sendo aprimoradas a partir do
programa do PNAIC, no sentido de sair da passividade meramente técnica para a
consolidacdo dos processos de alfabetizacdo. Verifica-se, de acordo com os sujeitos desta
pesquisa, que mudancas foram observadas nas escolas envolvidas e nas préaticas didatico-
pedagdgicas dos professores.

Evidenciou-se, inclusive, que o programa auxiliou os professores para a construgdo de
uma nova concep¢do de ensino e aprendizagem, em que a pratica interdisciplinar esteve
presente na escola, valorizando os sujeitos como seres integrais, que aprendem o todo para
poder relacionar com suas vivencias na sociedade.

Os sujeitos da pesquisa lamentam a descontinuidade do programa, por se tratar de um
programa de formacdo de professores que os valorizava, os impulsionava, os unificava e
fortalecia enquanto categoria. Lamentam também ele ser substituido por um programa que
nao consiste em formar professores.

Assim, para encerrar, a partir dos resultados desta pesquisa construiu-se a proposta de
formacdo continuada de professores alfabetizadores para dar continuidade a proposta central
inicial do PNAIC, a qual se encontra no Apéndice C.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa construida teve o objetivo central compreender quais foram as percepcdes,
acerca do PNAIC, do coordenador de formacdo, formador estadual, formadores regionais e
locais, envolvidos no programa nos anos de 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de abrangéncia da 15%e 72 Coordenadorias Regionais de Educacao.

A dissertacdo foi construida a partir do estudo quantitativo e qualitativo, orientada
pelo enfoque descritivo-interpretativo, mediante estudo bibliografico e pesquisa de campo,
tendo como universo a ser pesquisado a Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus
Erechim, bem como escolas publicas dos municipios que englobam a 15 e a 72
Coordenadorias Regionais de Educacao.

Com o estudo tedrico, foi possivel compreender os marcos historicos e politicos que
contextualizam a formacdo de professores, bem como os programas e politicas publicas que
foram implementados no Brasil. Além de compreender o processo de alfabetizacdo e os
indices gque se apresentam no cenario atual. Verificou-se continuidades e descontinuidades na
implementacdo de programas e politicas de formacdo de professores no Brasil, sendo que
essas caracteristicas estdo diretamente ligadas a trocas de governo.

Com a pesquisa empirica, foi possivel analisar as percep¢des do coordenador de
formacdo, formador estadual, formadores regionais e locais (Eixo: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), envolvidos no programa de formacdo continuada do PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em 2017 e 2018.

Assim, é chegada a hora de tecermos algumas consideracdes mais especificas e que
apresentam relagdo com o problema inicial desta pesquisa.

Sobre a formagdo de professores, nota-se que ela foi sendo amplamente discutida e
analisada durante anos no cenario educacional brasileiro, porém verifica-se sua grandiosa
fragilidade, tanto quando se fala em formagéo inicial quanto em formagédo continuada. Muitas
das concepcOes até entdo estabelecidas para orientar os cursos de formacdo ja ndo sdo mais
assertivas considerando as novas estruturas de funcionamento das escolas, as novas funcdes
dos docentes e as peculiaridades dos estudantes.

Aponta-se, pelas formadoras, que as IES passaram por muitas transformacdes, no
entanto, considera-se que foram efetuadas de forma aligeirada e sem planejamento, o que
causa inimeras consequéncias. Os curriculos das IES sdo uma das consequéncias destas
modificacdes aligeiradas, muitos deles demostram-se fragmentados e falham ao preparar os

licenciandos ao exercicio da docéncia.
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Assim, verificou-se, por meio dos dados obtidos, que os professores ndo se sentem
preparados para o exercicio da docéncia, provocando insegurancas, angustias e medos que
originam uma crise geral de identidade profissional docente. De acordo com as formadoras, a
falta de aprofundamento tedrico nos cursos de formacdo de professores suscita um grande
problema para a educacdo: que é a pratica pedagodgica baseada apenas na experiéncia
profissional.

Considera-se imprescindivel uma politica de valorizacdo profissional dos professores,
principalmente os que exercem suas fungdes na Educacdo Basica, ndo apenas no sentido
salarial, mas sim no sentido de ofertar uma formacdo adequada, com embasamento tedrico,
que o faca se sentir seguro diante do que vivencia nos seus espacos de atuacdo. Que este
profissional saia da passividade, em que aceita tudo o que lhe é imposto, ndo toma nenhuma
decisdo sobre educacdo, e possa estar apto para dialogar, refletir, analisar, argumentar, ou
seja, que desenvolva a autonomia para a tomada de decisdes diante do que se apresenta nos
espagos escolares.

Julga-se necessario diminuir a grande distancia que ainda existe entre a teoria e a
pratica nos cursos de formacao de professores. Ndo é apenas com o0s saberes da experiéncia
que se constroi uma pratica com qualidade. Sabe-se que bases tedricas sdo indispensaveis para
a organizacdo da pratica docente. A relacdo entre teoria e pratica fortalece a praxis
pedagdgica, tornando-se potencializadora de uma pratica mais consciente, coerente e critica,
que conduzird o professor no desenvolvimento de habilidades que sdo fundamentais aos
estudantes.

Identificou-se ainda, de acordo com as percepcbes das formadoras, que persistem
algumas resisténcias por parte dos professores em realizar o processo de formar-se. Eles
acabam por ensinar da mesma forma com que foram ensinados, sem que haja um minimo de
mediacdo pedagogica (visdo de transmissdo do conhecimento). Assim, acredita-se ser
essencial a mobilizacdo geral da categoria do magistério para o envolvimento desses
professores em formacdes continuadas.

A pesquisa evidenciou, entdo, a necessidade de formacdo permanente e continua aos
professores, favorecendo espagos onde as trocas de experiéncias entre 0s pares se constitua
um espaco de construcdo de uma nova proposta de escola/educagéo. As trocas de experiéncias
sdo concebidas como um componente que forma, que faz pensar, refletir, questionar,
aprimorar nocdes e encontrar solugdes.

O estabelecimento de relagdes com os pares que discutem e analisam 0S mesmos

temas proporciona a construcdo de novos saberes. Ha inumeras experiéncias a serem
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compartilhadas, objetivando auxiliar na melhoria de préticas, bem como na resolugdo de
problemas e no encontro de possiveis caminhos para sanar dificuldades presentes na escola.

Acrescenta-se também que ao ouvir colegas que compartilham as mesmas funcdes, por
meio da troca de experiéncias entre 0s pares, constitui-se fator importante para o
fortalecimento da categoria do magistério. Mais do que isso, acredita-se que ha a necessidade
de abrir espaco para ouvir o que os profissionais da educagédo téma dizer. E que esses possam
sentir-se incomodados diante de decisdes que os influenciam, para, assim, serem parte ativa
do processo de insercdo de decisdes sobre a docéncia.

Salienta-se também, em relacdo ao trabalho com a docéncia, a necessidade de mais
oferta de cursos de formacdo continuada na area da alfabetizacdo. De acordo com os dados da
pesquisa, percebe-se que as formadoras participam de cursos ofertados sobre o tema. Assim,
estando em formacdo continua e permanente, os profissionais do magistério podem adquirir
mais consciéncia do processo de construgdo do conhecimento até chegar a leitura e a escrita.

Considera-se imprescindivel construir uma nova proposta de educacdo que desmonte a
ideia de transmissdo do conhecimento e valorize o professor como mediador do processo de
aprender e ensinar. Assim, o0 estudante sera considerado protagonista ativo no seu proprio
processo de construgdo do conhecimento.

Sobre o programa do PNAIC, foi possivel perceber que ele apresentou como dindmica
principal do processo formativo o compartilhamento de saberes/experiéncias entre os sujeitos
que nele estavam envolvidos. Tal compartilhamento, inicialmente com experiéncias
individuais e posteriormente com saberes profissionais coletivos, resultaram em melhorias
para a abertura de caminhos mais eficazes para o aprender e 0 ensinar.

Notou-se que, para a construgdo de uma identidade profissional coletiva fortalecida, a
troca de experiéncias obtida pelas relacGes estabelecidas com pessoas que experimentam e
vivenciam lidas semelhantes € mais significativa. As formadoras asseguram que, por meio do
programa do PNAIC, foi possivel construir um grupo fortalecido que discutia, analisava,
refletia, pensava e, mais do que isso, lutava por uma educacdo publica com qualidade.

Identificaram-se muitas mudancas nas praticas escolares das escolas que tiveram
envolvimento com o programa do PNAIC. As praticas pedagogicas tornaram-se mais
inovadoras, pois, além da formacéo continuada presencial, foram disponibilizados materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico e jogos. Isso enriqueceu a pratica dos
professores, possibilitando ao estudante vivenciar situacdes de aprendizagem que tivessem

maior sentido.
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Outra grande modificacdo observada que foi decorréncia do programa do PNAIC esta
relacionada aos estudantes que passaram a ser considerados protagonistas de sua prépria
construcdo do conhecimento. O PNAIC auxiliou os professores na percep¢do e na
consolidacdo de uma nova concepcdo de aluno, que busca criticidade, autonomia, construgao
propria do conhecimento, protagonismo, criatividade, capacidade para dialogar, debater, criar
e agir. Isso tudo resultou no que as formadoras chamaram de: escolas dindmicas.

Constatou-se que o trabalho interdisciplinar, dentro do programa do PNAIC, foi
valorizado como aspecto essencialmente importante na alfabetizagdo, e foi considerada a
experiéncia que apresentou mais éxito nas escolas envolvidas no programa. O trabalho
interdisciplinar valoriza o estudante como um todo, considerando que todas as aprendizagens
se relacionam para que o estudante as utilize no seu cotidiano.

Sabe-se que o trabalho por disciplinas faz com que ocorra a separacdo e a
fragmentacé@o de saberes que o estudante precisa relacionar nas suas vivéncias cotidianas. No
entanto, no inicio de dezembro de 2019, foi publicada a Portaria N° 293/2019, que dispde
sobre a organizacdo curricular do ensino fundamental e do ensino meédio nas escolas da Rede
Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. A portaria foi considerada uma descontinuidade de
um trabalho que vinha sendo feito e que estava auxiliando na construgdo dos conhecimentos
dos estudantes.

Constatou-se que as formadoras acreditam na implementacdo de uma Politica Estatal
de formacdo de professores, determinando que politicas e programas de governo ndo sdo
estratégias suficientes para obter a melhoria dos indices de alfabetizacdo no Brasil. Notou-se
que a descontinuidade do programa foi muito criticada pelas formadoras que salientam que o
programa do PNAIC foi o maior e mais potente programa de formacdo de professores
alfabetizadores ja implementado no Brasil.

Nota-se com clareza a emocdo das formadoras ao relatar sobre a descontinuidade deste
programa que fortaleceu a identidade de muitas professoras que se encontram desmotivadas
no trabalho docente, atualmente encharcado por medos, dificuldades, desprestigios,
esgotamento fisico e psicologico.

Qual sera o objetivo de encerrar um programa de formagdo continuada de professores
que os valorizava, que considerava os estudantes e que, por meio das relacOes estabelecidas
entre eles, alcancava os objetivos propostos?

Qual sera o objetivo de substitui-lo por um programa que ndo apresenta a finalidade de
contribuir para a formacdo dos professores — sabendo que ela € considerada a Unica estratégia
para a melhoria da qualidade educacional do pais?
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Chegando ao final da pesquisa, acredita-se também ser pertinente considerar que
varios ainda sdo os desafios para a formacdo inicial e continuada de professores no Brasil,
visto que esta mais do que evidente que ela ainda ndo cumpre a sua real fungéo.

Sugere-se que a formacdo inicial seja ofertada com a maior qualidade possivel, para
poder diminuir a distancia encontrada pelos licenciandos entre a teoria estudada e a pratica
vivenciada no espaco escolar apés conclusdo da graduacdo, diminuindo, assim, as imensas
insegurancas geradas no exercicio efetivo da docéncia.

Ainda aponta-se a necessidade de reformulacBes nos curriculos das licenciaturas,
garantindo uma formacéo inicial especifica, eficiente, que abranja todas as possiveis atuacdes
que os professores poderdo exercer, depois de graduados, nas escolas. Cita-se aqui, algumas
em especifico: Coordenacdo Pedagogica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacéo
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, entre outras.

Vale a pena lembrar, neste momento, dos estagios que sdo requisitos para a formacéao
de professores. Esses deveriam ndo sO servir para aproximar os estudantes do futuro campo de
atuacdo, estabelecendo o contato com a realidade da educacédo brasileira, como também para
preparar os licenciandos para os desafios futuros da profissdao docente. No entanto, torna-se
um desafio a partir do momento que sdo realizados sem a possivel relacdo entre a teoria
académica e a pratica escolar.

Compreende-se a complexidade da docéncia, mais do que isso, nota-se que ha
divergéncias constantes e falta de clareza sobre aspectos que envolvem o exercicio docente.
No entanto, é funcdo da formacéo inicial desafiar-se no sentido de explicitar claramente quais
sdo as funcdes do professor, discutir as concepcbes de escola e de estudante, bem como
analisar como s&o estabelecidas as relacdes para que ocorra de fato a aprendizagem.

Outro desafio para a formacdo inicial é a aplicabilidade do ensino a distancia.
Considera-se que esta modalidade foi amplamente ofertada pela maior facilidade e
flexibilidade de horérios, bem como pela sua atratividade relacionadas a precos de custo,
porém, na maioria das vezes, sem padrdes essenciais quando se fala em formar professores.

E pertinente salientar que, quando se trata de formar professores, esta incutida a ideia
de mediagdo pedagogica, que se estabelece no relacionamento entre as pessoas para buscar o
conhecimento. A partir disso, questiona-se como estabelecer relagcdes quando ha restricbes
para realizar reflexdes criticas a partir do dialogo constante.

Os desafios na formacdo docente ndo param por ai. Acredita-se que a formacdo
continuada também apresenta grandes desafios. O primeiro estad relacionado a oferta de

formagdes continuadas com modelos padronizados. Considerando que a sociedade estd em
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permanente transformacdo, a demanda de formacgdes ndo pode seguir modelos e receitas
prontas, sem ouvir e estar atenta as necessidades dos professores.

Outro desafio observado na formacdo continuada de professores é o escasso didlogo e
troca de informagdes entre o formador e os formandos. Considera-se que, ao buscar o curso, 0
professor esperava que ele pudesse contribuir em sua pratica pedagdgica na escola. Neste
sentido, é importante incentivar que se dialogue com seus pares para a busca de caminhos
proficuos no enfrentamento de dificuldades vivenciadas. Valorizar os saberes das vivéncias
dos professores € uma boa estratégia para pensar na formacdo continuada deles proprios.

A insuficiéncia e a pouca variedade de cursos de formacdo continuada sdo outras
adversidades relevantes que deixam estanques e cbmodas as praticas pedagdgicas dos
professores. Observa-se, nesta pesquisa, a demanda de mais oferta de cursos de formacgéo, nas
mais variadas areas de atuacao. Isso demonstra o quéo fragil € a formacdo inicial da maioria
dos professores, pois sentem a necessidade de buscar novas formacgdes diante das
insegurangas experienciadas.

Ademais, levar em conta a possibilidade de tornar a escola um espaco de formacgéo
continuada € também ponto de partida para a qualificacdo profissional docente, pois mesmo
que, muitas vezes, este espaco ndo seja reconhecido como formador, é nele que os
profissionais, com base nas suas experiéncias de trabalho, ttm a grande possibilidade de
aprender, ensinar, experienciar, dialogar, refletir e construir novas possibilidades.

Além disso tudo, um grande obstdculo em termos de saldrio para a formacdo dos
professores esta situado na maior valorizacdo dos profissionais que atuam com docéncia.
Muitos professores apresentam uma rotina com horarios fechados de trabalho, além de terem
outras responsabilidades para conseguir o sustento familiar. Assim, resta pouquissimo tempo
para que os professores possam buscar novas formacoes.

Vé-se também, como desafio, o desprestigio social e a responsabilizacdo dos
professores para com 0s problemas educacionais, isso tudo incute a ideia de que os problemas
acontecem, a aprendizagem ndo é consolidada, os estudantes ndo se desenvolvem por causa
da incapacidade do professor. Tal sentimento deixa de lado todos os projetos de formacéo que
o0 professor teve em mente e acaba por acomoda-lo.

A valorizacdo da Escola Publica pode ser considerada também uma dificuldade em
termos de formacdo de professores. Muitos deles apresentam resisténcia em realizar
formagdes, pois, equivocadamente, acreditam ndo serem necessarias para o exercicio de suas
funcBes na Escola Publica. Muito pelo contrario, esse espaco deveria ser o mais fértil

possivel, pois é dele que dependem muitas criancas e jovens brasileiros.
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Outro imenso desafio estd centrado na permanéncia, aprimoramento e avaliacdo de
programas e politicas publicas de formacgdo de professores. Como dito, anteriormente, nessa
pesquisa, as politicas e os programas ndo deveriam ter sua descontinuidade conforme a
entrada e saida de governo, mas sim deveriam ser pensadas numa logica de pais, como uma
responsabilidade social, tanto levando em consideracdo os indices observados pelas
avaliacGes em larga escala quanto avaliando a opinido dos professores e especialistas que
estudam a &rea educacional.

Um exemplo a ser citado aqui foi a descontinuidade do programa do PNAIC,
baseando-se apenas nas avaliacdes em larga escala, porém, em nenhum momento,
considerando a opinido dos professores, formadores, coordenadores de formacédo, dos
municipios que estavam envolvidos, das CREs, das Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacéo. Ele simplesmente deixou de existir!

Poderia aqui listar mais inimeros desafios que sdo enfrentados para que a formacéao de
professores tenha a devida importancia. No entanto, na pratica de sala de aula, é que se deve
pensar, refletir, analisar e agir para que esta situacdo seja realmente modificada.

Desta forma, esta dissertacdo é uma forma de, enquanto classe de professoras, afirmar
0 nosso repudio aos governantes que desconsideram a Educacdo Basica, bem como a Escola
Publica, que ndo valorizam os professores do pais, que ndo acreditam na educagdo como
forma para transformar a sociedade brasileira e, mais do que isso, que ndo se esforcam para
mudar o cenario obscuro que se apresenta.

Chegando ao final dessa pesquisa, pode-se considerar que 0s objetivos tracados foram
atingidos. O problema inicial estd muito longe de ser solucionado, ainda h&, contudo,
profissionais motivados, que acreditam na Escola Pablica e que s&o incansaveis para ir a luta

em busca de solucGes para os problemas diariamente enfrentados nas escolas.
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ANEXO A - TERMO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO COORDENADOR DE FORMACAO, FORMADOR ESTADUAL E
REGIONAIS

TITULO DA PESQUISA: Formagdo Continuada PACTO Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa (PNAIC): percepcdes e experiéncias formativas

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um estudo denominado ‘“Percepgdes e
experiéncias formativas de educadores envolvidos na formagdo continuada do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no periodo de 2017 e 2018”, cujo
objetivo é identificar e compreender as percepcgdes acerca do PNAIC, do coordenador de
formagdo, do formador estadual, dos formadores regionais e locais, envolvidos no
programa em 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de abrangéncia da 15?
e 72 Coordenadorias Regionais de Educacgédo, a fim de propor um arquivo digital contendo
uma proposta de formagdo continuada de professores baseada no programa do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a ser entregue na 15% e 72
Coordenadorias Regionais de Educacéo.

Esse estudo é parte de uma pesquisa para elaboracdo de uma dissertagdo de mestrado
do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacdo nesta pesquisa se deve a condicdo de membro participante da
proposta formativa na Universidade Federal da Fronteira Sul, do programa de formacdo
continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), na sua versao
2017- 2018.

A sua participacdo nesta pesquisa sera no sentido de contribuir para o aprimoramento
da producdo académica na area educacional, analisando e observando a importancia da
qualificacdo, capacitacdo e aperfeicoamento de professores e de politicas de formacgéo
continuada na carreira docente, proporcionando o incentivo a novas politicas de formagéo de
professores.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
nao participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar,

sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizagdo. VVocé nédo sera
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penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacao voluntéria.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. O tempo de duragdo da entrevista € de
aproximadamente 40 minutos.

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de entrevista a
pesquisadora do projeto. A entrevista sera gravada somente para a transcricdo das
informacGes e somente com a sua autorizacdo. Terdo acesso as informacOes da entrevista
pesquisadora responsavel, bem como a orientadora deste estudo.

Assinale a seguir conforme sua autorizag&o:

[ ] Autorizo gravacao [ ] N&o autorizo gravacao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente
terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material
serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos e apds este periodo o

material serd devidamente descartado, sempre prezando pelo sigilo total das informagdes.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui informado(a) de como a pesquisa ocorreré e recebi os esclarecimentos necessarios
sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que se
trata de uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua
realizacdo. Fui informado dos riscos de sentir-me constrangido diante das questdes da
entrevista, nesse sentido, caso haja alguma situacdo indesejada aos participantes da pesquisa,
a entrevista sera imediatamente interrompida e o(a) participante contara com maiores
esclarecimentos a fim de tranquiliza-lo(a).

Posso esperar como beneficio, participar da apresentacdo dos resultados dessa
pesquisa, bem como, participar da formagdo continuada a ser proposta a partir dos resultados.
Ainda, poderei ter como beneficio o convite para publicagbes em revistas cientificas,
periédicos ou livros, participacdo em eventos académicos para a socializacdo do
conhecimento e oportunidade de troca de experiéncias entre colegas.
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SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar serd mantido em sigilo.
O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a minha identidade com padrées profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para a escola e permanecerdo confidenciais. Meu nome
ou o material que indique a minha participacdo ndo sera liberado sema devida permisséo.

Assim, concordo que o material e as informagOes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos
cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome.
As fotografias e gravacdes ficardo sob a propriedade do responsavel do grupo de

pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢ garantido a mim o livre
acesso a todas as informacGes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacdo. Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar o desejo de sair da

pesquisa.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo: Mestranda Taise Morgana
Presotto e Prof® Dra Adriana Salete Loss. Com eles, poderei manter contato pelos telefones
(54) 9175-8453; e-mail: taisemorgana@gmail.com; adriloss@uffs.edu.br.

Em caso de ddvida quanto a conducdo ética do estudo, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS pelo nimero de telefone (49) 2049- 3745 ou e-mail:
cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS,

Universidade Federal da Fronteira Sul, Bloco da Biblioteca, Sala 310, 3° andar, Rodovia SC
484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899, Chapecd, Santa Catarina, Brasil.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO


mailto:cep.uffs@uffs.edu.br
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Caso ndo se aplica, pois o0s procedimentos ocorrerdo na UFFS e sob a
responsabilidade das pesquisadoras, de modo especial, da pesquisadora responsavel,

Mestranda Taise Morgana Presotto.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Contato profissional: Tel: (54) 99175-8253

E-mail: taisemorgana@gmail.com

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste
termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito(a) com as respostas.
Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e
datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em dele participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa:

Nome:

Telefone:

E-mail:

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Erechim, de de
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ANEXO B - TERMO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
FORMADORES LOCAIS

TITULO DA PESQUISA: Formagdo Continuada PACTO Nacional pela Alfabetizacio na

Idade Certa (PNAIC): percepcdes e experiéncias formativas

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo denominado “Percepgdes e
experiéncias formativas de educadores envolvidos na formacdo continuada do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no periodo de 2017 e 2018”, cujo
objetivo é identificar e compreender as percepcdes acerca do PNAIC, do coordenador de
formagdo, do formador estadual, dos formadores regionais e locais, envolvidos no
programa em 2017 e 2018, Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de abrangéncia da 15?
e 72 Coordenadorias Regionais de Educacdo, a fim de propor um arquivo digital contendo
uma proposta de formacdo continuada de professores baseada na Politica do PACTO
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a ser entregue na 152 Coordenadoria
Regional de Educagéo.

Esse estudo é parte de uma pesquisa para elaboragdo de uma dissertacdo de mestrado
do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacdo nesta pesquisa se deve a condicdo de membro participante da
proposta formativa na Universidade Federal da Fronteira Sul, da politica de formacéo
continuada do PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), na sua versao
2017- 2018.

A sua participacdo nesta pesquisa sera no sentido de contribuir para o aprimoramento
da producdo académica na area educacional, analisando e observando a importancia da
qualificacdo, capacitacdo e aperfeicoamento de professores e de politicas de formagéo
continuada na carreira docente, proporcionando o incentivo a novas politicas de formacgéo de
professores.

Sua participacdo ndo é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
nao participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar,

sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé ndo sera
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penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar do pesquisador informagfes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um questionario anénimo a
pesquisadora do projeto. O tempo de duracdo do questionario é de aproximadamente trinta

minutos.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui informado(a) de como a pesquisa ocorrera e recebi os esclarecimentos necessarios
sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que se
trata de uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua
realizacdo. Fui informado dos riscos de sentir-me constrangido diante das questbes do
questionario, nesse sentido, caso haja alguma situacdo indesejada aos participantes da
pesquisa, 0s mesmos poderdo interromper imediatamente o processo.

Posso esperar como beneficio, participar da apresentacdo dos resultados dessa
pesquisa, bem como, participar da formagdo continuada a ser proposta a partir dos resultados.
Ainda, poderei ter como beneficio o convite para publicagdes em revistas cientificas,
periodicos ou livros, participacdo em eventos académicos para a socializacdo do

conhecimento e oportunidade de troca de experiéncias entre colegas.

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu home ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar serd mantido em sigilo.
O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a minha identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo confidenciais. Meu nome ou o material que indique a minha
participacdo ndo sera liberado sem a devida permiss&o.

Assim, concordo que o material e as informagOes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos
cientificos e no uso para a construcdo da dissertacdo final da mestranda. Porém, minha pessoa
ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome. Os questionarios ficardo sob a
propriedade do responsavel do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.
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AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido a mim o livre
acesso a todas as informagOes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacdo. Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar o desejo de sair da

pesquisa.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo: Mestranda Taise Morgana
Presotto e Prof® Dra Adriana Salete Loss. Com eles, poderei manter contato pelos telefones
(54) 9175-8453; e-mail: taisemorgana@gmail.com; adriloss@uffs.edu.br.

Em caso de ddvida quanto a condugdo ética do estudo, podera entrar em contato com o

Comité de Etica em Pesquisa da UFFS pelo nimero de telefone (49) 2049- 3745 ou e-mail:

cep.uffs@uffs.edu.br Endereco para correspondéncia: Comité de Etica em Pesquisa da
UFFS, Universidade Federal da Fronteira Sul, Bloco da Biblioteca, Sala 310, 3° andar,
Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899, Chapecd, Santa Catarina, Brasil.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO
Caso ndo se aplica, pois os procedimentos ocorrerdio na UFFS e sob a
responsabilidade das pesquisadoras, de modo especial, da pesquisadora responsavel, Taise

Morgana Presotto.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Contato profissional: Tel: (54) 99175-8253

E-mail: taisemorgana@gmail.com

DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste

termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito(a) com as respostas.


mailto:cep.uffs@uffs.edu.br
mailto:taisemorgana@gmail.com
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Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e
datada seré arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o0 objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em dele participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar por minha participacdo. Autorizo o uso das respostas deste

questionario para a construcdo da dissertacdo final da mestranda.

Dados do participante da pesquisa:

Nome:

Telefone:

E-mail:

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Erechim, de de
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO DA COORDENADORIA REGIONAL DE
EDUCACAO

AUTORIZACAO DA COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencio de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, eu, ,

responsavel pela Coordenadoria Regional de Educacdo (15% CRE), autorizo a realizacdo do
estudo denominado “Formacdo Continuada PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC): percepcdes e experiéncias formativas”, a ser conduzido pelos
pesquisadores da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. Fui informado
pela mestranda pesquisadora do estudo, Taise Morgana Presotto, sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo educativa
a qual represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicao
proponente, conhecer e cumprir as Resolugbes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugo
CNS 466/12. Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Erechim, de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel

Pesquisadores:
Taise Morgana Presotto - Mestranda da UFFS — Erechim

Profa Dra Adriana Salete Loss - Orientadora e Professora da UFFS — Erechim
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ANEXO D - TERMO DE AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, eu, ,

responsavel pela Secretaria Municipal de Educacéo de

, autorizo a realizacdo do estudo denominado

“Formacdo Continuada PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC):
percepcbes e experiéncias formativas”, a ser conduzido pelos pesquisadores da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. Fui informado pela mestranda
pesquisadora do estudo, Taise Morgana Presotto, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.
Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicao
proponente, conhecer e cumprir as ResolucBes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio
CNS 466/12. Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Erechim, de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel

Pesquisadores:
Taise Morgana Presotto - Mestranda da UFFS — Erechim

Profa Dra Adriana Salete Loss - Orientadora e Professora da UFFS — Erechim
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR DE
FORMACAO, FORMADOR ESTADUAL, FORMADORES REGIONAIS

Por que a escolha em participar do PNAIC em 2017 e 2018?

Qual o papel da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) na consolidacdo das formacoes
do PNAIC, em 2017 e 2018?

Como se promoveram as experiéncias de formacdo do PNAIC, em 2017 e 2018, ofertada pela
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)?

Quais as contribuices que o programa de formagéo continuada do PNAIC, em 2017 e 2018,

trouxe para os professores do Eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Quais os pontos frageis da formacdo do PNAIC, em 2017 e 2018, ofertada pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS)?

Quais suas consideragOes sobre o encerramento do programa do PNAIC, bem como sua

substituicdo de Programa Mais Alfabetizacdo?



APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA FORMADORES LOCAIS

Nome:

Idade:

Sexo:
( ) Feminino

( ) Masculino

Formacdo:
() Magistério
() Pedagogia

() Outra Licenciatura

Tempo de atuagdo no magistério:
( ) Menos que 5 anos

() De 5a 10 anos

() De 10 a 20 anos

() Mais de 20 anos

Tempo de atuacdo na alfabetizacéo:

( ) Menos que 5 anos
() De5a 10 anos
() De 10 a 20 anos
() Mais de 20 anos

Atuacdo docente em:
( ) Uma escola
() Duas escolas

() Trés escolas

Qual fator que impulsiona os elevados indices de analfabetismo no contexto brasileiro?
() Formagéo inicial de professores defasada

171
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( ) Escassas politicas de formacao continuada de professores

( ) Politicas de formacdo continuada de professores sem planejamento, analise e avaliacdo
() Falta de interesse dos envolvidos no processo de alfabetizacédo

() Outro

Formag@es continuadas servem para:

() Aprimorar habilidades e competéncias de ser professor

( ) Socializar com colegas de profisséo

( ) Discutir temas relacionados a profissao docente

() Coletivamente encontrar melhores solucdes para problemas da escola
() Outro

Vocé participou de outro programa de formacdo continuada de professores, que ndo fosse o
PNAIC?
()Sim
() Néo
() Né&o sei
Se sim qual:

Desde que versdo vocé esteve envolvida no programa de formacgéo de professores do PNAIC?
()2013

()2014

() 2015- 2016

() 2017 - 2018

Como vocé caracteriza a formacdo do programa do PNAIC, proporcionada pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), em 2017 e 2018, no eixo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

( ) As formagdes foram efetivadas com qualidade, aliando a teoria e a pratica.

( ) As formagdes tiveram pouca qualidade, pois deram enfoque somente a teoria.

( )As formacGes tiveram pouca qualidade, pois deram enfoque somente a pratica.

() As formagdes ndo foram de qualidade.

() Outra
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Qual a maior contribui¢cdo que o programa de formagédo continuada do (PNAIC) 2017 e 2018,
trouxe na sua escola?

() Préticas didatico-pedagogicas inovadoras

( ) Construcao identitaria do professor alfabetizador

() Maior participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento

() Mais facilidade para a consolidacao do processo de alfabetizacao

() Outra

Qual pratica, conhecida no programa de formacdo continuada do PNAIC, em 2017 e 2018, foi
desenvolvida com mais éxito na sua escola?

() Prética de construcao de jogos e brincadeiras

() Prética de formacao continuada dentro do espago escolar

( ) Prética da interdisciplinaridade

() Prética das sequéncias didaticas

() Prética da caixa matematica

() Prética da inclusdo

() Outra

Quais séo as percepcdes dos professores envolvidos no programa de formacdo continuada
PNAIC, em 2017 e 2018, na sua escola?

() Contribuiu muito para mudancas nas praticas escolares.

() Contribuiu razoavelmente para mudangas nas praticas escolares.

() Né&o contribuiu para mudangas nas praticas escolares.

O gque mudou entre antes e depois das formagbes do PNAIC, em 2017 e 2018, na sua escola?
( ) As praticas das professoras tornaram-se mais inovadoras.

() Os estudantes comecaram a serem vistos como protagonistas de sua aprendizagem.

() A escola tornou-se mais dinamica.

() N&o foram observadas mudancas.

Qual é a concepcao de alfabetizacdo instaurada na sua escola de atuacédo?

De acordo com a sua concepcao, o que € ser professor alfabetizador?
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Com base na sua experiéncia, quais sdo as dificuldades mais acentuadas da docéncia com

turmas de alfabetizagdo?

Os professores da sua escola sentem-se preparados para a atuagdo na docéncia com turmas de

alfabetizacao?

Quais temas vocé considera mais importantes para a formagéo de professores alfabetizadores

da regido do Alto Uruguai Gaucho?
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APENDICE C - PRODUTO FINAL

PROPOSTA DO DE FORMACAO CONTINUADA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: Os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental baseado no Programa do PACTO Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa —
PNAIC.

RESUMO

Este trabalho tem como proposta central oportunizar a formagdo continuada de professores e
coordenadores pedagdgicos da regido do Alto Uruguai Gaucho, refor¢ando a relevancia que a
formacdo continuada tem para uma pratica pedagogica mais coerente e com mais qualidade.
Esta proposta surge do fato que se encontram muitos desafios na docéncia e especialmente na
docéncia com alfabetizagdo. Neste sentido, baseando-se no programa do PACTO Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, que esta proposta serd lancada. As praticas
formativas da mesma apresentam objetivo geral de proporcionar a formagdo continuada de
professores e coordenadores pedagdgicos envolvidos com a alfabetizacdo, na rede pablica de
ensino, propiciando o aperfeicoamento, a capacitacdo e a atualizacdo de seus saberes
pedagdgicos. A proposta formativa estara disposta em cinco médulos, totalizando 50horas.
Os temas abordados nos encontros envolverdo as &reas do conhecimento, bem como o
trabalho com a interdisciplinaridade. Além disso, serdo abordadas algumas concepcdes
relacionadas a educacdo, escola e professor. A crianca, seu desenvolvimento e suas infancias
serdo abordados como o centro do processo de ensinar e aprender. O curriculo baseado nas
construcdes sociais e o respeito pelas diversidades, sejam elas quais forem, serdo tratados
como eixos norteadores do processo formativo. Busca-se, por meio desta proposta,
oportunizar uma rica e consistente experiéncia formativa, que sustente uma pratica
pedagdgica mais harmoniosa e que construa aprendizagens exitosas.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores. Praticas pedagdgicas. PNAIC.

Tema: Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores.

Consideracdes Iniciais:

A formacdo continuada € a oportunidade para estar constantemente refletindo,
analisando e reconstruindo a pratica pedagogica de muitos professores. Ela deve estar
presente no dia a dia dos mesmos, para que possam buscar o aperfeicoamento, a capacitacéo e
a atualizacao de seus saberes pedagdgicos.

Ao olhar atentamente e criticamente para sua pratica pedagdgica, por meio da
formagdo continuada, os professores consequentemente estardo contribuindo para que 0s

estudantes possam ter uma aprendizagem mais significativa e de maneira mais acessivel.
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Por ser uma eficiente estratégia de estar refletindo a pratica vivenciada no espaco

escolar, considera-se a formacéo continuada de professores como

[...] o processo sistematico e organizado mediante o qual os professores — vem
formacdo ou em exercicio — se comprometem individual e coletivamente em um
processo formativo que, de forma critica e reflexiva, propicie a aquisicdo de
conhecimentos, destrezas e habilidades que contribuam no desenvolvimento de sua
competéncia profissional. (GARCIA, 1999, p.30)

Assim, acredita-se que a formacdo continuada, quando realizada com uma boa
fundamentacdo tedrica aliada as experiéncias da pratica, faz com que os professores sintam-se
mais seguros e preparados para a atuacdo docente. Visto que, durante anos foram sendo
construidas novas visdes, concepgdes e novos paradigmas dentro do campo educacional, isso
gerou amplo desenvolvimento neste cenario, como também causou e ainda causa desconfortos
e insegurancas entre muitos professores, que normalmente sentem-se emaranhados diante dos
caminhos apresentados.

Além destas insegurancas e a falta de preparo profissional, vivencia-se, também, na
atualidade um cenario onde a tecnologia, a interatividade e, mais do que isso, a vasta
estimulacdo que é ofertada para estudantes, pelos meios de comunicacdo e pela disseminagdo
de informacOes ofertadas pelas redes sociais, faz com que os profissionais da educagédo
tenham que estar dispostos a busca pela inovacao.

Também, adentraram no espago escolar novas fungdes sociais que exigem o trabalho
do professor. O respeito pela vida, pela diversidade racial, de género e sexo, pelas questdes
ambientais, a precaucdo com as drogas, aléem dos problemas familiares enfrentados pelos
estudantes, tornam-se responsabilidade e também funcdo do professor.

Assim, a préatica da formacdo continuada de professores permite, que mesmo, diante
de diversos desafios enfrentados no exercicio da docéncia, bem como diante de suas novas
funcdes sociais, que os professores possam olhar para a sua pratica de modo a ressignifica-la.

Baseadas em Novoa (1992, p.25), acredita-se que uma formacdo com qualidade

[...] ndo se constroi por acumulacgdo (de cursos, de conhecimento ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de
(re)construgdo permanente de sua identidade profissional. Por isso é tdo importante
investir na pessoae dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25).

E com base no que é vivenciado na escola, ou também considerados, os saberes da

experiéncia, que o professor tem a possibilidade de estar analisando, refletindo e
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reformulando suas praticas ja experimentadas. Considera-se que, “[...] € no espago concreto
de cada escola, em torno de problemas reais, que se desenvolve a verdadeira formagao [...]”.
(NOVOA, 2002, Nova Escola).

Nesse sentido, ao socializar e trocar experiéncias com pessoas que estudam, escrevem
e pensam sobre educacdo € que hd a possiblidade de construir uma identidade profissional

coletiva e fortalecida.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da reviséo das
tradicGes. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronte entre as teorias e as
praticas, da andlise sistemdtica das préticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias. Constrdi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua hist6ria de vida,
de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
(PIMENTA, 1999, p.19).

Neste sentido, destacamos a relevancia que uma formagdo continuada de qualidade
apresenta para a construcdo da docéncia autbnoma, coerente e critica. De tal forma, que os
professores sintam-se sujeitos de seu proprio fazer pedagogico, para que possam diante do seu
contexto escolar construir e exercer a sua profissdo, como uma pratica verdadeiramente
social.

Desta maneira, esta proposta de formacao continuada de professores compreenderd as
seguintes acdes:

e Estudos tedricos para aprimoramento das nogles basicas das concepgbes que
envolvem a docéncia, bem como as areas do conhecimento que abrangem a
alfabetizacéo.

o InteracOes, reflexdes e debates com o grupo formativo para a ampliagdo dos
conhecimentos e construcao de novas percepgoes.

e Experiéncias praticas relacionadas aos temas estudados durante o processo
formativo para realizar a organizacao e a ampliacdo dos conhecimentos.

e Desenvolvimento de acGes em seus locais de atuacdo, baseando-se na proposta

formativa.
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Definicao do objeto de estudo e objetivos:

O objeto de estudo desta proposta formativa é a Formacdo Profissional, com a
perspectiva da formagdo continuada dos professores e coordenadores pedagogicos da regido
do Alto Uruguai Gaucho. Salienta-se que estes sujeitos envolvidos possuirdo a funcdo de
concretizar as vivéncias apreendidas na formacdo em seus locais de trabalho, junto as turmas

de alfabetizacdo. Para tal, objetiva-se:

Objetivo geral:
Desenvolver a formacdo continuada de professores e coordenadores pedagdgicos
envolvidos com a alfabetizacédo, na rede publica de ensino, propiciando o aperfeicoamento, a

capacitacao e a atualizacdo de seus saberes pedagdgicos.

Objetivos especificos:

e Favorecer o aperfeicoamento, a capacitacdo e a atualizacdo dos professores e
coordenadores pedagdgicos, da rede publica de educacdo, por meio de fundamentos
tedricos, objetivando considerar a crianca como protagonista de sua propria construcédo
do conhecimento e de salientar a necessidade de continuo estudo teérico para o
embasamento das praticas escolares.

e Expandir os conhecimentos acerca da alfabetizacdo, das reais fungbes da escola e dos
profissionais que nela atuam, como forma de favorecer o compromisso social de todos
os envolvidos nos processos de ensinar e aprender.

e Utilizar-se das experiéncias diarias dos professores no espago escolar, para por meio
da troca de experiéncias encontrando possiveis caminhos a serem tracados na
resolucédo de problemas.

e Possibilitar a construcdo de materiais didatico-pedagdgicos como forma de auxiliar na
prética diéria dos professores com turmas de alfabetizacéo.

e Utilizar-se de materiais do programa do PNAIC como forma de realizar o trabalho

pedagdgico interdisciplinar e inclusivo no espaco escolar.

Justificativa:
Justifica-se a necessidade da presente proposta de formacdo continuada, pois

verificou-se com a descontinuidade do programa de formacdo continuada do PNAIC, que ndo
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houve esforcos de se implementar outros programas que contemplassem e investissem na
formagéo continuada de professores da regido.

Além disso, justifica-se propor este processo formativo, pois ao analisar os dados
coletados por meio desta pesquisa, verificou-se que sdo muitos os desafios enfrentados pelos
professores diariamente nos espacos de atuacdo pedagbgica, sendo que 0S mMesmMOS nao
sentem-se preparados para a atuacdo com a docéncia, elencando a necessidade de formacéo
em temas diversos.

Verificaram-se insegurancas e despreparo diante das concepgOes de escola, da
docéncia e das reais fun¢bes do professor na atualidade. Além disso, de acordo com os dados
do questionario, foram salientadas questdes de alfabetizacdo com sentido, da leitura e da
escrita, bem como 0s processos metodologicos de ensinar/alfabetizar de forma lddica. Ainda,
ha a necessidade de cursos de formacdo relacionados a literatura infantil, contacdo de
histdrias, niveis de leitura e escrita, métodos de alfabetizacdo, psicomotricidade e a misica no
espaco escolar, avaliacdo diagnostica, interdisciplinaridade, aspectos histéricos e geogréficos
no RS, novas tecnologias, deficiéncias e transtornos de aprendizagem como o: autismo, déficit
de atencéo e dislexia.

Ainda, sugeriram-se formagdes dentro do campo da Educacdo-Infantil, bem como a
sua transicdo para o Ensino Fundamental, as modificacdes apresentadas pela BNCC e o
Referencial Curricular Gaucho.

Neste sentido, justifica-se a necessidade de progredir quando se fala em formagéo
continuada de professores. Buscando sempre uma pratica formativa diferenciada, com
abertura para o didlogo e trocas de experiéncias, mas também com o aprofundamento tedrico

baseado em produgdes cientificas produzidas por estudiosos da area educacional.

Metodologia para o desenvolvimento da proposta formativa:

A partir do resultado desta pesquisa, verificou-se a necessidade de formacéo
continuada a ser ofertada aos professores e coordenadores pedagdgicos da regido do Alto
Uruguai Gaucho. Assim, objetivando contribuir com a capacitacdo, a atualizacdo e o
aprofundamento dos saberes docentes dos professores da regido, serd lancada a proposta de
formacdo continuada de professores que esta organizada por médulos.

A proposta esta distribuida em 5 modulos, desenvolvidos 01 por més, com dois
encontros de 4h para cada mddulo, totalizando, ao final, 40 horas presenciais e 10 horas a
distancia. Esta proposta foi assim distribuida, para que as coordenagdes de escolas juntamente

com seu grupo de professores possam utilizar-se do horario dos planejamentos quinzenais, em
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que estdo envolvidas as professoras e coordenadoras pedagdgicas dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, para realizar a proposta de formacgéo.

Esta disposta como mostra a tabela a sequir:

HORAS A
MODULO ENFOQUES HORAS PRESENCIAIS DISTANCIA
Apresentacao da proposta 1° encontro: 4h 2h
Conceituagdo do programa do
PNAIC
Concepcao de
escola/conhecimento/aprendizagem/
professor/educagéo
Area das Linguagens 2° encontro: 4h
2° Concepgbes de alfabetizagdo e | 1° encontro: 4h 2h
letramento.
Area da Matematica 2° encontro: 4h
3° Concepc0es sobre Infancia. 1° encontro: 4h 2h
@) desenvolvimento da
crianga/Aprender brincando.
Area das Humanas 2° encontro: 4h
40 Concepcéo de Curriculo 1° encontro: 4h 2h
Area das Ciéncias da Natureza e do | 2° encontro: 4h
Ensino Religioso
50 Interdisciplinaridade 1° encontro: 4h 2h
Diversidade/Incluséo
Construcdo  de  materiais e | 2° encontro: 4h
Socializagéo
Totalizando: 50h 40h 10h

Fonte: Da autora, 2019.

Organizacdo dos encontros de formacdo continuada:

Os encontros presenciais estdo organizados com base

nos cadernos do PNAIC, bem

como com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Gaucho
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(RCG). Na sequéncia especificamos como sera a proposta de acordo com cada um dos

modulos.

Cronograma das atividades relativas a proposta formativa:

MODULO 1
MODULO ENFOQUES HORAS HORAS A
PRESENCIAIS DISTANCIA
1° Apresentacao da proposta; 1° encontro: 4h 2h
Conceituacdo do programa do
PNAIC;
Concepcéo de
escola/conhecimento/aprendizagem/
professor/educacao;
Area das Linguagens; 20 encontro: 4h
OBJETIVOS e Conhecer a proposta de formagédo continuada de professores a partir

dos resultados da pesquisa;

e Conceituar o programa do PNAIC, demonstrando como foi

desenvolvida a proposta formativa na UFFS, na sua Ultima versdo

(2017-2018);

e Contribuir para a definicdo das concepcdes basicas de escola,

conhecimento, aprendizagem, professor e educacéo;

e Apresentar e aprimorar conhecimentos sobre a &rea das linguagens

tendo como parametro o Referencial Curricular Gaucho.
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PRIMEIRO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

PERCURSO METODOLOGICO:

A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo estd baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudo no grupo, apresentacdo expositiva dialogada
com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializacdo ao coletivo. Este encontro

formativo sera assim distribuido:

1° momento: Boas vindas! Apresentacdo da Animacdo Curta-Metragem: Trabalho em

Equipe, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=NfBnh3hcst8>.

Apos assistir o curta, serdo realizados questionamentos para que cada professor possa
exercitar o processo de reflexdo de sua pratica e seu comprometimento para que se efetive um
trabalho em equipe. Estes questionamentos serdo realizados por meio de perguntas orais
como:

e O que eu, enquanto profissional da educacdo, fago para que os objetivos da escola
como um todo sejam alcancados;

e Como esta a minha atuagdo como docente;

e Sera que estou cumprindo com minhas responsabilidades profissionais;

e Estou motivado ao trabalho diario;

e Como esta minha relacdo com colegas e equipe diretiva;

e Estou cumprindo com as minhas obrigacOes para que a aprendizagem dos estudantes
se efetive de forma integral;

e Temos mais chances de um trabalho com qualidade quando h&a a mobilizacdo de toda
uma equipe?

Durante as perguntas orais serdo ofertados momentos para dialogo.

2° momento: Proposta de formagéo.
Apresentacdo, por meio de Power Point, da proposta de formacgéo a ser desenvolvida e

dos aspectos relevantes observados nos dados coletados por meio da pesquisa de campo.


https://www.youtube.com/watch?v=NfBnh3hcst8
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3° momento: Contextualizagcdo geral do programa do PNAIC.
Exposicdo dos caminhos percorridos desde a sua implementagdo. Exposicdo de como

se deu o processo formativo na UFFS, na sua ultima versdo (2017/2018).

4° momento: Chuva de ideias!

Ofertar aos professores, que estardo dispostos em grupos, folhas de oficio e canetas
para demarcar as concepcgdes que apresentam de escola, conhecimento, aprendizagem,
professor e educacdo. Exposicdo ao grande grupo.

Auxiliar os colegas professores abordando a:
Concepcao de escola = como espaco dindmico, vivo, que contribui para a formagdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria. Espago para que seja construido o trabalho educacional.

Concepcao de conhecimento/aprendizagem = construido na estreita relacdo estabelecida
com o contexto atual. Construido com sentido. Estudantes como protagonistas da construcéo
de seu préprio conhecimento.

Concepcéo de professor = o que possibilita desenvolver competéncias, auxilia a estimular
habilidades, oportuniza condi¢cdes para que o estudante exercite o pensar, é o instigador de
respostas, construtor de significados, facilitador de aprendizagens levando assim o seu aluno a

aprender. Permanente aprendente!

Concepcdo de educacdo = Educacdo: oportunidade para o desenvolvimento, ndo sé porque
permite a apropriagcdo dos conceitos cientificos, mas também pela ampliacdo das redes de
relacdo que proporciona. Pela educacdo que o sujeito passa a ter condi¢Bes de inserir-se na

sociedade, podendo ou ndo ter uma Vvisao critica desta.

5° momento: Leitura do Referencial Curricular Gaucho — p.21 a 24.
Apos fazer a leitura destas paginas as professoras constroem um cartaz coletivo

contendo as “novas” concepgdes que sdo basicas ao exercicio da docéncia.

Explanacéo:
As concepgdes precisam ser atualizadas, as novas funcdes do professor atual nao

podem ser as mesmas. As demandas da escola, dos estudantes sdo diferentes.
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Ha a necessidade de formacdo? Reavaliar concepcbes, metodologias, formas de
pensar, planejar e agir. Qual é a sua funcdo? (mediacéao)

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Caderno de Apresentacao. — Brasilia: MEC,
SEB, 2015.

FERNANDES, M. E. A. A formacdo inicial e permanente do professor. Revista de Educacdo AEC, ano 26, n°
102, p. 97-121,1997.

GATTI, B. A Formagao de professores no Brasil: Caracteristicas e problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n.
113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010. Disponivel em: <http://vwwwv.cedes.unicamp.br>.

IMBERNON, F. Formag&o docente e profissional: formar-se paraa mudanca e a incerteza. 9. Ed, Sao Paulo:
Cortez, 2011.

NOVOA, A. (Org.). Profissio professor. Porto: Porto editora, 1999.
NOVOA, A. Formagao de professores e trabal ho pedagégico. Lishoa. Educa, 2002.
PIMENTA, S. G. (Org). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gaucho: Linguagens. Porto Alegre, Secretariado Estado da
Educacéo. Departamento Pedagogico, 2018.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagcéao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos parauma teoriada docénciacomo profissdo de
interacdes humanas. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011.

SEGUNDO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais
02 horas a distancia

PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo estd baseada na
orientacdo teorica por meio de leituras, reflexdes em grupos e socializacdo ao coletivo. estara

disposta nos seguintes momentos:

1° momento: Conceituacdo sobre a Area das Linguagens (Anos Iniciais do Ensino
Fundamental) com a disponibilizacdo do Referencial Curricular Gatcho — p.50-51.

Conceituacdo sobre Lingua-Portuguesa: leitura do Referencial Gaucho — p.195 a 198.


http://www.cedes.unicamp.br/
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Leitura e exposicao ao grupo.
2° momento: Formar trés grupos de professores e distribuir os trés projetos da secdo
compartilhando do Caderno 5 do PNAIC: “A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo de
Alfabetizacao”.
e Projeto de Letramento: O Massacre das lagartas;
e E Era Onga Mesmo! Ensinado-Aprendendo a Ler na Escola;
e Aprendizado da Leitura: O que e como ensinar? Praticas que propiciam o avango das
criangas.
Inicialmente sera realizada a leitura e discussdo no pequeno grupo. Posteriormente
solicitar que as professoras encontrem uma forma de demonstrar as colegas a importancia e o

que se mostrou mais relevante dos projetos apresentados.

3° momento: Conceituacdo sobre Arte: leitura do Referencial Galcho — p.53 a 56.

Formar trés grupos de professores e distribuir os trés projetos da secdo compartilhando
do Caderno 6 do PNAIC: A arte no Ciclo de Alfabetizacdo. Realizar a leitura e discussdo no
pequeno grupo. Posteriormente no coletivo construir um plano de aula que contemple o teatro,
a musica e o desenho.

e Teatro de sombras nos anos iniciais do ensino fundamental — Nayde Solange Garcia

Fonseca, Maria Conceicédo de Oliveira Andrade.

e Vivéncias musicais na produgdo artistica e interdisciplinar — Paula Leme de Souza,

Erica Perissotto.

e Palavras, sombras e sons: experiéncias estéticas vivenciadas na escola — Fabiana Souto

Lima Vidal, Guilherme G. B. Romanelli, Marcus Flavio da Silva, Rossano Silva

4° momento: Conceituacdo sobre Educacdo-Fisica: leitura do Referencial Galcho — p.110-
111.

5° momento: Video: Educacdo Fisica escolar - parte 1 - Marcos Neira. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yun8IDWpwO0I. Realizando a sintese escrita individual.

6° momento: Encaminhamento para atividade a distancia: Leitura do texto: Por que alguns
aprendem a ler e a escrever em um ano letivo e outros ndo? - Suzana Schwartz - XVI
ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas —
2012. Junqueira&Marin Editores Livro 2 - p.007540.


https://www.youtube.com/watch?v=yun8lDWpw0I
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MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BITTENCOURT, L. A contribuicdo daarte no desenvolvimento infantil: os primeiros passos rumo a
autonomia. Sdo Paulo, 2011.

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. A arte no Ciclo de Alfabetiza¢&o. Caderno 6. —
Brasilia: MEC, SEB, 2015.

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. A oralidade, aleiturae aescritano Ciclo de
Alfabetizac&o. Caderno 5. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gaucho: Linguagens. Porto Alegre, Secretaria do Estado da
Educacéo. Departamento Pedagdgico, 2018.

SANMARTIN, S. M. Arte no espaco educativo: praxis criadorade professores e alunos. 2013. 187 f.
(Doutorado — Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo. Psicologiae Educacéao). Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2013.

2° MODULO
MODULO ENFOQUES HORAS HORAS A
PRESENCIAIS DISTANCIA
2° Concepcoes de alfabetizacdo e | 1° encontro: 4h 2h
letramento.
Area da Matematica 2° encontro: 4h
OBJETIVOS: e Aprofundar o0 conhecimento abordando as concepcBes de

alfabetizacdo e letramento, demonstrando como a leitura e escrita
com sentido sdo pegas para a aprendizagem ativa;

e Contextualizar a &rea da matematica, questionando as estratégias
metodoldgicas utilizadas em sala de aula e reconstruindo novas

opcdes de trabalho.

PRIMEIRO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

PERCURSO METODOLOGICO:
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A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo esta baseada na
orientacdo teodrica por meio de leituras, hora do conto, estudos e reflexdes em grupos e

socializagcdo com colegas. Esta subdividida nos seguintes momentos:

1° momento: Socializagdo das ideias principais do texto: Por que alguns aprendem a ler e a

escrever emum ano letivo e outros ndo? - Suzana Schwartz. Discussdo no grande grupo.

2° momento: Hora do conto: Livro Minhas férias, pula uma linha, paragrafo. Christiane
Gribel.

“No primeiro dia de aula, um menino se v€ obrigado a fazer uma redagdo sobre suas
férias. Mas, ao escrever, as alegrias vividas nesse periodo parecem nem ter existido,

justamente por ter de transforma-las em redagdo”.

pulz vryz linkz,
poragr « f@\

/

X BUTERRo

Interpretacdo e exploracéo oral da historia.

3° momento: Concepgdes de alfabetizagéo e letramento.
Questionamentos:
e O que vocé entende por alfabetizacédo e letramento?

e \océ utiliza a qual pratica na sua escola?
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e Qual é o significado que tem para seus estudantes as suas opcdes metodologicas?

3° momento: Leitura do texto: Alfabetizacdo e Letramento: caminhos e descaminhos - Magda
Soares. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40142/1/01d16t07.pdf.

Registro individual de suas consideracoes.

4° momento: As professoras serdo divididas em trés grupos, serdo ofertadas palavras
relacionadas ao texto (iguais aos trés grupos) e, coletivamente, as professoras irdo construir
painéis. Ao socializar com os colegas serdo verificadas se as professoras tiveram o mesmo

entendimento sobre o assunto do texto.

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:
CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bo-bu. Sdo Paulo: Scipione, 1998.
FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetiza¢éo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, P. A importanciado ato de ler: emtrés artigos que se completam. S&o Paulo. Autores Associados:
Cortes, 1989.

. A paix&o de conhecer o mundo. Paz na Terra. Editora, 1983.

GOMES, M. de F. C. (Org). Dificuldades de aprendizagem na alfabetiza¢&o. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

SOARES, M. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Universidade Federal de Minas Gerais, Centro
de Alfabetizacéo, Leiturae Escrita. 2003.

. Letramento: um temaem trés géneros. Belho Horizonte: Auténtica, 1998.

. Alfabetizac&o e letramento. S8o Paulo: Contexto, 2003.

SEGUNDO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

02 horas a distancia

PERCURSO METODOLOGICO:


https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40142/1/01d16t07.pdf
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A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo esta baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacBes expositivas

dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializa¢do ao coletivo.

1° momento: Acolhida com o video “As trés partes”. Disponivel em:
https://youtu.be/8N_a2Y65fes.

3 YouTube as trés partes |ivro @ Q (o]

Vilmar, Valmor e 0 Despertar
A ca Poupanca - Educagio
Hetarinbs ¢ )

AS TRES PARTES

Mix - As trés partes

- 14:06
AS TRES PARTES.wmv
As trés partes “ mer
Bl 2 ¢x[Gl 9 R el 0L ST

Questionamentos iniciais:
e Como estdo acontecendo as préaticas que envolvem nimeros na escola?
e Como esta 0 acesso aos conhecimentos matematicos?
e Quais desafios, dificuldades sdo encontradas pelo professor e pelo estudante no

processo de aprendizagem matematica?

2° momento: Conceituacdo sobre Matematica: leitura do Referencial Gaucho — p.48 a 56.

3° momento: Leitura do texto: A Matematica como um Texto — Francely Aparecida dos
Santos, disponivel no caderno 7 do PNAIC: Alfabetizacdo matematica na perspectiva do

letramento. Apontamentos gerais e debate no grande grupo.

4° momento: Dialogando!

Serdo apresentadas algumas possibilidades de uso, nas aulas de alfabetizacdo
matematica, de textos que circulam na sociedade, como por exemplo: a conta de agua, luz,
panfletos de supermercado e como poderiam ser utilizados estes textos em sala de aula. Neste
momento, uma das professoras sera a escriba e de acordo com as hipoteses de trabalho

sugeridas pelas colegas, esta professora escrevera no quadro metodologias de trabalho.


https://youtu.be/8N_a2Y65fes
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No encontro anterior: solicitar para que tragam jogos e livros relacionados a

matematica, para socializar.
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5° momento: Encaminhamento para atividade a distancia:
Organizar um espaco de alfabetizacdo matematica em sua sala de aula (fotografar).

Trazer fotos individuais que demonstram suas infancias. O que faziam quando criangas?

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

AGRANIONIH, N.T; SMANIOTTO, M. Jogos e aprendizagem matemaética: uma interagdo possivel.
Erechim, EdiFAPES, 2002.

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Alfabetiza¢@o matematica na perspectivado
letramento. Caderno 7. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretariade Educagdo Baésica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico / Ministério da Educagéo,
Secretariade Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educacgdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional.
PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Quantificacéo, Registros e Agrupamentos /
Ministério da Educacdo, Secretariade Educacéao Bésica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. —
Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoriade Apoio a Gestao Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Construgao do Sistema de Numeragdo Decimal / Ministério da
Educacdo, Secretariade Educacdo Bésica, Diretoriade Apoio & Gestéo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB,
2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional.
PACTO Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa: Operagdes naresolucdo de problemas / Ministério
da Educacdo, Secretariade Educacéo Bésica, Diretoriade Apoio a Gestéo Educacional. — Brasilia: MEC,
SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoriade Apoio a Gestao Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Geometria/ Ministério da Educacgdo, Secretariade Educacéao
Bésica, Diretoria de Apoio a Gestéo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.
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Caderno do PNAIC: Brasil. Secretariade Educacdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Grandezas e Medidas / Ministério da Educacdo, Secretariade
Educacéo Basica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Educagao Estatistica/ Ministério da Educagdo, Secretariade
Educagdo Bésica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretariade Educagdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Saberes Matematicose Outros Campos do Saber / Ministério da
Educacéo, Secretariade Educagdo Bésica, Diretoriade Apoio a Gestao Educacional. — Brasilia: MEC, SEB,
2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretariade Educacdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Educagdo Matematica do Campo / Ministério da Educacdo,
Secretariade Educacao Basica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Jogos na Al fabetizag@o Mateméatica/ Ministério da Educagédo,
Secretariade Educacao Bésica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

Caderno do PNAIC: Brasil. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Apoio & Gestéo Educacional. PACTO
Nacional pela Alfabetizag8o na Idade Certa: Jogos na Alfabetiza¢do Matematica-Encartes / Ministério da
Educacéo, Secretariade Educagdo Basica, Diretoriade Apoio a Gestdo Educacional. - Brasilia: MEC, SEB,
2014.

DANILUK, O. Alfabetizacdo matematica: as primeiras manifestac@es de escritainfantil. Porto Alegre: Sulina,
Passo Fundo: Ediupf, 1998.

LOSS, A. S. Anos Iniciais: Metodologia parao ensino da Matematica. Curitiba: Appris, 2015.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gaucho: Matematica. Porto Alegre, Secretaria do Estado da
Educagédo. Departamento Pedagdgico, 2018.

3° MODULO
MODULO ENFOQUES HORAS HORAS A
PRESENCIAIS DISTANCIA
3° Concepcoes sobre Infancia. 1° encontro: 4h 2h
O desenvolvimento da
crianca/Aprender brincando.
Area das Humanas 2° encontro: 4h
OBJETIVOS e Realizar o aprofundamento teérico sobre as infancias e o

desenvolvimento infantil, olhando para a sua propria trajetoria.

e Construir novas concepgfes sobre a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil.

e Aprimorar conhecimentos sobre a area das humanas, inserindo novas

aprendizagens nas préprias praticas pedagdgicas.
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PRIMEIRO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

PERCURSO METODOLOGICO:

A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo estd baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacdes expositivas
dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializac¢do ao coletivo.

1° momento: Socializacdo no grande grupo demonstrando 0S espacos matematicos

construidos em suas escolas.

2° momento: Dindmica: Cada participante apresenta uma fotografia da sua infancia e
brevemente apresenta a representacdo da infancia vivida.

e Que concepgéo de infancia eu possuo?

e Ela permanece comigo quando estou no trabalho pedagdgico com criangas?

Abertura ao debate no grande grupo.

3° momento: Aspectos relevantes da Infancia
Leitura do texto: ConcepcOes de crianga, infancia e educacdo — Claudinéia Maria Vischi
Avanzini, Lisandra Ogg Gomes. Disponivel no caderno 2 do PNAIC: “A crianga no Ciclo de

Alfabetizacao”.

Demonstracdo das imagens a seguir e questionamentos:
e Que infancia as criancas atuais estdo tendo?
e O brincar faz parte do seu dia a dia?

e Na escolar estamos dando espaco para as criangas serem criangas?
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4° momento: Assistir o documentario: BABIES — “O cineasta Thomas Balmes viajou o
mundo para observar e registrar os dois primeiros anos de vida de quatro criangas e suas
familias. Ponijao é o cagula de nove filhos e vive em uma vila na Namibia. A familia de
Bayarjargal vive na Mongolia. Hattie é a primeira filha de um casal de San Francisco, e Mari
¢ a primeira filha de um casal de Toéquio”.

Abertura para debate e reflexdes.

5° momento: O desenvolvimento da crianga/Aprender brincando.
Video para ver e discutir: “Brincar ¢ coisa séria”.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0JEAGQgtKnl4.

6° momento: Organizacdo do Conhecimento. Registro escrito individual.
-Por que brincar é importante para as criancas?
-Por que a crianga brinca?
-Brincar é um direito da crianga?

-Como a crianca se sente ao brincar?

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa. A criangano Ciclo de Alfabetiza¢&o. Caderno
2.—Brasilia: MEC, SEB, 2015.

MALUF, A. C. M. Brincar: Prazer e Aprendizado. 82 ed. Editora: Vozes. 2012.


https://www.youtube.com/watch?v=oJEAGqtKnI4
https://www.travessa.com.br/Vozes/editora/7c539f88-b61a-4095-9ba4-4d0b8f8157b6
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SEGUNDO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

02 horas a distancia

PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo esta baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacbes expositivas

dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializacdo ao coletivo.

1° momento: Conceituacio sobre Area das Humanas: leitura do Referencial Gadicho — p.50.

Apontamentos gerais.

2° momento: Histéria - Conceituacdo sobre a Histdria: leitura do Referencial Galcho —

p.118-119. Apontamentos gerais.

3° momento: Geografia - Conceituacdo sobre Geografia: leitura do Referencial Galcho —
p.52. Apontamentos gerais.
Formulando conhecimentos sob os questionamentos:

e Como as criancas concebem o tempo e como percebem sua passagem?

e Como as criangas concebem o espago?

e Que elementos da cultura interferem na construcdo dos espagos?

e Como os elementos culturais e as relagfes sociais interferem na construcdo espaco-

temporal?

Socializar no grande grupo.

4° momento: Apresentacdo dos projetos inseridos no espaco Compartilhando do caderno 9 do
PNAIC: “Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizagao”.

5° momento: Video: Doutor Quantum visita a Planolandia. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=GF_4J-hgOFI. Animacdo do filme "Quem Somos NGs?



https://www.youtube.com/watch?v=GF_4J-hq0FI
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Uma Nova Evolugdo™” onde o personagem Dr. Quantum demostra qudo limitados somos e usa

como exemplo um mundo bidimensional, a Planolandia.

6° momento: Aproveitar as reflexdes sobre esse video e solicitar que as professoras explorem

0s ambientes, lugares e elaborem mapas.

7° momento: Encaminhamento para atividade a distancia: Construir um plano de aula

fazendo a relag&o entre a historia e a geografia.

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

ALMEIDA, R. D.; PASSINI, E. Y. O Espaco geografico: ensino e representacao — Aimportanciada leiturade
mapas — o dominio espacial no contexto escolar — propostas de atividades. S&o Paulo: Contexto, 1991.

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacé&o.
Caderno 9. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de Geografia— préticas e textualizagdes no cotidiano. Porto
Alegre: Editora Mediacéo, 2000.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Galcho: Humanas. Porto Alegre, Secretariado Estado da
Educacéo. Departamento Pedagogico, 2018.

SHAFFER, N.; KAERCHER, N. A; GOULART, L. B.; CASTROGIOVANNI, A C. Um globo em suas maos
—Préticas para a sala de aula. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2003.

4° MODULO
MODULO ENFOQUES HORAS HORAS A
PRESENCIAIS DISTANCIA
40 Concepgdo de Curriculo 1° encontro: 4h 2h

Area das Ciéncias da Natureza e do | 2° encontro: 4h
Ensino Religioso

OBJETIVOS e Aprimorar no¢des baseadas na construcdo do conceito de curriculo.
e Desenvolver conhecimentos basicos sobre as areas das Ciéncias da

Natureza e do Ensino Religioso.
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PRIMEIRO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo esta baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacdes expositivas

dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializac¢do ao coletivo.
1° momento: Socializac¢do dos planos de aulas construidos pelas professoras.
2° momento: Concepcdo de Curriculo.
Leitura do texto do caderno 1 do PNAIC: Curriculo, cotidiano escolar e
conhecimentos em redes — Carlos Eduardo Ferraco.

3° momento: Conceituacdo sobre Curriculo: leitura do Referencial Gaucho — p.25-26.

4° momento: Assistir o video: Desafios do Curriculo. Tomaz Tadeu da Silva. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=MWgnaDJU-KKk.

Construcdo de mapa conceitual sobre aspectos relevantes do curriculo.

Exposicéo ao grupo.

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

ARROYO, M. Indagacdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo/ Miguel
Gonzales Arroyo; organizacao do documento Jeanete Beauchamp, Sandra Denise Pagel, AricéliaRibeiro do
Nascimento. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretariade Educagédo Basica, 2007.

. Curriculo, territério em disputa. Petropolis/RJ: Vozes, 2013.
BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Curriculo naperspectivadainclusdo da
diversidade: As diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésicae o Ciclo de Alfabetizacdo. Caderno
1. —Brasilia: MEC, SEB, 2015.
LOSS, A. S. Recriar o curriculo da Educagdo Bésica ao Ensino Superior. Curitiba: Appris, 2014.
MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. da (Org.). Curriculo, Culturae Sociedade. 11 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

(Org.). Curriculo: Questdes atuais. Campinas, SP: Papirus, 1997.

. Documentos de identidade: umaintrodugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.


https://www.youtube.com/watch?v=MWgnaDJU-Kk
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SEGUNDO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais
02 horas a distancia
PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formagdo esta baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacdes expositivas
dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializac¢do ao coletivo.

1° momento: Leitura deleite: Era Uma Vez Uma Gota De Chuva - Milagres Da Natureza.

2° momento: Conceituagdo sobre Area da Ciéncias da Natureza: leitura do Referencial

Gaucho — p.49-50. Apontamentos gerais.

3° momento: Leitura do texto: A ciéncia no universo das leituras - Cristhiane Cunha Flor,
Reginaldo Fernando Carneiro. Disponivel no Caderno 8 do PNAIC: “Ciéncias da Natureza no
Ciclo de Alfabetizagao”.

4° momento: Construcdo de quadro sintese e debate no grande grupo.

5° momento: Levar as professoras até o laboratério de informatica e deixar que explorem o

site: Manual do Mundo. Disponivel em: http://www.manualdomundo.com.br/.

6° momento: Conceituacio sobre Area do Ensino Religioso: leitura do Referencial Gaticho —
p.50 a 52. Apontamentos gerais.

7° momento: Rodada de conversa sobre a area do Ensino Religioso.

8° momento: Encaminhamento para atividade a distancia: Assistir o Filme Extraordinario.

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. As Ciéncias da Natureza no Ciclode
Alfabetizacéo. Caderno 8. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.


http://www.manualdomundo.com.br/
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RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gaucho: Ciéncias da Natureza. Porto Alegre, Secretariado
Estado da Educacdo. Departamento Pedagdgico, 2018.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gaucho: Ensino Religioso. Porto Alegre, Secretariado
Estado da Educacdo. Departamento Pedagdgico, 2018.

5° MODULO
MODULO ENFOQUES HORAS HORAS A
PRESENCIAIS DISTANCIA
50 Interdisciplinaridade 1° encontro: 4h 2h

Diversidade/Inclusdo

Construcdo de materiais e | 2° encontro: 4h
Socializagéo

OBJETIVOS e Contribuir para a construcdo de um trabalho pedagdgico inclusivo e
interdisciplinar.

e Construir materiais pedagogicos para a alfabetizacdo (em todas as
areas do conhecimento).

o Exercitar o fazer pedagdgico criativo por meio de vivéncias praticas e

da socializacéo coletiva.

PRIMEIRO ENCONTRO

DURAGCAO: 04 horas presenciais

02 horas a distancia

PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo esta baseada na
orientacdo tedrica por meio de leituras, estudos no grupo, apresentacdes expositivas

dialogadas com uso de multimidia, reflexdes em grupos e socializagdo ao coletivo.

1° momento: Apresentacdo do curta metragem: Por cuatro esquinitas de nada. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DBjka zQBdQ.



https://www.youtube.com/watch?v=DBjka_zQBdQ
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‘ ~ jarome Ruiler

2° momento: Dialogo inicial com o grupo sobre o curta e o filme Extraordinario (atividade a

distancia).

3° momento: Momento de questionamentos:
e O que éinclusdo escolar?
e Como incluir sem excluir?
e Quem sdo os incluidos?
e Como acontece a inclusdao na minha escola?
e Como ensinar todos os estudantes em sala de aula em tempos de incluséo?

e Quais sdo as minhas experiéncias inclusivas em sala de aula?

4° momento: Construcdo de quadro com estratégias.
As professoras tracam um quadro com estratégias que podem ser desenvolvidas para
eliminar ou minimizar as barreiras de aprendizagem com o estudante com deficiéncia em sala

de aula. Socializag&o no grande grupo.

5° momento: Conceituacdo sobre Interdisciplinaridade: leitura do Referencial Gaucho — p.30-
31.

7° momento:

Seréd entregue a cada grupo de professoras um caso especifico de uma escola. As
professoras terdo que desenvolver um plano de trabalho que envolvera o trabalho de inclusdo
e o trabalho interdisciplinar. Apds a construcdo as professoras fardo a representacdo do

mesmo.
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8° momento: Encerramento do encontro com o video: As cores das flores. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpP M.

9° momento: Encaminhamento para atividade a distancia: Organizar materiais e sugestdes de

jogos, para confeccionar no proximo encontro.

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Interdisciplinaridade no Ciclo de
Alfabetizacéo. Caderno 3. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

FAZENDA, I. C. A. O que é Interdisciplinaridade? Sdo Paulo: Cortez, 2008. 22 Interdisciplinaridade, Sdo
Paulo,v.1, n. 1, out. 2011.

. Interdisciplinaridade: qual o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2003.
.(Org.) Didaticae Interdisciplinaridade. Sao Paulo: Papirus, 1998.
.(Org.) Préticas Interdisciplinares na Escola. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola, 1991.

. Integracéo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. S&o Paulo:
Loyola, 1979.

GROSSI, E. P. (Org.). Qual é a chave? Todos podem aprender. Porto Alegre: GEEMPA, 2006.

KASSAR, M.C.M. Educacdo Especial na perspectivada Educacdo Inclusiva: desafios daimplantacdo de uma
praticanacional. Educar em Revista, Curitiba, Brasil,n°41, p. 61-79, jul/set.2011. Editora UFPR.

MANTOAN, M. T. Inclusao Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

. A Educacdo Especial no Brasil - da exclusdo a incluséo escolar. Universidade Estadual de Campinas.
Faculdade de Educacéo. Laborat6rio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED/Unicamp.

SEGUNDO ENCONTRO

DURACAO: 04 horas presenciais

PERCURSO METODOLOGICO:
A metodologia para a realizacdo deste encontro de formacdo estd baseada na

construgdo de materiais e socializagdo dos mesmos no grande grupo.


https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM
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1° momento: Serdo disponibilizados materiais diversos para a construgdo de
elementos/recursos, que 0 grupo considerar necessarios para a construgdo de jogos, histérias,

maquetes, entre outros.

2° momento: Apresentacdo e Socializacdo com o grande grupo. Exposicdo dos trabalhos.

3° momento: Encerramento da formacdo com o Poema: A crianca é feita de cem — Loris

Malaguzzi.

As cem linguagens da crianca

A crianca é feita de cem.
A crianga tem cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem
modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.
Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.
A crianca tem cem linguagens
(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de ndo falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se

sO na Pascoa e no Natal.
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Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que o0 jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacgéo
0 céueaterra
a razao e o sonho
sao coisas
que ndo estao juntas.
Dizem-lhe enfim:;
gue as cem ndo existem.
A crianca diz:
Ao contrario, as cem existem.

Loris Malaguzzi

MATERIAIS DE REFERENCIA E OUTRAS SUGESTOES DE LEITURAS:

BRASIL. PACTO Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa. A organizac&o do trabalho escolar e os
recursosdidaticos na alfabetizagdo. Caderno 4. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

Avaliacéo:

A avaliacdo dos encontros terd o objetivo de responder se a proposta de formacgao
continuada de professores, baseada no programa do PNAIC, foi considerada viavel e se 0s
conhecimentos dos sujeitos envolvidos neste processo formativo tiveram a oportunidade de
aprimorar e ampliar seus conhecimentos acerca da alfabetizacéo.

Os sujeitos envolvidos nesta avaliacdo terdo a oportunidade de refletir, analisar e
descrever suas conclusGes sobre os temas que foram abordados nesta proposta formativa.
Assim, para ser viavel a todos os professores e coordenadores, optou-se em utilizar um
questionario anénimo que sera enviado pelo e-mail de todos. Neste questionario estrdo
dispostos itens em que os sujeitos poderédo especificar pontos positivos e negativos, bem como

poderdo apresentar sugestdes para novas formagoes.
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Referéncias do projeto

GARCIA, C. M. Formacédo de professores para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora, 1999.

NOVOA, A. Formacio de professores e profissdo docente. In: (Org.) Os professores e
a sua formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

. Professor se forma na escola. In: Nova Escola. Edigdo n® 142 (maio). S&o Paulo:
Abril Cultural, 2002. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-
formacao-antonio-novoa>. Acesso em: 07 fev. 2020.

PIMENTA, S. G. (org). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.


https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa
https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa
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APENDICE D - RECORTE COM DESCRICAO E INTERPRETACAO DAS
ENTREVISTAS

Pré-categoria: Participacdo do PNAIC 2017/2018

Sujeito Falas

CF “Entéo, na verdade ndo foi uma escolha, né [...]. O que acontece que no Brasil inteiro foi
selecionada uma Universidade pablica Federal pra fazer a formagao dos seus professores, mesmo
que tivesse mais que uma, emtodos os estados foi selecionada uma, e no Rio Grande do Sul com
essa convocacao a gente bateu o pé, de que ou participava as seis, ou ndo participavanenhuma né
e ai foi acordado, assinado ata, de que seriam as seis ou ndo seria. E ai com isso, a reitoria aqui
recebeu o convite, repassou pro Campuse considerando que eu era professora responsavel pela
disciplina de alfabetizacao, pelo trabalho de alfabetizacdo aqui no Campus, eu acabei assumindo a
coordenacdo de formacéo dos professores. [..] E... entdo nesse sentido n&o foi uma escolha
nossa, é claro que a gente aceitou um convite que foi feito ”.

FE “[...] O que faz a gente realmente escolher e participar deste envolvimento todo é por acreditar
que precisamos avangar muito ainda na alfabetizagdo né e principalmente quando falo aqui em
alfabetizacéo é obvio né, a alfabetizacdo na minha concepc¢éo dos anos iniciais da Educacédo
Basica. Ah haja vista de que as criancas muitas vezes estdo saindo da educacio do ensino
fundamental, dos anos iniciais muitasvezes sem saber ler, escrever, pensar, argumentar, discutir,
refletir. As criancas estdo saindo muitas vezes sem as nogdes basicas e conceituais. Entdo quando
agente escolhe fazer parte disto, é para estar junto com os colegas da Educacdo Basica, neste
momento estando como formadora de professores, estar junto comeles paraa gente poder pensar
caminhos que sdo realmente exiguos né e caminhos que possam permitir que se efetive a
alfabetizagdo, ah dentro daquilo que nds acreditamos, que € a pessoa ter a leitura do mundo e a
leitura dapalavrané, que elatenhaessa capacidade de codificar, de decodificar, mas também de
refletir, de criticar e ter um pensamento e acdes, ah a partir de seu proprio pensamento construido.
Entao, € isso algo que no nosso pais ainda nés temos que avangar muito, ndo somente no trabalho
com as nossas criangas, mas o proprio professor tem que ter esta capacidade autdbnoma de
pensamento e de construcdo da palavra, entdo, foi nesse sentido que aquele momento a gente opta
por estar junto frente a este processo tdo importante, ah que tivemos neste momento”.

FR1 “Por ter participado como Orientadora de estudos do PNAIC desde 2013 aceitei o desafio de estar
atuando como Formadora de estudos desta etapa do PNAIC. Foi uma experiéncia diferente porque
neste atuei como Formadora das Formadoras das Professoras Alfabetizadoras, entdo foi uma
responsabilidade muito grande, mas também, um trabalho bem diferente do outro. Acredito foi
mais uma oportunidade de estar perto de colegas professores de outras realidades que nos
propuseram conhecer e compartilhar novos saberes”.

FR2 “Entdo, eu ja sou profealfabetizadora ja faz alguns anos e eu participei de todas as edi¢bes do
PNAIC, mas como profe formadora. E, &h eu estou inserida na Universidade fazendo cursos,
grupos de estudo, formacdo e veio sob um convite da profe que estava organizando, da
coordenadora. Ela fez um convite pra que a gente se inscrevesse desse processo seletivo pra ser
formadoraregional do PNAIC, entdo eu me inscrevi pra contribuir com ela, até porque é sobre
alfabetizacdo e alfabetizagdo [...] faz muito parte da minha identidade. [...] Trabalhando como
PNAIC eu acreditei que iria poder contribuir de alguma forma, pela minha experiéncia em ser
formadorae pelos estudos que nés vinhamos fazendo nos grupos de estudo. Eu acho que juntando
0 meu conhecimento pratico, com o0 meu conhecimento tedrico que eu vinha tendo nesse curso,
nesse grupo que a gente estuda sobre a alfabetizacdo, eu acho que fecharia muito bem &h, com
essa formagdo [...] "

FR3 “Estou envolvida com o PNAIC desde o final de 2012, quando o Programa foi langado. Fui
indicada como Orientadora de Estudos do municipio em que atuava como professora. Acompanhei
0 processo de implantacdo e também as implicagdes do PNAIC nos municipios da regido. Ao longo
dos anos de 2013 e 2014, tive a oportunidade de participar das formacoes oferecidas pela UFSM e
pela UCS. No primeiro ano,em 2013, em Santa Maria, nossa formacéo foi voltada para a area da
Linguagem. No ano de 2014, em Caxias do Sul, nossaformacéo foi voltada para a Matematica. Em
2015 houve um periodo de recesso do programa e quando o mesmo retornou com as atividades,
pedi paraser substituida devido a minha gravidez e posteriormente minha licenca maternidade.
Em 2017, ao saber do processo seletivo da UFFS para o cargo de Formadora Regional, achei
interessante realizar minha inscricéo. Fiz o TCC da minha especializa¢do voltado ao PNAIC e a
minha dissertacdo de Mestrado também foi relacionada ao programa, o que de certa forma me fez
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querer manter o vinculo com o mesmo. Ao longo dos anos pude perceber o quéo grandioso era o
mesmo e 0 quanto a sua implantacdo mobilizou, motivou e modificou muitas das préaticas
pedagdgicas existentes ”.

FR4 “Bem, quando fiz a minha inscri¢do dh, no PNAIC, eu pensei em ter uma atuagéo diferenciada,
porquea gentetema visdoda sala de aula e eu queria participar também como formadora e ter
uma visdo do que os professores sentem na sala de aula enquanto alfabetizadores, as dificuldades
que eles tém, dh o que eles esperam e até pra compartilhar algumas coisas mesmo dessa
experiéncia de sala de aula’.

INTERPRETACAO

Nas falas dos sujeitos entrevistados sendo eles CF, FE e FRs observa-se que a
participacdo do programa do PNAIC pode ser classificada por alguns como um convite feito
e aceito. Para outros a participacdo e o envolvimento no programa se da justamente por
acreditar na necessidade de avancos quando se trata de alfabetizacdo, também para estar junto
e contribuindo por meio de estudos ja realizados acerca do tema alfabetizacdo com colegas da
Educacédo Basica.

Ainda pode-se perceber que alguns afirmam que a participacdo do PNAIC 2017-2018
ocorre pelo seu envolvimento desde a implementacdo da sua 12 versdo em 2013, acreditando
ser uma oportunidade de estar perto de colegas professores de outras realidades trocando
experiéncias, além do mais para manter o vinculo com o programa pela sua grandiosidade,
bem como em decorréncia dele pela mobilizacdo e modificacdo de praticas pedagogicas
existentes nas escolas.

Também uma das FR afirma que o seu envolvimento no programa se deu para que
pudesse ter uma atuacdo diferenciada, obtendo uma noc¢do maior dos que os professores
alfabetizadores sentem e pensam sobre o processo de alfabetizar, bem como as dificuldades

que enfrentam para a consolidacdo da aquisi¢ao da leitura e da escrita pelos estudantes.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Papel da UFFS nas formacGes PNAIC 2017/2018

Sujeito Falas

CF “Entdo, a Universidade sempre trabalha com a formagéo de professores né, tanto a formacao
inicial nos nove cursosde licenciatura, quanto com a formacéao continuada e nos cursos de extensdo
e nos trabalhos que a gente faz em parceria com as escolas. [...] Agora aqui no nosso Campus a
gente ndotinha tido uma formac&o praesse nimero de pessoas ainda né, entdo pra gente também
foi uma novidade nesse sentido e uma experiéncia inicial maravilhosa né. Porque acho que a
primeiracoisa que a gente percebeu foi a alegria dos professores de principalmente ndo precisarem
viajar e poderem ter aqui pertinho a tal da formac¢do com a gente né. Pra quem participou, nds
professores aqui da Universidade e assim, imagino que pros formadores regionais também e os
professores da escola foi uma experiénciagrande né, pelaresponsabilidade que a gente sabia que
tinha, por aquilo que a gente estava dizendo que seria compartilhado né com professores la dos
municipios. Mas acho que nosso papel foi nisso, assim de tomar a responsabilidade desta regido
toda né, desse nimero grande de profissionais pra, também sendo a nossa 12 experiéncia com um
numero tdo grande assim, se arriscar a fazer este trabalho que a gente tinha sob nossa
responsabilidade”.

FE “A Universidade Federal da Fronteira Sul ela € uma das institui¢des que é convidada né, a estar
junto a este processo todo, de estar consolidando esta proposta desse programa e da para se dizer
que ela ndo poderia fugir do seu propdsito, por qué? Porque a Universidade Federal da Fronteira
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Sul ela ja nasce comesse intuito, de estar atenta as demandas da sociedade né e principalmente
nesta regido, coma formacao de professores. Entdo, por isso que realmente ah, o papel dela é estar
presente em todas as agfes. Quando se coloca acBes, aqui estou dizendo, frente ao ensino, a
pesquisae a extensdo. E haja vista que este movimento todo que realizamos com o PNAIC foi um
movimento fortemente naextensdo né, mas que desta extensao, estamos aqui hoje, desta extensao
surge a pesquisae com certeza isso também reflete no ensino e nas a¢oes pedagdgicas nas escolas.
Entdo eu diria que basicamente a Universidade ela cumpre o seu papel, o seu tripé, ensino,
pesquisa e extensao quando ela abraga também este propésito todo do PNAIC”.

FR1

“A UFFS como universidade Federal tem um papel importantissimo para a formagdo de
professores nesta regido, pois ela se firmou aqui devido a sua funcdo social para a regido, uma
demanda necessaria para a nossa regiao [...]. A UFFS poder oferecer as formagdes do PNAIC
para a regido, para mim, é ver a valorizagdo da formagao continuada oferecida na regido,
oportunidade de despertar no professor a melhorar a sua pratica em sala de aula, proporcionar
discussdes e reflexdes com grupos de professores da regido. Acredito que o ponto chave foi ter as
formacdes de professores da regiéo na universidade da regido discutindo sobre o que da certo no
seu municipio e o que precisa ser melhorado no processo de alfabetizagdo [...] .

FR2

“Tendo conhecimento das ah antigas edi¢des do PNAIC, as profes formadoras né, que eram
coordenadoras antes de estudo, elas reclamavam bastante que elas sofriam porque eramuito longe,
nao tinham aonde comer, dependiam de hotel, de verbas né, que elas tinham que pagar com o
prépriodinheiro pradepois serem ressarcidas né, elas sofriam bastante assim! Mostravam assim
um sofrimento de participar disso [...]. Entdo as pessoas tinham que se deslocar de muito longe pra
poder ir até essa formacao né, e a UFFS estad muito préximo de nés né, entdo abrangeu quem
mora mais préximo daqui. Entao ficou muito mais tranquilo pras formadoras vir até nos pra fazer
a formacdo né [...]. Entdo a UFFS que tem uma grande estrutura né, com professores super
qualificados, &h a cidade é bem acolhedora, entdo foi bem legal estar mais préximos de nos e das
formadoras. Entdo teve um papel bem importante a UFFS aqui!”.

FR3

“A UFFS teve um papel muito importante para a consolidacao do PNAIC, uma vez que, por ser
uma universidade proxima dos municipios que participariam do programa, era de facil acesso.
Outro ponto positivo foi o fato de que todas as formacbes foram ofertadas no mesmo espago,
evitando deslocamentos. Também convém ressaltar que para todas as atribui¢des foram realizados
processo seletivo, seguindo algumas normas e critérios especificos para os cargos a serem
desempenhados. Todos os Formadores Regionais eram professoresda propria universidade, o que
enrigueceu ainda mais a formacdo. As formacdes puderam ocorrer de forma tranquila, sem
transtornos, o que foi de grande valia para todos”.

FR4

“Desde 0 inicio, entdo a Universidade Federal ela nos proporcionou toda a estrutura necessaria
pra que a gente pudesse fazer as formacdes e esteve disposta também a atender as sugestdes que
nds demos, na vinda de profissionais, na busca de pessoas de fora que pudessem contribuir. Entdo a
gente acaboutendo toda a estrutura de profissionais da Universidade e também toda a estrutura
fisica”.

INTERPRETACAO

Quando questionados sobre o papel da UFFS na consolidacdo das formacGes do

PNAIC, no ano de 2017-2018, é evidente nas falas dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa que

a UFFS teve papel importante para a formacdo dos sujeitos que se localizam nesta regido. Os

mesmos consideram que a UFFS tem uma funcdo social e que deve estar atenta as demandas

da sociedade.

Além disso, pela sua proximidade dos municipios envolvidos nos processos

formativos, bem como pela sua estrutura fisica e de profissionais a formacdo foi contemplada

com éxito, valorizando os saberes regionais e ofertando a estrutura fisica adequada ao

numero de professores que participaram da formacao.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Experiéncias de formacao

Sujeito

Falas

CF

“Entdo, como que elas aconteciamné: a gente tinha um objetivo de fazer 100 horas de formagao
com cada formador local e esses formadores locais tinham entdo que compartilhar essas formacoes
14 nos seus municipios. Dessas horas a gente tinha [...] uma carga horaria por més de horas
presenciais e de horas a distancia. As horas presenciais, entdo foram feitas partir de formagdes
com os formadores regionais, com palestrantes e com pessoas que tinham grande conhecimento
nas areasque nos queriamos trabalhar né, em cada eixo. [...] Esse trabalho foi feito em cima dos
cadernos do PNAIC, a partir dos cadernos do PNAIC com leitura desses materiais. As professoras
nas horas a distancia tinham que fazer planejamentos e outras atividades que eram solicitadas por
nos também e colocadas no sistema né, pra validar a presenca das horas a distancia. As horas
presenciais eram validadas também do sistema do SIMEC e também a gente teve formacdes que
eram conjuntasné, até porque a ideia desse PNAIC diferente das edigdes anteriores, teve a inclusao
da Educacdo Infantil, dos professoresda Pré-Escola, entdo com isso a ideia era exatamente fazer
com que houvesse uma maior articulacdo entre os Professores da Educacdo Infantil né e os
Professores dos Anos Iniciais e de abolir um pouco aquela ideia de que o trabalho da Educacao
Infantil seria preparar pros Anos Iniciais né. Eu acho que esse foi um trabalho bem produtivo nesse
sentido do pessoal que participou. [...] Mas elas foram promovidas assim, de atividades presenciais
e adistanciaa partir da formacao dos prdprios formadores e de pessoas que vieramné, pra fazer a
formagdo também”.

FE

“As experiéncias de formacéo elas tiveram diferentes movimentos, haja vista, pensando aqui, da
Educacéo Infantil teve seu movimento, dos Anos Iniciais e também do Novo Mais Educacéo né.
Cada, ah proposta teve seus movimentos diferenciados, mas também, ao mesmo tempo conjuntos e
muito bem planejados. Experiéncias estas que eram o tempo todo pensar em contribuir realmente
para que o professor pudesse olhar paraa sua praticapedagogica, para suasala de aula, para seu
contexto escolar, para suas experiéncias enquanto docente e tornar esse processo mais significativo
para o estudante. Ah e que realmente a escola possa cumprir o seu papel, que é com o
conhecimento. Entdo acredita-se que essas experiéncia de formacdo do PNAIC, elas se constituiram
de momentos de estudo, de pesquisa de todos os sujeitos que estavam envolvidos, ndo somente &h
dos cursistas, mas os formadores. Todos tiveram que estar estudando, pesquisando e ao mesmo
tempo do estudo e da pesquisa, ah construindo também ideias e propostas pedagdgicas. Entdo eu
acredito que foi uma experiéncia rica ah de reflexao, rica de construcéo, né. E rica também com
resultados depois 14 pratica da Educacdo Bésica, que com certeza aquelas pessoas que aqui
passaram pelo movimento que a gente acompanhou todo, aquilo que elas vivenciavam aqui nao
tinha como ndo levar digamos algo pra intervir no seu contexto pedagogico”.

FR1

“As formacOes do PNAIC aconteceram ao final do ano de 2017 com atividades a distancia, mas
com envolvimento muito grande dos professores regentes, pois tinham que ter clareza do
diagnéstico de suas turmas relacionados a aprendizagem. No ano de 2018 as formagdes
aconteceram presencialmente, onde o eixo dos Anos Iniciais (que eu fiz parte), organizou-se com as
formacdes em forma de palestras e oficinas. A partir dos cadernos do PNAIC construimos um
outro caderno de orientacdes de como aconteceriam as formacgdes em cada més, ou seja, que
cadernos iriamos estudar, atividades que seriam desenvolvidas e novas sugestdes de leituras.
Foram momentos de muitas trocas de experiéncias, onde as professores puderam compartilhar
sobre o trabalho desenvolvido em seus municipios e também, levar novas sugestfes aos grupos de
professores”.

FR2

“[...] foi optado por pegar os cadernos da Ultimaedicdo e com eles a gente sintetizou, juntou alguns
pra gue a gente conseguisse dar conta nesses poucos encontros que nds teria com as formadoras.
Entdo a gente optou por fazer um novo caderno né, com o resumo dos 10, pra orientar 0 nosso
trabalho e cada formadoralocal ganhou o seu pra que pudesse também ter um conhecimento prévio
ah, do iria ser dado nosencontros. Na verdade foram trabalhadas todas as areas né, a gente s teve
o trabalho de pensarem como dividir elas de maneiraque elas ficassem melhor integradas entre si
né.[...] @hentdo a gentefez esse caderno pra que a gente pudesse aproveitar o maximo possivel
desse pouco tempo que nos teria com as formadoras na Universidade, até porque [...] tinham
palestras que iriam abranger todos os eixos e 0 nosso tempo com elas ficariamuito reduzido, entédo
pensando nisso a gente foi em busca de pessoas né, que pudessem falar com elas, que entendessem
mais, &h que a gente conseguisse aliar a pratica junto com essa teoria, que a gente pudesse
aproveitar melhor esse tempo, num tempo mais curto, mas que tivesse umacompreensao maior [...].
Entdo na verdade é uma troca de experiéncia né e a gente apostou muito nisso né, nessa troca de
experiéncia [...]. Tudo o que a gente aprende junto e troca conhecimento a gente nunca mais
esquece! Entdo o nosso grupo eu acho que apostou muito nisso = na troca de experiéncia e
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valorizar o que todas sabiamné [...]

FR3 “A UFFS se comprometeu paracom o desenvolvimento de acbes que possibilitassem uma relagdo
entre a teoria e a pratica, que viabilizassem a construcdo de conhecimentos, a troca de
experiéncias, a socializacdo de aprendizagens. Através de oficinas, seminarios, palestras,
exposicdo de materiais, atividades praticas, rodas de conversa, enfim, de uma infinidade de
praticas, saberes foram ressignificados e aprimorados. A variedade e a diversidade das formacoes,
que agregaram conhecimentos formais, mas também valorizaram o contexto dos profissionais
envolvidos, fez com que todos pudessem participar e interagir de forma proveitosa”.

FR4 “No eixo dos Anos Iniciais entao, além de utilizar os cadernos de formacao que vieram do PNAIC a
gente optou por montar um caderno proprio de atividades praticas e de sugestfes, com textos e
outros sugestdes tedricas e praticas, divididos por areas do conhecimento e por disciplinas, como
nos Anos Iniciais um tnico professor trabalha com todas as &reas entéo a gente acabou trazendo
um pouquinho de cada uma, pra depois trabalhar numa area interdisciplinar com elas entéo, e
fazer com que os professores entendessem &h, a utilidade de todas as disciplinas no processo de
alfabetizacdo, tentando fugir um pouquinho da questao de que a alfabetizacao esta centrada sé na

>

Lingua Portuguesa e na Matematica, mas que pudesse utilizar entdo todas as disciplinas pra isso”.

INTERPRETACAO

Ao apresentar as falas dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa a respeito de como
foram promovidas as experiéncias formativas do programa do PNAIC, em 2017-2018, na
UFFS, ¢ possivel observar que alguns sujeitos destacaram que as atividades formativas foram
realizadas parte presencial e parte a distancia, sendo propiciados momentos de estudo teérico
e pratico com base nos dez cadernos do PNAIC. Consideram que houve momentos
diferenciados em cada eixo de atuagdo: Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Novo Mais
Educacéo.

No Eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as entrevistadas descrevem que
houve a construgdo de um novo caderno de formacdo que objetivou orientar o processo
formativo dos encontros, sendo descritos 0s cronogramas, sugestdes de atividades, indicacoes
de leituras para o trabalho em sala de aula. Que neste eixo o trabalho visou mostrar a
importancia das préaticas interdisciplinares nos espacos escolares.

Os sujeitos relatam ainda que as atividades formativas foram bem planejadas com
estudo e pesquisa, valorizando a troca de experiéncias para a construcdo de novas ideias
pedagdgicas. Ainda que as mesmas tentaram aliar a teoria e a pratica, por meio de oficinas,

seminarios, palestras, exposicdo de materiais, atividades praticas, rodas de conversa.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Contribuicdes do PNAIC

Sujeito Falas

CF “[...] a questdo da alfabetizagdo né, do trabalho que se voltané pelaproposta original do PNAIC e
0 programa previabaseado no Plano Nacional de Educac¢éo né, a alfabetizacdo dascriangas até os
8 anos de idade, entdo eu acho que isso foi uma contribuicdo, essa discussdo com os professores
dos Anos Iniciais por que se tem aquela ideiané de que as criangas tém que estar lendo no final do
1°ano como se fosse a antiga 12 sériee a proposta ndo é essa né. A proposta é de que as criangas
ah sejam inseridas no ambiente de letramento, que oucam histdrias, que brinquem, que
experienciem né, a leitura e a escrita, pra a partir do 2° ano entdo comecar um trabalho mais
sistematico com leitura e escrita e isso é uma coisa que mexe com as professoras né, porque
desestabiliza [...]. Entdo eu acho que isso foi uma das contribui¢des, a gente mexe nisso né, 0s
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formadores assim questionar, a gente trazer textos sobre essa sugestdo de trabalhar com as
criancgas, sugestaoe lei né (risadas) de alfabetizar as criancas até 0 3°ano. Acho que outra grande
contribuicdo pros Anos Iniciais especificamente, foi a questao de trazer varias areas né, entao
assimde ndo trabalhar s6 com leitura e escrita, como se fosse sé leiturae escrita, mas a gente tinha
o caderno de Arte, nostinhamos o caderno de Educacdo Matematica, o caderno do Espaco né, da
Geografia, da Ciéncias. Entdo assim, de entender que a &rea de lingua né, do ensino da leitura e
escrita é umadelasné, ndoé a Unica [...], essa segunda contribuicao de ver que sdo outras areas e
que a leitura e a escrita sd@o duas linguagens né, mas que a gente tem a artistica, a musical, tem a
sinestésica, tem umas quantas outras areas que tem que ser contempladas nos Anos Iniciais [...]. E
eu acho que a 32 grande contribuicao porque ali no final de 2017, inicio de 2018 foi lancada a
BNCC, entdo eu acho que a gente trouxe uma 12 discussao do que agora esta mais forte né. [...]
Entdo de se pensar diferente a propria organizagao dos planos, do curriculo, dos PPPs, a partir da
BNCC, entéo eu acho que nesse sentido também teve uma contribuigdo assim de da um 1° debate
né, sobre isso. De talvez esclarecer primeiras ddvidas que naquela época tava acontecendo. Entao
diretamente em relacdo a formacao desses professores eu acho que é isso, assim de repensar a
alfabetizacdo, trabalhar com as varias linguagens e também de ter iniciado a discussdo com a
BNCC”.

FE

“[...] contribuiu parao professor, por exemplo, n6s todos, ndo sé o professor da Educagao Basica,
mas o professor doensino superior repensar a questdo da didatica. Repensar &h, principalmente,
acho que o primeiro foco, o papel da escola né. Quem é a crianga com guem nos estamos
trabalhando?. As criancas dos anos iniciais, que infancia é essa né?. Quais séo as demandas, 0s
desejos deste grupo num contexto contemporaneo que estamos vivendo hoje?. Porque a crianca de
hoje, ndo é aquela crianga do século XX?. Entdo, quais sdo essas necessidades né?. Esse olhar
entdo do professor alfabetizador, por exemplo, para esta crianga do século XXI, 2017, 18, 19, 20.
S&o outras caracteristicas né. E que elas vao requerer do professor uma docéncia dh constituida na
relacdo coma vida, na relagdo com processos significativos. Porque a crianga ela vai aprender se
aquilo temsignificado, sentido paraa vida delané. E eu diria que por esta dimenséo o contributo
que se teve realmente foi quando nos conseguimos refletir, discutir com 0s nossos grupos,
enfim...do qudo importante é termos um proposta de alfabetizagdo que tenha este cunho, que
considere o pensamento da crianga, que considere o mundo vivido pela crianga e que considere a
leitura domundo para se construir a leitura da palavra. Acho que isso ficou muito forte nos nossos
momentos vividos né, e que ndo é de nos construirmos de um pragmatismo né, termos atividades
para aplicar, termos jogos para aplicar, mas principalmente que assim: cada ato pedagdgico nosso
intencional, ele requer o que? no desenvolvimento das nossas criangas [...] ”.

FR1

“Esse programa desde o inicio proporcionou aos professores a aprendizagem coletiva, o
compartilhar conhecimentos, os diferentes saberes que cada um p6de mostrar e assim todos
aprendendo juntos, a valorizacéo da leitura em sala de aula e do professor, a realiza¢do de um
trabalhointerdisciplinar, a ludicidade que muitas vezes é esquecida, a ver a salade aula como uma
espaco dindmico de aprendizagem, um espago com vida onde todos ensinam e aprendem ao mesmo
tempo, o estudante constréi sua aprendizagem com entusiamo. A oportunidade de resgatar
atividades, materiais, possibilidades de aprendizagem que podem ser aplicadas em sala de aula e
que estavam esquecidas e que puderam ser aprimoradas e desenvolvidas em sala de aula, bem
como, a valorizacdo profissional e o trabalho em equipe ”.

FR2

“[...] Tudo é uma troca de experiéncia e todo o contato que a gente tem com educacdo, com pessoas
que falam sobre educagao é um conhecimento que a gente vai agregando né, entao se a gente tem
esse conhecimento e a gente se dispe &h, a utilizar esse conhecimento, ndo engavetar ele, eu acho
que ele vai ter a contribuicdo [...], eu acredito que a grande maioria vai se utilizar deste
conhecimento, por qué? Porque a escola muda a todo momento, as criancas mudam a todo
momento né, os interesses das criangas sdo outros e um professor eu acredito que vai sempre
procurar uma melhor maneira de ensinar os seus alunos né. E &h, quando o professor tem essa
percepcao de que precisa fazer algo diferente pra que os alunos comecem a aprender melhor ou se
interessar mais pelo que tu esta querendo falar, eu acho que a pessoa vai em busca de uma
conhecimento, de uma formagéo. E tendo o contato com essa formagdo, por um exemplo: as
formadoras locais passavam os seus conhecimentos, &h o que ouviram, 0 que vivenciavam na
formacéo da UFFS, repassavam e trocavam experiéncias com as suas professoras alfabetizadoras e
as professoras alfabetizadoras que séo comprometidas com a educagéo das criancas, com certeza
elas vao utilizar né [...]. Entdo eu acho que sempre é importante e sempre alguém vai tirar boas
contribuic@es dessas formac0es, pode ser de uma leitura, pode ser de um curso, de uma palestra,
de uma troca de experiéncia, pode ser de uma oficina que foram feitas varias oficinas praticas né,
entdo esse conhecimento que as formadoras acabaram passando elas, elas vdo utilizar com
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certeza’.

FR3 “O PNAIC favorece a construcdo de conhecimentos teéricos, mas também praticos, pois busca
aliar a escrita de autores que estudam a alfabetizagcdo com acdes pedagogicas cotidianas, com
praticas que fazem parte do dia a dia do professor. Ao ler um caderno de formagéo, o professor
reflete, redireciona, repensa, ressignifica e até mesmo modifica o seu fazer pedagdgico. Além disso,
ao reunir varios professores alfabetizadores, de locais e realidades distintas, 0 Programa ja estava
possibilitando um crescimento dos profissionais da area, pois mesmo nas filas do banheiro, no
horario do lanche ou do almogo, j& havia conversas com sugestfes de atividades, com relatos de
experiéncias. SO o fato de ser um programa voltado especificamente para os anos iniciais do ensino
fundamental ja o torna de uma grandiosidade e de uma responsabilidade imensa ”.

FR4 “A principal contribuicdo que eu acho foi o movimento que o PNAIC deu pras turmas de
alfabetizacdo. A forma que os professores chegaram pra nds e como eles sairam... até as
avaliacBes que nés tivemos dos proprios professores, entdo esse movimento de mobilizacdo mesmo
dos professores, das escolas emsi e dos propriosalunos, pra tirar eles um pouco da questao mais
paradae deixar os alunos como protagonistas. Entao os professores eles puderam no PNAIC aqui,
puderam se encontrar e ver que a angustias sdo as mesmas e que ha possibilidades de trabalho

i)

entdo a partir dessas angustias dentro dos diferentes espagos”.

INTERPRETACAO

Quanto as contribuicbes que o programa do PNAIC, 2017/2018, trouxe para 0S
professores alfabetizadores, os sujeitos entrevistados afirmam que houve a desconstrucdo da
ideia de ler e escrever ja no 1° ano do Ensino Fundamental, a valorizagdo de oportunizar que
0s estudantes experienciem e sejam protagonistas dos processos de aprendizagem.

Os sujeitos consideram que os professores puderam ter mais clareza sobre o trabalho
interdisciplinar na alfabetizacdo, ndo somente a leitura e a escrita. Além disso, que por meio
da formacdo do PNAIC, as professoras puderam repensar a didatica, op¢cdes metodoldgicas, o
papel da escola, a fun¢do do professor, tendo a oportunidade de resgatar atividades, materiais,
possibilidades de aprendizagem, conhecimentos tedricos que podem ser aplicados em sala de

aula e que estavam esquecidos.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Pontos frageis da formacéo

Sujeito Falas

CF “[...] Em relacéo a isso a gente acabou que ficou bem surpreso assim, porque a gente néo teve
muitos dos problemas que as outras Universidades aqui do Rio Grande do Sul passaram né, entao,
por exemplo, a prépria ideia de reunir quase 200 professores pra fazer as formacdes foi uma
dificuldade praalgumas Universidades que n&o tinham esse espag¢o né [...]. O dinheiro que foi dado
foi o suficiente né, a gente cumpriu tudo que nés precisavamos, desde café e lanche pratodo mundo
nas formacdes presenciais, de trazer palestrante, pagamento de passagens, diarias pras pessoas,
todas as trésformactes que foram 1 a cada més né, a gente trouxe gente e conseguiu financiar isso
também. Nés imprimimos materiais pros professores, imprimimos cadernos pros professores,
imprimimos apostilas com cronograma de como aconteceriam 0s encontros, materiais
disponibilizados, jogos, livros de literatura infantil dados, livros com CD né pro trabalho com
literaturainfantil dados pros professores. Entdo eu acho que a gente conseguiu fazer e cumprir com
as metas que a gente tinha né. E pela apresentacdo que a gente viu das outras Universidades a
gente viu que a gente nao teve maiores dificuldades, ndo vejo pontos frageis. Um outro argumento
prando ver pontos frageis é que a gente fez um acompanhamento més a més das formacgdes num
questionario respondido online pelos professorese ali tinha fragilidades, pontos a melhorare tal, e
as questdes eram sempre muito direcionadas a coisas especificas né, sei la... questdes de estrutura,
banheiro, restaurante, detalhes assim que a gente foi sempre aprimorando pras préximas
formacdes [...]. Entdo pelas avaliagbes que a gente imprimiu né [...] desses formadores ndo tinha
pontos frageis assim, ou todo mundo riscavaou citavam como ponto fragil a ndo continuidade do
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programa, mas que era uma coisa que a nos ndo cabia, era uma questdo mais institucional ”.

FE

“Frageis? Primeiro lugar pouco tempo, pouco tempo para estarmos juntos, paraaprofundarmos. E
eu acredito assim que, por mais que a gente tenha se empenhado falando nos anos iniciais em
trabalhar as basestedricas, ainda ah eu sinto que na formacéo de professores tanto inicial quanto
continuada n6s somos muito frageis na construcéo teorica. Eu sempre digo assim 6: Sem teoria
nao ha boa pratica. Uma boa teoria requer uma boa pratica, ou se a gente nao tiver teoria ndo
consigo conceber como construir uma boa préaticané [...]. Entdo elas estdo juntas, essa articulacdo
teoria e prética... e para n6s muitas vezes, e isso € a minhaconcepgéo de repente até empirista, que
tem se constituido em algumas pesquisas que tem mostrando o quao nos professores somos muito
mais da dimensé&o pragmatista né. NOs queremos a receitas, nds queremos as praticas e nés nao
aprofundamos, vamos dizer assim: se eu tenho uma pratica, qual é a base desta pratica? Por que
esta pratica? Onde é que nos queremos chegar com esta pratica né?. Entdo eu acredito que a
fragilidade foi o curtotempo de espaco para a gente fazer esta articulacéo devida entre teoria e
pratica. Outro elemento, eu néo vejo formacao proficuaah, se a gente nédo trabalha com a ideia de
uma pesquisa constantemente né, nds teriamos que ter trabalhado uma formagéo em que 0s N0ssos
contextos deveriam ser 0s objetos de estudo, entdo vamos dizer assim, se nés maior tempo né e ai
claro que ndo demandaria somente da Universidade, demanda muito mais dos professores da
Educacdo Basica terem seus tempos paraestarem aqui, para estarem fazerem esse processo todo
nessa dinamica que estou apresentando. Entao acredito resumidamente é isso: é a pesquisa que
ficou fragil no nosso processo e 0 pouco tempo e essa articulagdo teoria e préatica pra mim ficou
fragil ainda”.

FR1

“Acredito que por ter sido uma formacdo que abrangeu a regido, sendo a primeira do PNAIC na
UFFS, foi uma grande experiéncia para a universidade e acredito que com grande éxito. A
Universidade tem um espaco que favorece as formacgdes, tem refeitdrio, nem sempre vai estar a
contento de todos, no caso de estrutura fisica. No caso das formaces oferecidas, da mesma forma,
cada eixo procurou se organizar paraatender as demandas de seu grupo. O nosso eixo dos Anos
Iniciais organizou os encontros em forma de oficinas abrangendo as areas do conhecimento e de
uma maneira que as professoras pudessem realizar um trabalho interdisciplinar de acordo com
suas realidades. Nem sempre alcancamos plenamente os objetivos, porque cada professor vem
com suas expectativas, no entanto a formacao foi, de certa forma, para que cada um refletisse sobre
a pratica educativa de seu municipio e levasse para o seu grupo de professores como podem estar
melhorando aperfeicoando esse trabalho com os estudantes e assim ter uma educacao de qualidade

’»

priorizando as diferentes aprendizagens em sala de aula”.

FR2

“Os pontos frageis que eu acredito que apareceram logo no 1° encontro, mas que foram
solucionados na medidado possivel, foi a questdo de organiza¢éo do almocgo pras pessoas, que eu
acho que a cantinada UFFS néo estava esperando entdo uma grande proporg¢éo assim né. Entéo
foi uma coisa que foi falado né, as formadoras fizeram a critica e a coordenacdo do PNAIC ali,
conseguiu resolver. E a questdo dos banheiros também, que a Universidade estava com problemas
nos banheiros, que foram usados naquele bloco, mas assim, uma questéo que foi resolvida na
medida do possivel. Entdo mais uma questdo do ponto fragil, foi a questdo do espaco fisico da
Universidade, mas que eu acredito que ja nas tltimas vezes foi melhor, com certeza foi melhor, e eu

2

acho que da ultima vez eu acho que ninguém tinha o que reclamar (risos), que tudo foi resolvido”.

FR3

“Acredito que o maior ponto fragil ndo esteja relacionado diretamente a Universidade, mas ao
programa em si, que teve um periodo de duragdo muito curto. As leituras foram feitas sem
aprofundamento, as atividades sugeridas ndo puderam ser aplicadas na integra, varios materiais
nao foram tao explorados como poderiam ter sido. Enfim, um programa desse nivel deveria ter

’

uma durabilidade maior, com um cronograma mais organizado e bem distribuido”.

FR4

“O que nos recebemos entdo de avaliacdes de professores é que alguns pontos frageis eles tiverem
centrados na questdo de estrutura em si. Falta de algumas coisas, mas nada que eu considere que
tenha tido significativas interferéncias na formagéo em si. Eu acho que na formacéo tudo que nos
podia fazer, estruturalmente, humanamente a gente fez e deu conta do que era necessario. Tanto
que o retorno final que a gente teve é que o PNAIC nédo poderiater terminado de jeito nenhum né, e
ainda hoje as respostas que a gente dos colegas é que o PNAIC faz muita falta nas escolas! Todo
esse movimento que teve que eu ja falei na questdo anterior deu uma parada, entdo isso que
precisava, por que o PNAIC ele ficou bem centrado na questdo da formacdo dos professores mesmo
e ndo na questdo dos alunosemsi. Entdo os professores eles puderam se sentir protagonistas do
processo e parte desse processo e consegui utilizar toda essa formacao na pratica de sala de aula
que foi o diferencial maior”.

INTERPRETACAO
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Abordando quais foram os pontos frageis da formacdo do PNAIC, 2017/2018, na
UFFS, foi possivel constatar que os sujeitos entrevistados relatam coisas especificas como
questdes de estrutura, banheiro e restaurante. Além disso, um fator que apareceu como ponto
fragil foi a questdo do tempo para o aprofundamento de leituras, dialogos, reflexdo e

exploracdo de materiais. Também para a articulacdo devida entre teoria, pratica e pesquisa.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Descontinuidade do programa

Sujeito Falas

CF “[...] em relagcdo ao encerramento das nossas atividades aqui, é... nessas avaliagbes que 0s
professores fizeram foi unanime de dizer o quanto que foi bom ter a Universidade mais perto né, do
quanto contribuiram as formacdes se ndo mudar as praticas, pelo menos repensar muitas das
préaticas que eles tinham né. A gente tentou trabalhar bem das experiéncias que eles tinham de sala
de aula, de terem espaco deles poderem compartilhar, fazer perguntas, enfim... entdo eu acho que o
pessoal avaliou muito positivamente a formacao. [...] atua pergunta se refere ao encerramento do
programané e ai eu sou bem critica em relagdo ao encerramento do programa e isso ndo é uma
critica pessoal é uma critica que se viu nas formagdes né, nés fizemos inclusive ao final do PNAIC
um abaixo-assinado na tentativa que o programa continuasse né, porque foi a maior politica
nacional de formacé&o de professores dos Gltimos anos e a 12 politica de formacé&o de professores
da Educacdo Infantil, nacional né, entdoerauma grande ganho até pelo material ser elaborado
por especialistas da area, por pessoas que conheciam né, pelo pessoal que tava trabalhando na
area de formacao ter experiénciana formacao, é... de se exigir que as pessoas tivessem pra mais de
graduacao né, tivessem também cursos de formacdo. Entdo erauma equipe bastante especializada
em todas as Universidades trabalhando com os professores, trabalhando em cima de um material
muito rico assim, e a partir de uma dinamica que funcionou muito né, que era empoderar 0s
préprios professores a trabalhar com seus colegas nasescolas né, de a gente romper também uma
pouco dessa ideia de quem sé é da Universidade ou de quem é estudioso da area que pode forma-
los né. Entdo os proprios colegas estavam fazendo essa formagéo, o que valorizou a prdpriarelagio
e desconstruiu essa ideia. [...] e ai a gente em fun¢do de uma avaliagdo feita né, no ano de 20186,
depois de quatro anos de existéncia do programa né,é... se refez a avaliagdo com as criangas nas
escolas publicas e pelos resultados que ndo foram positivos em relagcdo a avaliagdo né, ao
rendimento das criangas nas avaliacdes externas. E... desde ali se comeca a questionar a
eficiéncia do PNAIC né, do programa nacional de alfabetizacdo na idade certa. [...] e se acaba
isso em funcdo de que foi morrendo de 2016 em diante e depois dessa avaliagdo, em 2017 ja foram
cortadas as bolsas dos professores né. [...] E depois no préprio 2018 mesmo ja foi cortado o
programa [...]. Entdo assim, foi um corte lento né, foi matar aos poucos o proprio programa que
foi substituido pelo Mais Alfabetizacdo né. E ai a proposta do Mais Alfabetizacao era de que as
criancas fossem alfabetizadas até os 7 anos de idade, ndo mais ter 3 anos, ter 2 anos, pra comecar
no 1°ano e jaterminar no 2°ano a alfabetizacdo das criangas. As principais mudancas é que ndo
teriam mais bolsas pros professores estudarem, ndo teria mais a formacao pelas Universidades,
[...] para qual as Universidades ndo estavam mais sendo convocadas pra ser parceiras do governo
né, que eles iriam firmar parceria com Institutos Privados né, como o Instituto Singularidades, por
exemplo, paraa producdo desse materiais e que sabe se la como seria essas formagdes, que elas
nao seriam mais presenciais, que ndo seriam mais nos espacos das Universidades, parece gque
alguma coisa foi ofertada online né pra esses professores. E a outra e principal mudanca que
inclusive eu sempre digo que os professores ndo se deram conta, que ficaram alegres com essa
noticia mais ndo se deram contado que tava acontecendo né, que foi a inclusédo de monitores nas
turmas de 1°e 2°ano especialmente das escolas mais carentes e esses monitores, a ideia é que eles
trabalhassem como parceiros das professores nas salas de aula, mas a gente sabe que isso ndo ia
acontecer né. Por varios motivos: 1 porque essas pessoas ndo precisavam ter formacao na area né
[...]. Eles acabavam virando ajudantes ndo no sentido de parceria, fazer planejamento, trabalhar
conjuntamente com os professores praalfabetizacdo das criancas, mas de trabalhar com aquelas
criangas que “tem dificuldade de aprendizagem”, ou com aquelas criangas “‘que incomodam”,
com as criangas que ‘N@0 se concentram”, enfim, ficavam com aqueles que tinham algum tipo de
deficiénciae esse acabou sendo o trabalho desses monitores[...] que eram pessoas que estavam ali
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é... também néo tendo uma formagao, uma formacao online era opcional, ndo era obrigatéria,e...
nao tinham a formagdo pra aquilo e também estavam no lugar e também recebendo os valores que
0s proprios professores deveriam estar recebendo as formacdes nas Universidades com as pessoas
que produzem conhecimento e que produzem conhecimento pratrabalhar com eles. Entdo pra mim
0 Programa Mais Alfabetizacdo sé veio &hhh, pra colocar por agua abaixo um trabalho muito
bonito, um trabalho muito competente que vinha sendo feito pelas Universidades, pelos
professores formadores e pelo proprio governo, aquele material de muita qualidade que tinha. E
agora sabe se 14 0 que esta acontecendo, se é que ainda estd, se ainda existe em alguma escola o
préprioprograma Mais Alfabetizacdo ou morreu também, ninguém tem noticias de como que ele
vem acontecendo nas escolas até porque néo ter formagéo pros professores saberem como que seria
de umpro outro né. [...] essa formacdo do Mais Alfabetizacdo esta direcionada aos Anos Iniciais e
ai é um cenario de que ninguém sabe o que vai fazer!”.

FE

“Bom, essa perguntavocé ja trazaqui uma resposta: a faltade comprometimento que nés temos da
politica no pais — estatal né. Um compromisso com a alfabetizacio que seja em nivel de estado. Ah
nao pode ser um compromisso de governo que entra e de governo que sai, por isso gue tivemos esse
encerramento, que dizer assim: entra um governo temos uma proposta, entra o outro nés temos
outra proposta. Entdo, este é o problema do nosso pais, de nés ndo avangarmos em algumas
questdes na educacao, é um dos elementos, eu diria. [...] Ah ent&o eu diria assim que eu n&o sou
muito adepta a programas que vao surgindo de governo a governo né! Eu luto e acho que essa é a
nossa luta enquanto ensino superior e professores da Educagdo Basica para que possamos
batalhar paraque politicas estatais com relagdo a educacao. Que é aquele comprometimento, quer
dizer assim: Bom estamos ainda defasados? O que vamos fazer? Isto leva-se anos pra gente
construiruma proposta de alfabetiza¢do no nosso pais né. E se nds ndo tivermos isso como uma
politica de estado quando é que n6s vamos ter realmente uma construgao nesta dimensdo. E é claro
que eu vejo que quando ocorre essas questdes todas, essa mudanca de instituicdo como vocé mesma
apresenta aqui nada mais é do que, na minha visdo, o econdémico esta acima de tudo! Entdo a
educacdo, ela demanda muito dinheiro e ela tem resultado a longo prazo, ndo é a curto prazo.
Entdo significa que, para a gente investir na formacao de professores do pais, tem que investir
arduamente economicamente, com um or¢amento bom! E além de um orcamento bom, é um
acompanhamento avaliativo significativo nesse processo, com relacdo a formagéo do professor
inicial, comrelacdo no formacao do professor nasua dimens&o continuada, com o professor em sua
atuacdo, os resultados daaprendizagem das nossas criangas ou dos nossos adolescentes do nosso
pais. Entdo, a substituicdo pra mim aqui foi que a gente teve perdas, porque todo mundo ja
percebeu. Nos refletimos também durante o PNAIC que da 12 verséo paraa 22 versdo nos ja tivemos
perdas né, tivemos! Entdo, a ideia é essa, quer dizer assim: encurtar, investir pouconé e tenha-se o
resultado que se possa ter! “Entdo realmente ndo ha um compromisso efetivo, &h como a politica
estatal nesta dimensao, enquanto n6s ndo tivermos nos vamos continuar muito tempo ainda falando
sobre o analfabetismo né, no nosso pais”.

FR1

“O PNAIC era um programa que priorizava a formacé&o do professor, por meio de um trabalho em
rede, ou seja, a Universidade desenvolvia as formacgbes para Orientadoras de estudos que
repassavam paraas professoras alfabetizadoras e este trabalho era desenvolvido em sala de aula
com os estudantes, para posteriormente ser compartilhados nas préximas formacgdes. Um trabalho
que exigiacompromisso, responsabilidade de todos na escola, ndo s6 do professor alfabetizador.
As formagdes motivavam para a leitura, estudo, pratica educativa mais ludica, mexeu com a
pratica em sala de aula. No entanto, o Programa Mais Alfabetizacdo, o atendimento é
individualizado do estudante em salade aula e realizado por um “professor” contratado para este
fim, semvinculo com a escola, enfim. Embora seja importante, mais um profissional paraauxiliar o
professor alfabetizador em sala de aula, é preciso primeiro saber quem é esse profissional, que
formacdao, porque ndo é um professor entrando na sala de aula, uma vez por semana que vai fazera
alfabetizago acontecer. Nesse sentido, acredito que o PNAIC exigia a responsabilidade de todos
na escola para que o trabalho acontecesse. O repasse de materiais como livros, jogos, livros
didaticos, leituras repassadas nas formacdes, sugestdes de atividades e confecgdo de materiais, sdo
recursos importantissimos parao ciclo de alfabetizagdo. Mas infelizmente, cada governo que entra
quer fazer e deixar a sua marca, e muitas vezes esquecem o mais importante que é o olhar aos
projetos que priorizam a formacao do professor e a aprendizagem do estudante que esse deve ser o
nosso foco na educacéo, em busca de uma qualidade no ensino priorizando o cidaddo ndo do
amanhd, mas sim, o de hoje que ja esta ai em nossas maos”.

FR2

“Olha o que eu tenho pra dizer: é com muita tristeza que 0 PNAIC acabou. Muita tristeza! Eu falo
como profe alfabetizadora, eu falo como formadora, que eu tava apaixonada pelo trabalho, eu me
identifiquei muito até porque a gente fala em educacdo, em alfabetizacdo e quando a gente é
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apaixonada por uma coisa e se encontra com pessoas apaixonadas pelo mesmo assunto, que na
verdade é alfabetizacdo, eu acho que as criangas s6 tém a ganhar. E... e 0 PNAIC era 0 momento
de pessoas apaixonadas por educacéo se encontrarem e falarem sobre educacao, alfabetizagdo né,
ah interesse de criancas, o que é importante a crianca saber, a gente falava do sujeito como um
todo e isso me deixava muito orgulhosa da minha profisséo e eu me sentia 6tima por estar ali, &h
trocando essas experiéncias e me fortalecia como profissional, eu acho que todo profissional
precisa disso, de um fortalecimento com a sua profissao, ali € um momento que a gente também
falava de anguUstias que a gente tem na sala de aula, no nosso trabalho, mas a gente também falava
coisas boasné, coisas lindas que acontecem quando a gente alfabetiza as criancas! [...] Entdo o
fim desse programa pra mim, assim foi bem triste, assim eu acho que a educacao perdeu muito! Ah
por mais que tenha vindo o Programa Mais Alfabetizacdo, s que esse programa nédo tem um
contato fisico... parece que ndo tem uma ligacdo, nao estabelece relagdes entre pessoas pra que a
coisa aconteca [...]. Entéo esse afastamento pessoal que veio com 0 Mais Alfabetizacdo, s6 nisso ja
se perdeutudo né. Porque esse programanao aproxima professores ah apaixonados, professores
preocupados em como ensinar a crianga, muito pelo contrario afasta! E o que o programa do
PNAIC tinha, inclusive umvalor praajudar nos custos né, pras professoras alfabetizadoras era um
incentivo também. [...] Tiraram delas pra dar pra uma pessoa que pode ser qualquer umné... e
qguemvem ai avezes e ndo fazo que deveriafazer dentroda salade aula né! Entdo o que acontece é
que a professora se sente mais desvalorizada ainda. E as vezes acaba sendo um estorvo, nem
sempre as pessoas que vem trabalhar no Mais Alfabetizacdo estdo ali pra te ajudar, pra contribuir
com as criancas principalmente né, que é isso que a gente quer: que elas ajudem a alfabetizar. [...]
Esse programa Mais Alfabetizacdo acho que veio pra contribuir com os estudantes das
licenciaturas, eu acho que isso com certeza contribui! Eles vem observam a nossaaula, conseguem
analisar com essa préatica e as leituras/ a teoria na Universidade. Eles conseguem fazer um
contraponto e saber: sera que isso que a professorafaz é legal? Sera que eu posso fazer com meus
alunos quando eu tiver né?. Entao eles conseguem fazer um contraponto, entdo praeleseu acho que
é super importante e super necessario e é 6timo. Mas pra crianga nio! E uma oportunidade
perdida né, invésde dar o dinheiro praprofessora né que pode trazer mais conhecimentos pra eles
e usar diretamente comeles, entéo a profe deixa de ter esse valor e vé esse valor dado pra outra

»»

pessoa que muitas vezes acaba atrapalhando o seu trabalho em sala de aula”.

FR3

“Acredito que sdo dois Programas com intencoes e finalidades completamente diferentes. Um nao
substitui o outro. Enquanto o PNAIC visa a formacé&o do professor alfabetizador, com o apoio de
materiais pedagogicos e didaticos, tanto para educadores quanto para estudantes, o Mais
Alfabetizacdo investe na introducdo de um monitor em sala de aula. Para mim, que ja fui
Professora Alfabetizadora, Orientadora de Estudos e Formadora Regional, o PNAIC foi um marco
no processo de alfabetiza¢do do sistema educacional brasileiro. Antes do PNAIC n&o houve
nenhum programa voltado especificamente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
favorecesse tantos educadores, que atingisse tantas escolas e consequentemente, auxiliasse tantas
criangas .

FR4

“Eu acho que os dois programas eles tem objetivos ah, bem diferentes. E como eu falei antes o
PNAIC ele tava centrado mais no olhar pro professores, que € 0 que a gente precisa, € o professor
que vai desenvolver todo o trabalhoem sala de aulae o Programa Mais Alfabetizacdo eu ndo tenho
acompanhado muito os processos, mas pelo conhecimento que tenho, ele estd centrado mais na
guestdo da alfabetizacdo do aluno mesmo e ndo na formacéo dos professores, entédo o retorno que
se tem disso é bem menor do que o retorno que nos tinhamos com o PNAIC, bem menor,
significativamente menor do que nds tinhamos!”.

INTERPRETACAO

Sobre a descontinuidade do programa, 0s sujeitos entrevistados lamentam muito pelo

ocorrido, afirmam que as formagdes eram realizadas com qualidade, com contribui¢cdes de

especialistas da area, com material rico, com um trabalho bonito e competente que vinha

sendo feito.

Ainda, relatam que o programa priorizava a formacdo de do professor, exigindo

compromisso, responsabilidade de todos da escola. Que as formagbes motivavam para a

leitura, o estudo, a pratica educativa mais ludica, mexendo com a pratica em sala de aula.
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Que era 0 momento de pessoas apaixonadas por educacdo se encontrarem e falarem sobre
educacdo, alfabetizacdo, interesse de criangas, 0 que é importante a crianca saber. Isso tudo
valorizando a troca de experiéncias, fator importante para o fortalecimento profissional.
Quanto ao programa Mais Alfabetizacdo 0s sujeitos consideram que ao deixar de
receber bolsas para a formagéo continuada, ao deixar de existir as formagOes os professores
sentiram-se desvalorizados diante do cenario que se manifesta. Consideram ineficaz investir

em monitores muitas vezes sem formacéo e inseri-los em sala de aula.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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APENDICE E — DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS DOS
QUESTIONARIOS

Pré-categoria: Formacgao

Sujeito Grafico

FL .
Formacao
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20 —

21

15 —

10 —

3 1 1 1 1
0
Pedagogia Geografia Letras Ciéncias Magistério Matematica
Bioldgicas
INTERPRETACAO

E possivel constatar por meio da observacao dos dados do gréafico que traz informacoes
sobre a formacdo inicial das Formadoras Locais envolvidas no programa do PNAIC na sua
Gltima versdo, que 75% delas tem sua formacdo inicial em Pedagogia, 11% delas sdo formadas
em Geografia, 4% delas em Letras, 4% em Ciéncias Bioldgicas, 4% em Matematica e 4%
ainda, tem como formacdo somente o Magistério.

Neste sentido, pode-se constatar que a maior parte das Formadoras Locais tem sua
atuacdo na area correspondente a sua formacéo inicial. Também, pode-se fazer um adendo que
ainda sdo observados que alguns profissionais apresentam como formagdo apenas o
Magistério, mesmo com a grande oferta de cursos de formacao.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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INTERPRETACAO

Ao verificar o grafico que apresenta os dados sobre o0 sexo das Formadoras Locais que

se propuseram a responder este questionario, é possivel constatar que 80% delas se

enquadram no sexo feminino e apenas 20% enquadram-se no sexo masculino. Com isso,

pode-se considerar que a maior parte dos profissionais que atuam na docéncia, mais

especificamente em sala de alfabetizacdo, s&o mulheres.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Tempo Magistério

Sujeito Gréfico

FL
Tempo Magistério
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De 5a 10 anos De 10a 20 anos Mais de 20 anos

INTERPRETACAO

Observando os dados apresentados no gréafico é possivel perceber que dentre as 28
Formadoras Locais que se propuseram a responder o questionario, 32% apresentam de 5 a 10
anos de atuacdo no magistério, 29% tem de 10 a 20 anos de atuacdo no Magistério e 39%
destas formadoras apresentam mais de 20 anos na carreira do Magistério.

Estes dados demonstram que a maior parte das Formadoras Locais apresentam uma
carreira profissional longa no campo do Magistério, considera-se assim, que possuem uma

trajetoria com muitas experiéncias a serem compartilhadas dentro da area educacional.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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INTERPRETACAO

Pode-se constatar observando o grafico apresentado que 68% das Formadoras Locais

atuam como docente em uma escola apenas e 32%, atuam em duas escolas. Nenhuma das

formadoras realiza suas atividades com docéncia em trés escolas. Com isso pode-se constatar

que o maior nimero de Formadoras Locais exerce sua profissdo docente em uma escola

apenas.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Tempo na Alfabetizacio

Sujeito Gréfico

FL
Tempo Alfabetizagao
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INTERPRETACAO

O objetivo desta questdo foi investigar qual € o tempo de atuacdo em salas de
alfabetizacdo das Formadoras Locais envolvidas no PNAIC 2017-2018, cujas formacoes
eram ofertadas pela UFFS. Pode-se observar com o grafico que 18% apresentam menos que 5
anos de docéncia em salas de alfabetizacdo, que 32% tém de 5 a 10 anos de docéncia em
salas de alfabetizagdo, 29% delas tém de 10 a 20 anos de docéncia em salas de alfabetizagéo,
11% tém mais de 20 anos de docéncia em salas de alfabetizacdo e 11% também preferiram
nao responder a esta gquestao.

Foi possivel observar assim, que a maior parte das formadoras apresentam uma longa
caminhada de atuacdo em salas de alfabetizacdo. E neste sentido, faz-se o questionamento:

qual motivo de estarem se desafiando a buscar mais formacéo?

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Fator Impulsionador de Indices de Analfabetismo

Sujeito Gréfico
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INTERPRETACAO

O intuito desta questdo foi averiguar por meio da opinido das Formadoras Locais qual
é o fator impulsionador que eleva os indices de analfabetismo no contexto brasileiro. Desta
forma, observou-se diante dos resultados obtidos que varias das formadoras optaram em
selecionar multiplas escolhas das quais estavam dispostas no questionario a ser respondido.
Nesse sentido, aqui as respostas ndo serdo avaliadas pelo numero de sujeitos que
responderam este questionario, mas sim pelas respostas obtidas pelo mesmo.

Assim, ao observar os dados obtidos pelo questionario pode-se afirmar que 17,8% das
respostas mostram que o fator que mais impulsiona a elevacdo dos indices de analfabetismo
no contexto brasileiro se da pela defasada formacao inicial de professores, 20% das respostas
salientam que estes indices sdo elevados pelas escassas politicas de formagdo continuada de
professores, também 20% das respostas revelam que a elevacao destes indices se dao, pois as
politicas de formacdo continuada de professores ndo tem planejamento, analise e avaliaco.
Das respostas, 33,3% mostram que seria pela falta de interesse dos envolvidos no processo de
alfabetizacdo que elevam os indices de analfabetismo e, ainda 8,9% das respostas apontam
outros fatores como a: desigualdade social, vulnerabilidade e o pouco investimento financeiro
na Educacdo. As respostas do questionario mostram que o maior fator impulsionador dos
elevados indices de analfabetismo no contexto brasileiro é a falta de interesse dos envolvidos
no processo de alfabetizacdo. Aqui poderia ser destacado gque 0s sujeitos envolvidos podem

ser gestores, professores, estudantes, bem como suas familias.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.




223

Pré-categoria: Formacgdes Continuadas

Sujeito Gréfico
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INTERPRETACAO

Da mesma forma nesta questdo, observou-se diante dos resultados obtidos, que varias
das formadoras optaram em selecionar multiplas escolhas das quais estavam dispostas no
questionario a ser respondido. Nesse sentido, as respostas ndo serdo avaliadas pelo namero de
sujeitos que responderam este questionario, mas sim pelas respostas obtidas pelo mesmo.

Foi possivel observar, entdo, de acordo com as respostas, que 40,7% mostram que as
formacBes continuadas servem para aprimorar habilidades e competéncias de ser professor,
15,3% das repostas revelam que as formacdes servem para socializar com colegas de
profissdo, 16,9% acreditam que as mesmas objetivam discutir temas relacionados a profissdo
docente, 23,7% das respostas exibem que as formagOes servem para coletivamente encontrar
melhores solugbes para problemas que surgem no ambiente escolar. E, ainda, 3,4% das
respostas apontam outra valia para as formagdes continuadas, como a ‘“construcdo e
reconstrugdo de saberes” e “O ensino superior ndo esta conseguindo, no meu modesto
entendimento, sensibilizar estudantes da Pedagogia para que percebam a crianca e assim

possam buscar uma metodologia que atenda essa crianga de forma integral”.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Participagdo de Formagdes Continuadas

Sujeito Gréfico

FL
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INTERPRETACAO

Diante da questdo acima que focalizou saber se as formadoras locais tiveram
envolvimento em outra politica ou programa de formacéo continuada de professores, que ndo
fosse o PNAIC, foi possivel observar que 60,7% delas afirmaram que sim, tiveram
envolvimento em outras politicas e programas de formacdo continuada, sendo em seus
Municipios aonde residem e atuam enquanto docentes. Destacam-se entre elas
politicas/programas citados pelas formadoras as de letramento e a Unido faz a Vida. Das
formadoras, 32,1% afirmam que ndo tiveram nenhum outro envolvimento com outra politica
ou programa que ndo fosse o PNAIC. E 7,1% delas afirmam nao saber.

Neste sentido é importante salientar a importancia que o programa do PNAIC assumiu
em propiciar a formacdo continuada para essas formadoras, pois muitas delas até entdo ndo
tinham nenhum contato com outra politica ou programa para que pudessem realizar o
aprofundamento de seus saberes, fator indispensavel para a docéncia, principalmente em
salas de alfabetizacao.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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INTERPRETACAO

Quanto ao envolvimento das Formadoras Locais no programa do PNAIC, foi possivel

verificar que 57,1% delas estiveram envolvidas na sua 12 versao no ano de 2013, 14,3% delas

estiveram envolvidas no programa no ano de 2014, 10,7% tiveram envolvimento nos anos de
2015-2016 e 100% estiveram envolvidas nesta ultima versao (2017-2018).
Neste sentido, as respostas obtidas nesta questio mostram o alargamento da

participacdo de professoras alfabetizadoras no programa de formagao continuada do PNAIC.

Observa-se que nos anos de 2017-2018 (ultima versdo) a quantidade de participacdo foi

dobrada. Isso explica a importancia que este programa tinha para a formacéo, a qualificacéo e

para o aperfeicoamento desses sujeitos que estdo diretamente ligados as turmas de

alfabetizagéo.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Caracterizacdo do PNAIC

Sujeito Gréfico
FL
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INTERPRETACAO

No grafico acima quando as formadoras locais foram questionadas quanto a
caracterizagdo da formacdo do programa do PNAIC, proporcionada pela UFFS, em 2017 e
2018, no eixo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pode-se perceber que 92,9% das
formadoras responderam que as formacGes foram efetivadas com qualidade, aliando a teoria e
a pratica. E apenas 7,1% das formadoras responderam outra opcao, justificando que “As
formagdes refletiram de certa forma a fragilidade do ensino superior. As propostas foram
interessantes, porém, ndo seguiram uma linha pedagdgica. Houve momentos que as propostas
eram um misto entre Pedagogia Inatista, Diretiva e Sociointeracionista. A escola esta perdida!
Né&o sabe 0 que faz. Falas do tipo "se meu aluno ndo aprende de um jeito, eu preciso ensinar
de outro™, sdo muito comuns e revela que em cada momento o professor faz uma escolha, que
diverge em outra. A crianca esta sendo "enlouquecida™ em meio essa confusdo, essa tal falta
de descontinuidade, essa falta de sequéncia. Outra fala que é comum "eu fecho a porta da sala
e faco do meu jeito". A escola precisa ter um caminho e todos estarem unidos para que se
consiga ensinar com producdo de sentido”.

Isso demonstra entdo, de acordo com grande parte das Formadoras Locais, que as
formagOes realizadas pela UFFS, foram consolidadas com éxito, mostrando exceléncia e
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responsabilidade com a Educacdo Basica. Além disso, tendo como proposta metodoldgica de

ensino e aprendizagem questdes tedricas, bem como praticas.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Contribuicdo do PNAIC

Sujeito Gréfico

FL
Maior contribuigao paraa escolatrazidapela

politicado PNAIC, 2017 e 2018
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Praticas didatico- Construcdoidentitaria Maior participagdo  Mais facilidade para a Outra
pedagdgicas do professor dos estudantes na consolidagdo do
inovadoras alfabetizador construcdo do processo de
conhecimento alfabetizagdo
INTERPRETACAO

O intuito desta questdo foi averiguar por meio da opinido das Formadoras Locais qual
foi a maior contribuicdo trazida pelo programa do PNAIC, 2017-2018. Desta forma,
observou-se diante dos resultados obtidos que varias das formadoras optaram em selecionar
multiplas escolhas das quais estavam dispostas no questionario a ser respondido. Nesse
sentido, as respostas ndo serdo avaliadas pelo nimero de sujeitos que responderam este
questionario, mas sim pelas respostas obtidas pelo mesmo.

Foi possivel observar, entdo, de acordo com as respostas, que 50% delas mencionam
que a maior contribuicdo do programa do PNAIC na sua ultima versdo foi que as praticas
didatico-pedagdgicas que se tornaram mais inovadoras, 13% das respostas descritas apontam
que a maior contribuicdo trazida pelo PNAIC foi a construcdo identitaria do professor
alfabetizador, 10,9% das respostas mencionam que com o PNAIC houve maior participacdo
dos estudantes na construcdo do conhecimento, 19,6% das respostas mostram que houve mais
facilidade para a consolidacdo do processo de alfabetizacédo.

E, ainda 6,5% das respostas apontam outras opgdes assim descritas: “Possibilitou uma
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maior discussdo sobre o programa; para alguns foi valido para outros ndo; diante do
vivenciado consegui fazer escolhas dentro da linha que oferece mais possibilidades de
aprender. Tambeém construi critérios sobre o que devo e o que ndo devo fazer em sala de aula.
Assim, desenvolvi melhor as aulas e as criancas tiveram possibilidades mais ricas para
aprender”.

Pode-se perceber com isso, que de acordo com as respostas obtidas pelo questionario
respondido pelas Formadoras, que a maior contribuicdo para a escola trazida pelo programa
do PNAIC, 2017-2018, foram as praticas dos professores tornaram-se mais inovadoras no
espaco escolar. Justifica-se isso, pois como as metodologias utilizadas pela equipe de
formacdo do PNAIC, buscaram aliar a teria e a pratica, as Formadoras Locais tiveram
diversificadas sugestdes praticas para levarem para seus municipios de atuacdo e é nesse

sentido que se acredita que as praticas dos professores foram sendo modificadas.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Praticas do PNAIC

Sujeito Gréfico

FL
Pratica, conhecida no programa do PNAIC, desenvolvida
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INTERPRETACAO

Com base nos dados do grafico que objetivou constatar qual pratica, conhecida no
programa do PNAIC desde sua 1? versdo, foi desenvolvida com mais éxito nas escolas. Da
mesma forma nesta questdo, observou-se diante dos resultados obtidos, que varias das
formadoras optaram em selecionar multiplas escolhas das quais estavam dispostas no
questionario a ser respondido. Nesse sentido, as respostas ndo serdo avaliadas pelo numero de
sujeitos que responderam este questionario, mas sim pelas respostas obtidas pelo mesmo.

Foi possivel observar, entdo, de acordo com as respostas, que 40% mencionam a




229

construcdo de jogos e brincadeiras como pratica conhecida no programa do PNAIC que mais
foi desenvolvida no ambiente escolar, 14,5% apontam que foi a pratica de formacao
continuada dentro do espaco escolar, 12,7% das respostas mostram que sdo as praticas de
interdisciplinaridade que tiveram mais éxito no espaco escolar, 10,9% ainda, mostram que
sdo as praticas de sequéncias didaticas, como também a pratica de inclusdo, 9,1% das
respostas pontuam que pratica da caixa matematica que teve mais éxito nas escolas. E ainda
1,8% das respostas apontam outra pratica, que seria a de musica como pratica que teve mais
éxito no espaco da escola.

Ao observar os dados do grafico pode-se entdo perceber que a préatica conhecida pelo
programa do PNAIC, que teve mais éxito no espago escolar foi a construcdo de jogos e
brincadeiras, justifica-se esta opcdo de respostas, pois somente as Formadoras Locais dos
Anos Iniciais que participaram desta pesquisa.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Percepcdes dos Sujeitos

Sujeito Gréfico

FL . ,
Percepc¢oes dos professores envolvidos no
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INTERPRETACAO

De acordo com os dados deste grafico que evidenciaram as percepcdes dos
professores envolvidos no programa de formacdo do PNAIC é possivel constatar que 57,1%
das formadoras acreditam que o PNAIC contribuiu muito para mudancas nas praticas

escolares, 39,3% afirmam que contribuiu razoavelmente para mudancas nas praticas
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escolares e 3,6% acreditam que ndo trouxe nenhuma contribuicdo para mudangas nas praticas
escolares.

Com isso, pode-se perceber que a maior parte das formadoras acredita que com a
formacdo do PNAIC verificou-se muitas contribuicdes para mudancas nas praticas escolares.
Mesmo assim, ha de se considerar que foi elevada a porcentagem de formadoras que
acreditam que foi razoavel ou que ndo se presenciou contribuicdes e mudancas das praticas
escolares com o programa PNAIC. Isso mostra ainda que ha muitos professores que
apresentam resisténcias em mudar conceitos, paradigmas, concepc¢des, metodologias e
praticas, mesmo com formacdo continuada e evidenciando que as praticas precisam ser
reestruturadas.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Mudancas nas Escolas

Sujeito Grafico
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INTERPRETACAO

O intuito desta questdo foi averiguar por meio da opinido das Formadoras Locais se
foram presenciadas e quais foram as mudangas na escola antes e depois das formacdes do
programa do PNAIC, 2017-2018. Desta forma, observou-se diante dos resultados obtidos que
varias das formadoras optaram em selecionar maltiplas escolhas das quais estavam dispostas
no questionario a ser respondido. Assim, as respostas ndo serdo avaliadas pelo nimero de

sujeitos que responderam este questionario, mas sim pelas respostas obtidas pelo mesmo.
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Foi possivel observar, entdo, de acordo com as respostas, que 39,5% mencionam que

as praticas das professoras tornaram-se mais inovadoras, 27,9% das respostas indicam que 0s

estudantes comecaram a serem vistos como protagonistas de sua aprendizagem, 30,2% das

respostas revelam que a escola tornou-se mais dindmica e ainda, 2,3% das respostas

mencionam que ndo foram observadas mudancas na escola.

Assim, ao observar o gréfico é possivel perceber que a mudanca mais observada nas

escolas com o programa do PNAIC, foi que as praticas dos professores tornaram-se mais

dindmicas. Neste sentido, ha uma contradicdo de ideias entre esta questdo e a anterior, pois

nesta questdo foi considerada que as praticas pedagodgicas tornaram-se mais inovadoras, no

entanto na questdo anterior muitas formadoras, de acordo com suas respostas, afirmam que

ndo houve muitas modificagdes nas praticas escolares.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Concepcao de alfabetizacéo

Sujeito

Resposta

FL

“Trabalhamos com uma pradtica voltada ao método tradicional, mas efetivamos diversas
propostas ludicas no decorrer das aulas.

Desde a leitura visual (rétulos, letras de cantigas e por todas as fases).-.

Assumida com responsabilidade.

Ainda é muito centrada em vencer contelidos, ndo pensando nas formas de trabalho e estratégias
que contemple a todos, mas respeitando o tempo de cada um.

E um processo continuado que todos devem trabalhar juntos para que aconteca da melhor forma
possivel.

Alfabetizacdo é o momento de construcdo do saber onde a crianca inicia o processo de
letramento.

Que a alfabetizacdo sozinha ndo € nada, mas quando trabalhado o todo, aluno, familia,
comunidade, o resultado aparece.

E alfabetizar e letrar os alunos dentro da idade e dominar as 4 operagdes matematicas
procurando atender cada aluno dentro de suas habilidades.

E um processo sistematico de aquisicdo do Sistema de Escrita.

A concepcao de alfabetizacdo como um processo de troca de saberes entre professor/aluno que,
deve respeitar a individualidade de cada educando.

E a forma mais tradicional onde os professores com mais tempo de atuacdo s&o os modelos a
serem seguidos.

Alfabetizacdo é o ato de alfabetizar, tornar a crianca alfabetizada. Ou seja, fazer uso das
habilidades da leitura e da escrita para que a crianca possa aprender a ler e escrever, com
compreensdo na sociedade em que é inserida.

O aluno é construtor do seu proprio conhecimento. E incentivado a pensar.

Hoje existe um processo de aceitacdo e de construcdo de mudancas da concepcao de
alfabetizagdo, saindo do "tradicional” puramente, para a concepgao construtivista, pos-critica. E
um processo muito lento...

Ensinar a ler e escrever.

De Emilia Ferreiro.

Nas nossas escolas estamos com o método novo das boquinhas (fonolégico).

Nossa concepcao é alfabetizar a partir da realidade dos alunos e varia de cada professor, uns
acham que o método fonico é o melhor, outros véo pelo silabico.

A escola esta reconstruindo concepcoes, a partir da BNCC.

Talvez, um pouco construtivista.

Construcdo do conhecimento. A partir dos niveis de alfabetizacdo em que o aluno se encontra
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partimos dai nosso trabalho.

Na verdade, ndo possui uma concepcao definida, estd sendo feito um estudo agora.

Processo de construcédo de conhecimento.

A alfabetizag@o deve ocorrer de forma significativa, possibilitando aos estudantes sentirem-se
parte deste processo, para que vejam sentido em aprender, mostrando a interacdo com a escrita
e contemplando o seu uso, para que dessa maneira as criangas se apropriarem da escrita
alfabética”.

INTERPRETACAO

Quando questionadas sobre a concepgdo de alfabetizacdo instaurada nas escolas de
atuacdo as Formadoras Locais ndo apresentam clareza em suas definicdes de concepgédo de
alfabetizacdo. Obtivemos diversas respostas que nao se enquadram nesta questdo, mesmo
assim elas seréo descritas para que se possa ter no¢céo do que obtivemos como respostas.

Assim sendo, algumas Formadoras Locais (4), afirmam que nas suas escolas de
atuacdo a alfabetizacdo ainda é pensada como uma pratica voltada ao método tradicional,
sendo centrada em vencer conteudos, que os professores com mais tempo de atuacdo s&o os
modelos a serem seguidos. No entanto, estad sendo observado que h& processo de aceitacdo e
de construcdo de mudancas da concepcdo de alfabetizacdo, saindo do tradicional puramente,
para a concepcao construtivista, pos-critica, mostrando-se um processo muito lento.

Outras Formadoras descrevem que a alfabetizacdo nas suas escolas de atuacdo esta
sendo assumida com responsabilidade, contemplando a troca de saberes entre professor/aluno
e respeitando a individualidade de cada educando. Estd aos poucos sendo vista como um
processo de construcdo de conhecimentos e ndo apenas de codificacdo e decodificacdo de
letras, o aluno esta sendo o construtor do seu proprio conhecimento, sempre sendo incentivado
a pensar, esta havendo uma valorizacdo maior dos saberes trazidos pelos estudantes. Esta
sendo pensada ainda de forma significativa, possibilitando aos estudantes sentirem-se parte
deste processo, para que vejam sentido em aprender, mostrando a interagdo com a escrita e
contemplando o seu uso, para que dessa maneira as criancas Se apropriarem da escrita
alfabética.

Sdo citadas pelas Formadoras Locais como concepcdo de alfabetizacdo: método
fonico, método silabico, método das boquinhas, de Emilia Ferreiro. Bem como ha de ser
descrito que algumas ainda colocam que suas escolas estdo reconstruindo concepcdes a partir

da BNCC e que ndo possuem uma concepc¢édo definida de alfabetizagéo.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.
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Pré-categoria: Concepcao de professor alfabetizador

Sujeito

Resposta

FL

“Buscar compreender as necessidades das criangas.

Preparar as criancas para que ndo sejam so alfabetizados.

Professor que facilita, acompanha e orienta o processo de aprendizagem da crianga.

Ser um profissional de visdo, observador de cada conquista e de melhoras, desafiador e até
mesmo, sonhador.

Aquele que tem multiplos olhares, que busca conhecer o seu aluno e perceber as formas com que
ele ira aprender, que busca sempre estratégias variadas para atender e entender seu aluno. Que
busca ensinar o conhecimento de mundo: alfabetizar letrando.

E um desafio muito grande num mundo da tecnologia avancada, devemos trabalhar muito mais,
pois a alfabetizagdo requer conciliar o letramento com a modernidade.

Ser professor alfabetizador € um grande desafio, em especial no momento em que vivemos, era
digital.

E ser protagonista de uma historia onde ao final o aluno saia alfabetizado, satisfeito e feliz sem
preconceito.

E mediar o processo da construcdo da leitura e escrita do aluno.

E mediar e mostrar caminhos para dominar e construir o Sistema de escrita e leitura.

Ser professor alfabetizador é oportunizar espacos de aprendizagem e troca de experiéncias para
que os alunos venham a construir seu préprio processo de construcao do universo letrado.
E possibilitar que a crianca observe e faga a leitura de toda e qualquer escrita que esteja ao seu
redor, além de saber interpretar, raciocinar e agir de forma auténoma.

Professor alfabetizador é o orientador do processo da leitura e da escrita, um profissional com
formacao e em constante formacéo, um eterno aprendiz, um professor afetuoso, que aceita as
ideias e sugestdes das criangas, um professor aberto as mudancas ocorridas na alfabetizacio. E
um mediador do conhecimento.

Professor alfabetizador é tornar mais facil a aquisicio da escrita. E tornar a alfabetizagdo um
processo mais facil.

Acredito que o professor alfabetizador € aquele que consegue encantar a crianga no mundo de
leitura e escrita, que busca trabalhar o processo de construcéo da leitura e da escrita com
sentido e significado. E ter um compromisso social com a leitura e escrita.

Trabalhar com cada aluno particularmente do jeito que precisa, pois numaturma os alunos néo
aprendem todos no mesmo tempo.

Saber entender o mundo através da leitura e escrita.

E ser um constante aprendiz, apaixonado pela literatura infantil, comprometido por estar
adaptando a teoria e a pratica com o cotidiano do aluno, envolvendo-o0 num interesse de
aprendizagem alegre e eficaz.

E ensinar a ler e escrever, conhecer o mundo, viajar, sonhar...

E proporcionar ao aluno o conhecimento necessario paraque possa interagir no mundo em que
vive, utilizando das diversas formar de aprendizagem.

Professor como mediador, que se relaciona e possibilita a interagdo, que instrumentaliza 0s
alunos paraas aulas. Que problematiza e promove a pesquisa e a investigacédo, com o proposito
de reunir informagdes sobre problema ou assunto, ajudando o aluno a analisa-las, com o
objetivo de fazé-lo ampliar o conhecimento.

O professor criterioso, que sabe escolher as propostas, de acordo com a concepcao tedrica e é
seguro nas suas defini¢des, sabendo que algumas propostas divergem e ndo combinam com a
linha definida.

Professor que motiva, que desafia paraleitura e escrita com textos do contexto, com situagdes do
cotidianoda escola e do convivio familiar. Que possibilitae escrita espontanea e deixa de lado
os textos “bobos” como “Ivo viu a uva” e o estudo de letras e silabas.

Professor que tem um ambiente rico de possibilidades (textos de diferentes géneros, biblioteca da
sala rica, grafico da turma, nameros, alfabeto), que elas ndo sejam um monte de EVA nas
paredes, nem mimos e lembrancinhas que vao parao lixo e ndo sdo sustentaveis. Professor néo é
formado em artesanato!

E aquele que se preocupaem proporcionar ao aluno agdes que desenvolvam suas mais diversas
habilidades, entre elas, as principais, ler e escrever.

E construir o saber com o aluno. Dando oportunidade ao aluno a descobrir como chegar...
A alfabetizacgéo é definida como o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de
ler e escrever de maneiraadequadae a utilizar esta habilidade como um cddigo de comunicacdo
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com 0 seu meio.
Um mediador de praticas pedagdgicas.
Ser professor alfabetizador é desafiador e requer comprometimento e responsabilidade”.

INTERPRETACAO

Ao serem questionadas sobre o que é ser professor alfabetizador, as Formadoras
Locais, citaram também respostas diversificadas. Algumas delas entendem que ser professor
alfabetizador é um desafio muito grande, elas justificam isso afirmando que vivemos em um
mundo com tecnologia avancada e isso faz com que o professor tenha que ter
comprometimento e responsabilidade para buscar formacgdo, que seja um eterno aprendiz, que
aceite as ideias e sugestdes das criancas, estando aberto as mudancas ocorridas na
alfabetizacao.

Outras formadoras afirmam que ser professor alfabetizador é ser um mediador,
facilitador, observador, desafiador, orientador dos processos de aquisicdo da leitura e da
escrita. Segundo algumas o professor € quem deve facilitar, acompanhar e orientar 0 processo
de aprendizagem da crianga, sendo um profissional de visdo, observador de cada conquista e
de melhoras, que tem maltiplos olhares sempre buscando conhecer o seu aluno e perceber as
formas com que ele ird aprender. Que busca estratégias variadas para atender e entender seu
aluno ensinando conhecimentos de mundo, mostrando caminhos para dominar e construir o
sistema de escrita e leitura, trabalhando com cada aluno particularmente, pois, de acordo com
uma das Formadoras Locais, numa turma os alunos ndo aprendem todos no mesmo tempo.

Segundo elas ainda, o professor alfabetizador deve ser aquele que se relaciona e
possibilita a interacdo, que instrumentaliza os alunos para as aulas, problematiza e promove a
pesquisa e a investigacdo com o propdsito de reunir informagfes sobre problema ou assunto,
ajudando o aluno a analisa-las com o objetivo de fazé-lo ampliar o conhecimento.

Outras ainda afirmam que o professor alfabetizador é aquele que busca observa e
compreender as necessidades das criangas preparando-as para que ndo sejam sé alfabetizados.
E aquele que oportuniza espacos de aprendizagem e troca de experiéncias para que os alunos
venham a construir seu proprio processo de constru¢do do universo letrado.

E aquele que encanta a crianca no mundo de leitura e escrita, trazendo sentido e
significado para esse processo, que tem um compromisso social aliando teoria e pratica em
suas acdes pedagogicas propiciando ao aluno conhecer o mundo, viajar e sonhar.

E ainda, criterioso em suas escolhas de propostas e seguro nas suas definicdes, sabendo
que algumas propostas divergem e ndo combinam com a linha definida.

E aquele que motiva, desafia para leitura e escrita com textos do contexto, com

situacBes do cotidiano da escola e do convivio familiar, que possibilita e escrita espontanea e
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deixa de lado os textos “bobos” como “Ivo viu a uva” e o estudo de letras e silabas, que

proporciona um ambiente rico de possibilidades (textos de diferentes géneros, biblioteca da

sala rica, grafico da turma, nimeros, alfabeto), que ndo sejam um monte de EVA nas paredes,

nem mimos e lembrancinhas que vao para o lixo e ndo sdo sustentaveis e, por fim, é aquele

que se preocupa em proporcionar ao aluno agbes que desenvolvam suas mais diversas

habilidades, entre elas, as principais, ler, escrever, interpretar, calcular.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Dificuldades na docéncia com alfabetizacéo

Sujeito

Resposta

FL

“Trabalhar o comportamento, adequando-0s ao ensino fundamental.

Pais que exigem trabalhos pedagdgicos e ndo valorizam muito a metodologia lidica em
alfabetizar.

Professores quase sempre sozinhos. Falta apoio.

Falta de participacdo da familia; Falta de trabalho interdisciplinar.

A heterogeneidade presente em sala de aula quando se torna dificuldade de aprendizagem. Casos
de indisciplina.

A de concentracao dos nossos educandos hoje.

... Aleitura é vista como dificuldade, pois muitas vezes s6 acontece na escola, a familia larga
"tudo" para a escola.

A pouca participacdo dos pais nas atividades de casa. Muitas vezes os conflitos nas familias.
Que os alunosndo demonstram interesse devido a idade e a falta de maturidade. Indisciplina.
Criancas com transtornos. O trabalho é um tanto solitario.

As dificuldades mais acentuadas sdo a falta de comprometimento e envolvimento das familias
neste processo de alfabetizagdo. Turmas com nimero de alunoselevadas. Falta de interacdo da
familia com a escola.

Professores com falta de formacédo, ainda vivemos na educac¢do num modelo arcaico, onde
qualquer professor pode estar em turmas de alfabetizacdo. Eu sou sabedora e apoiadora de que
professores de alfabetizacdo tem que ser os melhores profissionais da escola.

Esperar o tempo do aluno, respeitar esse tempo.

Dificuldade de espacos de aprendizagem adequados para as crian¢as. Formacao continuada
para os professores alfabetizadores (em servigo). Compromisso dos gestores para com 0
pedagogico.

Falta acompanhamento das familias.

A bagagem que trazem da Educacdo Infantil fraca. Desmotivacdo/participacdo da familia.
Indisciplina.

Que a escola deve se unir e trabalhar numa mesma linguagem, sair do tradicional e ter a certeza
gue a maneira de trabalhar com maior incentivo pode mudar a pratica da escola com uma
alfabetizagdo eficaz, emocionante e com eixos de interesse. Devemos sempre buscar se
especializar, trazer paraas salas de aula trabalhos diferentes que chamem a atencéo dos alunos
e temque amar a profissao, pois alfabetizar é maravilhoso!

Problemas familiares, desnutri¢do dificuldades de aprendizagem.

A empobrecida Educacéo Infantil, que ainda é jovem no Brasil. A crian¢a passa um bom tempo
4, mas ndo tem experiéncias ricas e desafiadoras, chegando no ensino fundamental sem
repertorio.

O aumento das dificuldades de aprendizagem e a dificuldade de sair do tradicional para buscar
resultados, falta da participacdo da familia neste processo;

Falta de acompanhamento da familia. Alunos com pouco acesso a leituras. Falta de continuidade
nas series posteriores.

Geralmente a participagao dos pais no processo de ensino aprendizagem. Também a demora de
diagndsticos de profissionais sobre os alunos que necessitam de acompanhamento e atendimento
multidisciplinar.

Falta de incentivo dos poderes publicos e participacao dos pais.
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| Infrequéncia; Falta de comprometimento de alguns professores”.

INTERPRETACAO

Com base nas respostas das Formadoras Locais, sobre as dificuldades mais acentuadas
da docéncia em turmas de alfabetizacéo evidenciou-se que ha uma diversidade de dificuldades
que interferem no trabalho dos professores e na aprendizagem com éxito das criangas que
encontram-se neste processo.

Grande parte das Formadoras descrevem que um fator importante que acentua as
dificuldades na docéncia com a alfabetizacdo € a questdo familiar, elas descrevem que os pais
exigem muito do trabalho pedagdgico ndo valorizando a metodologia utilizada em sala de
aula, que ha falta de participacdo, envolvimento da familia nas atividades de casa e no
processo de alfabetizacdo como um todo. As Formadoras percebem que ha muitos conflitos
familiares, desentendimentos, que fazem parte da rotina diaria dos estudantes.

Outro fator citado pelas Formadoras esta relacionado aos profissionais que atuam em
séries de alfabetizacdo. Elas citam que o trabalho realizado pelos mesmos € muito solitario,
que falta apoio de uma equipe multidisciplinar, bem como da equipe gestora para auxiliar o
professor diante de casos especificos como com as dificuldades de aprendizagens, transtornos
e deficiéncias. Ainda, é citado como uma grande dificuldade a falta de formacdo, uma das
Formadoras cita que se vive a educagdo ainda num modelo arcaico e que qualquer professor
pode estar em turmas de alfabetizacdo. Que a escola deve se unir e trabalhar numa mesma
linguagem, sair do tradicional e ter a certeza que a maneira de trabalhar com maior incentivo
pode mudar a pratica da escola com uma alfabetizacdo eficaz, emocionante e com eixos de
interesse. E outro fator relacionado aos professores € falta de comprometimento, que ainda
esta presente na escola.

Cita-se ainda como aspecto que dificulta o trabalho com a alfabetizacdo, problemas
comportamentais dos estudantes, observa-se nas respostas a indisciplina, a falta de atencéo, a
falta de interesse em aprender, a falta de maturidade dos estudantes, bem como o aumento das
dificuldades de aprendizagens observadas no ambiente escolar.

Sao descritos ainda como fatores que dificultam o processo de alfabetizacdo questdes
relacionadas a diversidade dos estudantes, bem como sua heterogeneidade, aqui tambéem
enquadram-se as criangas com transtornos, as criangas que sao infrequentes e as que levam um
tempo maior para aprender.

Ainda, nas respostas sdo citadas como dificuldades na docéncia com alfabetizagéo:
turmas com elevado numero de alunos, espagos de aprendizagem inadequados para as

criancas, alunos com pouco acesso a leituras, falta de continuidade nas series posteriores,
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demora de diagndsticos de profissionais sobre os alunos que necessitam de acompanhamento e
atendimento multidisciplinar, falta de incentivo dos poderes publicos e a empobrecida
Educacgéo Infantil, onde, de acordo com a Formadora a crianga passa um bom tempo la, mas

nao tem experiéncias ricas e desafiadoras, chegando no ensino fundamental sem repertorio.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Preparo para a docéncia com alfabetizacao

Sujeito Resposta

FL SIM NAO

1 Os professores que atuam na |1 A maioria se sente desafiada, buscam
alfabetizagdo sentem-se preparados e na | preparacao e ajuda dos colegas da area.
escolha de turmas fazem suas proprias | 2 Nem sempre. Ainda existe um pensamento
escolhas de acordo com a preferéncia. muito voltado para metodologias e néo se
2 Acreditam que sim, pois estdo h4 anos | pensa em estratégias em perceber como 0s
como alfabetizadores. Porém, percebi que | alunos aprendem paraentdo planejar formas de
alguns refletem e inovam sua pratica, | trabalho. Resisténcia para novas maneiras de
outros ainda, sdo totalmente tradicionais. | trabalhar, novas tecnologias...

3 Sim, bem preparados, mas que precisam | 3 Nem todos.

continuar se desafiando a arte de ensinar e | 4 Sempre hd umfundo de insegurancas diante a
aprender. realidade de mundo, que se transformam.

4 Na grande maioria sim. 5 Sentir-se preparados, o que é isso... Os
5 Sim, sentimos que séo profissionais que | professores sabem o que estdo fazendo,
buscam formas diversificadas que possam | geralmente se identificam e gostam de
fazer acontecer esse momento de | alfabetizar. Agora preparados ndo porque a
alfabetizagéo. cada ano surgem novos desafios que
6 Acredito que sim. precisamos buscar novos conhecimentos.

7 Sim. Porém o0s novos desafios | 6 Penso que néo, pois tem muitos professores
apresentados com a inclusdo e sem um | ainda que pensam em n&o buscar novas
assessoramento maior das politicas | formagbes, por iniciativa propria, nao
publicas. Ex: falta de equipe pedagdgica e | respeitamas diversidadese peculiaridades das

disciplinar. criangas. Ndo buscamtrabalhos diferenciados
8 Acredito que sim. Mas as formac@es sdo | para as criangas que necessitam de atencdo
sempre validas e importantes. especial.

9Sim 7 Existe um esforco de mudanca e qualificacdo
10 Sim, mas sempre buscam formagBes e | para a docéncia nas turmas de alfabetizacéo.
atividades inovadoras. Ha que se melhorar bastante no compromisso

com a formacdo continuada para a docéncia
nos anos iniciais (alfabetizacéo).

8 Néo todos.

9 Ja tem melhorado muito, mais ainda as vezes
se fica um tanto inseguro com inameras
propostas colocadas em cursos e com poucas
avaliacbes que as propostas sdo lancadas. Uns
mais outros menos.

10 Nem sempre as professoras sentem-se
preparadas para alfabetizar.

11 Nem todos.

12 Alguns sim. Outros preferem o0s anos
seguintes.

13 Alguns, mas sempre h& ddvidas por qual
caminho seguir.

14 Alguns.

15 Acredito que muitos néo.
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INTERPRETACAO

As Formadoras Locais foram questionadas se os professores das suas escolas de
atuacdo sentem-se preparados para a atuacdo na docéncia com turmas de alfabetizacdo, dez
delas afirmam que sim e explicam que essas professoras sentem-se preparadas para a docéncia
na alfabetizagdo, pois sdo profissionais que buscam formacéo constantemente, além disso, por
que estdo ha anos exercendo a profissdo como alfabetizadoras. No entanto, as Formadoras
afirmam que mesmo sentindo-se preparadas para a atuacdo na docéncia com alfabetizacdo as
professoras precisam continuar em busca de novos conhecimentos, pois s&o muitos os desafios
apresentados, por exemplo, com a inclusdo e que ndo se tem um assessoramento maior das
politicas publicas.

No entanto, a maior parte das Formadoras (15), salientam que ndo sdo todas as
professoras que se sentem seguras em exercer a docéncia em turma de alfabetizacéo,
justificam isso afirmando que existe um esfor¢co de mudanca e qualificacdo para a docéncia
nas turmas de alfabetizagdo, mas que ainda existe um pensamento muito voltado para
metodologias e ndo se pensa em estratégias em perceber como os alunos aprendem, para entao
planejar formas de trabalho.

Pode-se destacar ainda que as Formadoras acreditam que tem muitos professores que
ndo apresentam interesse em buscar novas formagGes por iniciativa propria, ou ndo respeitam
as diversidades e peculiaridades das criancgas, que ndo buscam trabalhos diferenciados para as
criancas que necessitam de atencdo especial e que os professores sabem o que estdo fazendo,
geralmente se identificando e gostando de alfabetizar, mas ndo preparados porque a cada ano
surgem novos desafios o que mobiliza a busca por novos conhecimentos.

Ainda, diante das respostas das Formadoras, considera-se que ha resisténcia para novas
maneiras de trabalhar, ou entdo que ha um fundo de insegurancas diante a realidade de mundo,
que se transforma. Que os professores ficam um tanto inseguros com inlmeras propostas
colocadas em cursos de formacgdo e que ndo ha avaliagBes posteriores as propostas que Sao
langadas surgindo duvidas por qual caminho seguir. Além disso, considera-se a necessidade de
melhorar bastante no compromisso com a formacdo continuada para a docéncia nos anos

iniciais (alfabetizacdo).

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.

Pré-categoria: Temas para formacao

Sujeito Resposta

FL “Leitura e escrita como ferramentas para o aprendizado das criancas.
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Toda a questéo corporal (Esquema Corporal, Coord. Mot. Ampla e fina. Tudo o que prepara e
necessita antes "do lapis". Leitura do mundo.

Atividades ludicas na alfabetizagdo. Leitura e literatura infantil. Leitura e escrita na educacédo
infantil.

No momento, aprofundamento da BNCC.

Avaliacdo diagnéstica. Interdisciplinaridade. Novas tecnologias. Ludicidade voltada para a
aprendizagem. Diferentes estratégias de trabalho.

Aindisciplina dos nossos educandos. O uso da Tecnologia na Educacéo.

O que trabalhar em sala considerando aspectos historicos e geogréaficos no RS. Autismo.
Atualizagdo da formacdo. Déficit de Atencdo. Dislexia.

Clareza de métodos e suas consequéncias. Na importancia da percepgdo de como a crianc¢a
aprende e os niveis.

As tematicas sdo as questdes de avaliagao, diversidade, contacdo de historias, entre outros.
Sobre as tecnologias em sala de aula.

Alfabetizagdo significativa para as criancas. Jogos de alfabetizacdo. Contacao de histdrias.
Importancia da musica na sala de aula. Respeito e valorizacdo da vida a crianca.

Lietratura infantil - como trabalhar com as criancas. Interdisciplinaridade nos Anos Iniciais. A
alfabetizagdo com significado e sentido- compromisso e qualidade social da alfabetizacao.
O que realmente deve ser aprendido em casa fase do desenvolvimento da crianca.

Estudar sobre as propostas Paulo Freire e préaticas que facam a diferenca na aprendizagem,
numa proposta de estudo mais concreto e de experiéncias eficazes.

Tecnologia em sala de aula.

Hoje com a nova BNCC e Referencial Curricular Galcho, os temas relacionados com as
realidades locais.

Linha metodoldgica. Veja umtriste exemplo: na mesmaescola, uma professora fez um bilhete de
férias quedizia: Querido Estudante! Aproveite as férias parabrincar, correr, passear, ficar com
a familia, descansar. Nos encontramos daqui alguns dias! Temos muito para aprender
ainda!.....Aoutra professora escreveu o seu bilhete assim: Querido Estudante! Aproveite as férias
para revisar 0s conteudos. Leia os registros de matematica e refaca os exercicios de adigéo e
subtragdo. Estude diariamente.... Ai esta o problema!!!! Que concepgéo a escola tem? Como as
duas propostas foram aprovadas? Um dos bilhetes deveriater sido rejeitado, porque divergem
teoricamente. E isso acontece atodo momento! A escola é uma salada de fruta. Cada um puxa
para um lado.

BNCC.

Alfabetizar letrando. Professores com mais confianca em que o aluno aprende sem ser
silabicamente (ba-be bi-bo bu)

Métodos de Alfabetizacdo: Emilia Fereirro, Montessori...

Inclusdo, préticas pedagogicas.

A questdo da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental; Alfabetizagdo
matematica,; Lingua Portuguesa. concep¢oes e mudangas que a BNCC trouxe”.

INTERPRETACAO

Ao responder a ultima pergunta do questionario indagava que as Formadoras Locais
respondessem quais temas consideram mais importantes para a formacdo de professores
alfabetizadores da regido do Alto Uruguai Gaucho, pode-se verificar uma grande diversidade
de opgdes e isso mostra o quao inseguros ¢ “despreparados” os professores se sentem diante
da préatica pedagogica.

Foram salientadas muitas vezes questdes de alfabetizacdo com sentido, da leitura e da
escrita, bem como os processos metodoldgicos de ensinar/alfabetizar de forma lidica. Ainda
as formadoras sentem a necessidade de mais cursos de formacdo relacionados a literatura
infantil, contacdo de historias, niveis de leitura e escrita, métodos de alfabetizacao,

psicomotricidade e a musica no espacgo escolar, avaliacdo diagnostica, interdisciplinaridade,
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aspectos historicos e geograficos no RS, novas tecnologias, deficiéncias e transtornos de
aprendizagem como o: autismo, déficit de atencdo e dislexia.

Tambem se pode verificar que as formadoras locais sentem a necessidade de formacao
continuada dentro do campo da Educacdo-Infantil, bem como a sua transi¢cdo para o Ensino
Fundamental. E muitas ainda citam a necessidade de maior preparo para as modificagfes
apresentadas pela BNCC e o Referencial Curricular Gadcho.

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.




APENDICE F - MAPEAMENTO DE PRODUCOES CIENTIFICAS NO BANCO DA CAPES POR UNIVERSIDADE

UF Ano Autor(a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
UFSM 2015 VANESSA Professores dos Anos  Formagdo de Professores  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
ZUGE Iniciais do Ensino ~ Que ensinam Matematica. nsyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
Fundamental em Sistema de Numeragao =001 sa0.jsf?popup=true&id_trabalho=349221
o Decimal. Aprendizagem
formacdo: um olhar a da docéncia. Anos 0
partir de discussGes Iniciais. Pacto Nacional
sobre o sistema de pela Alfabetizacdo na
numeracéo decimal no dade Certa.
contexto do PACTO
Nacional pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa.
UFSM 2016 ELIZANDRA  AcOes e impactos da  Formagdo Continuadade  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
APARECIDA  formacéo continuada ~Professores. Politicas  nyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
N'gSECL'g'CEl_'T'ATO do PNAIC no PL;)2||I§&AS|}:§§;)Z;\(I;ZS?12“ Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=467878
Municipio de Caxias ldade Certa. 2
do Sul-RS: um estudo
de caso.
UFSM 2016 ELICIANE Formacdo continuada  Formagdo continuadade  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
BRUNING DE de professores no professores; Politicas  pgyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
SALLES Publicas Educacionais;

ciclo de alfabetizacéo
na avaliacédo de

Pacto Nacional pela
Alfabetizagcdo na Idade

coordenadoras locaisa Certa (PNAIC); Ensino e

partir de acdes do
PNAIC em
Municipios do Rio
Grande do Sul.

aprendizagem de
Matematica

Conclusao.jsf?popup=true&id trabalho=383805

2
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3492210
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3492210
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3492210
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3492210
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4678782
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4678782
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4678782
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4678782
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3838052
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3838052
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3838052
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3838052

UFSM 2016  CRYSTINA DI Fazendo a diferenca. ~ Ambiéncia. Culturada  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
TESE SANTO D Historia de Professoralidade. nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
ANDREA professoras Fen%rgﬁgglgg'ada Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=415615
alfabetizadoras (Auto)Biggréﬁa_ 4
participantes do (Trans)Formagao.
PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).
UFSM 2018 ANAPAULA  As contribui¢bes do PNAIC; Formagao https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
UFLACKER  pPNAIC-Matematica continuaga de nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
TOIA na formacao de X{gﬁ;&ggggb Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=662396
professores Matematica; Professores 3
alfabetizadores do Alfabetizadores
municipio de Sao
Borja.
UFSM 2018 CINTHIA Contribuicdes do PNAIC. Formagéo https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
TESE CARDONA DE  pACTO Nacional pela continiadade  psultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalho
AVILA Alfabetizagio na professores. Inclusdo  =4n01ysa0, jsf2popup=true&id_trabalho=650323
educacional de alunos
Idade Certa na com deficiéncia. 0
formacgéo de
professores para atuar
na perspectiva
inclusiva.
UFSM 2019 CARMEN PACTO Nacional pela  Pacto Nacional pela  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
FRX'I\'I“‘CRA'\ADA Alfabetizacio na A'f"z‘:b:rtt'gégifl’i?ii;gade nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
SILVA Idade Certa: Curriculares: Formagéo Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=828751

repercussdes de uma
politica circular nas

Continuada; Préticas de
Alfabetizacéo.
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4156154
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4156154
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4156154
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4156154
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6623963
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6623963
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6623963
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6623963
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6503230
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6503230
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6503230
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6503230
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8287516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8287516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8287516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8287516

préaticas de
alfabetizacdo da rede
publica do Rio Grade

do Sul.
UFSM 2019 CAROLINE ATUACAO DE https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
FOGGIATO POLITICAS PNAIC; trabalho nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
FERREIRA EDUCACIONAIS doce”tgil,ﬁg:gao % Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=771063
SOBRE O P 8
TRABALHO
DOCENTE: Estudo
sobre 0 PACTO
Nacional pela
Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC).
UFSM 2019 PEDRO CIENCIAS Ciéncias Humanas; Ciclo  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
SANTOS DOS HUMANAS: uma de Alfabetizagéo; nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
SANTOS reflexdo sobre PNéﬁ;taS,'\zgw:/ﬁ'%adeS; Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=777629
abordagem cultural no ' 1
PNAIC e suas
implicagdes no
curriculo escolar.
UF Ano Autor (a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
UFFS 2016 CIRLEI Implicacdes da Formagdo de professores.  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
GIOMBELLI Ciclo de alfabetizacdo.  npsyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho

formacgédo do PNAIC
nas compreensdes dos
professores sobre as
elaboracdes de
conceitos matematicos
pelas criangas no ciclo

PNAIC. Conceitos
Matematicos.
Estruturas Aditivas.

Conclusao.jsf?popup=true&id trabalho=371328
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7710638
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7710638
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7710638
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7710638
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7776291
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7776291
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7776291
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7776291
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3713282
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3713282
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3713282
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3713282

de alfabetizacdo.

UFFS 2017 ANISIA Alfabetizacdo e PNAIC. Alfabetizacdo.  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
RIPPLINGER  Cyrriculo: énfases nas ~ Curriculo. Formagdo de  ngyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
DE ABREU formacdes de professores. PPP. conclusao.jsf2popup=true&id_trabalho=504947
professores no 7
PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).
UFFS 2017 MARCIANE Reorganizagdo do PNAIC. Alfabetizagdo  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
MACIEL ensino de matematica matematica.  nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
no ciclo de Reorga”ééicear?tga pratica  conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=511151
alfabetizacéo: ' 4
avaliacdo das
influéncias do PNAIC.
UFFS 2017 TAINAM O PACTO Nacional Alfabetizacao. https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
GABRIELE pela Alfabetizagio na  Formacao de professores. nsyltas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalho
FgSE'S%A Idade Certa e as suas =S € aprendizagem. - oon01ysa0.jsf2popup=true&id_trabalho=518289
implicacGes na préatica 9
pedagogica dos
professores
alfabetizadores.
UF Ano Autor(a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
UNIPA 2017 LILIA Formacgdo continuada  Formacdo continuada.  https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
MPA JUREMA na e pela escola: uma ~ Anos iniciais. Escola.  ngyltas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
M,\? ANSTS%ilO proposta partindo do PNAIC Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=515125

PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).

8
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5049477
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5049477
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5049477
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5049477
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5111514
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5111514
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5111514
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5111514
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5182899
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5182899
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5182899
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5182899
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5151258
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5151258
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5151258
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5151258

UF Ano Autor(a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
UFRGS 2016 PRISCILA “Me ensina 0 que Avaliacao. https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
BIER DA vocé vé?”: Avaliagdo Alfabetizacdo. Formacdo noyltas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalho
SILVEIRA  4a Aprendizagem no Cogggi%?]dj‘pﬁgto Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=368388
final do Ciclo de Alfabetizagio na Idade 7
Alfabetizacdo no Certa (PNAIC).
contexto da formacgéo
continuada promovida
pelo PNAIC.
UF Ano Autor (a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
UFPel 2016  PATRICIA DE Os impactos do Alfabetizacao https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
FARIA PACTO Nacional pela Matematica; nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
FERREIRA Alfabetizaco na formaga%ﬁ'fgfessores; Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=427566
Idade Certa na subjetivacio: 9
formacdo matematica cultura da
de professoras performatividade.
alfabetizadoras e sua
relacdo com a cultura
da performatividade.
UFPel 2019 Formacéo entre pares: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
processos e praticas Formagdo de nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
no ambito do PACTO Formggg?ni:gsbares; Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=707226
Nacional pela Pacto nacional pela 8
Alfabetizacdo na alfabetizacao na idade
Idade Certa na certa.
Universidade Federal
de Pelotas.
UF Ano Autor(a) Titulo Palavras-chave Disponivel em:
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3683887
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3683887
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3683887
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3683887
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4275669
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4275669
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4275669
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4275669
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7072268
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7072268
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7072268
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7072268

FURG 2015 ADRIANA As concepcOes de Ludico; https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
BASTOS ldico a partir da Crianca; nsultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalho
BARBOSA unidade quatro dos A'T?Cto Nacional pela 50001 sa0.jsf2popup=true&id_trabalho=281245
~ abetizacdo na ldade
cadernos de formagao Certa. 1
do PACTO Nacional
pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC
—2013.
FURG 2016 ARIANA Géneros e Artefatos Culturais; https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
SOUZA sexualidades no Géneros;  pultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
CAVALHEIRO - b ACTO Nacional pela %nggnljng;;ﬁg Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=362596
Alfabetizagdo na Alfabetizacéo na Idade 2
Idade Certa: Certa;
discutindo pedagogias Sexualidades
culturais e estratégias
de governabilidade.
FURG 2016 SIDIANE Qual o lugar dos Coordenador https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
BARBOSA coordenadores pedagdgico; nsultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalho
ACOSTA pedagdgicos das Formagg?\lgf:gt'"uada; Conclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=361567
escolas estaduais no 7
PACTO Nacional pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa no
municipio de Rio
Grande/RS.
FURG 2018 SHEILA Percepcoes de PNAIC; https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
PEDROSO DA professoras Formagcéo continuada;  psultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
CONCEICAO Politicas educacionais;

alfabetizadoras do
Municipio do Rio

Prética docente

Conclusao.jsf?popup=true&id trabalho=658169

4
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2812451
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2812451
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2812451
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2812451
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3625969
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3625969
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3625969
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3625969
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3615677
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3615677
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3615677
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3615677
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6581694
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6581694
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6581694
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6581694
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Grande/RS sobre o
PACTO Nacional pela
Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC).

FURG 2018 ROSIMAR A triade Ciclo de Politicas Pdblicas; https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/co
I\/'&CDS'ESO Alfabetizacéo- 5 A'f‘?‘b?g_za‘?acl’j_ ~ nsultas/coleta/trabalhoConclusao/view Trabalho
PNAIC-ANA como OCeS”C'?’ 310politica;  c4nclusao.jsf2popup=true&id_trabalho=629458
. i ubjetivacdo
um Fluxo Biopolitico 9

Circular que gerencia

a alfabetizagdo no
Brasil

Fonte: Da autora, 2019. Base de dados: documentos encontrados nos campos de pesquisa.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6294589
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6294589
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6294589
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6294589
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