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Dedico essa minha experiéncia académica, uma
vivéncia significativa e extremamente realizadora, a
todas as criancas que frequentam a educacgdo
infanti em tempo integral, sujeitos ativos e
protagonistas da acao educativa.

Que essas infancias, sejam sempre olhadas
atentamente, com respeito, responsabilidade e
sensibilidade.

Que o0s espacos escolares sejam realmente
pedagdgicos, onde essa criangca, que ali esta,
possa sim, desenvolver-se integralmente no e com

0 espagco.
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NOVO TEMPO

(Elba Ramalho, Ivan Lins)

No novo tempo
Apesar dos castigos
Estamos crescidos
Estamos atentos
Estamos mais vivos
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
Da forga mais bruta

Da noite que assusta
Estamos na luta
Pra sobreviver

Pra que nossa esperanca
Seja mais que a vinganga
Seja sempre um caminho
Que se deixa de heranca

No novo tempo
Apesar dos castigos
De toda fadiga

De toda injustica
Estamos na briga
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
De todos pecados
De todos enganos
Estamos marcados
Pra sobreviver

Pra que nossa esperanca
Seja mais que a vinganca
Seja sempre um caminho
Que se deixa de heranca...

No novo tempo

Apesar dos castigos
Estamos em cena
Estamos nas ruas
Quebrando as algemas
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
A gente se encontra
Cantando na praga
Fazendo pirraca
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Pra sobreviver

Pra que nossa esperanca
Seja mais que a vinganga
Seja sempre um caminho
Que se deixa de heranga...



RESUMO

Os Espacos Pedagogicos na Educacédo Infantil em Tempo Integral € uma tematica
oriunda dos desassossegos vividos profissionalmente. Mas muito além das
inquietacdes esta a proposta de uma politica puablica governamental de oferta desta
modalidade de ensino, em seus aspectos qualitativos, quantitativos, de qualidade,
de adequacao e contextualizacdo. Por meio da tematica dos Espacos Pedagogicos
na Educacao Infantii em Tempo Integral, a problematizacdo deu-se a partir dos
espacos existentes escolas do Sistema Municipal de Educacdo de Erechim, quais
seriam os sentidos e sua significancia e se ha relacdo dos mesmos com a qualidade
educativa. O objetivo geral desta pesquisa foi identificar, caracterizar e problematizar
como 0s espacos escolares da Educacao Infantii em tempo integral do Sistema
Municipal de Ensino de Erechim estdo constituidos e como colaboram na qualidade
do processo educativo. Para tanto, especificamente, foi necessario: produzir um
levantamento detalhado das escolas de Educacao Infantil do Sistema Municipal de
Educacéo, que ofertam matriculas em tempo integral, observando e identificando a
importancia dos espacos escolares como otimizadores da qualidade do processo
educativo; apreciar e referenciar documentos pedagdgicos, legais e normativas no
que refere-se aos espacos escolares para embasar a andlise comparativa,
identificar, por meio das experiéncias cotidianas dos professores da educacgao
infantil, os sentidos e a significancia do espaco escolar nas acdes pedagdgicas na
educacdo em tempo integral; elaborar diagnostico dos espacos escolares das
escolas municipais de Educacéo Infantii do Municipio de Erechim que oferecem
tempo integral e apresentar a Secretaria Municipal de Educacdo relatério da
situacdo dos espacos escolares, elaborado a partir do diagnéstico realizado e dos
aspectos identificados, apontando eventuais dificuldades e possibilidades de
adequacdes necessérias para o funcionamento adequado da educacao infantil em
tempo integral. A pesquisa foi de cunho social e qualitativo, sendo descritiva-
analitica, utilizou-se como instrumentos visitas as escolas, apreciacdo e analise
documental, registros fotograficos e de &udios com professores da gestdo e
docentes. As falas dos professores fundamentam a analise. Tedricos como Anisio

Teixeira, Lina I. Forneiro, Miguel A. Zabalza, Antonio V. Frago, Agustin Escolano,



Maria da Graca S. Horn, Doris K. Kowaltowski, Mayumi Souza Lima, Lella Gandini,
leis, resolugBes, pareceres, documentos governamentais colaborardo com a analise.
O educar e o cuidar, eixos nortadores da educacéo infantil, serdo analisados nos
espacos pedagogicos disponiveis. Com a atualidade em tempos de Pandemia, foi
necessario identificar as possibilidades e fragilidades dos espagos com o retorno das
aulas presenciais. O retorno a Secretaria Municipal de Educacado, sera realizada

atraves de relatorio com as descri¢coes, analises e fundamentacéao.

Palavras-chave: Educacédo Infantil. Espacos Escolares. Tempo Integral. Sentidos.
Significancia.



RESUMEN

Los espacios pedagodgicos en la educacion infantil es un tema derivado del malestar
vivido profesionalmente. Pero mucho mas alld de las preocupaciones esta la
propuesta de una politica publica gubernamental para ofrecer este tipo de
ensefianza, en sus aspectos cualitativos, cuantitativos, de calidad, adecuacion y
contextual. A través de la teméatica de los Espacios Pedagogicos en la Educacion
Infantil a Tiempo Completo, se llevo a cabo la problematizacion desde las escuelas
existentes del Sistema Educativo Municipal de Erechim, cuales serian los
significados y su trascendencia y si existe una relacion entre ellos y la calidad
educativa. El objetivo general de esta investigacion fue identificar, caracterizar y
problematizar como se constituyen los espacios escolares de educacion infantil de
tiempo completo del Sistema Educativo Municipal de Erechim y cémo colaboran en
la calidad del proceso educativo. Para ello, especificamente, fue necesario: Elaborar
una encuesta detallada de las escuelas de Educacion Infantil del Sistema Educativo
Municipal, que ofrecen matriculas de tiempo completo, observando e identificando la
importancia de los espacios escolares como optimizadores de la calidad del proceso
educativo. ; apreciar y referenciar documentos pedagogicos, legales y normativos en
materia de espacios escolares para sustentar el analisis comparativo; identificar, a
través de las vivencias cotidianas de los docentes de educacion infantil, los
significados y trascendencia del espacio escolar en las acciones pedagdgicas en la
educaciéon a tiempo completo; Elaborar un diagndéstico de los espacios escolares de
las escuelas municipales de Educacion Infantil en el Municipio de Erechim que
ofrecen tiempo completo y presentar a la Secretaria Municipal de Educacién un
informe sobre la situacién de los espacios escolares, elaborado con base en el
diagnéstico realizado y la aspectos identificados, sefialando eventuales dificultades y
posibilidades de adaptaciones necesarias para el buen funcionamiento de la
educacion infantil a tiempo completo. La investigacion fue de caracter social y
cualitativo, siendo descriptivo-analitico, se utilizé como instrumentos visitas a
escuelas, apreciacion y analisis documental, grabaciones fotograficas y de audio con
profesores y docentes de gestion. Las declaraciones de los profesores apoyan el
analisis. Tedricos como Anisio Teixeira, Lina |. Forneiro, Miguel A. Zabalza, Antonio

V. Frago, Agustin Escolano, Maria da Graca S. Horn, Doris K. Kowaltowski, Mayumi



Souza Lima, Lella Gandini, leyes, resoluciones, opiniones, gobierno los documentos
colaboran con el analisis. Educar y cuidar, principios rectores de la educacion infantil,
seran analizados en los espacios pedagogicos disponibles. Con la situacion actual
en tiempos de Pandemia, era necesario identificar las posibilidades y debilidades de
los espacios con el regreso del aula. La devolucion al Departamento Municipal de
Educacion se realizard mediante un informe con descripciones, andlisis vy

justificacion.

Palabras clave: Educacion Infantil. Espacios escolares. Tiempo integral. Sentidos.
Significado.
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1.INICIO DE CONVERSA

Eul, Patricia Segatti Martins, mestranda da Universidade Federal da Fronteira
Sul, Campus Erechim, do Mestrado Profissional em Educacado, da turma 2018/2,
atuante da educacdo infantil municipal, mae, esposa, filha, amiga, colega... vos
convido para dividir comigo mais uma etapa de minha vida: a dissertagdo de final de
curso.

O mestrado foi um sonho, desta profissional que desde 1995 atua em escolas.
O desejo intensificou-se apés a colacdo de grau de Pedagogia, em 2002. Mas 0s
designio da vida, me fizeram aguardar até 2018, para ser na UFFS, para ser na
turma 2018/2 e para que eu vivesse intensamente todo esse tempo.

Quando vos convido a apreciacdo da minha producéo, convido para uma
conversa sobre tudo o que vivi no periodo do mestrado, mais profundamente a
pesquisa que realizei neste percurso.

Convido-vos a conhecer, refletir e analisar os Espacos Pedagdgicos: Sentidos
e Significancia na Educacao Infantil em Tempo Integral, através de uma amostragem
de escolas municipais de educacédo infantii em tempo integral, pertencentes ao
Sistema Municipal de Erechim/RS.

A pesquisa que parte dos meus desassossegos como profissional vai
tomando forma, ainda no decorrer das disciplinas do curso de Mestrado, pela sua
relevancia e abrangéncia na area educativa, bem como a sua significacdo para a
minha atuacdo pedagdgica. Neste sentido apoio-me em Freire (1996, p.14) ao

afirmar que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

A elaboracdo do problema do projeto de pesquisa, principalmente por estar

inserida no campo educacional, o qual se baseia nas relagbes, ndo é uma tarefa

1 Utilizarei a primeira pessoa por identificar-me como EU, sujeito e pesquisadora ativa, bem como
motivar a aproximac¢ao com os apreciadores do projeto de pesquisa.
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simples. Tenho clareza que apenas 0os meus desassossegos ndo sao suficientes.

Preciso, sim, pensar na significancia, relevancia social e cientifica, originalidade...
N&o ha pesquisa por acaso, ha o querer do investigador ligado as suas

vivéncias e experiéncias, que, como ser humano, é dotado de anseios e duvidas,

ideologias e convicgoes.

A pesquisa cientifica ndo é, portanto, uma atividade neutra, realizada ao
acaso e movida pela curiosidade imparcial do pesquisador. Ela €, sim, de
fato, influenciada pelo contexto social mais amplo como, por exemplo, as
condi¢Bes sociopoliticas e econfmicas de determinada sociedade, por

contextos mais especificos (relacionados a estrutura interna do curso ou
instituicdo na qual é desenvolvida) e pelo préprio pesquisador, com seu
sistema de valores, crengas, etc. (SILVA; GAMBOA, 2014, p.50).

Por meio da tematica dos Espacos Pedagdgicos na Educacao Infantil em
Tempo Integral, problematizo, a partir dos espacos existentes nas escolas do
Sistema Municipal de Educacédo de Erechim, quais os sentidos e sua significancia e
se ha relacdo dos mesmos com a qualidade educativa.

O objetivo geral desta pesquisa foi identificar, caracterizar e problematizar
como 0s espacos escolares da Educacao Infantii em tempo integral do Sistema
Municipal de Ensino de Erechim estdo constituidos e como colaboram na qualidade
do processo educativo.

Direcionarei a abordagem a importancia da educacéo infantil, visto que a
educacdo basica vem sofrendo reformulacbes e olhares atentos a partir do
desenvolvimento da crianga; a educacao infantil em tempo integral, vislumbrando a
escola em tempo integral, € uma possibilidade para muitas familias e politicas
governamentais buscam a implantacdo da mesma e os espacos como facilitadores
do processo pedagdgico.

Para tanto, especificamente, foi necessario:
e Produzir um levantamento detalhado das escolas de Educacado Infantil do

Sistema Municipal de Educacdo, que ofertam matriculas em tempo integral,
observando e identificando a importancia dos espacgos escolares como otimizadores
da qualidade do processo educativo;

e Apreciar e referenciar documentos pedagogicos, legais e normativas no que
refere-se aos espacos escolares para embasar a analise comparativa;

¢ Identificar, por meio das experiéncias cotidianas dos professores da educacéo

infantil, os sentidos e a significAncia do espaco escolar nas acdes pedagogicas na
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educagéo em tempo integral,

e Elaborar diagndstico dos espacos escolares das escolas municipais de
Educacao Infantil do Municipio de Erechim que oferecem tempo integral;

e Apresentar a Secretaria Municipal de Educacéo relatério da situacdo dos
espacos escolares, elaborado a partir do diagndéstico realizado e dos aspectos
identificados, apontando eventuais dificuldades e possibilidades de adequacoes
necessérias para o funcionamento adequado da educacédo infantil em tempo integral.

Pesquisar sobre os espacos escolares na educacao infantil, principalmente
guando destinada ao tempo integral, € pesquisar sobre infancias, sobre a pedagogia,
sobre propostas, sobre escolhas, sobre relagbes, indo além da simples aparéncia
fisica do espaco construido.

A significacdo que os espacos apresentam é o foco da pesquisa, pois a
crianca de educacao infantil que frequentam a escola em tempo integral, muitas
desde muito pequenas, com apenas meses de vida, passam um periodo prolongado
do dia nas instituicbes escolares.

Esses espacos que passam a ser a extensdo de seus lares, merecem um
olhar atento, qualificado, sensivel e apropriado para essas criangas, suas infancias,
suas necessidades, seus agrados e desagrados.

A partir das observagdes, conversa com a equipe gestora, visita guiada na
escola, conversa com as professoras que organizei essa producédo, buscando
primeiramente, situar a pesquisa em si, todo o aporte metodologico adotado,
contextualizando a educacéao infantil em tempo integral e os espacos escolares da
educacao infantil, trazendo a realidade dos espacos na educacéo infantil em tempo
integral de nossa cidade, Erechim/RS.

Com o andamento de todo o caminho metodoldgico, alguns aspectos foram
imprescindiveis a serem desenvolvidos: significancia dos espacos pedagdgicos,
qualidade educativa, educar e cuidar e 0os espacos em tempo de pandemia, com
esses enfoques, € nitido que essa producdo vai muito além das construcdes
arquitetbnicas escolares, que ndao deixam de ter a sua importancia, mas que por si
s6 nédo € o suficiente.

Apresentarei muitas fotos, muitas falas para que seja possivel fluir a vossa
imaginagdo e consiga vislumbrar o real das escolas visitadas. Até pode ser
considerado exagero por alguns, mas na minha percepc¢ao, trazer a realidade para

mais proximo, fara toda a diferenca no desenrolar e resultado da pesquisa. Desejo
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que através das cores, formas, angulos, seja possivel sentir, no seu imaginario, as
sensacoes, 0s cheiros, as texturas, os barulhos...

A lindeza desta producéao ficou um pouco ofuscada, deixando de brilhar ainda
mais, devido a auséncia da participacédo das criancas. Elas que sdo protagonistas e
atores do processo educativo, que possuem grandiosa relevancia em todas as
acOes pedagdgicas precisaram ser excluidas das minhas intenc¢des iniciais, devido
ao periodo de isolamento social, como um protocolo de controle da Pandemia do
COVID-109.

Por outro lado, as professoras?, tanto da gestdo, como as docentes,
abrilhantaram o trabalho trazendo as suas préaxis pedagdgicas. Através de seus
relatos, demonstraram que suas praticas estdo em constante movimento, onde as
vivéncias da educacdo infantil, permitem ndo sé conduzir o processo educativo
teoricamente fundamentado, mas que contribua para a analise desta mesma teoria,
trazendo da prética elementos que contribuam para o desenvolvimento e avanc¢o da
teoria. A essas professoras faltam oportunidades para registrar suas teorias,
oriundas da sua pratica, que foram baseadas em outras teorias.

Sei da importancia dos grandes estudiosos, pesquisadores, tedricos que aqui
colaboraram para a fundamentacédo tedrica desta producdo, mas queria eu, poder
fundamentar apenas com as falas destas professoras, que fazem a teoria mais linda,
através da pratica do seu cotidiano pedagdgico.

Toda essa boniteza produtiva, separei em tdpicos para melhor apresentar.
Partindo a explanacao da Acao Investigativa, detalharei todo o processo da pesquisa
e 0 caminho metodolégico transcorrido.

O enfoque da Educacéo Infantil em Tempo Integral, inicia com a distincdo de
conceitos entre Tempo Integral e Educacdo Integral, fundamentando com a
legislacdo brasileira da Educacao Infantil em Tempo Integral.

Os Espacgos Escolares na Educagéo Infantil, enfatizara as caracteristicas
fisicas e arquitetbnicas, bem como os ambientes e espacos planejados, construidos
e disponibilizados para as criangas, suas normativas legais e as consideracdes de
idealizacdo do espaco pedagogico para a fase de desenvolvimento infantil.

A contextualizacdo da Educacao Infantil em Tempo Integral no Municipio de

Erechim/RS, na qual foi realizada a amostragem da pesquisa, apresenta dados

2 Refiro-me as professoras, pois todas que colaboraram com a pesquisa foram do género feminino.
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quantitativos e qualitativos. Nesta parte, também caracterizo especificamente as
duas escolas pesquisadas, historicamente e também no seu contexto atual.

Os Sentidos e a Significancia dos Espacos Escolares na Qualidade Educativa
da Educacédo Infantil, retratara dois espacos pedagogicos que foram destaque
durante a realizacao da pesquisa: a sala de atividades e a area externa.

Os eixos norteadores da primeira etapa educativa escolar: O Educar e o
Cuidar nos Espacos da Educacédo Infantil, proporcionardo o detalhamento do
cotidiano pedagogico com referéncia ao acesso e deslocamento, higiene,
alimentacao, descanso e rotina escolar.

A realidade atual precisou de um espaco especifico de discussédo: Espacos
Escolares em Tempo de Pandemia, o qual destacara aspectos relevantes quanto as
propostas pedagogicas, cuidados com a saude, as interacdes e brincadeiras.

A descricdo do Produto Final, encerrard essa producdo, referindo-se ao
relatério que sera apresentado a Secretaria Municipal de Educacao.

Convite feito! Vamos la! Os meus sinceros desejos que essa producado seja
realmente eficiente nos seus propositos e que colabore para o desenvolvimento de

um processo educativo de ainda mais qualidade.
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2.A ACAO INVESTIGATIVA

A pesquisa para muitos iniciantes, assim como eu, parece ser algo muito
complexo. N&o que seja um ato simples, mas com rigor cientifico e metodoldgico é
possivel ser realizada com eficiéncia e com resultados bem-sucedidos.

Partindo deste pressuposto, 0 que € pesquisa? Pedro Demo colabora,
definindo:

[...] pesquisa é a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade.
Partimos do pressuposto de que a realidade ndo se desvenda na superficie.
Ndo é o que aparenta a primeira vista. Ademais, nossos esquemas

explicativos nunca esgotam a realidade, porque esta é mais exuberante que
aqueles (DEMO, 1985, p.23).

Como sempre h& algo a ser descoberto, obviamente a pesquisa fard o seu
papel. Porém € o que Pedro Demo refere-se no conceito acima, afirmando que “néo
se desvenda na superficie”. E preciso, sim, ter espirito investigativo, estruturar a
pesquisa, utilizar-se de métodos e instrumentos adequados, coletar os dados,
sintetiza-los para, depois, realizar a descricéo.

Neste viés € que encontra-se 0 ato investigativo proposto neste trabalho:
partindo da realidade em que eu estava inserida, estruturando a pesquisa para
ampliar a visdo além do que ja se conhece, estando ciente de que “os saberes
implicitos nas praticas cotidianas — saberes da palavra e saberes da acdo —
necessitam transitar do familiar para o surpreendente, pela inquietacdo, através da
experiéncia e da critica, a fim de que se tornem saberes de experiéncias feitos”
(MARQUES, 2003, p.56).

O anseio por essa temética parte da minha experiéncia profissional. Atuo na
area de educacdo desde 1995, mas aos quarenta anos de idade vivi uma
experiéncia inédita, a Educagdo em Tempo Integral.

A minha trajetoria profissional foi desde sempre no campo educativo. Iniciei,
ainda enquanto cursava o Ensino Médio (na época 2° Grau Técnico -
Processamento de Dados), como auxiliar de educacgao infantil e, posteriormente,
professora de informatica educativa na rede particular de ensino. O curso de
Pedagogia proporcionou-me o crescimento profissional, atuando como professora
regente na Educacao Infantil na rede particular de ensino. A funcdo de educadora

em uma Organizagcdo Nao Governamental Assistencialista, concomitante com a
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atuacao no ambito escolar, proporcionou-me o contraponto da realidade social, em
que atuei com oficinas pedagdgicas direcionadas a informética educativa e a
psicopedagogia®.

Atuei também nas disciplinas de Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso dos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, regente de turma dos anos
iniciais (1°, 2° e 3° ano), sempre na rede particular de ensino.

Com o aparecimento do Ensino a Distancia do Ensino Superior, em Erechim,
atuei como tutora do curso de Pedagogia e como coordenadora de polo EAD. Para
alguns profissionais, esse € o0 momento de acomodar-se e seguir carreira, mas
apareciam ainda mais alguns desejos, o mestrado e a atua¢édo na educacédo publica.
O mestrado, precisou esperar... As condicbes de trabalho e financeiras foram
decisivas neste quesito. Mas o0 ensino publico, tdo falado, problematizado e
contextualizado, nas aulas do curso de Pedagogia em que colaborei como tutora,
este sim era possivel.

Entdo concurso publico municipal e nomeacdo em 2012. Ser professor &
isso... é ser intenso. Por um periodo dediquei-me sessenta horas semanais, em trés
realidades distintas: educacao infantil no sistema municipal, anos iniciais na rede
particular e coordenacgao no ensino superior EAD.

Naquele momento, as inquietagcbes ndo passavam do ambito superficial, o
gue permitia apenas lamurias e a busca de solucbes praticas imediatas, quando
possivel.

A vida pessoal também progrediu... Ser mée era um sonho. Realmente, um
sonho... que foi muito desejado, esperado e conquistado. Depois de tanta espera...
reduzir o ritmo, priorizar a familia era inevitavel. Hora de decidir qual a melhor
atuacao profissional. Entdo, com as circunstancias presentes, o ensino publico
municipal na educacao infantil foi a decisdo. Com essa deciséo veio a experiéncia
de coordenacdo pedagodgica na escola de educacédo infantii e o tdo sonhado

mestrado®, na universidade publica.

3 Uma das especializagbes que realizei. Sou especialista também na area de Educacéo Infantil e
Séries Iniciais.

4 Mestrado Profissional em Educacdo, 2018/2, Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus
Erechim.
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No Mestrado Profissional em Educacdo tem inicio a minha percepcao de que
0s desassossegos presentes no cotidiano escolar podem ser investigados e com
isso sair da superficialidade. Para tanto € preciso ir além, € preciso pesquisar.

O conhecimento cientifico € o objetivo da trajetéria do curso de mestrado,
visto que, por meio de um projeto de pesquisa, sera explorado um recorte do
ambiente educacional. Segundo Gamboa (2013, p.29), “os projetos de pesquisa se
caracterizam por organizarem 0s procedimentos necessarios para a elaboracédo do
conhecimento cientifico sobre os objetos, fendbmenos e problemas concretos,
localizados no mundo da necessidade humana”.

Com a mudanca da minha atuacdo, deixando a coordenacdo pedagdgica e
assumindo a regéncia de uma turma de Pré B, na modalidade integral, foi que,
depois de uma longa trajetoria profissional, aparece o inédito. Primeira atuacao
nesta area. Frio na barriga, estudo nas férias, vontade de aprender e fazer dessa
atuacao a melhor vivida.

E neste prisma que nasce a pesquisa, pois é diante da nova experiéncia
profissional, nova realidade, novo contexto, nova estrutura, novas inquietacdes, o
primeiro desafio foi o reconhecimento do novo espaco e adaptacdo da turma, neste
novo, para mim, processo educativo, que 20 criangas de 5/6 anos, ultimo ano da
educacao infantil.

Nova experiéncia, novas descobertas, novas realiza¢des, novas inquietacoes.
Entre as inquietacBes, a estrutura fisica dos espacos pedagodgicos na proposta de
educagcdo em tempo integral, o que despertou o anseio de “ir além”, investigar,
pesquisar... pois 0 que se apresentava eram questdes a serem respondidas. Ao que
André (2012, p. 126) afirma: “o uso da metodologia de investigagao, em primeiro
lugar, a existéncia de um problema a ser resolvido ou de uma questdo a ser
respondida ou ainda de um projeto a ser realizado”.

Entdo surge um novo projeto e uma pesquisa significativa, que faz parte da
linha “Pesquisa em Processos Pedagdgicos, Politicas e Gestao Educacional”, do
Mestrado Profissional em Educacéo, UFFS, Campus Erechim, sob a orientacdo da
Professora Doutora Maria Silvia Cristofoli.

Mesmo com pouco periodo de vivéncia mais intensa nesta realidade da
Educacdo em Tempo Integral, pois necessitei assumir novo desafio, ficou claro que
espacgo escolar, processo educativo e qualidade pedagdgica estdo intrinsecamente

ligados. Na minha experiéncia, o grande desassossego foi se realmente os espacos
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escolares tém importancia e podem determinar a qualidade das acfes pedagdgicas.
Entdo, justifica-se a pesquisa no intuito de reconhecer como 0s espagos escolares,
na sua forma estrutural e arquitetdnica, colaboram com os processos da educacéo
infantil, sendo essa uma tematica de relevancia no contexto municipal de Erechim,
que possui turmas em diferentes espagos.

A expressao “significancia” no titulo desta pesquisa, foi utilizada pois o termo
brilhou no momento da producdo, ndo somente por se direcionar ao conceito de
valor, significado, importancia, mas, além disso, que a referida significancia
dependera do olhar e do sentimento dos sujeitos que estdo diretamente envolvidos
no processo. Levanto a hipétese de que os espacos pedagdgicos na escola, mas
principalmente na educacéo infantii em tempo integral, sdo tdo significativos que
podem colaborar ou ndo com a qualidade do processo educativo.

Ao mesmo tempo, os “sentidos” de cada espaco sdo dados por cada contexto,
cada cultura, cada grupo inserido neste ambiente, perpassando pela proposta ali
aplicada, pela trajetoria vivida e pela construcdo que estd sendo feita em cada
realidade educativa.

Realizar a pesquisa apresenta o cunho de, como profissional, distanciar-me
do discurso pedagdégico utépico e do senso comum, pois, segundo Deslandes (2012,
p.34),

[...] a pesquisa cientifica busca ultrapassar o senso comum (que por si é
uma reconstrucdo da realidade) através do método cientifico. [...] o método
cientifico permite que a realidade social seja reconstruida enquanto objeto
do conhecimento, através de um processo de categorizacdo (possuidor de
caracteristicas especificas) que une dialeticamente o tedrico e o empirico.

Os espacos escolares constituem-se em uma tematica de grande
significancia, principalmente para as criancas pequenas da educacdo em tempo
integral, visto o tempo expandido de permanéncia na estrutura educativa. Nem
sempre essa estrutura é pensada e planejada para que 0 processo educativo seja
de qualidade.

Na busca das producdes e pesquisas ja realizadas sobre a temética, percebi
0 quanto ainda ha a necessidade de avangarmos. Poucos sdo 0s registros e
inclusive, academicamente, ha uma confusédo dos enfoques da Educacéo Integral e
Educacdo em Tempo Integral, ao que dedicarei detalhamento.

As novas normativas educacionais brasileiras — Plano Nacional de Educacao

(PNE) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — também fomentam a
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importancia de um olhar ainda mais atento e qualificado quanto aos espacos
escolares.

Ao estar imersa na realidade educacional das escolas municipais de Erechim,
sera possivel diagnosticar os espacos disponiveis, com suas potencialidades e
fragilidades, possibilitando, se necessério, sugerir otimizacfes apds os resultados da
pesquisa.

Por meio da tematica dos Espacos Pedagodgicos na Educacéo Infantil em
Tempo Integral, a pesquisa debrucou-se a problematica, partindo dos espacos
existentes nas escolas do Sistema Municipal de Educacéo de Erechim, qual a sua
significancia e se ha relacdo dos mesmos com a qualidade educativa.

O objetivo geral da pesquisa foi identificar, caracterizar e problematizar como
0S espacos escolares da Educacédo Infantil em tempo integral do Sistema Municipal
de Ensino de Erechim estdo constituidos e como colaboram na qualidade do
processo educativo.

E por incrivel que pareca, a tematica dos espacos pedagogicos na educacao
infantil em tempo integral, que era o0 meu desassossego, que ja era tdo importante
de ser observado, discutido, analisado, ressignificado, com a Pandemia do COVID-
19°%, que estamos enfrentando na realidade atual, tornou-se elemento essencial,
tornando a pesquisa ainda mais significativa e de relevancia.

A partir da justificativa, problema e objetivos, tracei o caminho metodolégico
para a realizacdo da pesquisa. Porém, todo o processo investigativo foi de
construcdo e como um projeto que esta sendo desenvolvido, podem ocorrer
mudancas no decorrer do caminho. E foi o que aconteceu... Seguindo, detalho o

caminho metodoldgico transcorrido na realizacdo da pesquisa.

5 COVID-19 é a doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2,
identificado pela primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. Sendo classificada pela
Organizagdo Mundial de Salde, no dia de 11 de margo de 2020, como pandemia do Novo
Coronavirus.
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3.CAMINHO METODOLOGICO

Com a pandemia do COVID-19, sendo necessario o isolamento social por um
periodo prolongado e adocdo de medidas sanitarias rigidas, algumas acdes
planejadas precisaram ser alteradas.

Como a investigacdo foi desenvolvida no ambito educacional, sendo um
contexto social, a pesquisa que melhor adapta-se ou que nha sua maioria se
apresenta € a de cunho qualitativo, visto que os dados coletados nédo séo
formalmente quantitativos, e sim subjetivos, o que exige formulacdo e reformulacéo
de teorias e conhecimentos, nas quais o pesquisador faz perguntas que vao sendo
discutidas durante o proprio curso da investigacdo, trazendo muito presentes 0s
sujeitos da pesquisa, os fatos, as vivéncias e experiéncias, sendo que “o objeto das

ciéncias sociais € essencialmente qualitativo”. (MINAYO, 2001, p.15).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragbes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fenémenos que nédo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2001,
p.21-22).

Minayo (2001) destaca que, na pesquisa qualitativa, o importante é a
objetivacdo, pois durante a investigacdo cientifica € preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada.

Sendo uma pesquisa qualitativa, na qual os envolvidos sdo pessoas, com suas
concepcOles, vivéncias, experiéncias, formacéo, torna-se necessario compreendé-los
como sujeitos da pesquisa, atores sociais, respeitados em suas opinides, crengas e
valores.

O processo iniciou-se pela constru¢ao do Estado do Conhecimento, partindo do
carater bibliografico, o qual permitiu 0 mapeamento das produgfes cientificas da

tematica e igualmente possibilita

[...] discutir uma certa producéo académica [...] tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertagcbes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
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periddicos e comunicacbes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p. 257).

Todo o processo de pesquisar € desafiador. Os questionamentos sdo inumeros
e as davidas sdo constantes, pelo menos neste momento presente. Foi no caminho
deste processo que as aprendizagens aconteceram verdadeiramente, em que a
seguranca ganhou espaco e o conhecimento foi construido.

Caracterizando-se como uma pesquisa descritivo-analitica, busquei descrever
a realidade, tragar diagnostico e andlise, fundamentando teoricamente os aspectos
relevantes. Descritiva, pois “as pesquisas desse tipo tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbémeno ou
estabelecimento de relagao entre variaveis” (GIL, 2008, p. 28); e analitica, pois
pretende-se, a partir da descricdo da realidade escolar pesquisada, fazer analise,
visto que “algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificacdo da
existéncia de relacdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza desta
relacdo. (GIL, 2008, p. 28).

As observacdes, registro e descricdo das caracteristicas do ambiente escolar,
bem como andlise das informacdes coletadas nas escolas municipais de educacéo
infantil que ofertam a modalidade da Educacdo em Tempo Integral, serviram como
embasamento e fundamentacdo da dissertacdo. Para essa pesquisa utilizei a
realidade de duas escolas do sistema municipal, de realidades arquitetbnicas
distintas: uma escola com arquitetura escolar convencional em um prédio construido
com projeto municipal e outra escola com projeto federal - Proinfancia. Para
assegurar o anonimato das instituicoes, utilizei a nomenclatura de Escola A e Escola
B.

O primeiro passo, como sao instituicdes municipais, foi abrir um processo
junto a Prefeitura Municipal de Erechim, sendo apresentado o projeto de pesquisa e
solicitada a autorizacao para a realizagao dela.

O préximo passo foi a realizagcdo de visitas, conversas com a equipe gestora
e observacbes quanto aos espacos disponibilizados, foram realizadas anotacdes,
registros fotograficos e conversa com um membro da Equipe Diretiva, para
identificacdo dos espacos presentes em cada escola.

Como elemento ético da pesquisa, tanto os nomes das escolas, como dos

profissionais participantes foram mantidos em sigilo, sendo utilizados nomes ficticios.
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As observacdes possuem o seu cunho de importancia, visto que ndo possuo

conhecimento mais especifico das escolas selecionadas.

Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal
método de investigagdo ou associada a outras técnicas de coleta, a
observacédo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. [...] a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia
de um determinado fenémeno. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.26).

Os registros fotograficos justificam-se para que “[...] a pesquisa social esteja
tipicamente a servico de complexas questdes tedricas e abstratas, ela pode
empregar, como dados primarios, informacdes visuais que ndo necessitam ser nem
foram de palavras escritas, nem em forma de numeros”. (LOIZOS, 2012, p. 137).
Sendo assim, a fotografia € um recurso potente e significativo, no atual contexto em
gue o visual se destaca.

Quando se fala em espacos pedagdgicos na escola, logo vem em mente a
sala de aula. Esse ambiente realmente serd& um dos enfoques da pesquisa.
Kowaltowski (2011), na apresentacdo dos parametros para projetos escolares,
destaca 11 necessidades bésicas de salas de aula, baseadas no método de projeto
participativo de edificacdes de Sanoff (1992, 2001b), que servirdo como norteadores

da minha observacéao:

1 Os alunos podem se movimentar livremente.

2 Os alunos podem desenvolver diversas atividades com equipamentos e
objetos.

3 Os layouts para diferentes tipos de atividades: individuais, em duplas,
pequenos grupos, a classe toda.

4 Alunos individuais ou pequenos grupos tém a liberdade de escolher
atividades e lugares para o seu desenvolvimento.

5 Grupos pequenos de alunos podem trabalhar independentes nas tarefas
escolares.

6 Véarias metodologias pedagégicas podem ser aplicadas nos espacos.

7 Os espacos facilitam o ensino em equipe (team teaching).

8 Os professores tém facilidade para a transicao rapida de uma atividade a
outra.

9 Os professores podem transitar e interagir livremente entre alunos
individuais e grupos de alunos.

10 Os alunos conseguem ter um senso de identidade e de pertencimento ao
grupo.

11 A area de circulagdo é minimizada (SANOFF, 1992, 2001b apud
KOWALTOWSKI, 2011, p.175-176).

Outros aspectos também relevantes sédo indicados nos Parametros Basicos

de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil (BRASIL, 2006, p.30):
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Salas amplas para criancas até 6 anos podem oferecer possibilidade de
compartimentalizagdo, criando “nichos” que podem ser usados para
diferentes atividades. O espaco poderia se caracterizar pela multiplicidade
de ambientes, pelos desniveis de piso, pela variedade dos pés-direitos, da
luz, das cores e pela possibilidade de usar painéis e panés, fugindo sempre
gue possivel das salas cartesianas. Pisos e paredes seriam, ao mesmo
tempo, elementos concretos de arquitetura e construcdo, de ensino e de
brinquedo. Com relacdo as aberturas, estas podem ter também tamanhos e
alturas diversas, promovendo um interessante jogo de luz e sombra, ao
mesmo tempo que estimulam a curiosidade a partir de diferentes
enquadramentos do mundo externo.

No entanto, quando se destina o olhar aos espacos na Educacao Infantil,
pensando na crianga e no seu desenvolvimento integral, lembrando da brincadeira e
interacdo, proprios da infancia, os ambientes externos se enchem de significancia.
Os chamados “parquinhos” e até, em algumas edificagdes, “solarios”, sendo uma
extensdo da sala de atividades, sdo um atrativo aos olhos infantis e podem ser
usados como um recurso competente de aprendizagem, o que aparece claramente

nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil:

A valorizac@o dos espagos de recreagdo e vivéncia vai incrementar a
interacdo das criangas, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e
atividades coletivas, além de propiciar uma leitura do mundo com base no
conhecimento do meio ambiente imediato. O préprio reconhecimento da
crianca de seu corpo (suas proporgdes, possibilidades e movimento) podera
ser refinado pela relagéo com o mundo exterior. (BRASIL, 2006, p.26).

Tais estruturas citadas acima para observacao inicial ndo foram consideradas
como Unicas, nem tao pouco preestabelecidas para a realizacao da pesquisa. Tanto,
gue no decorrer das visitas, na analise documental e nas conversas, muitos outros
espacos foram sendo observados, mencionados e apresentados, 0 que aparecera
distintamente na apresentacao dos dados.

A andlise documental foi baseada no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e no
Regimento Escolar das escolas, especificamente na organizacdo dos espacos em
que as acdes pedagogicas acontecem nas duas realidades educativas pesquisadas,
sendo que a mesma “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacgdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. (LUDKE, ANDRE, 1986,
p.38).

O PPP da escola, mesmo sendo um documento de cunho publico e

construido pela comunidade escolar, tem restricdes quanto a sua utilizacdo pelos
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gque ndo sao agentes do ambiente educativo, 0 qual necessitou de autorizagao
prévia para ser consultado. Esse documento é considerado um arquivo publico para
Cellard:

Os arquivos publicos sdo geralmente volumosos e organizados segundo
ordens de classificacdo e, apesar do carater publico, nem sempre estédo
acessiveis. Sdo exemplos de arquivos publicos: os arquivos
governamentais (federais, regionais, escolares ou municipais), os do estado
civil, assim como alguns arquivos juridicos. Os documentos publicos néo
arquivados incluem revistas, jornais, periddicos, anuncios, circulares,
boletins, que possuem um carater de distribuicdo. (CELLARD, 2008, p. 297).

Ouvir os professores foi fundamental para conhecer a realidade, perceber os
anseios e desejos quanto a estrutura fisica e a realizacdo das propostas
pedagdgicas do contexto de cada escola. Para o efetivo desenvolvimento da
investigagdo, foi realizada uma conversa com as professoras das escolas
selecionadas, que se dispuseram a falar sobre a tematica.

Como o momento atual na area sanitaria e de saude € delicado, medidas
cautelares foram adotadas. O que deveria ter sido uma Roda de Conversa com as
professoras como planejado, ndo foi possivel de ser realizado. A conversa foi
realizada individualmente através de ferramentas que a tecnologia dispde. Porém,
nao foi menos significativa, pois ouvir os profissionais que atuam no cotidiano
escolar é de grande relevancia. A experiéncia, a bagagem, as percepcdes do fazer
pedagdgico foram essenciais no desenvolvimento e andlise da pesquisa. No intuito
de assegurar o anonimato utilizei as identificacbes de Professora 1, 3 e 4, as
profissionais da Escola A e Professora 2, 5 e 6, as atuantes na escola B.

As possibilidades interativas da conversa criam um espaco de dialogo e de
escuta das diferentes “vozes” que ali se manifestam, constituindo-se num
instrumento de compreensdo de processos de construcdo de uma dada realidade

por um grupo especifico. Por meio desta técnica

[...] o didlogo € um momento singular de partilha, porque pressupde um
exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, e 0s
momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colocacdes
de cada participante s@o construidas por meio da interacdo com o outro,
seja para complementar, discordar, seja para concordar com a fala
imediatamente anterior. Conversar, nessa acepcéo, significa compreender
com mais profundidade, refletir mais e ponderar, no sentido de compartilhar.
(MOURA,; LIMA, 2014, p.100).
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Neste viés é que se percebe a pertinéncia da pesquisa. O Municipio de
Erechim oferece a Educacdo em Tempo Integral, porém, quanto aos espacos,
disponibilizada em realidades infraestruturais distintas, focalizando a problematica
da pesquisa, relacionando 0s espacos escolares a qualidade dos processos
educativos.

Nesta perspectiva, sintetizo a coleta de dados da pesquisa:

Quadro 1 — Sintese da coleta de dados pesquisa

Acdao Descricéo Envolvidos

1 projeto Proinfancia 2 escolas municipais de

leco das Escol NP . -
Selegdo das Escolas 1 prédio préprio municipal Educagéo Infantil

Abertura de processo junto a

prefeitura Protocolo da Prefeitura

Coordenacéo da Educacéo

Autorizacdo da SMEd Infantil

Primeiros procedimentos

Conversa com a Equipe Diretiva
ObservacgBes e anotagdes 2 professores da Equipe Diretiva
Registros fotograficos

Identificar a organiza¢éo dos
Analise Documental espacos descritos nos
documentos escolares.

Projeto Politico-Pedagégico
Regimento Escolar

Conversa com as professores Conversa a partir de roteiro

. N . 2 professores de cada escola
regentes (video conferéncia) preestabelecido.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)

O enfoque da pesquisa destinou-se aos espacos do ambiente escolar, sendo
este cheio de intencionalidade e potencialidade para o processo educativo da
crianga. Kowaltowski (2011) afirma que existe uma influéncia da arquitetura do
espaco escolar no aprendizado, sugerindo que 0s projetos arquitetbnico e
pedagogico devam estar em consonancia entre si.

A pesquisa foi realizada por meio de amostragem, em duas escolas
municipais, objetivando a participacdo dos sujeitos (gestdo escolar e professores),
que serdo participantes ativos.

Para que fosse possivel a aplicabilidade da pesquisa, tornou-se necessario
utilizar a amostragem, sendo que ela “garante eficiéncia na pesquisa ao fornecer
uma base légica para o estudo de apenas partes de uma populacdo sem que se
percam as informagdes”. (BAUER; AARTS, 2012, p. 39).
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Ao realizar a investigagdo cientifica, através do método qualitativo a luz do
enfoque analitico historico-cultural, ndo se investiga em razdo de resultados, mas
para construir e obter “a compreensdo do comportamento a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigacao”, correlacionado como contexto de que fazem parte.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Os dados foram analisados e as categorizacdes organizadas com inspiracao
em Bardin (2011), na anélise de conteudo, que designa:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac8es visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47)

Para a analise dos dados deste projeto, basei-me em Bardin (2011) que indica
a utilizacdo da analise de contetudo prevé trés fases fundamentais: pré-analise,

exploragédo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretagéo.

A) Pré-analise:

e Selecionei o que é relevante no PPP e Regimento Escolar das Escolas
guanto a temética;

e Organizei as anotacdes dos aspectos observados nas Escolas;

e Transcrevi os audios da Conversa com o membro da Equipe Diretiva e

Professoras;

B) Exploragao do material:
e PPP e Regimento Escolar — comparativo das duas realidades escolares
dos espacos disponibilizados;
e Comparativo das realidades escolares, a partir das observacoes realizadas;
e Organizacéao das falas dos professores, nas categorias:
1. Educacéo infantil em tempo integral
2. A significancia dos espacos escolares
3. Qualidade educativa
4. Educar e Cuidar

5. Realidade educativa
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C) Tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao:

Lapidei os resultados brutos, para torna-los significativos e validos, na
tentativa de buscar os significados que ha por tras do que esta aparente. A
interpretacdo dos dados deu-se na relacdo dos dados obtidos com a fundamentacgéao
tedrica com a colaboracdo de autores que discorrem sobre a tematica, além dos
aspectos legais, leis, decretos, normativas das esferas federais, estaduais e

municipais também colaboraram para fundamentar.

O Mestrado Profissional € uma modalidade de formacdo em nivel stricto
sensu regulamentado pela Portaria CAPES 80/1998, que prioriza o atendimento aos
profissionais de diversos setores que estejam trabalhando na Area de estudo, com o
intuito de promover melhor articulacao entre universidade e a sociedade.

Por se tratar de pesquisa realizada na minha area de atuacdo, além da
dissertacdo, é necessaria a elaboracdo de um produto final, que, na proposta do
Programa de Pdés-Graduacdo Profissional em Educacédo (PPGPE) da UFFS, pode
ser uma intervencdo ou um diagndéstico considerando espacos educativos formais
e/ou ndo formais, permitindo um retorno qualitativo ao contexto onde estou inserida.

Sendo assim, apls a elaboracdo do diagnéstico de um recorte da realidade
educacional do municipio de Erechim, apresentarei a Secretaria Municipal de
Educacdo, em forma de relatério. Nesta apresentacdo, além da SMEd serao
convidadas as equipe diretivas e professores das escolas que participaram da
pesquisa.

Todo processo investigativo foi de construcdo e troca de saberes. Inicio a
apresentacao da evolucdo da pesquisa pelo enfoque da educacéao infantil em tempo
integral, trazendo o aspecto da educacdo integral como norteadora do processo,

referenciando normativas e a contextualizacdo desta modalidade de ensino.
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4.EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL

Quando mencionada a expressdo Educacdo em Tempo Integral, ainda ha
uma nitida confusdo de conceitos, relacionando-a ao desenvolvimento integral dos
sujeitos inseridos no contexto escolar. Porém, Educacdo em Tempo Integral e
Educacado Integral ndo sdo sindbnimos e nem sempre a ampliagdo do tempo de
permanéncia na escola possibilita o desenvolvimento da integralidade da crianca.

Atualmente, a grande discussdo apresentada entre formadores, professores,
pesquisadores da &rea, familias e demais interessados no quesito escolar € que a
crianga, inserida na escola, necessariamente precisa desenvolver-se de forma
integral, sendo que esta expressdo € destacada em discursos pedagogicos,
documentos regimentares, leis... Para que isso ocorra, a alternativa vislumbrada, em
muitas propostas, € a Educacdao Integral, proposta nas instituicdes de ensino.

Nessa perspectiva, faz-se necessario, primeiramente, compreender o que &
de fato Educacéo Integral. No portal do Ministério da Educacdo e Cultura - MEC
(2015), encontra-se a informacdo que a Educacdo Integral pode ser compreendia

como o

[...] ensino escolar educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. As criancgas,
adolescentes e jovens sdo vistos como cidadaos de direitos em todas as
suas dimensdes. Nao se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual,
mas também do fisico, do cuidado com sua saude, que desfrute e produza
arte, conheca e valorize sua histéria e seu patrimdnio cultural, tenha uma
atitude responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos
humanos (das criangas, dos adolescentes, jovens, idosos), contribui para
com a formacdo de um cidad&o criativo, empreendedor e participante,
consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a
humanidade a se tornarem cada vez mais justos e solidarios, a respeitar as
diferencas e a promover a convivéncia pacifica e fraterna entre todos.
(BRASIL, 2015).

Contudo, a proposta de Educacdo Integral € um projeto humano antigo no
Brasil, que vem se desenvolvendo, se articulando e ampliando as tarefas sociais e
culturais, desde o inicio do século XX, respondendo ao aperfeicoamento do sujeito,
bem como na sua evolugéo plena, ou seja, nas dimensdes cognitivas, social, cultural,
afetiva, ética, entre outras. Por isso, na educacdo integral, ndo se deposita

conhecimento, preocupa-se em partilhar, construir e ressignificar o mesmao.

Menezes (2009) destaca que a Constituicdo Federal (1988), ao visar o pleno
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desenvolvimento da pessoa, associa este direito ao direito a uma Educagéao Integral,
que considera o ser humano em todos os aspectos do seu desenvolvimento fisico,
motor, intelectual, afetivo, emocional, ético, politico e estético, incluindo a formacéao
cidadd e a qualificacdo para o trabalho, exigéncias do mundo social, politico e
econdmico. E acrescenta que as principais normatizacdes associadas a educacao
que se seguiram a Constituicdo Federal, ECA (1990), LDB (1996) e PNE de 2001-
2010 e 2014-2024 foram unanimes em reiterar o direito a Educacéao Integral.

No Brasil, Anisio Teixeira® é referéncia quando se trata da educacéo integral.
Segundo Cavaliere (2010, p.258), “as bases sobre as quais o autor formulou sua
concepcao de educacédo integral sdo, resumidamente, o entendimento de que
educacao é vida e nao preparagao para a vida”.

Anisio Teixeira, segundo Cavaliere (2010), com o programa da escola-
parque, propds um sistema de educacao da sala de aula fosse complementada por
outras atividades: educacéo fisica, social, artisticas e industriais.

A paescola-parque tem os principios da arquitetura moderna e o conceito da
escola como ponto de convivio da comunidade. [...] Os projetos devem ser
pensados como unidades urbanas mais completas, que oferecem moradias,
equipamentos e servicos variados, alterando assim as relagbes entre os
espacos publicos e privados. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 89)

A filosofia de John Dewey (1852-1952), inspiradora para Anisio Teixeira, que
foi aluno dele ao fazer um curso de pdés-graduacdo nos Estados Unidos, sustenta
gue a educacédo é um processo social, é desenvolvimento. N&o é a preparacao para
a vida, é a propria vida. Essa proposta progressista tinha como principais objetivos
educar a crianga como um todo. O que importa € 0
desenvolvimento/crescimento fisico, emocional e intelectual.

Defendia a ideia de aprender fazendo, instigando a crianca a ser capaz de
desvendar desafios, experimentar e vivenciar, claro que orientados/mediados por
seus mestres/seus professores, sendo a crianca respeitada e vista como
protagonista da aprendizagem. Neste sentido atividades praticas e criativas ganham
destaque, enriqguecem o curriculo e estimulam as criancas para buscar suas proprias

descobertas.

6 Por colaborar em diferentes momentos de sua atuagéo politica e administrativa: no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, na criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Escola Parque) e
em sua atuacdo na aprovacgdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em 1961.
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Desse modo, a educagao no pressuposto de ser “vida”, um direito de todos e
reconhecida na Constituicdo, propde-se, no Brasil, a expansédo de oportunidade de
formacdo do sujeito de forma integral, associando-se ao tempo integral em alguns
espacos educativos.

Nesse contexto, a educacdo em Tempo Integral ’ pode ser “uma das
alternativas capazes de contribuir para a qualificagdo da educagdo [...J"
(SCALABRIN, 2012, p. 07) e igualmente do sujeito. Entende-se Educacdo em
Tempo Integral a permanéncia do estudante no ambiente escolar por um periodo
superior a 7 horas diarias, com todas as possibilidades materiais, fisicas,
profissionais entre outras. A ampliacdo do tempo de permanéncia na escola
“somente se justifica na perspectiva de propiciar mudangas no carater da
experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva de aprofundar e dar maior
consequéncia a determinados tragos da vida escolar.” (CAVALIERE, 2007, p. 1021).

Com isso, busca-se desmistificar a concepgcao de que Educacgao Integral se
faz apenas em Tempo Integral. Propostas pedagoégicas bem estruturadas e bem-
sucedidas também promovem Educacao Integral em tempo parcial de permanéncia
na escola. No entanto, o inverso também pode ser verdadeiro: o tempo de
permanéncia na escolar ser integral ou estendido e ndo desenvolver uma Educacéo
Integral.

Porém essa é uma teméatica pouco estudada, debatida e problematizada,
principalmente na educacao infantil. O que se encontra sdo estudos e referéncias
direcionados ao ensino fundamental, que ndo deixam de encaixar-se ao enfoque
aqui assumido. Coelho, Menezes e Bonato (2008, p.185) explicitam sobre a relagéao

guantitativa e qualitativa no tempo escolar:

Chama-nos a atencao a relacdo estabelecida entre a ampliacdo do tempo
escolar e uma educacdo que é entendida como integral, mas que néo
implica, necessariamente, a qualidade de ensino esperada. Esse interesse
aumenta, entdo, na medida em que percebemos que nem sempre a
extensdo quantitativa do tempo, na escola, resulta em uma extensdo
igualmente qualitativa desse tempo.

7 Experiéncias de escolas em tempo integral foram feitas no Brasil, de forma esparsa ao longo do
século XX. [...] marcadas pelo discurso pedagdgico da Escola Nova, sendo Anisio Teixeira quem
mais se dedicou a escrever e agir para a implantacdo de algumas delas (CAVALIERE, 2007, p.
1028).
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Aqui encaixa-se 0 meu proposito da presente pesquisa, destacando o0s
aspectos qualitativos e quantitativos, relacionando-os aos espacos escolares que
sao disponibilizados para que a Educacdo em Tempo Integral na Educacao Infantil
seja de qualidade, resultando na Educacéo Integral.

A Educacéo Infantil, sendo a primeira fase da Educacdo Béasica e tendo a
experiéncia de que cada vez mais cedo as criangas/bebés estéo sendo inseridas ao
ambiente escolar, levar em consideracdo todos o0s aspectos educativos é
fundamental. A ampliacdo do tempo de permanéncia na escola é algo notorio, visto
a grande procura por vagas nesta modalidade de ensino. Neste ambito surgem os
questionamentos: Os processos pedagogicos estdo adequados? As acles
educativas resultam na qualidade de ensino? A estrutura e infraestrutura permitem a
qualidade do processo? Os espacos tém significancia nas acdes pedagogicas?

Diante destas interrogacoes, parto dos aspectos apresentados na Legislacéo
Brasileira no que tange a Educacdo em Tempo Integral, instigando a observacao

dos dados coletados.

4.1 LEGISLACAO BRASILEIRA: EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Partindo do pressuposto de que a manutencdo e a ampliacdo da escola de
educacao infantil devem ser projetadas na perspectiva da Educacado Integral,
vislumbra-se que na atual conjuntura educacional brasileira existem propostas
educativas tanto de tempo integral como de jornada ampliada, configurando-se na
permanéncia dos estudantes em um periodo superior a 4 horas.

A jornada escolar ampliada para a educacéo basica ja se encontra amparada
na legislacdo e em documentos educacionais. O marco legal € a Lei n°. 9.394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN), a qual determina que “a
jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola” (Art.34) e que “o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”. (§ 2°. Idem) (BRASIL 1996).

A Lei n° 10.172/2001, que criou o PNE, mais precisamente no contetudo do
Decreto n°. 6.253/2007, reafirma a ampliacdo da permanéncia dos estudantes nos
espacos escolares.

No PNE, o item 21, no que tange aos Objetivos e Metas, destaca que se
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pretende “Ampliar progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com
previsdo de professores e funcionarios em numero suficiente” (BRASIL, 2001).

Com a publicagao do Decreto n°. 6.253/2007, em seu art. 4°, “considera-se
educacéao basica em tempo integral a jornada escolar com durag&o igual ou superior
a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendido o tempo total que
um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares”. (BRASIL,
2007).

O Conselho Nacional de Educacgéao (CNE) editou o parecer n°. 17/12 que traz
orientacbes sobre a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Infantil em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

(DCNEI). Neste parecer, consta expressamente:

Quanto a jornada, de acordo com o que disp8e a Lei n® 11.494/2007, para
todas as etapas da Educacédo Bésica, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Infantil estabelecem que a Educacdo Infantil deve ser
ofertada as criancas em jornada parcial de, no minimo, quatro horas
diarias, 7 ou em jornada integral, igual ou superior a sete horas diarias
(BRASIL, 2012).

Sendo a abrangéncia da educacdo basica, a educacao infantil também esta
inserida neste processo, cabendo aos municipios a ampliacdo das vagas em tempo
integral. O PNE, Lei n°. 13.005 de 25 de junho de 2014, apresenta, na meta 1, o que

corresponde a Educacéao Infantil:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e AMPLIAR A OFERTA DE
EDUCAGCAO INFANTIL EM CRECHES de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Estratégia 1.17 — estimular o acesso a educagdo infanti em TEMPO
INTEGRAL para todas as criancas de 0 a 5 anos, conforme estabelecido
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Ed. Infantil.

META 06. Oferecer educagao em tempo integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da
educacéo basica (BRASIL, 2014).

Como visto a meta do PNE é oferecer Educacdo em Tempo Integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos
da Educacdo Basica. As matriculas em tempo integral vinham em uma crescente,

porém a partir do ano de 2016 (referindo-se aos dados do Censo Escolar de 2016)
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iniciou uma queda brusca, segundo a descricdo do Anuério Brasileiro da Educacgéo

Basica — 2018, que estd diretamente ligado aos programas federais de

financiamento:

Em apenas um ano, as matriculas em tempo integral cairam 47%, apenas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Considerada toda essa etapa
escolar, houve uma perda de 2,1 milhdes de matriculas. Quase 18 mil
escolas deixaram de oferecer Educacdo em periodo igual ou superior a 7
horas diarias (ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2018,
p.58).

Figura 1 — Matriculas em tempo integral

m DE OLHO NA EQUIDADE

A queda no numero de matriculas em tempo integral mostra como a expansio
depende dos financiamentos oriundos de programas federats.

1 O 8 — l escolas da regido Nordeste detxaram de oferecer tempo integral entre 2015
9 ml e 2016. Em estados como Alagoas e Sergipe, o nimero de escolas que

atendem criancas em periodo igual ou superior a 7 horas calu pela metade.

7,3%

das matriculas da Educacdo Infantil, no Norte, se enquadram nos critérios
de tempo integral Na regiao Sul, a proporcao sobe para 51,.2%

Fonte: Anuério Brasileiro da Educacéo Bésica (2018)

Dallagnol (2015, p. 88-89), referindo-se ao PNE (2014), destaca:

Esse processo abrange a expansdo da rede em regime de colaboragéo,
assegurando a acessibilidade, assim como a aquisicdo de equipamentos,
com vistas a expansdo e a melhoria dos espacos fisicos das escolas
publicas de educacgdo infantil. Nesse sentido, garantir educacdo integral
requer mais que simplesmente a ampliacdo da jornada escolar diaria. A
ampliacdo do tempo requer atencao as estruturas fisicas, pois estas servem
de elementos qualificadores para o processo de ensino-aprendizagem. O
espaco fisico torna-se fundamental na perspectiva da implantacdo da
educacéo integral, mas também para a efetivagdo da garantia do acesso e
da permanéncia dos estudantes nas escolas publicas.

A grande questdo em pauta é que para uma proposta em tempo integral faz-

se necessaria a reconfiguracdo da escola nos seus processos pedagdgicos e

administrativos como um todo e, com isso, incluindo o espaco escolar que é de

extrema relevancia, considerando que as criangas ndo apenas permanecam na

escola por um periodo maior, mas gue esse tempo seja de qualidade, colaborando

para o desenvolvimento integral da mesma.
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5.0S ESPACOS ESCOLARES NA EDUCAGCAO INFANTIL

A educacao infantil, primeira etapa da educacéao basica, desde 2016 passou a
ser obrigatdria pela alteracédo feita na LDBEN por meio da Lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013. Essa regulamentacao oficializa a mudanca feita na Constituicao por
meio da Emenda Constitucional n°59 em 2009, sendo 0s pais responsaveis por
colocar as criancas na educacdao infantil a partir dos 4 anos e por sua permanéncia
até os 17. Os municipios e os estados tiveram até o ano de 2016 para garantir a
inclusdo dessas crian¢as na escola publica.

Esta crianca, que a partir dos quatro anos, ou antes ainda, faz parte de um
contexto historico, social e cultural, nos diferentes grupos em que esta inserida
(familia, escola, comunidade...), mas é no ambito escolar que se pretende olhar
reflexivamente como esta instituicAo vé, pensa e concretiza as acdes para as
criancas pequenas, em especial na Educacao Infantil.

Na atual conjuntura, tem-se clareza que as criancas da educacao infantil
tendem a permanecer por um tempo ainda maior nos espacgos escolares e, com a
legislacdo em vigéncia, sendo responsabilidade dos municipios a etapa da educacgéo
infantil, foi preciso adequar e proporcionar espacos educativos para a ampliacado do
namero de vagas, inclusive em tempo integral.

E preciso reconhecer a organizacdo governamental, bem como o esforco dos
profissionais da educacdo?® para o melhor atendimento dessas criancas. Cabe
destacar que esse melhor atendimento se caracteriza pela Educacéo Integral que,
por vezes, compreende-se como sindbnimo da jornada de tempo integral ou que
nesta jornada estendida ha maneiras, metodologias, tempos e espacos capazes de
desenvolver a integralidade da crianca. O que nem sempre é verdadeiro, e ainda a
Educacdo Integral pode ser proporcionada também na jornada de permanéncia
parcial na escola.

Os espacos escolares, suas caracteristicas fisicas e arquitetdnicas, podem

ser facilitadores do processo educativo. Zabalza (1998) indica que

0 espaco na educacao € constituido como uma estrutura de oportunidades.
E uma condicdo externa que favorecera ou dificultara o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera
estimulante ou, pelo contréario, limitante, em fungdo do nivel de congruéncia

8 Com referéncia ao Sistema Municipal de Erechim, no qual atuo como professora da Educagéo
Infantil.
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em relacdo aos objetivos e dindmica em geral das atividades que forem
colocadas em pratica ou em relacéo aos métodos educacionais e instrutivos
gue caracterizam o nosso estilo de trabalho. (ZABALZA,1998, p. 236).

Falar de integralidade é falar da vida como um todo, considerando o universo
infantil, as necessidades, saberes e desejos das criancas. Parafraseando Dewey
(1975), a escola ndo deve ser a preparacao para a vida, ela deve ser a propria vida.
Considerando essa afirmacéo, dentro da proposta de ensino huma escola em tempo
integral, a acdo educativa é para que a crianca vivencie uma infancia feliz e
aprendizagens significativas, em suma, vivencie a sua infancia, ou seja, o direito de
ser crianca. As criancas nao estdo em um dado momento sendo preparadas para a
vida e, em outro, vivendo. A vida em condicao integral e educacéo sao aspectos que
caminham lado a lado, necessitando haver uma continua relagdo entre ambas.

Os espacos planejados, organizados e disponibilizados coerentemente
colaborardo com o processo educativo dos sujeitos inseridos no contexto escolar,
havendo um olhar pedagogico e integral, buscando desenvolver no educando uma
educacado no todo e/ou de modo mais amplo, trabalhando a integralidade do sujeito
por meio de préticas pedagodgicas com significacdo e intencionalidade.

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica,
estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de
estimulos, conteudos e valores do chamado curriculo oculto... [...] a
arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja,
como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja,
por si mesma, bem explicita ou manifesta. [...] (FRAGO; ESCOLANO, 1998,
p. 27, 45).

Assim, 0s espacos escolares ndo sdo neutros. Os seus propdsitos sao claros
de acordo com a sua organizacdo e disponibilidade. Tém uma significancia
pertinente a proposta pedagdgica que se propde a desenvolver.

Na Educacédo Infantil os espacos sdo fundamentais para o desenvolvimento
da acdo pedagogica. O universo infantil € repleto de investigacdo, curiosidade,
movimento, interagcdo. Por isso, 0 espaco ndo pode ser visto como um pano de
fundo. Segundo Horn (2004, p.16), “pode-se dizer que 0 espagco € uma construcao
social que tem estreita relagdo com as atividades desempenhadas por pessoas nas
instituicbes”, e acrescenta, baseando-se no referencial te6rico de Wallon, que
‘podemos depreender que a organizagao espacial devera traduzir-se em um espaco

amplo onde as criangcas poderdo movimentar-se com liberdade”. (HORN, 2004,
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p.17).

Zabalza (1998) registra sobre a qualidade em educacao infantil, enfatizando o
espaco como colaborador dela. Refletindo que historicamente 0s espacos
educativos favoreciam e eram planejados no intuito de promover a disciplina,

desvinculada do mundo social e real em que a crianca esté inserida. Destaca que

[...] transformar a arquitetura institucional da creche, ou seja, a
concepcdao individualista do ensino; a separa¢éo do ambiente social; o
uso de uma educacdo aparentemente desinteressada e neutra,
asséptica, sem objetivos socio-politicos; a acientificidade e a
extemporaneidade da pratica metodoldgica didatica. (ZABALZA, 1998,
p.70).

A escola precisa ser pensada para a permanéncia das criancas em tempo
integral, na qual a atuacdo e as decisdes pedagdgicas dos professores precisam
estar “atreladas a interpretagcao do educador sobre o que a crianga deseja, o que ela
faz, 0 que ela consegue produzir, suas possibilidades, suas teorias; [...] além da
escuta e do olhar cuidadoso sobre a crianga”. (SA, 2010, p.63).

Porém, o que ocorre em contextos diversos, principalmente nas escolas de
educacao infantil, € a improvisacdo e adequacao dos espacos. “Na educagao
infantil, € comum os arranjos espaciais ndo permitirem a interacao entre as criancas,
impossibilitando sua apropriacdo dos espacos através de objetos, desenhos e
nomes.” (HORN, 2004, p.27).

A crianca é o centro do processo pedagdgico e ela precisa ser reconhecida
em todas as suas especificidades, potencialidades e necessidades. Os espacos
escolares precisam ser planejados para esta crianca real que esta inserida no
contexto escolar, pois € sujeito do processo educacional e principal usuéario do
ambiente educacional. Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacdo Infantii (BRASIL, 2006) defendem que é necessario levar em
consideracdo parametros essenciais de ambientes fisicos que oferecam condi¢cbes
compativeis com os requisitos definidos pelo PNE, bem como com os conceitos de
sustentabilidade, acessibilidade universal e com a proposta pedagogica. Assim, 0
desenvolvimento infantil, de forma integral (fisico, psicolégico, intelectual e social)
constitui-se em requisito essencial para a formulacdo dos espacos/lugares
destinados a Educacéo Infantil.

Para a crianca que estd na Educacgdo Infantil o espagco € o lugar onde ela
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brinca, descansa, ri, chora, realiza atividades, interage com outras criangas e com
adultos que colaboram para que seu desenvolvimento seja de forma integral. Para a
crianca, o espaco esta diretamente relacionado com as vivéncias e experiéncias de
que participa.

Forneiro (1998) vai além e diferencia espaco e ambiente. Referindo-se aos
espagcos como “[...] locais para a atividade caracterizada pelos objetos, pelos
materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragdo”. (FORNEIRO, 1998, p. 232).
Os espacos, com seus qualificativos fisicos, constituem locais de aprendizagem e
desenvolvimento. O ambiente, por sua vez, corresponde ao conjunto do espacgo

fisico e das relacdes que nele se estabelecem, sendo definido pela autora

Como um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que contém tudo e que, ao mesmo tempo, é contida por todos
esses elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida. [...] 0
ambiente “fala”, transmite sensac¢les, evoca recordagbes, passa-nos
seguranca ou inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes (FORNEIRO,
1998, p. 233).

Zabalza (1998 apud HORN, 2007, p. 35), fala da distingdo entre espaco e
ambiente, apontando que: [...] o termo espaco se refere aos locais onde as
atividades séo realizadas, caracterizados por objetos, mdéveis, materiais didaticos,
decoracdo. O termo ambiente diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as
relacdes que nele se estabelecem (HORN, 2007, p.35).

Todos os espacos escolares tém seu cunho pedagdégico e sdo fundamentais
para os processos educativos de qualidade. Como a referida pesquisa possui um
tempo determinado para a sua realizacdo, tornando-se viavel a sua aplicacdo, o
espaco escolar da sala de aula da turma tera um enfoque mais dirigido, direcionado
e explorado, pois, segundo Kowaltowski (2011, p. 158),

[...] no Brasil, a sala de aula do futuro é amplamente discutida, mas ainda
dentro de um formato bastante tradicional e algumas variacbes na
disposicdo dos moveis, com a inclusdo de equipamentos, principalmente
para projecdo de imagens, ou altera¢cfes simples para trabalhos em grupo.

Geralmente, as propostas pedagogicas planejadas para a educacéo infantil
estdo muito vinculadas ao espaco de sala de aula, ignorando ou deixando de ser

vistas as variadas possibilidades educativas que ha nos diferentes espacos que a
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escola oferece. Um agravante neste quesito € a falta e/ou o mal uso dos espacos
gue poderiam gerar significancia ao processo educativo.

Kowaltowski (2011, p. 38) defende que “a qualidade das relagdes humanas
desenvolvidas nesse ambiente € o fator que mais influencia a qualidade de ensino”,
e complementa sua informacdo sobre as ponderacbes de como projetar um
ambiente escolar: “os aspectos fisicos do ambiente escolar s&do pouco citados nas
discussdes pedagodgicas ou em estilos de aprendizagem”. (KOWALTOWSKI, 2011, p.
40).

E notdrio que os espacos externos sdo de suma importancia na fase infantil,
visando ao seu desenvolvimento motor e social, consequentemente o ato educativo,
nesta fase, passa impreterivelmente pelo brincar e é nesses espacos que se
vislumbra a crianca sendo crianca com todas as suas potencialidades.

Nestes anos profissionais de minha atuacdo pedagdgica verifico
constantemente o gosto das criancas pelos espacos externos da escola, como
parques, gramados, bosques, jardins... Porém, o que ainda € de grande relevancia
sdo as posturas educativas baseadas nas percepcdes dos adultos e ndo das

criangas. Portanto,

[...] repensar o papel do espago na Educacé@o Infantil se relaciona a
possibilidade de romper a dindmica de organizacdo centrada
exclusivamente na légica do adulto e viabilizar uma cultura que introduz
novas formas de viver e compreender os tempos e espacos préprios da
l6gica infantil. Caso contrario, corre-se 0 risco de tornarmos as rotinas
sistematizadas, monolégicas, mecénicas e limitadoras de interacdes nas
quais as criangas convivem, mas pouco podem se relacionar entre si e com
os adultos de forma espontanea — salvo no recreio. (CAMOES; TOLEDO;
RONCARATI, 2013, p. 266).

Em suma, os espacos escolares sdo fundamentais para uma Educacéo
Integral na Educacao Infanti em Tempo Integral, com préaticas pedagdgicas
enraizadas e embasadas na perspectiva de ver os envolvidos de forma global. Onde
as acOes sejam condizentes com as propostas e objetivos de cada contexto
educativo, considerando o espaco escolar adequado, um aliado para a concretude

de praticas pedagogicas significativas e objetivas, levando em consideracdo a
“cultura humana da infancia.” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.83).
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5.1 NORMATIZACOES DOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL

Quando mencionadas as normativas dos espacos escolares, 0 que temos em
mente € o0 contexto em que estamos inseridos. A Educacédo Infantil, com suas
realidades escolares multiplas, adequadas e outras nem tanto, acolhem as criancas
e suas infancias, suas especificidades e suas necessidades. Entdo aparece o
guestionamento: o que esta normatizado?

Em coeréncia com esse processo histérico, politico e técnico, da formulacéo
do PNE de 2001, o MEC definiu a Politica Nacional de Educacdo Infantil
apresentando o documento Politica Nacional Educacdo Infantil: pelo direito da
crianca de 0 a 6 anos a educacdo, contendo diretrizes, objetivos, metas e
estratégias para a area. Neste documento, muito timidamente, aparece um objetivo
referente ao espaco fisico na Educacdo Infantil, direcionado a acessibilidade,
enfatizando a garantia de espacos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais
adequados nas instituicbes de Educacdo Infantil, considerando as necessidades
educacionais especiais e a diversidade cultural.

Em 2006, o MEC formula o documento que contém os Parametros Nacionais
de Infra-Estrutura Para as Instituicdes de Educacgéo Infantil, contendo concepcoes,
reforma e adaptacdo dos espacos onde se realiza a Educacao Infantil, havendo
contribuicdes dos gestores publicos, dos técnicos das secretarias e de outros
segmentos que atuam nos municipios formulando e executando politicas para a
educacdo infantii e tiveram importante papel no sentido de contemplar as
especificidades de cada regiéo.

A Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, do CNE, fixa as DCNEI, no

qual define que os espacos da Educacao Infantil sdo institucionais ndo domésticos:

Art. 5° A Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a
5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (CNE, 2009)

Esta mesma Resolucdo, orienta quanto a organizacdo dos espacos para
cumprir o objetivo da apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimento e

aprendizagens das criancas da Educacéo Infantil:
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Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicbes de Educagéo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacao,
renovacéo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas.

§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagdgicas das
instituicbes de Educacao Infantil deverdo prever condicbes para o trabalho
coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem:

VI - os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criancas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; (CNE,
2009)

Em 2018, o MEC institui os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo
Infantil, sendo uma versédo atualizada das primeiras publicacdo dos documentos
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil — Volumes 1 e 2 e
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil —
Volumes 1 e 2 foi feita em 2006.

Esse documento orienta de forma globalizada a estrutura da Educacao Infantil.
Parte da gestdo dos sistemas e redes de ensino; detalhando a formacao, carreira e
remuneracao dos professores e demais profissionais atuantes; especifica a gestao
nas instituicbes de Educacao Infantil; curriculos, interaces e praticas pedagogicas;
interacdo com a familia e comunidade e a intersetorialidade. Orienta os gestores
escolares a “utilizar os parametros como insumos para avaliar a organizagao de
espacos, mobiliarios e recursos pedagodgicos e, a partir dai, planejar estratégias que
sdo de competéncia da Instituigdo escolar” (BRASIL, 2018, p.22). Destina os
capitulos 7 e 8 para explicitar os espacos, materiais, mobiliario e infraestrutura.

Aproximando para a realidade municipal de Erechim, quando trata-se dos
espacos fisicos da escolas municipais, o artigo 35 da Lei n® 4.420 de 11 de fevereiro
de 2009, estabelece que a Secretaria Municipal de Educagao compete “a
manutencdo, ampliacdo e construcdo de prédios e instalacdes escolares, em
conjunto com a Secretaria Municipal de Obras”.

A Resolugdo do Conselho Municipal de Educagdo (CME), n°53, de 01 de
outubro de 2015, altera a Resolugdo CME n°26/2011 que estabelece Diretrizes para
a Educagéo Infantil no ambito do Sistema Municipal de Ensino de Erechim. Esta
Resolucdo além de determinacdes pedagodgicas, apresenta 0s requisitos da

infraestrutura fisica para a oferta da Educacdo Infantii em cada faixa etéria. Nos
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artigos 13 a 20 sdo detalhadas todas as informacdes de exigéncia para todos
espacos escolares, como: tamanho, estrutura, metragem, pavimentos.

Visto que desde a LDBEN 9.394/1996 houve importantes mudancas nas
politicas de atendimento educacional para as criancas de 0 a 5 anos de idade,
garantindo ndo somente o direito a educacao (Constituicdo de 1988), como também
colocando a crianga como sujeito de direitos, com individualidades e necessidades.
Olhar e analisar os espacos institucionais em que estas criancas estdo inseridas é
fundamental, pois desde pequenas, muitas ainda bebés, passam um longo tempo do
dia nas escolas, onde o cuidar e educar séo indissociaveis, mas necessitam de

estrutura adequada para ser eficaz.

5.2 O ESPACO ADEQUADO PARA A INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL

Quanto ao espacg¢o adequado, € preciso analisar a expressao “adequado”.
Nesta situacdo, levo em consideracdo a realidade contextual em que as escolas
estdo inseridas, pensando no espaco para a Educacdo Infantil proposta e
referenciada nos documentos da escola (PPP e Regimento Escolar), pois a
concepcao deste nivel de ensino influenciara em todo o processo e estrutura,
inclusive nos espacos.

Neste aspecto, prefiro pensar na escola de Educacéo Infantil como vida. Uma
escola acolhedora, que conhece, compreende e identifica as necessidades das
criangas, que seja voltada e destinada para uma educacdao integral.

Essa escola precisa ser colaboradora do desenvolvimento infantil, pois,
principalmente, a educacdo em tempo integral precisa atender desde as
necessidades de sobrevivéncia até os processos cognitivos. Tudo € aprendizagem...
tudo é vida... como referenciamos anteriormente as propostas de John Dewey e
Anisio Teixeira.

Essa vida de crianca que inicia-se no ambiente familiar e que a instituicao
educativa acaba assumindo uma grande responsabilidade, sendo a escola
considerada uma continuidade da prépria casa da crianca, da sua propria vida

familiar, como refere-se Anisio Teixeira:
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A escola ampliou os seus deveres até participar de todos os deveres do lar,
assumindo a responsabilidade de dar as criangas todas as condicdes que
Ihe asseguram ou lhe deviam assegurar na familia, a continuidade e a
integridade de uma acdo formadora completa. Educacdo e ndo instrucédo
apenas. Condicdes de vida e nao condicbes de ensino somente. Mas nem
por isso a escola substitui integralmente o lar. Esse continuara e, para
continuar, deve também ser refundido em suas bases intelectuais e sociais,
como ja o foi nas suas bases econdmicas (Teixeira, 1997, p. 65).

Essa concepcdo de Anisio Teixeira, também retrata-se na fundamentacao
educacional da atualidade na Educacao Infantil, onde o educar e cuidar ndo podem
ser desvinculados. O documento normativo da BNCC menciona essa vinculagao,

referindo-se que

Nas dultimas décadas, vem se consolidando, na Educac¢do Infantil, a
concepcgéo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar & educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacdo, a autonomia e a comunicacéo. (BRASIL, 1997, p.36)

Esta entdo é a Educacdo Infantil, que precisa ter o seu tempo e espaco
especifico para que essa continuidade do ambiente familiar, para a formacao
humana, seja abordada na integralidade. A crianca inserida nesta realidade escolar
€ portadora de uma historia e precisa ser respeitada na sua individualidade, para

tanto que nas DCNEI essa crianca, é conceituada como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

Este ser que brinca, interage, imagina, aprende, observa, experimenta...
precisa receber as condi¢cdes para que possa ser crianga, no seu tempo unico de
crianga, desenvolvendo-se através de praticas pedagogicas que compdem a
proposta curricular da Educacao Infantil, que devem ter como “eixos norteadores as
interagcdes e a brincadeira” (BRASIL, 2010, p.15).

A DCNEI (2010) também aborda os deslocamentos e os movimentos amplos
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das criancas nos espacos internos e externos, as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo, a acessibilidade dos espacgos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢oes
e a apropriacdo pelas criancas das diferentes contribuicdes historico-culturais. O
espaco passa a ser facilitador do processo de desenvolvimento infantil, visto a

construcéo de:

CondicBes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural (BNCC,
p.37).

Neste viés, é preciso ir além da metragem minima de cada espaco disponivel,
normatizado em leis, pareceres, resolugdes e documentos. E preciso entender e
vislumbrar a proposta pedagdgica orientadora e verificar se é condizente em
desenvolvé-la naquele ambiente. Para criancas pequenas, desde que chegam na
educacdo infantil, muitas ainda bebés, espacos com significAncia, serao
colaboradores para o seu desenvolvimento. Para Horn (2004, p.32), “a beleza do
ambiente e o desafio dos objetos, por si sO, deveriam estimular a crianga a agir’. A
organizacao deveria ser harmoniosa, colorida e a disposicdo dos moéveis e objetos

gue convidassem as criancas a interagir e a brincar.
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6.EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE ERECHIM

Erechim € um municipio brasileiro da regido Sul, localizado no interior do
Estado do Rio Grande do Sul. Considerada um centro sub-regional no pais, é a
segunda cidade mais populosa do norte do estado com 105.059 habitantes
(estimativa do IBGE para 2018) superada apenas pelo municipio de Passo Fundo.

Na busca mais direcionada ao campo da educacédo, resulta nos seguintes

dados:

Quadro 2 — Panorama da Educagé&o - Municipio de Erechim

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade [2010] 97,9 %
IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) [2017] 6,5
IDEB - Anos finais do ensino fundamental (Rede publica) [2017] 5,0

Parcial: 2.361 matriculas

Matriculas Educacéo Infantil (Rede Publica) [2019] Integral: 684 matriculas

Parcial: 7.957 matriculas

Matriculas no ensino fundamental (Rede Publica) [2019] Integral: 633 matriculas

Parcial: 2.499 matriculas

Matriculas no ensino médio (Rede Publica) [2019] Integral: 230 matriculas

Docentes no ensino fundamental [2018] 695 docentes
Docentes no ensino médio [2018] 302 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental [2018] 35 escolas
Numero de estabelecimentos de ensino médio [2018] 14 escolas

Fonte: IBGE e INEP (Senso Escolar)

Quanto as escolas do sistema municipal, exclusivamente de Educacao
Infantil, no site do IBGE ndo aparecem dados mais especificos, os quais foram

pesquisados junto ao site da Prefeitura Municipal:
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Quadro 3 — Escolas exclusivamente de Educacéo Infantil de Erechim-RS

1. Escola Municipal de Educacé&o Infantil Doutora Vera Beatriz Sass Sim
2. Escola Municipal de Educacéao Infantil Dr. Ruther Alberto Von Mihlen Nao
3. Escola Municipal de Educacéo Infantil Estevam Carraro Sim
4. Escola Municipal de Educacéo Infantil Irm& Consolata Nao
Sim
5. Escola Municipal de Educacéo Infantil Sao Cristévao Anexos Madre Alix
e CECRIS
Escola Municipal de Educacéo Infantil Lucas Vezzaro Sim
7. Escola Municipal de Educacéao Infantil Bértolo Balvedi Néo
Sim
8. Escola Municipal de Educacgao Infantil Dom Jodo Aloisio Hoffmann Anexo Obra Santa
Marta

Quadro elaborado pela autora segundo dados do site da prefeitura de Erechim (ano-base 2020)
Fonte: https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/258/escolas-de-educacao-infantil

Escolas Municipais de Educacao Infantil de Erechim que oferecem Educacao

em Tempo Integral nos niveis de Creche e Pré-Escola:

Quadro 4 — Escolas Municipais de Educacao Infantil - Tempo Integral — Creche

Escola Infraestrutura Niveis que atende

- Proinfancia® — tipo B.%° . .
1. Escola Municipal E a . . Bercario |, Bercario Il
scola Municipal de Educagdo Inicio das atividades em 2014 erearno 1, bereario 1,

Infantil Dra. Vera Beatriz Sass . : s . Maternal |, Maternal Il
Localizada no bairro periférico Paio Grande

Quadro elaborado pela autora segundo dados do site da prefeitura de Erechim (ano-base 2020)
Fonte: https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/258/escolas-de-educacao-infantil

9No ano de 2007, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por meio do
Ministério da Educacdo (MEC), lancou o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao Infantil (Proinfancia), que tem por finalidade
construir escolas de Educacgédo Infantil nos municipios e no Distrito Federal, bem como equipa-las
com o mobiliario necessario e adequado para atender criangas na faixa etaria de zero a cinco anos e
onze meses. (KLOSINSKI, 2016, p. 17).

10 Estrutura arquitetdnica projetada para atender 224 criangas em dois turnos (matutino e vespertino)
ou 112 criangas em tempo integral. Esse espaco escolar destina-se a atender criancas de zero a
cinco anos e 11 meses (KLOSINSKI, 2016, p. 109).


https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/258/escolas-de-educacao-infantil
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Quadro 5 — Escolas Municipais de Educacao Infantil - Tempo Integral - na Creche e

Pré-escola

Escola

Infraestrutura

Niveis que atende

2. Escola Municipal de Educacéo
Infantil Estevam Carraro

Infraestrutura construida pelo

governo municipal. Inicio das

atividades em 2006, com &rea
construida de 799m?2

Maternal 1 a Pré B, sendo duas
turmas de cada nivel (creche e
pré-escola)

3. Escola Municipal de Educacao
Infantil Sao Cristévao
Anexo Madre Alix

Parceria com ONG
(Organizacéo Nao
Governamental - Assistencial)

Maternal Il, Pré A e Pré B

Anexo CECRIS

Prédio alugado de ONG
(Organizacéo Nao
Governamental - Assistencial)

Maternal Il, Pré Ae Pré B

4. Escola Municipal de Educacédo
Infantil Lucas Vezzaro

Proinfancia - Tipo B
Inicio das atividades em 2012

Bercéario I, Bercario I, Maternal
I, Maternal Il, Pré A e Pré B
(creche e pré-escola)

Quadro elaborado pela autora segundo dados do site da prefeitura de Erechim (ano-base 2020)
Fonte: https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/258/escolas-de-educacao-infantil

Quadro 6 — Escolas Municipais de Educacao Infantil - Tempo Integral - na Pré-

escola

Escola

Infraestrutura

Niveis que atende

5. Escola Municipal de Educacéo
Infantil Dom Jodo Aloisio
Hoffmann
Anexo Obra Santa Marta

Parceria com ONG
(Organizacéo Nao
Governamental - Assistencial)

Pré A e Pré B (pré-escola)

Quadro elaborado pela autora segundo dados do site da prefeitura de Erechim (ano-base 2020)
Fonte: https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/258/escolas-de-educacao-infantil

Oldra (2017, p.66) apresenta dados quanto as matriculas na Educacéo Infantil

no municipio de Erechim, permitindo a observacéo da crescente ampliacdo de vagas

na educacao infantil em turno integral.
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Figura 2 — Evolucéo do atendimento na Educacéao Infantil 2008 a 2016

Evolugdo de atendimento na Educagdo
Infantil 2008 a 2016
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Fonte: Smed de Erechim (2016 apud OLDRA, 2017, p.67).

Apresentando também dados quanto as metas do PNE, esclarece:

Erechim atendeu, em 2016, um percentual de 100% das criancas
com idade de Pré-Escola, disponibilizando vagas a todas as crian¢as
deste nivel de ensino. Outro dado importante é que Erechim atingiu,
em 2016, a Meta estabelecida pelo PNE, que é de atender a, no
minimo, 50% das criangas até o final da vigéncia deste Plano, ou
seja, junho de 2024. (OLDRA, 2017, p.66).

Dados recentes, fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao, informam
que neste ano de 2020, sdo 4.334 matriculas na Educacdo Infantil de
responsabilidade da esfera publica e destas sdo 1.904 criancas atendidas em

Tempo Integral.
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Grafico 1 — Matriculas Educacéao Infantil - 2020

Matriculas Educacao Infantil - 2020

W Total de Matriculas m Matriculas em Tempo Integral

Fonte: SMED de Erechim (2020)

As matriculas em Tempo Integral, estdo distribuidas em: 860 criancas sendo
atendidas em 16 escolas municipais de Educacao Infantil e 5 anexos, 650 criancas
em 13 escolas particulares de Educacéao Infantil com contrato administrativo com o
Municipio e 394 criancas atendidas em entidade através do Termo de Colaboragéo

com o Municipio.

Gréfico 2 — Matriculas Educacéo Infantil em Tempo Integral — 2020

Matriculas - Tempo Integral

W Escolas Municipais (Publicas)
B Escolas Particulares (Contrato Administrativo)
Entidade (Termo de Colaboragio)

Fonte: SMED de Erechim (2020)
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Na busca de dados no site do MEC, no que se refere ao acompanhamento
das metas do PNE, a situacdo de Erechim, quanto ao relatério de Linha de Base
2018 - INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira), assim apresenta-se, quanto a Meta 1:

Figura 3 — Indicador 1A: Percentual da populacéo de 4 a 5 anos que frequenta a
escola/creche (Taxa de atendimento escolar)

Indicador 1A: Percentual da populacao de 4 a 5 anos que frequenta a
escola/creche (Taxa de atendimento escolar)

FONTES
X X

Brasil Rio Grande do Sul RS - Erechim

Meta Prevista 100% Meta Prevista 100% Meta Prevista 100%
Situacao Atual 81.4% Situagao Atual 63.8% Situacao Atual 78.9%

Fonte: Observatério PNE (2019)

Na imagem anterior, observa-se que Erechim esta com o percentual acima da
estadual, porém abaixo da nacional, no que tange as criancas de 4 a 5 anos
inseridas na Educacdo Infantil. J& quanto as criancas de 0 a 3 anos (quadro
seguinte), o percentual de acesso a Educacao Infantil € maior do que o percentual
atingido em &ambitos nacional e estadual. Constata-se que, em nenhuma das

situacdes, o0 municipio de Erechim atingiu o percentual estabelecido pelo PNE.
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Figura 4 — Indicador 1B: Percentual da populacédo de 0 a 3 anos que frequenta a
escola/creche (Taxa de atendimento escolar)

Indicador 1B: Percentual da populacao de 0 a 3 anos que frequenta a
escola/creche (Taxa de atendimento escolar)

FONTES

X X
Brasil Rio Grande do Sul RS - Erechim
Meta Prevista 50% Meta Prevista 50% Meta Prevista 50%
Situacao Atual 23.2% Situacao Atual 29.9% Situacdo Atual 33.2%

Fonte: Observatoério PNE (2019)

No Plano Municipal de Educacao (PME) 2015-2025, Lei n°. 5.883, 17/07/15,
reitera quanto a ampliacdo do atendimento em tempo integral, bem como em relagéo

a qualidade dos espacos para essa etapa da educacéao:

META 1: Universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na Pré-Escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
Educacdo Infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia do PNE.

Estratégicas:

[...]

1.2 Manter e ampliar os espacos existentes para atendimento da Educacgéo
Infantil, garantindo a qualidade, conforme a legislagéo vigente;

[...]

1.23 Adotar, progressivamente, o atendimento em Tempo Integral a
Educacdo Infantil, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdao Infantil (PME, 2015, p. 51-54).

Outro quesito observado neste mesmo documento a quanto a infraestrutura

das escolas até a sua data de publicacao, o qual refere-se:

Quanto a infraestrutura das Escolas, cabe destacar que a Secretaria
Municipal de Educacédo procura atender as necessidades apresentadas de
forma adequada de maneira a contribuir para o bom andamento dos
trabalhos. Os prédios escolares possuem as condigdes necessarias para
um bom ambiente, reservando espacos para sala dos professores, como
também para as atividades pedagédgicas basicas ao desenvolvimento dos
estudantes. (PME, 2015, p.29).
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Neste prisma torna-se interessante pensar no projeto arquitetdnico nao
padrdo, no qual haja flexibilidade para permitir ajustes favoraveis ao contexto em

gue a escola esta inserida, pois ainda

[...] muitas edificacGes escolares seguem um projeto padrdo. Entretanto, a
padronizacdo nem sempre leva em conta situacdes locais especificas,
resultado em ambientes escolares desfavoraveis, com problemas de
conforto ambiental. O projeto-padrao para instituicbes como escolas,
hospitais e creches é uma pratica comum em projetos publicos de interesse
social. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 101).

Essa contextualizacdo do espaco escolar, tendo suas especificidades, esta

presente desde 2006 nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacéao Infantil (MEC), referindo-se ao projeto arquitetonico, argumentando que

[...] a concepcgéo do projeto deve ser antecedida de processos participativos
gue envolvam a comunidade educacional - criancas, professores,
funcionérios, familiares e, nas unidades publicas de Educacéo Infantil, as
administragbes municipais — com vistas a compartilhar os saberes e as
experiéncias daqueles que vivenciam os espacos, além de incorporar a
reflexdo sobre o perfil pedagdgico da instituicdo pretendida (BRASIL, 2006,

p.7).

Com esses aprofundamentos, e o que ainda vir4, pretendo conduzir o
processo investigativo a que me proponho, percorrendo o caminho descrito no item

a sequir.

6.1 CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL PESQUISADAS

Para o desenvolvimento da pesquisa foram selecionadas duas escolas de
Educacéo Infantil que disponibilizam o atendimento as criangas em idade de creche
e pré-escola, em tempo integral, situadas no municipio de Erechim.

Com o objetivo de assegurar 0 anonimato, utilizarei a nomenclatura Escola A

e Escola B e serei sutil na apresentacdo das mesmas.
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6.1.1 Escola A - projeto arquitetdbnico municipal

A Escola A tem o seu ato de criacdo no ano de 2006, sendo uma solicitacao
da comunidade escolar, para atendimento das criancas, filhos das familias
trabalhadoras. No inicio o atendimento era em periodo parcial, sendo expandido
para a jornada ampliada em 2012.

Conforme consta no Regimento Escolar e no PPP (2020)!!, a Escola A
localiza-se em um bairro residencial da cidade de Erechim, tendo alguns
estabelecimentos comerciais de pequeno porte, como: mercados, padaria, bar, salao
de beleza, posto de lavagem, chapeacédo, costureira e empresa de onibus. A escola

€ um ponto de referéncia no bairro.

A maioria dos estudantes mora em casas proprias, outros em apartamentos
ou casas cedidas, com a média de 3 a 5 pessoas por familia, com uma
renda média de 2 a 3 salarios minimos. Poucos estudantes recebem o
beneficio do Bolsa-Familia.12 (PPP, 2020, p.9).

Conforme apresenta no Regimento Escolar (2020), “atualmente, a escola
atende 111 criangas, divididas em sete turmas. Desenvolve suas atividades em
jornada ampliada, das 8h as 17h” (PPP, 2020, p.8).

Convém destacar, que a Escola refere-se ao tempo de permanéncia das
criancas como jornada ampliada. Porém, de acordo com o Parecer n°. 17/12, do

CNE, ja citado anteriormente, o periodo de 9 horas configura-se como tempo integral.

11 Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar, ambos de 2020 e nas duas escolas
devidamente autorizados pela Mantenedora e Conselho Municipal de Educacdo. Toda a
documentacdo escolar foi elaborada e aprovada no periodo anterior ao incidente da Pandemia
(COVID-19).

12 O Programa Bolsa Familia, criado pela Lei n° 10.836/04, € um programa federal de transferéncia
direta de renda que beneficia familias em situagdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais.
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Quadro 7 — Composicao das turmas da Escola A

Maternal 1 12 2 anos até 3 anos e 11
Creche
Maternal 2 15 meses
Pré Al 15
Pré A2 15 4 anos até 5 anos e 11
Pré-Escola Pré A3 15 meses
Pré B1 20 5 anos
Pré B2 19

Fonte: Regimento Escolar e PPP , (2020)

No PPP da Escola A, ha um item especifico destinado a Estrutura Fisica,
apresentando e detalhando o espaco disponivel. A escola possui dois pisos em
alvenaria, com escadas de acesso e elevador, além do espaco externo amplo,
distribuidos da seguinte forma:

® Piso inferior: cozinha, refeitorio, despensa, lavanderia, sala de arquivo, sala de
AEE (Atendimento Educacional Especializado), sendo considerada também
como sala de recursos multifuncional, brinquedoteca, banheiro infantil,
escovédromo e atelié. Neste pavimento, disponibiliza o parque interno, sendo
este utilizado no horério intermediario'® para o descanso das criancas (turmas
do Pré A e B).

13 Periodo intermediario: 11h50min as 13horas. Horario destinado ao descanso das criancas,
acompanhadas por outros profissionais (professores e auxiliares).
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Figura 5 — Planta Baixa — Escola A — Pavimento Inferior
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® Piso superior: cinco salas de aula (duas dessas salas séo utilizadas no horério
intermediario para o descanso das criancas do Maternal | e Maternal I,
banheiros infantis, sala e biblioteca dos professores, banheiros adultos para
professore e, funcionarios, secretaria (onde também € direcdo e coordenacao
pedagdgica), sala de video, almoxarifado, sala de informética. A biblioteca é

movel.
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Figura 6 — Planta Baixa — Escola A — Pavimento Superior
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Fonte: SMED de Erechim (2020)

Area externa: dividida em dois ambientes. O espaco mais amplo disponibiliza o
parque externo. O espaco menor comporta brinquedos de praca.

Descreve 0s espacos, que classifica como opcionais, da seguinte forma:
Atelié: espaco com variedade de materiais pedagdgicos (estruturados e nao
estruturados) para realizacédo de atividades diversas. Todas as turmas utilizam o
ambiente com suas professoras, seguindo cronograma de horario.
Brinquedoteca: espaco contendo brinquedos diversos para a promoc¢édo do
jogo simbdlico, da brincadeira e da interacdo. Utilizando diariamente nos
respectivos turnos através de cronograma com horario previamente
estabelecido para cada turma.

Parque interno: ambiente contendo brinquedos plasticos de parque, destinado
as brincadeiras livres, a psicomotridade e no horario intermediario, para a
descanso das turmas do Pré A e Pré B. O espaco € ocupado conforme
cronograma de dia e horario, pelas turmas e suas respectivas professoras.

Sala de video: espaco equipado com televisor e aparelho de DVD, sendo
utilizado com um recurso didatico e de entretenimento. Esse ambiente também

€ ocupado conforme cronograma de horarios.
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6.1.2 ESCOLA B - Projeto Proinfancia

A Escola B tem o seu Decreto de criagdo datado em 2011 e Ato de
Credenciamento e Autorizacéo expedido pelo CME no ano de 2012. A construcéo da
escola deu-se em parceria do governo municipal e federal, visto ser um projeto do
Programa Proinfancia, modelo tipo B.

Conforme o PPP'4 da Escola B, a escola situa-se num bairro residencial,
préximo ao centro da cidade, que tem pequenos estabelecimentos comerciais:
padarias, farmacias, restaurantes, mercados, lojas de materiais de construcao e
casa de festas. A escola € um ponto de referéncia, juntamente com clube, igreja,
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e outros centros destinados ao
esporte e formacao profissionalizante.

As familias no contexto socioeconémico e cultural, segundo PPP, sao
oriundas, na maior porcentagem da classe média. A maioria das familias possuem
casa propria e as atividades profissionais das mesmas sdo em diversos setores:
induUstria, comércio, prestacdo de servigos, profissionais liberais, microempresarios,
servidores publicos e autbnomos.

A escola B atende 133 criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, na modalidade de
turno em tempo integral, tendo o horario de funcionamento “das 8h as 17h, na
modalidade de jornada ampliada” (PPP, 2019/2020, p. 4), divididas em oito turmas.

Quadro 8 — Composicao das turmas da Escola B

Bercario | 12
Bercario Il 13 0 anos até 3 anos e 11
Creche
Maternal | 13 meses
Maternal Il 15
Pré Al 20 4 @5 11
Pré-Escola Pre All 20 e an?eseinos )
Pré B | 20
- 5 anos
Pré B Il 20

Fonte: Secretaria da Escola B, novembro/2020.

14 Projeto Politico Pedagdgico 2019/2020, devidamente aprovado pela SMEd.
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No PPP da Escola B, o item “Estrutura Fisica da Escola” (p.13) detalha que a

mesma possui 1.120m2 de &rea construida em alvenaria. O prédio é de piso Unico,

conforme planta baixa:

Figura 7 — Planta Baixa — Escola B

Fonte: SMED de Erechim (2020)

Os espacos da Escola B, conforme o seu PPP, divide-se em:

Bloco Administrativo: secretaria, sala para direcdo, banheiros, biblioteca/sala
para planejamento, sala para professores.

Bloco de Servigos e Apoio: cozinha, cantina para armazenamento de
alimentos, lavanderia, almoxarifado para produtos de higiene e limpeza,
almoxarifado para utensilios e aparelhos eletrodomésticos, vestiario para
cozinheiras, banheiro/almoxarifado e area aberta com varais.

Bloco de Atividades Pedagodgicas 1: salas de informatica, leitura e AEE
(Atendimento Educacional Especializado), brinquedoteca, banheiro adulto
(utiizado como almoxarifado), banheiros infantis, quatro salas de

aula/dormitorios, banheiro adaptado - AEE (utilizado como almoxarifado).
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Bloco de Atividades Pedagdgicas 2: quatro salas de aula/dormitorios.

® Area coberta/aberta: refeitorio, dois parques internos e 3 parques externos.

No PPP também especifica 0s seguintes espacos:

® Biblioteca: € uma sala que conta com um acervo de aproximadamente 1.300
livros literarios, distribuidos em literatura infantil, didadicos pedagdgicos,
literatura para professores, peridédicos e outros.

® Brinquedoteca: é um espaco utilizado para desenvolver a imaginacdo e
criatividade. Por meio do planejamento de momentos livres e dirigidos, esse
espaco tem por objetivo possibilitar as brincadeiras do faz-de-conta e enriquecer
o0 brincar da criancga.

® Sala de Leitura: é um espaco criado para desenvolver rodas de leitura, na qual
dispde de um espelho amplo, tapete emborrachado, cestos, estantes e porta-
livros em tecido e de facil acesso para o manuseio infantil.

® Parque Interno e Externo: na area coberta, o parque esta dividido em dois
espacos, para que possa ser utilizado com maior frequéncia. Os parques
internos, contam com piscina de bolinhas, cama elastica, escorregadores e
chalé. Na area externa h& trés parques. Um com balangcos, gangorras,
esocrregador, vai-e-vem e gira-gira, com chdo de p6 de brita. O segundo,
localizado no gramado, tem uma casinha de Tarzan, gangorras, trepa-trepa,
escorregador com caixa de areia. Ha também o “Marco do Centenario” (em
homenagem aos 100 anos do municipio), o qual possibilita brincadeiras com
espirobol, pneus e escalar. O terceiro parque, localiza-se préximo a ponte do
jardim sensorial, estruturado com escorregador, balancos e vai-e-vem. H& um

grande espaco gramado, com pneus areia e troncos de arvores.

O Regimento Escolar (2019) descreve outros espacos da escola no item

Recursos Didatico Pedagogico:

® Sala de Audiovisuais: a escola possui recursos audivisuais: televisao,
aparelho de DVD, projeto multimidia, sendo utilizados individual e coletivamente
pelas turmas.

® Laboratério de Informatica: neste espaco sdo proporcionadas atividades
ludicas envolvendo o uso de jogos como forma de incentivar a aprendizagem
das Tecnologias da Informacéao.

® Sala de Recursos Multifuncionais: sao realizados o0s Atendimentos
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Educacionais Especializados por professor itinerante, capacitado na area.
A partir desse detalhamento dos espacos disponiveis nas Escola A e B, parto
para a discussdo dos dados coletados, apresentando, problematizando e discutindo
0s sentidos e a significancia para cada contexto educacional, relacionando com a

qualidade educativa, presente no proximo capitulo.
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7.0S SENTIDOS E A SIGNIFICANCIA DOS ESPACOS PEDAGOGICOS NA
QUALIDADE EDUCATIVA DA EDUCACAO INFANTIL

Como mencionado anteriormente, 0s espacos pedagdgicos possuem 0 Seu
significado e relevancia no processo educativo, principalmente, nas escolas de
educacdo infantii em tempo integral, onde as criancas, muitas destas bem
pequenas, frequentam um periodo longo do dia.

Os espacos da escola de Educacéao Infantil sdo construidos para crianca e é
por elas que devem ser explorados, em uma relacdo de interacdo total, de
aprendizagem, de troca de saberes entre os pares, de liberdade de ir e vir, de prazer,
de individualidades, de partilhas, enfim, de aprendizagem ludica.

Zabalza (1998), relaciona a organizacdo dos espacos na educacao infantil

como um aspectos-chave para a qualidade do processo educativo.

A Educacao Infantil possui caracteristicas muito particulares no que se
refere & organizacdo dos espacgos: precisa de espagos amplos, bem
diferenciados, de facil aceso e especializados (facilmente identificaveis
pelas criangas tanto no ponto de vista da sua funcdo como das atividades
gue se realizam no mesmo) (ZABALZA, 2018, p.50).

Tudo o que compde o0 espaco escolar exerce influéncias no processo de
aprendizagem das criancas, desde a infraestrutura, até a organizacdo dos espacos
de uso coletivo, da sala de aula, o refeitério, os banheiros, o espaco externo, pois,
como afirma Lima “o espaco é muito importante para a crianga pequena, pois muitas
das aprendizagens que ela realizard em seus primeiros anos de vida estdo ligadas
aos espacos disponiveis e/ou acessiveis a ela” (LIMA, 2001, p.16).

A qualidade educativa estd intrinsecamente ligada a questdo financeira e
consequentemente, 0s espacos disponiveis para o desenvolvimento do processo

educativo. Dourado, Oliveira e Santos (2007) destacam que

[...] os elementos que compdem a dimensdo das condi¢gdes para uma
educacdo escolar de qualidade vem se destacando a questdo o custo
aluno/ano. Nesse quesito, em geral, analisam-se as condi¢cdes e custos da
instalacdo da escola, seus custos com materiais permanentes e de consumo,
além da manutengédo do seu funcionamento; custos de pessoal, assim como
a avaliacdo sobre seu espago fisico, servigos oferecidos, equipamentos,
bibliotecas, laboratdrios especificos, areas de convivéncia, de recreacéo e
de praticas desportivas, entre outros (DOURADO, OLIVEIRA E SANTOS,
2007, p. 16).
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Para que a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianga aconteca
de forma qualitativa, a organizacdo dos espacos em um ambiente acolhedor, familiar
e prazeroso € fundamental. Nesse espaco a crianca precisa sentir-se segura,
brincar, interagir, movimentar-se e viver plenamente a sua fase no desenvolvimento
infantil. Nesta organizagao, o aspecto, como a fase em que a crianga encontra-se,
suas individualidades, suas necessidades, seus agrados e desagrados, precisam ser
levados em consideracéao.

Nos Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéao Infantil, refere-se que

a escola para essa fase escolar, precisa ser

Um ambiente propicio ao bem-estar fisico, mental e emocional de criancas
planeja, organiza e fornece espacos, materiais, mobiliarios e brinquedos
gue podem proporcionar experiéncias significativas para ampliar as
potencialidades da crianga e incentivar o brincar e a exploragdo. O ambiente
oferece oportunidades para que as criancas participem ativamente de sua
propria aprendizagem, para que elas adquiram e dominem novas
habilidades, ganhem autoconfianga, autonomia e sentimento de
pertencimento. (BRASIL, 2018, p.61)

A Escola A, indica a sua postura quanto a significancia dos espagos, pois no
seu objetivo quanto instituicdo, apresentado no Regimento Escolar e no PPP, refere-
se: “Proporcionar a criangca um ambiente alegre, acolhedor e organizado, com
espacos ricos em experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, repletos de
intencionalidade educativa [...]" (PPP, 2020, p.5).

Da mesma forma a Escola B, expde 0 seu objetivo institucional, enfatizando o
ambiente em que a crianca estara inserida, como esta presente em seu Regimento

Escolar:

Proporcionar a crian¢ca uma Educacado Integral em Tempo Integral, em um
ambiente rico em vivéncias e experiéncias ao seu desenvolvimento fisico,
emocional, pedagdgico e social, por meio de uma agéo conjunto com a
familia, buscando a ampliacéo da aprendizagem (Regimento Escolar, 2019,

p.4).

Aqui cabe lembrar a distingdo feita anteriormente entre espaco e ambiente,
sendo o0 espaco escolar o local fisico onde sdo realizadas as rotinas pedagdgicas,
referindo-se também ao mobiliario, objetos de decoracéo e recursos didéaticos. J& o
ambiente seria a relagdo entre o espaco fisico e o envolvimento que ocorre neste

espaco entre as criancas e adultos. Para Lima (1989) as criangcas no seu real nao
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tem essa distingcdo, pois para ela existe o espaco-alegria, o espaco-medo, 0 espaco-
protecdo, o espaco-mistério, o espaco-descoberta, enfim, os espacos de liberdade
ou de opressao.

O ambiente ndo pensado apenas como espaco fisico, mas entendido como
uma possibilidade a criatividade, as relacbes e a aprendizagem faz do processo
educativo ser significativo e voltado a crianca. Neste sentido, sera possivel criar,
interagir e transformar o ambiente, sendo protagonista na experiéncia do espaco
vivido, sentido e percebido.

Neste quesito, onde 0s espacos precisam ser significativos para as criancas,

as professoras expressam:

- E uma delicia e eles adoram aqui! (Professora 1)
- [...] eles brincam bastante, eles préprios misturam, entdo... € para eles
mesmos! (Professora 2)

Os espacos para ter significancia, precisam ser preparados para as criancgas.
Para que elas possam viver o real, sendo mais do que facilitador de uma proposta
pedagogica, mas sendo o proprio fator de aprendizagem.

Escolano (1998), afirma que:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie
de discurso que instituiu na sua materialidade um sistema de valores, como
os de ordem, disciplina e vigilancia [...]. Paralelamente, a disciplina do
tempo educativo inspirada nos vetustos ritmos do convento [...] reforcou,
com a regularidade de seus ritmos, a agdo microfisica das estruturas
arquitetbnicas, dando origem a todo o ordenamento da vida académica que
passou, de forma “invisivel’, ainda que bem notdria, a fazer parte do
curriculo (ESCOLANO, 1998, p.26-27)

A Professora 3 traz a sua percepcdo de como o espago faz parte do todo
educativo referindo-se que “o espaco vai interferir na agdo pedagdgica do professor.
Se esse espaco foi acolhedor, prazeroso, harmonico, organizado, a crianca vai se
sentir bem e tudo vai acontecer da melhor maneira possivel”.

Além da estrutura fisica, os elementos que compdem 0 espaco e criam o
ambiente educativo permitem o fazer pedagdgico. Isso vai além da simples

aparéncia.



76

Figura 8 — Fachada da Escola B
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 9 — Fachada da Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Os prédios escolares por si s6 séo frios e com pouco significado, por mais
belos e bem projetados que sejam. As construcdes, da Escola A e B, se comparadas

possuem grandes diferencas. A Escola A é um projeto municipal, porém esta
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construida de tal forma que nem sempre atende as necessidades das criangas que
ali frequentam. A escola B € um projeto Proinfancia, com espacgos pré-determinados
e sem a contextualizacdo na realidade local.

Quanto as constru¢des, a professora da Escola B, destaca que “pelas
pessoas que desenham esses projetos, pelas pessoas que nao estao aqui todos 0s
dias, eles sédo espacos bastante, [...] sdo espacos limitados. NOs, enquanto escola,
no dia-a-dia, na dificuldade, fomos pensando em alternativas. (Professora 6)

Visitei as instituicdes pesquisadas no més de novembro, do ano de 2020, que
com o periodo de isolamento social, devido a pandemia do COVID-19, pouquissimas
criancas voltaram a frequentar a aula presencialmente (menos de 10%), e o que vi,
foram os prédios, os espacos construidos, ndo foi possivel observar os espacos
reais, que contemplam a significAncia e a qualidade da acédo pedagodgica.

Com esse esvaziamento, por outro lado, foi possivel observar que o espaco
adequado é de suma importancia, pois ali estdo incluidas criancas em pleno
desenvolvimento infantil e os profissionais que irdo mediar todo o processo, desde
os cuidados essenciais até o aprimoramento cognitivo, 0 que € perceptivel quando a
professora refere-se que “sendo elas criangas pequenas ou bem pequenas,
sabemos que nos seus primeiros anos de vida elas aprendem muito nesta relacao
com o espaco, desde que esses sejam espacos acessiveis e disponibilizados para
elas” (Professora 5).

Na escola em tempo integral, essa relacdo com 0Ss espacos para O
desenvolvimento integral das criancas precisa ser ainda mais eficiente, o que
apresenta-se desde a documentacdo escolar. No objetivo especifico da Educacao -
Jornada Ampliada, a Escola A, indica que além da permanéncia em tempo integral,

a escola objetiva uma educacéo integral:

Oferecer aos estudantes a oportunidade de ampliar o tempo de
permanéncia na escola, colocando-os em contato com atividades
significativas, promovendo vivéncias educativas que visam o0
desenvolvimento integral da crianca em todas as suas dimensdes [...]
(Regimento Escolar, 2020, p.5).

A Escola B, quanto ao objetivo especifico da Educacéo Integral, contido em
seu Regimento Escolar (2019) pretende proporcionar o desenvolvimento integral da
crianga, visto a sua maior permanéncia no espaco escolar, no qual seja estimulada a

sua aprendizagem nos diversos campos do conhecimento. A partir de suas
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experiéncias e vivéncias cotidianas, num espaco que proporcione possibilidades,
garantindo o acesso a aprendizagens por meio de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e aos cuidados.

Esse desenvolvimento integral € mencionado pela professora quando lembra

dos pareceres trazidos pelas familias:

E muito comum a gente ouvir dos pais: - Profe, vocés passam mais tempo
com o meu filho do que eu. - Profe, vocés viram o meu filho dar os primeiros
passos e eu nao vi. - Profe, vocés viram ele falar pela primeira vez a palavra
papai. Entdo, a responsabilidade que nds professoras da educacéo integral
temos é muito grande (Professora 6).

Porém, é fundamental levar em consideracao a ressalva que a professora faz
referindo-se a seguranca dos espacos para que as rotinas pedagodgicas acontecam,

favorecendo o desenvolvimento:

Todo o espaco escolar € um espago pedagogico, um espago de
aprendizagem e, primeiramente, ele deve oferecer seguranca para as
criangas, que elas se sintam bem, se sintam seguras, ndo sé elas, mas
todos que estdo nesse ambiente. (Professora 5)

Na escola de educacdo infanti em tempo integral, os espacos sao

potencializadores ou ndo dos aprendizados de vida e nunca Sdo neutros.

O espaco é entendido sob uma perspectiva definida em diferentes
dimensbes: a fisica, a funcional, a temporal e a relacional, legitimando-se
como um elemento curricular. A partir desse entendimento, o0 espago nunca
€ neutro. Ele poderda ser estimulante ou limitador de aprendizagens,
dependendo das estruturas espaciais dadas e das linguagens que estao
sendo representadas (HORN, 2014, p.35).

Na Metodologia contida no PPP(2020) da Escola A, designa que as situacdes
de aprendizagem contam com espacos e materiais diversificados, organizados pelo
professor, com intencionalidade educativa, com vistas a exploracdo, manipulagéo,
interacOes e brincadeiras que oportunizam as criancas vivenciarem de forma plena a
infancia, enfatizando que o0 espaco pedagogico € colaborador para o
desenvolvimento infantil.

Um dos principios destacados nos Parametros Nacionais para a Qualidade da

Educacéao Infantil, afirma que o todo pertencente a escola é educativo.



79

Os espacos, materiais, brinquedos e mobiliarios séo itens potencializadores
de aprendizagem e desenvolvimento quando atraem as criancas para
brincar e interagir e quando proporcionam simultaneamente multiplicidade
de experiéncias e vivéncia de multiplas linguagens. (BRASIL, 2018, p.62).

Durante toda a coleta de dados da pesquisa, tanto na Escola A, como na
Escola B, dois espacos escolares foram destacados pela sua importancia, relevancia
e significancia, ndo sO para as criancas, também para os profissionais atuantes: a
sala de atividades e a area externa.

Detalharei estes espagos a seguir, baseado na coleta de dados, visto a
importancia da organizagdo dos mesmos para o para o desenvolvimento integral da
crianca, descoberta e ampliacdo de suas potencialidades e propondo novas
habilidades sejam elas: motoras, cognitivas ou afetivas. As aprendizagens que
ocorrem dentro destes espacos disponiveis e ou acessiveis a crianca sao
fundamentais na construcdo da autonomia, sendo a mesma protagonista na

construcdo do seu conhecimento, muito bem mediada pelos profissionais atuantes.

7.1 SALA DE ATIVIDADES

E notdrio que a educacdo brasileira ndo é o melhor exemplo de estrutura
fisica adequada, principalmente na educacédo infantil. No documento do MEC de
2018, Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil, cita a necessidade
de diferentes ambientes de aprendizagem, de areas livres nas quais a crianca
interaja com o ambiente que circunde a escola, de luz e circulacdo de ar necessario
a uma qualidade de vida ideal, porém ainda a acdo pedagdgica, delimita-se na sala
de aula ou sala de atividades, que em muitos contextos € o espaco de maior
significancia.

A sala de atividades é também um lugar de referéncia, apropriacdo e
pertencimento, desde que as relacdes e interacfes que acontecem neste espaco
sejam significativas, objetivos e intencionais. Fuao (2014) considera que sempre é
importante lembrar que o acolhimento depende mais das relacbes entre as pessoas
do que dos espacos onde essas relacdes acontecem.

A Professora 4 refere-se que a significancia esté intrinsecamente ligada aos

espacos adequados, defendendo que “precisam ser amplos, que comportem o
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namero adequado de alunos, ndo uma sobrecarga de alunos em um mesmo espaco,
as salas devem ser arejadas, de preferéncia com banheiro dentro e com mobiliario
também adequado para aquela faixa etaria”.

Essa percepcdo da professora expressa o que considera ideal como um
espaco fisico de significancia. Quanto ao numero de alunos, tanto a Escola A, como
a Escola B, seguem o0 que determina as normativas no que corresponde ao nimero
de alunos por turma, conforme o artigo 23 da Resolucdo do CME, n°53, de 01 de
outubro de 2015:

Art. 23 — O agrupamento das criangcas na Educacdo Infantil tem como
referéncias a faixa etaria e o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicéo,
observada a relacéo crianca/professor:

| — 0 até 1 ano — 06 criangas por professor;

Il — 1 ano até 2 anos — 08 criangas por professor;

[l — 2 anos até 3 anos — 12 criangas por professor;

IV — 3 anos até 4 anos — 15 criang¢as por professor;

V — 4 anos até 5 anos — 20 criangas por professor.

a) na faixa de 0 até 2 anos, admite-se a possibilidade de atendimento de até
12 criancas por professor com a assisténcia de um auxiliar, cuja formacgéo
minima exigida é a de Ensino Médio na modalidade Normal e/ou Pedagogia.
b) na faixa de 2 anos até 3 anos, sugere-se uma auxiliar de corredor a cada
24 criangas, cuja formacdo minima exigida é a de Ensino Médio na
modalidade Normal e/ou Pedagogia.

Com referéncia as salas de atividades, os Parametros Nacionais de

Qualidade da Educacéo Infantil, definem que:

S&o os espacos destinados as atividades pedagdgicas infantis, organizadas
e divididas de acordo com a faixa etaria das criancas. Esses espacos
preveem éareas adequadas as atividades propostas, com dimensionamento
e mobilidrio apropriados, de modo que contribuam para a vivéncia e
incentivem a realizacdo de préticas socioeducativas e expressdes infantis,
como jogos, leituras e demais atividades especificas. As salas de atividades
devem ser planejadas como ambientes estimulantes, confortaveis,
acolhedores e seguros (BRASIL, 2018, p.70).

Na Resolucédo n.° 53 do CME, ha também os determinantes para 0s espacos
das salas de atividades para cada faixa etaria, que constituem requisitos minimos de

infraestrutura fisica para a oferta da Educacéao Infantil:
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Quadro 9 — Requisitos minimos de infraestrutura fisica para Educacéao Infantil

Espaco Descricéo

Espaco destinado ao repouso, contendo bercos ou similares onde as

Sala de Repouso | criancas possam dormir com conforto e seguranca. Um para cada crianca,
respeitando-se a distancia de 50 cm entre eles.

Espaco destinado a atividades diversas, organizado de forma estimulante,
confortavel, aconchegante, segura, adequada a proposta pedagodgica da
instituicdo e que permita o desenvolvimento da crianga, dando-lhe suporte para
a realizagcdo de exploracBes e brincadeiras. Localizada de maneira que facilite
Sala de Atividades | © acesso dos pais; sem a existéncia de degraus ou outros obstaculos; local
para o aleitamento materno, provido de cadeiras ou poltronas com encosto,
confortaveis, visando estimular a amamentacéo; cadeiras com bandeja ou
carrinhos de bebé para a alimentacdo; espaco deve comportar colchonetes
amplos para as criangas engatinharem, almofadas e brinquedos de porte
médio e grande.

Fraldario Local para higienizagéo das criangas, troca e guarda de fraldas e demais
materiais de higiene.

Local destinado a higienizacé@o, ao preparo e a distribuicdo das mamadeiras,

Lactario prevendo técnicas de higiene alimentar, de forma que se oferega as criangas
uma dieta saudavel, sem risco de contaminacdo, afastado do banheiro e
lavanderia.

Solario Area livre e descoberta para banho de sol.

Espaco Descricédo

Espacgo que possibilita e contribui para a vivéncia e a expressdo das culturas
infantis — jogos, brincadeiras, musicas, histérias que expressam a
Sala de Atividades | especificidade do olhar infantil, adequado & proposta pedagdégica da instituigéo,
gue possibilite a criangca a realizacdo de exploragfes e brincadeiras,
garantindo-lhe identidade, seguranca, confianca, interacdes e
privacidade, promovendo oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.
Fonte: Resolugdo n° 15 do CME, de 1° de outubro de 2015.

Como visto na resolucdo, ha a preocupacdo dos espacos constituiem-se de
significAncia para a crianca e para que ela possa desenvolver-se na sua
integralidade. As medidas do espaco fisico também s&o normatizados nesta
Resolucdo, no seu Artigo 15, no segundo item: “a drea minima para todas as salas
para criancas de 0 a 6 anos contemple 1,50 m? por crianga atendida considerando a
importancia da organizagao dos ambientes educativos e a qualidade do trabalho”.

A resolugdo n° 53, do CME estd em consonancia com as normativas dos

Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil refere que:

As salas de atividades, quando possivel, podem agregar area adjacente,
estimulando a convivéncia em grupo e encorajando a interacdo das
atividades internas e externas, a exemplo dos solarios, que possibilitam
uma relacédo interior-exterior e permitem as crian¢as a visualizagdo da area
externa, onde pode ocorrer uma série de atividades na extensdo da sala
(BRASIL, 2018, p.70).



82

A Escola B, atende criancas na idade de Creche, desde o Bercario | (criancas
iniciam com poucos meses de idade), Bercario Il, Maternal | e Maternal Il. Os
espacos para as turmas de Bercario, sdo compostas de sala de atividades, banheiro,

sala para descanso e solario, conforme fotos®:

Figura 10 — Sala de atividades do Bercario com vistas para a sala de repouso, da
Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 11 — Sala de atividades do Bercério da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Sao nestes espacos € preciso pensar a educacdo em tempo integral para os

15 As imagens foram obtidas dos espagos escolares no periodo de novembro de
2020. Devido ao Decreto Municipal N° 5.048, de 1° de outubro de 2020, que Dispde sobre o
calendario de retomada das aulas presenciais no Municipio de Erechim, durante a vigéncia do Estado
de Calamidade Publica, decorrente da pandemia (COVID-19), decretando que as criangas que
frequentam a creche nas escolas publicas municipais ndo retornaram as atividades presenciais. Os
espacos escolares ndo estdo devidamente organizados para atendimento das criangas.
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bebés. Barbosa (2016) indica que ha diferencas marcantes entre as criancas
pequenas e as criangas maiores: 0s bebés estdo se iniciando no mundo, realizando
pela primeira vez muitas das descobertas e exploracdes, através das possibilidades
também abertas pela escola. E na educacio infantil que inicia a sua participacao,
exerce sua inser¢cdo no mundo ampliado, ja a criangca maiorzinha sabe muitas coisas
mas tem uma exigéncia de exercitar a sua capacidade de fazer, de tornar-se mais
habil, de ir além, cada dia, nas suas experiéncias sociais, cognitivas, relacionais, se
€ possivel separar cada um desses aspectos. Assim sendo, a escola em tempo
integral, tem uma responsabilidade imensuravel com os bebés, o de apresentar-lhes
0 mundo que 0 cerca, as suas relacoes, os seus significados e sentidos. Devido a
isso, a importancia dos espacos desta escola serem adequados as necessidades

desta faixa etaria.

Figura 12 — Sala de repouso da Escola B, disponibiliza bercos

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 13 — Solario destinado as criancas do Bercario. Ao fundo soléario para as
turmas dos Maternais, Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 14 — Banheiro da sala do Bercario da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 15 — Banheiro da sala do Bercario da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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No documento dos Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil
define que é primordial “assegurar que criangas, especialmente os bebés, possam
movimentar-se diariamente em espagos amplos, seguros e desafiadores” (BRASIL,
2018, p.51).

Para os bebés, a Escola B, como relata a professora, tem elementos oriundos
do projeto do Proinfancia, como barras para apoio e sustentacdo e outros foram
colocados pela Escola, como o espelho, proximo ao chéo, visto que as criancas

engatinham.

Figura 16 — Sala do Bercario da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Essas percepcdes do que acrescentar, o que modificar, 0 que adequar nos
espacos €& fundamental e s6 € verdadeiramente eficaz quando parte dos
profissionais envolvidos no processo. A participacdo ativa do professor, tanto nos
projetos arquitetdnicos, quanto na organizacdo ou adequacdes necessarios é
fundamental, visto que é esse profissional que percebera o que a crianca necessita
e o que sera facilitador do processo educativo da mesma.

Rossetti-Ferreira (1999 apud HORN, 2004) destaca a intera¢do da crianca no

espaco devidamente organizado, referindo-se que

N&o basta a crianca estar em um espac¢o organizado de modo a desafiar
suas competéncias; € preciso que ela interaja com esses espacos para
vivé-lo intencionalmente. Isso quer dizer que essas vivivéncias, na realidade,
estruturam-se em uma rede de relagdes e expressam-se em papeis que as
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criangas desempenham no contexto do qual os moéveis, os materiais, 0s
rituais de rotina, a professora e a vida da crianga fora da escola interferem
nessas vivéncias (HORN, 2004, p.15).

Para as turmas dos Maternais da Escola A, os espacos sdo compostos de

sala de atividades, banheiro, sala para descanso e solario:

Figura 17 — Sala de atividades do Maternal, com vistas para a sala de repouso,
Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 18 — Sala de atividades do Maternal, Escola B

-

=54 |
lo autor (2021)

Fonte: Elaborado p

E importante ressaltar que cada faixa etaria tem suas particularidades, que
devem ser observadas no momento da organizacdo dos espacos, escolha do
mobilidrios e da montagem dos ambientes. A faixa etaria dos 2 e 3 anos de idade,
espacos mais centralizados, com mdveis que promovam O agrupamento e,
consequentemente, a interacdo entre as criancas é um facilitador do processo

pedagdgico. E importante que todos os cantos da sala possam ser explorados, com
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mobilidrios que estimulem a interagdo e sirvam para a criagcdo de atividades que

garantam a autonomia de cada crianga.

Figura 19 — Sala de repouso, disponibiliza camas empilh&veis

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 20 — Banheiro da sala do Maternal, Escola B. Disponibiliza sanitarios e
bancada para trocador de fraldas

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 21 — Banheiro da sala do Maternal, Escola B. Disponibiliza chuveiros

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 22 — Dependéncia ao lado do banheiro da sala do Maternal, Escola B

1 (il'r,‘ '

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A Escola A, atende turmas de Maternal 1 e Maternal 2, na Creche, a partir de
2 anos de idade. Cada turma tem a sua sala de atividades, ndo disponibiliza de

banheiro individual nas salas, nem sala de repouso, conforme fotos?®:

16 As imagens foram obtidas dos espacos escolares no periodo de novembro de 2020. O
Decreto Municipal N° 5.048, de 1° de outubro de 2020, que Dispbe sobre o calendario de retomada
das aulas presenciais no Municipio de Erechim, durante a vigéncia do Estado de Calamidade Publica,
decorrente da pandemia (COVID-19), decretando que as criangas que frequentam a creche nas escolas
publicas municipais ndo retornaram as atividades presenciais. Os espacos escolares ndo estdo
devidamente organizados para atendimento das criancas.



Figura 23 — Sala de atividades do Maternal 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 24 — Sala de atividades do Maternal 1, Escola A. disponibiliza de camas
empilhaveis para o descanso

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

89
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Figura 25 — Banheiro infantil do pavimento superior da Escola A. Utilizacdo coletiva
das turmas

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Segundo a Professora 4, os espagos da educacgéao infantil em tempo integral,
had a necessidade deles serem maiores, serem acolhedores e adequados para a
acolher as criangas que irdo permanecer um longo tempo na escola. A professora 5,
ainda acrescenta que o intuito ndo pode ser apenas de aumentar o tempo de
permanéncia da crianca na escola, mas que se proporcionem experiéncias
diferenciais com espacos e materiais adequados, que potencializem o
desenvolvimento em diferentes areas.

Horn (2004), baseada no referencial tedrico de Wallon suscita reflexdes

pedagdgicas significativas, quanto ao desenvolvimento infantil:

Dada a importancia que atribui, por exemplo, a tonicidade muscular e
postural, podemos depreender que a organizagao espacial devera traduzir-
se em um espaco amplo onde as criancas poderdo movimentar-se com
liberdade. [...] E importante termos consciéncia de que as criangas,
passando por diferentes estagios de desenvolvimento, terdo por
conseguinte, necessidade diversas também em relacdo ao meio em que
estdo inseridas (HORN, 2004, p.17).

Com isso, cada fase exige uma estrutura propria e para a educacdo em
tempo integral, essa adequacdo precisa ainda levar em conta o tempo de
permanéncia e as necessidades especificas das criancas neste tempo, 0 que nem
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sempre € levado em considera¢do, como relata professora quanto ao espaco de sua
atuacao na Escola A.

Uma infraestrutura ja elaborada antes de se ter o integral, ela acaba
dificultando e limitando, porque os espacos ja sdo construidos, ndo foram
pensados especificamente para esse tipo de educag¢do em tempo integral,
entdo acaba dificultando um pouco a efetivacdo das salas, desses
ambientes com maior aproveitamento (Professora 4).

A pré-escola, das Escolas A e B, atendem turmas de Pré A e Pré B. A Escola
A, possui trés turmas de Pré A e duas de Pré B, em sala de atividades individuais,

sem banheiro e sala de repouso.

Figura 26 — Sala de atividades do Pré A, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 27 — Sala de atividades do Pré A, Escola A

o 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 28 — Sala de atividades do Pré B, Escola A
- |

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 29 — Sala de atividades do Pré B, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

As professoras da Escola A, consideram as salas de atividades pequenas
para a quantidade de alunos que frequentam, impossibilitando uma pratica
pedagogica coerente e diversificada: “Nao se tem como deixar um tapete na sala de
aula ou criar cantos na sala de aula, a gente até tenta, mas as salas ficam muito
pequenas, por causa de todo o mobiliario, que se tem na sala e que € necessario”
(Professora 3).

Ao ouvir as professoras, chamou-me muito a atencdo do enfoque da
qualidade relacionada a quantidade de criancas nos espacos, principalmente das
salas de atividades e a reflexdo das mesmas, relacionando 0s espagos
disponibilizados e a proposta pedagdgica desenvolvida. O que haverd um
agravamento com relacdo ao espaco e numero de crianca, visto a necessidade do
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distanciamento social, como retrata a marcacdo de seguranca no chéo da sala de
atividades, na figura 25.

Hoje, a educacéo infantil, explora, cria hipdteses, soluciona problemas, esta
em contato com diferentes ambientes, com diferentes elementos, materiais,
entdo como é que nds vamos ter uma educacao infantil de qualidade se a
gente ndo tem espacos adequados para a crianca realizar essas atividades.
(Professora 6)

Outra professora referencia que a acdo pedagodgica e 0 espacgo escolar sao
complementares, dependendo um do outro. “De nada adianta ter um espaco
maravilhoso se a acao pedagdgica néo for bem planejada, ao mesmo tempo ocorre
ao contrario, se 0 espaco é inadequado, ndo € somente a acdo pedagdgica que fara
o seu papel” (Professora 3). E complementa referindo-se a quantidade e qualidade

do processo:

Muitas vezes se preocupa, como é uma necessidade, um direito, ofertar,
oferecer a todos a educagdo, muitas vezes, se enche a sala de aula, com
esse intuito de quantidade, de disponibilizar essa educacao a todos, porém
nao se da o devido valor a questédo da qualidade. (Professora 3)

O espaco ira interferir diretamente na proposta pedagdgica a ser adotada na
escola. Atualmente, as praticas pedagodgicas da educacdo infantil, veem sendo
questionadas, avaliadas e contextualizadas as novas teorias. Horn destaca a
tendéncia dos “cantos” que esta sendo difundida e utilizada na realidade escolar

brasileira, que necessitam de espaco fisico amplo, adequado e condizente.

A organizacdo dos espacos internos das instituicdes nos denominados
‘cantos” é hoje uma realidade em muitas escolas de educacao infantil em
diferentes partes do mundo. Em alguns paises europeus, como a ltalia, na
Regido da Reggio Emilia, e a Espanha, nas Escolas Municipais de
Barcelona, houve uma mudanca significativa na forma de conceber os
espacos internos, desenvolvendo-se uma proposta pedagogica que visou a
descentracdo da figura do adulto na pratica cotidiana, e que possibilitou
mais autonomia por parte das criancas (HORN, 2004, p.33).

A Escola B, possui duas turmas de Pré A e duas turmas de Pré B, em salas
individualizadas. Cada turma possui a sua sala de atividades. Essas quatro salas
nao possuem banheiro integrado e apenas as duas turmas de Pré A, possuem
espaco para repouso. Para essas turmas, ha disponiveis dois solarios, logo ao sair

da sala de atividades.
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Figura 30 — Sala de atividades do Pré A, Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 31 — Sala de atividades do Pré A, Escola B. disponibiliza camas empilhaveis

VY g

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 32 — Sala de atividades do Pré B, Escola B. disponibiliza camas empilhaveis

S R—

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 33 — Solarios integrados as salas do Pré A e B, na Escola B

ﬁ%\ A

u" N
Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 34 — Banheiro infantil masculino, de uso coletivo, proximo as salas do Pré A
e B, na Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 35 — Banheiro infantil feminino, de uso coletivo, préximo as salas do Pré A e
B, na Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 36 — Banheiro infantil feminino, de uso coletivo, préximo as salas do Pré A e
B, na Escola B, disponibiliza de chuveiros

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

E no espaco das salas de atividades que acontecem a maioria das vivéncias
proporcionadas as criancas da educacao infantil, principalmente quando as criancas
estdo na escola em tempo integral. A professora ressalta a importancia da
organizacao desse espaco, destacando que “o mobiliario deve ser adequado, uma
sala ampla onde possa criar espacos diferentes dentro da prépria sala, onde a
crianga possa interagir neles.” (Professora 4)

Através da coleta de dados, identifiquei que as Escolas A e B, possuem
outros espagos que chamam de alternativos ou opcionais, mas que a sala de
atividades é referéncia para as criancas e profissionais. E neste espaco que muitas
se alimentam, descansam, interagem, brincam, convivem, crescem...

A fala da Professora 5 retrata a preocupacdo com os atos pedagogicos e
metodologicos da rotina escolar, nos espacos que a escola disponibiliza, para que

essa crianga que passa muito tempo na escola, possa realmente desenvolver-se:

A importancia de se pensar de fato numa escola planejada para a Educacéo
Infantil em Tempo Integral. Porque ndés precisamos diversificar muito mais
as atividades, porque eles estdo todo dia na escola, entdo eu ndo quero
fazer da mesma forma que eu fiz na semana passada. Como € que eu
posso fazer diferente? Aonde eu posso ir para ser diferente? [...] Realizar
atividades que sejam interessantes para as crian¢as que ficam das 8 as 5
horas da tarde aqui na escola. (Professora 5)

E unanime a ideia de que a sala de atividades € importantissima na educac&o
infantil, principalmente como referéncia para a crianga, e que precisa ser adequada
de acordo com a faixa etaria. Mas também é unanime a ideia de que nem sempre o
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espaco é adequado e que o processo pedagdgico ndo pode restringir-se somente a

este espaco, como retrata a professora:

Frente a

Dentro da sala de aula, muitas vezes, a gente tem o nimero maior do que
capacidade do espaco, acaba atrapalhando bastante. E também... [é
necessario] diversas salas ambientes que essas turmas, essas criancas
possam ir, ndo ficar apenas na sua sala. Entdo é muito importante que na
educacéo infantil se tenha isso. (Professora 3)

isso, elaborei

um quadro apresentando as potencialidades,

fragilidades e indicacGes para otimizar o processo educativo no contexto em que a

escola estd inserida, a partir das observacfes, conversas e percepcbes das

professoras, normativas e teorias:

Quadro 10 — Sala de Atividades

ESCOLA | POTENCIALIDADES FRAGILIDADES OTIMIZADORES
- A escola possui area externa
muito boa, se as salas de
- Sala de atividades no |atividades tivessem esse
segundo pavimento, sem|acesso imediato, 0S processos
contato imediado com a area|pedagégicos  poderiam  ter
- Estruturacdo e |externa. novos enfoques;
organizacgao dos |- Banheiro de uso coletivo, |- A higiene e o descanso séo
espagcos com mobiliario [com poucos sanitarios e fora|essenciais para as criangas que
Escola A |e materiais disponiveis |da sala de atividades. ficam em tempo integral,
pela escola e|- Falta de espaco adequado |havendo essa disponibilidade
preparados pelas |para o descanso. em anexo a sala de atividades,
professoras. - Sala de atividades pequenas |facilitaria e qualificaria os
em comparacdo a quantidade |processos;
de criancas e as propostas|- Salas maiores e espaco
pedagdgicas. especifico para  descanso
possibilitariam a continuidade
das ac¢Bes pedagodgicas.
- Havendo a contextualizacdo
- Projeto padrdo das salas|regional do projeto da escola,
- sem levar em consideracdo a|seria possivel verificar as
- Sala dos Bergarios e s : i . !
Maternais com contextualizagdo regional; normativas do ~hdmero de
. - Salas pequenas com relacdo |criancas que seriam atendidas
banheiros e espaco , ) } i
ao numero de criangas; em cada turma;
para o descanso em -
- Salas das turmas de Creche |- Para a higiene e descanso, 0
aenxo na sala de
Escola B atividades: com espaco de descanso|espacgo adequado e
’ - pequeno para o numero de |individualizado em cada sala,
- Salas de atividades|' } e
- criangas; facilitaria 0 processo
com solarios e acesso . Lo
) . .. - Salas das turmas da Pré-|pedagdégico com a
imediato a area externa . o I
e aberta escola, sem banheiro e |naturalizacdo e continuidade
' espaco especifico paraldas acBes  proprias da
descanso. escolarizacao em tempo
integral.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)
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Perante as préaticas e percepcdes pedagogica das professoras, é visivel que
oferecer outros espacos fisicos adequados e devidamente organizados, além da
sala de atividades, € fundamental, principalmente para as criangcas que permanecem
um tempo estendido na escola, permitindo que as vivéncias sejam realmente
significativas, com um processo pedagogico de qualidade, sendo que o “espago na
educacéao infantil ndo é somente um local de trabalho, um elemento a amais no
processo educativo, mas € antes de tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro
do professor na pratica educativa” (HORN, 2004, p.37).

Isso ndo resume-se apenas a sala de atividades, mas todos os espacos
disponiveis na escola, o que faz muito sentido na fala da professora, da Escola A, ao
referir-se ao espaco debaixo da escola, onde atualmente € utilizado para manuseio e
retirada de livros literarios: “a gente aproveita tudo!” (Professora 1)

Sao os espacgos com significado, retratando a proposta pedagogica intrinseca
nele, ocupados com vivéncias, experiéncias, interagdes, permitem que a crianga
desenvolva-se na sua totalidade, e fazendo que a escola de educacao infantil em

tempo integral promova a educacéao integral.

7.2 A AREA EXTERNA

Quando fala-se em crianca da Educacéo Infantil, logo nos vém a memoria, a
imagem delas brincando, correndo, saltitando, escalando... aonde? Em um patio
lindo, repleto de arvores, grama, elementos naturais, com brinquedos atraentes e
seguros, para que possam interagir, investigar, pesquisar, compreender,
desconstruir e construir... Sera que é assim?

Kowaltowski (2011, p.194-195) destaca no Parametro de Projeto 25 — O pétio,

a implantacdo da escola e a adequacgéo dos espacos livres, no qual refere-se que

[...] as areas livres da escola devem oferecer ambientes agradaveis, com
vegetacdo que propiciem sombra em propor¢cdo adequada aos periodos
predominantes de calor do clima local. O projeto da escola deve incluir um
projeto paisagistico de facil manutencdo, que propicie aos usuarios contato
com elementos naturais e vistas humanizadas.

Nem todas as escolas de Educacao Infantil sédo privilegiadas, tanto quanto a
Escola A e B, que visitei. Realmente, o espago externo dessas escolas sdo “de
encher os olhos” e, com certeza, as criangas que ali estdo sdo muito felizes por

poderem desfrutar destas areas.
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Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacgéo Infantil definem que

A area externa é um espaco importante e precisa ser planejada incluindo
brinquedos para diferentes faixas etarias, brinquedos que estimulem
multiplos usos e atividades;

a area externa, sempre que possivel, precisa ser abastecida com objetos ou
equipamentos soltos, permitindo as criancas desenvolver sua tendéncia
natural de fantasiar, a partir de brinquedos que possam ser manipulados,
transportados e transformados. Os aparelhos fixos de recreagdo, quando
existirem, devem atender as normas de seguranca do fabricante e ser
objeto de conservacdo e manutencao periddicas (BRASIL, 2018, p.63).

Ao conhecer o externo das escolas, na companhia das professoras, foi

possivel perceber o cuidado com a significagdo dos espacos e seguranca das

criancas, bem como todo o encantamento delas por aqueles lugares, expressadas

pelo olhar, gestos e também pela falas que remetiam as praticas pedagodgicas

rotineiras desenvolvidas ali:

Esse patio € uma delicia, é claro que néo foi trocado a areia, nada... [devido
ao periodo das escolas fechadas - Pandemia COVID-19]. L& é o nosso
marco. Teve o marco dos cem anos?'’. Entdo ficou um espago de calcada
bem bom que as gurias também utilizam para contar historias, fazer a
rotina... enfim, é livre. Elas podem vir e utilizar da forma que elas melhor...
as criangas pintam o chéo, as vezes... € bem bom! (Professora 1)

Ter espacos livres, onde possam ser modificados, transformados pela acéo

do processo educativo, proporcionam a apropriacdo. Para Pol (1996), os sujeitos

também se produzem no espaco, conforme as relacbes que tém com ele; para o

espaco ser apropriado, ele deve oferecer atrativo e elementos de identificacéo.

17 Elemento construido na Escola do projeto em comemoracéao ao aniversario de 100 anos da cidade

de Erechim.
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Figura 37 — Area externa maior, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

7

A seguranca com as criancas em espagos abertos € uma preocupacao
relevante das professoras e equipes gestoras. Na Escola A, foi construido o muro
que cerca todo o terreno, sendo uma revindicacdo dos profissionais e familias visto
que, segundo a Professora 1, ao lado da escola, tem uma area natural com rio e
arvores. Animais peconhentos invadiam os espacos abertos e o prédio da escola,

gerando inseguranca.

Figura 38 — Marco do Centenario, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade na Educacao Infantil (2018,
p.71) é preciso refletir sobre o momento de desenvolvimento da crianca para
organizar as areas de recreacdo para a sua seguranca e também possibilidade de
desenvolvimento. As criangcas menores necessitam de uma delimitacdo mais clara
do espaco, para evitar o risco de gerar desorganiza¢do quando este € muito amplo e
disperso. A subdivisdo desses espacos amplos em &reas-atividades contribuirdo
para a apropriacdo dos ambientes pelos pequenos usuarios. A medida que a crianca
cresce, esses ambientes poderdo expandir-se, o que favorece a exploracdo e o

desenvolvimento fisico-motor.

Figura 39 — Area externa, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Todos os espacgos da Escola A sdo ocupados com diferentes propostas. A
professora reflete quanto a variedade de acbes, visto o tempo estendido de
permanéncia das criangas no ambiente escolar: “Procuramos utilizar todos os

espacos. Eles ficam o dia inteiro tem que variar, senéo enjoa.” (Professora 1)

L4 tem aquele portdo que vai para o terreno da Igreja. A gente ocupa
também o terreno da igreja. Ali esse patio todo, € utilizado pela escola. Eles
emprestam para nos, por isso que foi feito o portdo, nés temos a chave do
cadeado. Eles entram, vao |4, contam histérias, brincam, faz circuito, psico...
na floresta... A gente cuida, liga para o Meio Ambiente para vir limpar, entdo
€ um acordo nosso com a comunidade. (Professora 1)



102

Figura 40 — Area ao lado da Escola A, pertencente & Igreja da comunidade

&1 e A

e T

B e

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Os espacos foram sendo organizados para atender a demanda da quantidade
de criancas, criando alternativas para préticas, vivéncias, interacfes e brincadeiras.
“E menorzinho, mas da para brincar: pintam, desenham, pulam, fazem amarelinha...”

(Professora 1)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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A preocupacao na ocupacao de todos os espagos para haver diversidade nas
acOes pedagodgicas, promovendo diferentes possibilidades, acaba por ocasionar
fragilidades. Com referéncia a figura 38, € nitida a interferéncia acustica, tanto para
a casa particular vizinha, como no espaco da escola. Quanto a sala da escola, ha
um agravamento, pois é destinado ao descanso, sendo assim, havendo a
impossibilidade da utilizag&o pelas criangas no mesmo horario. Por outro lado, esse
mesmo espaco é utilizado, também, como parque interno, nos horéarios alternados
do repouso, nestes momentos os ruidos nao influenciam tanto. Sabe-se que a
crianca ao brincar, principalmente em espacos abertos e livres, € ativa, barulhenta,
alegre e intensa. Isso é infancia, isso € vida, isso é educag¢édo em tempo integral.

Os elementos naturais presentes na Escola A, proporcionam que a
aprendizagem seja conduzida de forma real e interativa. "Tem pitanga, cereja... é

muito bom...” (Professora 1)
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Figura 43 — Area externa, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Na Escola A, tem tudo isso e muito mais! Tem o cantar dos passaros que nos
acompanhou durante o passeio, tem o barulho do vento nas arvores, tem os cheiros,
as cores, as texturas, o calor... Para ficar perfeito, s6 faltaram as criancas! As
criancas que sdo o motivo por existir das escolas. Uma escola sem as criangas, €
apenas um prédio, um espaco sem o desenvolvimento do seu principal objetivo. A
escola precisa ser um espaco para/da/com as criancas. Confesso que fiquei um
tanto frustrada em fazer essa vivéncia num momento tdo diferente do cotidiano
normal da educacéo infantil.

Quanto a este aspecto apoio-me a contribuicdo de Zanin (2018) que retrata a
fala de um ex-diretor de escola indigena, argumentando que a educacao pode acontecer
em qualquer lugar, sdo muitos os lugares de aprendizagem: “Tem que ter eles” (ZANIN,
2018, p.311).

O espaco natural é um grande colaborador do processo de envolvimento,
descoberta e experimentacdo das criancas. E nele, através das interacbes e
brincadeiras, que as criangas vao construindo, reconstruindo, descobrindo, vendo,

ouvindo, experienciando.
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Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se sao 0s seis

Direitos de Aprendizagem apresentados pela BNCC que

[...] asseguram as condi¢des para que as criangas aprendam em situacdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social
e natural (BRASIL, 2017, p.35)

A Escola B também tem um espaco externo espetacular. Desde a sua
construcdo, os ambientes externos foram elaborados, ampliados, ressignificados,
reformulados para atender as necessidades. O espaco é muito grande e foi possivel
perceber o entusiasmo da professora relatando como tudo é utilizado
pedagogicamente: “E muito grande, a parte externa. Vocé vai ficar encantada,

porque é muito grande.” (Professora 2)

Figura 44 — Area externa, Escola B. Espago amplo

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Como foi possivel observar na area externa na Escola B e pelo relato das
professoras, indica que houve um projeto paisagistico, ha essa orientacdo nos
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil, descrevendo que

As &reas abertas e o patio descoberto necessitam de permeabilidade visual
e fisica. E interessante que haja na Instituicdo de Educacéo Infantil espacos
diversificados, sombreados e descobertos, areas permeaveis, pisos
variados como grama e areia, bancos e brinquedos. Estes espacos podem
prever area para jardim, pomar e horta, estimulando o envolvimento da
comunidade escolar. Sempre que for possivel, € importante prover um
cuidado especial com o tratamento paisagistico (BRASIL, 2018, p. 71).
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A organizacdo de espacos abertos, descobertos e diversificados, é
proporcionador de agbes que desenvolvem a educacédo ambiental. Um dos campos
da BNCC é o “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, que tem
tudo a ver com a tematica do meio ambiente. A proposta desse campo parte do
principio que as criangas vivem em espacos e tempos diversos e, que na medida
que se desenvolvem, precisam entender tudo isso e diferenciar cada um desses
cenarios.

Esse aspecto esta presente no que refere-se a area externa das duas escolas
pesquisadas. O espaco externo da Escola B foi organizada e pensada, aproveitando
todas as areas disponiveis, variando as possibilidades, para colaborar na proposta
pedagogica da escola, apresentados pelas professoras, com todos 0s seus

encantos, potencialidades e fragilidades:

Aqui foi-se perdendo com o tempo, mas tinha trilha sensorial. Tinha as
britas, pedras, areia, tinha varios caminhos, s6 que com o tempo foi se
perdendo. (Professora 2 — Escola B)

Fonte: Elaborado pel autor (2021)

Na &rea externa nds tinhamos um espaco com uma ponte e um pequeno
lago. [...] N@s tinhamos um espago muito bom, que era o jardim sensorial.
SO que com o tempo, com a falta de manutengdo, aos poucos, esta se
deteriorando. (Professora 5 — Escola B)

Aqui nés tinhamos um laguinho, até uma época colocamos peixe, mas
depois em virtude a agua parada, tivemos que secar. Foi colocado areia e
eles brincam bastante, com pedras, madeira, areia... tudo misturado. E tudo
misturado, mas eles amam essa parte. (Professora 2 — Escola B)

L& atras foram colocados pneus, com areia dentro. Precisa trocar os tocos,
porque eles brincam tanto que esta tudo meio quebrado. Tem que organizar
essa parte. (Professora 2 — Escola B)


https://educacaoinfantil.aix.com.br/espaco-tempo-quantidades-relacoes-e-transformacoes/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/espaco-tempo-quantidades-relacoes-e-transformacoes/

Figura 46 — Area externa, Escola B. Ponte onde havia lago

Fnt: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 47 — Area externa, Escola B. Ao fundo, brinquedos de pneus

—— -

Fonte: Elba pelo autor (1)
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De acordo com o depoimento de uma das professoras € no: “labirinto que

eles brincam um monte. E linda essa parte! Eles vdo la para o meio. E bem lindo

aqui!” (Professora 2)
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Figura 48 — Area externa, Escola B. Labirinto de arbustos

onte: Elaboradoelo autor (2021)

Ainda conforme a mesma professora:

No periodo que tivemos que fazer o marco histdérico dos cem anos, ja que
famos gastar, pensou em fazer alguma coisa que eles pudessem aproveitar.
Fizemos uma reunido com as profes, chegamos na conclusdo do nimero
100 e fizemos algo que pudessem brincar. Ficou bem legal e eles
aproveitam bastante. (Professora 2)

Visualizando todos esses espacos, internos e externos, é possivel imaginar
as criangas com “seus compromissos”, sendo elas, unicas, experienciando o coletivo
e o individual, nas areas de interagdo, mas também nos cantos secretos, nos

lugares s0 seus e sentindo-se seguras e identificando que 0s espacos sao seus.

Um “ninho seguro” - um espago conhecido a nossa volta, onde sabemos
gue nossas coisas estdo seguras e onde podemos nos concentrar sem
sermos perturbados pelos outros — é algo de que cada individuo precisa
tanto quanto o grupo. Sem isso, ndo pode haver colaboracdo com 0s outros.
Se vocé ndo tem um lugar que possa chamar de seu, vocé ndo sabe onde
esta! Ndo pode haver aventura sem uma base para onde retornar: todo
mundo precisa de alguma espécie de ninho para pousar (HERTZBERGER,
1999, p.28).
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Figura 49 — Area externa, Escola B. Marco do Centenario de Erechim

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A éarea externa da Escola B com todas as suas potencialidades, fascina e
encanta. Porém, ao circular, principalmente no periodo em que fiz a visita, que o
calor estava excessivo, as sombras fazem falta. H4 poucas arvores, a vegetacao

gue proporcione sombra € escassa e as poucas gue tem ainda estao pequenas.

Faz muita falta aqui, que as vezes, a gente ndo aproveita mais, € que as
arvores nao crescem... ja foi plantado vérios tipos de &rvores e olha, as que
deram certo ainda estdo muito pequenininhas. E muito sol no verao!
(Professora 2)

Figura 50 — Area externa, Escola B. Pouca sombra

v -

|

Fonte: Elaborado pelo ator (2021) '

O espaco externo da Escola B, realmente é grande e as criangas demonstram
gostar muito. Quando realizei a visita, haviam algumas criancas explorando e

brincando nos espacos. Ja familiarizadas e seguras aproveitam todos os cantos e a
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cada nova descoberta, reflete-se numa sensacdo vibrante, como relatam as

professoras:

A parte externa, as nossas profes usam bastante. E uma coisa que n&o
precisa nem pedir para usar, porque elas realmente aproveitam.
Principalmente agora no verdo, mas tanto no inverno, como no verdo. E
plano, é bom! E um sonho aqui, com esse patio. N6s somos privilegiadas,
porgue nao é todas as escolas que tem esse espaco. (Professora 2)

Hoje nds temos espagos muito ricos de vivéncias. NOs temos um patio
enorme, um patio que proporciona muitas experiéncias de contato com a
natureza, de contato com elementos naturais, com sons da natureza. Eu
acho isso imprescindivel na educacéao infantil. (Professora 6)

Como todo esse espaco para ser aproveitado a escola B referencia no PPP a
importancia de:

Garantir a seguranca em um ambiente colorido, simbdlico e agradavel,
impulsiona as criangcas a novas experiéncias e descobertas corporais,
ajudando também na interacdo com colegas de diversas idades onde se
imitam e complementam-se em brincadeiras organizadas ou espontaneas.
[...] a Escola disponibiliza de parque interno/externo, solario, palco e ampla
area verde, sendo que a utilizacdo dos mesmos, conta com a supervisao do
professor responsavel pela turma, evitando-se assim perigos
desnecessérios (PPP, 2019/2020, p.47).

Vendo a atuacdo das poucas criancas que estavam na escola, foi possivel
fazer uma paralelo com o item “Metodologia de Ensino”, presente no Regimento
Escolar da Escola B, onde destaca que o espaco pedagdgico é referido como um
ambiente estimulador proposto pela escola, com manuseio e acesso a diferentes
tipos de materiais, propostas e espacos. Identificando que a organizacdo desses
espacos e recursos deve ser uma preocupagao constante do planejamento,
priorizando a metodologia que contemple a interagdo, por meio do brincar ao mesmo
tempo garanta que a crianga sinta que faz parte deste espaco. E ainda afirma que “o
ambiente de aprendizagem influencia as condutas das crianca e no desenvolvimento
das mesmas” (Regimento Escolar, 2019, p.8).

No PPP da Escola A, fica explicito o entendimento da mesma, quanto ao
tempo e ao espago escolar, referindo-se que pensar na rotina escolar é preciso
pensar além da estrutura fisica e “ter em mente as aprendizagens que acontecem
dentro dos espacgos disponiveis e ou acessiveis a crianga” (PPP, 2020, p.32) e se
propde a “repensar sobre 0 tempo, 0 espacgo e suas proposi¢cdes, como um ambiente
heterogéneo, plural, rico em aprendizagens, brincadeiras, fantasias e sonhos” (PPP,
2020, p.32).
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7

Este aspeto é orientado nos Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacédo Infantil (2018) que destaca a necessaria interacdo das criangcas com o
ambiente natural, que estimula a exploracéo, a curiosidade e a descoberta. Sempre
que possivel, deve-se prover um cuidado especial com o tratamento paisagistico,
que inclui ndo s6 o aproveitamento da vegetacdo, mas também os diferentes tipos
de recobrimento do solo, como areia, grama, terra e caminhos pavimentados, tendo
a participacao das criangas como uma estratégia.

Com espacos grandiosos, como os da Escola A e B, a gestdo escolar, tem o
compromisso de primar pela conservacdo e melhorias, juntamente com a

comunidade educativa e a mantenedora.

Esta preocupacdo estd documentada no PPP (2020) da Escola A, no qual
constam metas administrativas que deliberam com relacdo aos espagos
pedagogicos, sendo uma delas propondo “melhorias no parque externo, viabilizando
0 acesso ao mesmo” (PPP, 2020, p.19) e também no quesito Recursos Didatico-
pedagogicos, deste mesmo documento, que destaca que os ambientes externos e
internos sao organizados e conservados dentro de condicdes permanentes de

higiene, luminosidade e seguranca.

E nitido o empenho da gestdo escolar da Escola A, para fazer o melhor
quanto a manutencdo, consertos, adequacdes e melhorias nos espacos externos,
como relata a professora 1: “O CPM ajuda... as familias acabam colaborando...
guando tem que limpar alguma coisa, fazer uma manutencdo, que nao consegue
com a SMEd, a gente faz mutirdo, chama os pais. Mas esta cada vez mais dificil os

pais vir”.

A gestdo da Escola B, também empenha-se na busca de colaboracdo da

comunidade educativa:

o corte de grama tem terceirizados da prefeitura, mas é s6 isso... Por isso,
gue tem muita coisa misturada. Sé com os mutirdes com as familias que a
gente conseguiu ajeitar aquela vez as cordas, que agora ja esta tudo de
novo sem. Essa outra parte, arrumar areia, depende tudo de nés, a gente,
muitas vezes precisa de doacdo. [..] Esse parque foi colocado com
recursos da escola. A gente fez promocdo para conseguir colocar esse
parque. Aqui comprou com recursos da escola e aquele escorregador foi
doacédo de pais, a gente construiu a caixa de areia, que foi uma familia que
também fez. (Professora 2).



112

Essa participagdo da comunidade educativa como um todo, tendo as familias
engajadas e envolvidas, proporciona a aproximacao da familia no ambiente escolar,
favorecendo a criacdo de vinculos e o sentimento de pertencimento e apropriacao,
fazendo parte da vida institucionalizada da sua crianca, sendo também responsavel

e membro ativo do processo educativo.

Assim, dentro das possibilidades de cada instituicdo, com muito esforco e
trabalho conjunto, os espacos vao ficando com a “cara” dos envolvidos no processo
educativo e da proposta pedagogica da escola. O ambiente fisico ndo ajuda
somente a crianga a se expressar e desenvolver, mas a pedagogia aplicada na
escola fica evidente, de acordo com Faria (1998 p. 95) “[...] em todas as escolas de
educacao infantil para as criancas de zero a seis anos o espaco fisico expressara a

pedagogia adotada”.

Como refere-se a Escola A, na sua Metodologia de Ensino, contido no
Regimento Escolar e no item Curriculo, do PPP, “no curriculo de nossa escola
devem ser incluidas atividades diversificadas, dirigidas, intencionais e prazerosas,
realizadas em diferentes espacos de aprendizagem, além da sala de aula que

servira como referéncia da turma” (p.11).

Quadro 11 — Area externa

ESCOLA POTENCIALIDADES FRAGILIDADES OTIMIZADORES
. - Reposicéo de - Como o0 espaco € amplo e
- Espaco ampilo; ; i
; : . |elementos para com grande diversidade de
- Diversidade de propostas; di ibilizar 2
- Seguranca; Isponibilizar as p_ropos.ta.sf, ter
Escola A L. criancas; disponibilidade de pessoal e
- Espago com arvores, x ~
- Manutencéo do recursos para manutencao,
emprestado pela . o .
. g elementos naturais e facilitaria a utilizacéo ainda
propriedade vizinha. . L
construidos. mais eficaz do espaco.
- Reposicéo de
elementos para - Como o espaco é amplo e
- Espaco muito amplo; disponibilizar as com grande diversidade de
- Diversidade de propostas; |criancas; propostas, ter
Escola B - Seguranca; - Manutencéo do disponibilidade de pessoal e
- Espagos naturais e elementos naturais e recursos para manutencao,
construidos. construidos; facilitaria a utilizacéo ainda
- Falta de arborizacéo mais eficaz do espaco.
(sombra).

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)
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Sao as propostas pedagogicas adotadas pelas escolas que fazem com que
0s processos sejam realmente validos e eficazes. Nas duas realidades pesquisadas,
os pilares de educac&o infantil: educar e cuidar, foram salientes. E nitido que essa
funcdo educativa primordial, ndo restringe-se apenas aos espacos da sala de
atividades e da area externa detalhados neste capitulo. Esse parecer, justifica a

inclusé@o do capitulo seguinte destinado exclusivamente para a tematica.
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8.EDUCAR E CUIDAR NOS ESPACOS DA EDUCACAO INFANTIL

A fase da educacéo infantil € um periodo cheio de descobertas. Muito rica em

desenvolvimento e constru¢cdo de conhecimentos. A cada descoberta, uma nova

aprendizagem. Cada momento vivido, experienciado, experimentado, uma nova

aprendizagem. Essas aprendizagens s6 acontecem no contexto real do cotidiano

escolar que tem como eixo norteador o educar e o cuidar.

As Escolas A e B, em suas documentacdes trazem com clareza essa funcgéo.

No item Metodologia de Ensino, contido no Regimento Escolar e no item Curriculo,

do PPP, a Escola A, enfatiza que os processos priorizam o desenvolvimento integral

da crianca, assinalando a indissociabilidade do educar e o cuidar, na escola

pensada dentro de um tempo ampliado e organizado.

A concepcéao de Aprendizagem, da Escola B define que

A aprendizagem se intensifica por meio da participagdo, mediacdo e
interatividade, contempla tempo e espacos novos, dialogo, problematizacéo
e producdo propria da crianga. Os principais conceitos para embasar a
aprendizagem no cotidiano da Educacédo Infantii sdo: O CUIDAR E
EDUCAR (cuidar e educar sdo duas faces de uma experiéncia Unica) (PPP,
2019/2020, p.19).

Neste universo intenso de aprendizagens, é preciso integrar as funcdes de

cuidar e educar as criancas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao

Infantil (1998, p. 22) destaca que educar significa

E cuidar é:

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relag&o interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e confianca, e o0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
Neste processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formac&o de criancas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

[...] parte integrante da educacdo, embora possa exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensao pedagégica. Ou seja,
cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracéo de
varios campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de
diferentes areas (BRASIL, 1998, p. 24).
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Vislumbrando as criangas que frequentam a educacéo infantil, torna-se que
natural e indissociavel o ato de educar e cuidar, nas préticas diarias pedagdgicas.
Os cuidados basicos e essenciais a vida, também sdo pedagogicos e tornam-se

lindas descobertas a cada conquista das criangas.

Para Horn (2004), a prética pedagdgica nas instituicbes de Educacao Infantil,
no cotidiano das criancas, implica a reflexdo de que o estabelecimento deve oferecer
um sequencia béasica de atividades diarias que s&do referenciadas pelas

necessidades das criangas.

Por isso, a escola precisa ter a parceria constante das familias, e arrisco-me a
dizer, ser uma extensdo dos lares, pois a crianca que passa nove horas diarias na
escola em tempo integral, tem o0 seu processo de desenvolvimento intensamente
institucionalizado. A BNCC (2017) reafirma a indissocializagdo do educar e cuidar,

propondo articulacdo dos contextos em que a crianca esta inserida

Nas dultimas décadas, vem se consolidando, na Educac¢do Infantil, a
concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articulad-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancgas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar & educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educagcdo dos bebés e das criangcas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializac¢do, a autonomia e a comunicac¢éo (BRASIL, 2017, p. 36).

As DCNEI (2009) cita a educacéao infantil como um espaco educacional que
tem o importante papel de compartilhar, de forma indissociavel, a educagdo e o

cuidado das criancas, conforme as necessidades de cada uma.

[...] O cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana
de lidar com questdes de intimidade e afetividade, é caracteristica néo
apenas da Educacdo Infantil, mas de todos os niveis de ensino. Na
Educacéo Infantil, todavia, a especificidade da crian¢ca bem pequena, que
necessita do professor até adquirir autonomia para cuidar de si, expde de
forma mais evidente a relacdo indissociavel do educar e cuidar nesse
contexto. [...] Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas
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também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
Educar de modo indissociado do cuidar é dar condigGes para as criangas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da
natureza ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacdes,
fazendo perguntas, etc.) e construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, a medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando
de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso
requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada criancga,
e assegurar atencao especial conforme as necessidades que identifica nas
criancas (BRASIL, 2009, p. 10).

As expressdes “educar cuidando” normalizam o processo educativo das
criangas, fazendo com que todos os profissionais atuantes sejam responsaveis pela
acdo pedagogica promotora de aprendizagens. O professor tem um papel
importantissimo nesta atuacdo, mas ndo estd sO. Desde 0s gestores escolares,
cozinheiros, auxiliares de limpeza, estagiarios, funcionarios e demais profissionais
envolvidos, todos sdo responsaveis e colaboradores com o desenvolvimento de

cada crianca.

Horn (2004) fundamentando-se em Vygostky, refere-se que “a crianga em
idade pré-escolar, o papel do adulto é o de parceiro mais experiente que promove,
organiza e prové situacdes em que as interacdes entre as criancas e 0 meio sejam

provedoras de desenvolvimento” (HORN, 2004, p.20).

Para que os adultos sejam sejam “parceiros” para o desenvolvimento de uma
proposta eficaz, a professora da Escola B disponibiliza uma dica importantissima no

gue refere-se ao aprimoramento das a¢des pedagodgicas:

Antes da pandemia [...] nos reuniamos no turno da noite para planejarmos
atividades de acordo com PPP e também para estudarmos. NGs estamos,
entdo, construindo esse entendimento de como trabalhar com essas
criancas que ficam cerca de nove horas diarias aqui neste ambiente, nesse
espago escolar. Entdo, estudamos, temos ciéncia que estamos
engatinhando ainda nesse processo de conhecimento, de entendimento
dessas criancgas, para que o tempo que elas permane¢am aqui seja 0 mais
enriquecedor possivel. (Professora 5)

O Referencial Curricular Gaucho (2018), destaca que “todas as agbes
desenvolvidas na escola da infancia sdo marcadas pela intencionalidade educativa e

pela indissocialibidade entre educar e o cuidar” (p. ), contextualizando que os
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conteldos desta etapa apresentam uma profunda relagdo com a vida cotidiana: a
alimentacdo, a higiene, o repouso, o dominio do corpo, o brincar, o0 movimento, a

exploracdo de si e do entorno, dentre tantas outras linguagens.

Para educar e cuidar é preciso ver a crianca e ter consciéncia de suas
capacidades, singularidades e que o desenvolvimento integral € o objetivo desta
fase infantil. Kramer (2005, p. 82) sintetiza esta perspectiva de cuidado quando
afirma que o cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem
cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto,
atento e sensivel para perceber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, é
necessario um conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige

proximidade, tempo, entrega.

O Referencial Nacional para Educagdo Infantil indica como deveria ser o

espaco para que de fato esta proposta fosse cumprida.

O espacgo na instituicdo de educacédo infantil deve propiciar condi¢cdes para
que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, € preciso que o espaco seja versatil e permeavel
a sua acgdo, sujeito as modificagbes propostas pelas criangas e pelos
professores em funcdo das acdes desenvolvidas. Deve ser pensado e
rearranjado, considerando as diferentes necessidades de cada faixa etéria,
assim como os diferentes projetos e atividades que estdo sendo
desenvolvidos (BRASIL,1998, p.69).

Os Parametros de Qualidade da Educacao Infantil (2018) indica o Manual de
Orientacbes Técnicas — Elaboracéo de Projetos de Edificacdes Escolares: Educacao
Infantil (2017), do FNDE, e demais publicagbes do Fundo, onde se encontram
informacdes complementares e técnicas sobre a construcdo, a reforma e a
ampliacdo de edificagdes para uso na Educagéo Infantil. Esse manual, apresentado
por volumes, descreve, de forma clara e objetiva, as principais exigéncias e
procedimentos constantes de normas e recomendacdes brasileiras aplicaveis a
projetos de construcdo de escolas de educacao infantil. Duas fontes de referéncias
normativas. A abordagem deste documento explora conceitualmente exigéncias de
desempenho no ambito da seguranca, da habitabilidade e da sustentabilidade. Tais
critérios e sua organizagdo categorizada destinam-se a assegurar o conforto, a

salude e a seguranca dos usuarios da edificacéo, por meio de solugdes tecnicamente
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adequadas e independem das técnicas construtivas e materiais aplicados.

Nessa intencdo de educar e cuidar as criancas desde muito pequenas, com
referéncia aos espacos fisicos disponibilizados nas escolas quanto ao projeto
arquitetdnico, assinalei aspectos que considerei relevantes, evidenciando que todos
0S espacgos institucionais sao colaboradores no processo de aprendizagem e que
precisam ser organizados adequadamente. Nas escolas pesquisadas, os cuidados
com alimentacdo, descanso, higiene, interacdo, deslocamento, propostas
metodoldgicas sdo levados em consideragdo, no momento da organizacdo dos
espacos. Considerando os projetos arquitetonicos distintos, a seguir destacarei
alguns aspectos relevantes. Ao finalizar cada subitem dos enfoques, apresentarei
um quadro sintese com as potencialidades, fragilidades e otimizadores para 0s

espacos descritos e analisados.

8.1 ACESSO E DESLOCAMENTO

As construcdes seguiram um Programa de Necessidades previamente
estabelecido pela Secretaria de Educacdo. A construcdo de uma unidade de
Educacao Infantii demanda planejamento e envolve os estudos de viabilidade, a
definicAo das caracteristicas ambientais e a elaboracdo do projeto arquiteténico,
incluindo o projeto executivo, o detalhamento técnico e as especificacdes de

materiais e acabamentos.

O prédio da Escola A é construido em dois pavimentos, conforme detalhado
anteriormente. Esses pavimentos sdo acessados por escada de dois lances ou

elevador, havendo necessidade.
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Figura 51 — Escada em dois lances, interligando os pavimentos superior e inferior,
Escola A

* Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

No entanto, segundo Resolucdo do CME, n°53, em seu artigo 16, a oferta de
Educacédo Infantil, em prédios com dois pavimentos, deveria ser apenas para as
criancas de pré-escola, ou seja, a partir de 4 anos. Prédio com dois pavimentos
acabam por dificultar o acesso a area externa do ambiente escolar, limitando o

contato com os ambientes naturais, que essa escola disponibiliza.

Pode-se utilizar até o segundo pavimento, equivalente ao primeiro andar do
prédio, para a oferta de Educacao Infantil a partir dos 4 anos. As aberturas
devem ser teladas ou providas de rede(s) de protecéo(s); a(s) escada(s)
com o minimo 1,20 m de largura com piso de material lavavel, nédo
escorregadio, com iluminagdo e ventilagdo natural e direta e deve(m) ser
dotada(s) de corriméo nos dois lados e garantir a acessibilidade a pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, em atendimento as normas
vigentes (CME, 2015).

Com relacao a preocupacédo da escola na utilizacdo por criancas pequenas,
menores do que quatro anos, a professora salienta que “eles precisam aprender... a
gente vai ajudando, tem as auxiliares, vai levando devagarinho. Principalmente, no
comeco do ano, porque eles vem com fralda, eles sdo muito dependentes ainda

(Professora 1).

Em cumprimento a resolu¢cdo, no quesito acessibilidade, a Escola A
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disponibiliza de elevador, como explica a professora: “o elevador é usado pelos
deficientes. No caso, hoje, n6s ndo temos nenhuma crian¢ca que necessita do

elevador para locomogao” (Professora 1).

Figura 52 — Elevador, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A Escola B, é construida em um unico pavimento, com circulagdo acessivel
em todos 0s seus espacos, tanto internos, como externos. Porém, muitos ajustes ja

foram feitos para adaptar a realidade local, observado e explicado pela professora:

Tem coisas que ndo adianta. O Proinfancia faz de modo geral que nao
condiz. O ar [condicionado] é da escola... Cada gestéo ia colocando, porque
no inverno é muito frio e no verdo muito calor. Os armérios também veio
depois. Recurso da secretaria. Para todas as salas que tem pia. Aquelas
gue ndo tem pia, veio o aéreo, facilitou um monte, porque isso era tudo
aberto, os canos estavam sempre vazando, porque eles puxavam... ”
(Professora 2)
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Figura 53 — Sala de atividades, Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Quanto a iluminagdo também foram realizados ajustes: “As salas eram

escuras. Trocaram as lampadas” (Professora 2).

As adequacgbes foram necessérias devido a necessidade de melhorar a
eficiéncia térmica e luminica da edificacdo, considerando a realidade local em que a
escola esta inserida. Facilitaria a eficiéncia, mesmo sendo um projeto de ambito
federal, se antes de sua execucdao teria sido levadio em consideracéo a regido em

que esta sendo instada a escola.

Figura 54 — lluminagéo da sala de atividades, Escola B

l

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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A é&rea de circulacdo coletiva, inclusive onde fica o refeitorio, era aberto e
também foi necessario adequar, colocando vidros: “Os vidros também n&o eram do
projeto. Foi a prefeitura que pds. Nesta escola, o inverno é mais rigoroso do que ja

€... ela é muito gelada.” (Professora 2)

Figura 55 — Area coberta de uso coletivo

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Algumas adaptacdes eram imprescindiveis de serem realizadas. No que se
refere ao espaco de uso coletivo para facilitar a circulagdo das criangas, como a
cobertura para que as mesmas pudessem se deslocar das Ultimas salas de
atividades até as outras dependéncias, principalmente nos dias chuvosos. “Aqui &
outra questdo. No projeto inicial dele, ndo existe essas prote¢cdes aqui [cobertura

corredor]. No dia que chovia era um horror. Isso a prefeitura colocou.” (Professora 2).

Figura 56 — Corredor de deslocamento com cobertura

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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A cobertura da area comum foi algo que facilitou os processos pedagdgicos,
criando mais espagos adequados, gerando mais seguranga e conforto. “Foi
solicitado o coberto deste parque, porque aqui bate muito sol e iria facilitar com

relacédo as salas de ponta”. (Professora 2)

Este espaco, segundo a professora da Escola B, e muito utilizado com

propostas divertidas, diversificadas e intencionais para as criancgas:

Na nossa escola eu destaco um espaco especial que é de uso coletivo, de
uma forma lGdica, que € o palco. [...] Desde o inicio da escola, nés temos
como pratica fazermos teatro, apresentacdes de teatros, de musicais e
guem apresenta sdo os professores, os funcionérios da escola e € um
momento muito legal de integracdo da escola, da parte pedagdgica, de
outros professores com todas as criancas, que muitas vezes eles s6 tem o
contato pelos corredores ou nesses momentos. [...] Inclusive os bebés véo
assistir esses teatros, esses musicais. As familias s&o convidada [...] E
muito comum na nossa escola a utilizacdo desses espacos para as familias
ter uma nocdo, uma clareza do que se trabalha, a forma como se trabalha
com as criancas em sala de aula. Que é muito ladica, muito divertida, um
jeito feliz de abordar os assuntos ou as tematicas elencadas no Projeto
Politico Pedagogico. (Professora 5)

Figura 57 — Parque e palco com cobertura

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Todos os espacgos escolares precisam estar de acordo com as normativas de
construgdo, seguranga e conforto, porém € na pratica do cotidiano educativo, que as
potencialidades e fragilidades véao aparecendo. A adaptacdo e manutencao torna-se
necessaria e imprescindivel. Quanto ao projeto Proinfancia, a professora explicita a

tal situacao:
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Eu fiz parte da primeira gestdo. [...] Cada uma vindo de uma escola
diferente. Chegamos aqui, entdo a primeira vista, quando viemos conhecer
pela primeira vez a escola, ela é linda. E uma escola linda, nova, as cores
bem vivas, bem claras, parecia um paraiso. Aos poucos com o passar do
tempo, quando iniciamos as atividades realmente com as criangas, aos
poucos nés fomos percebendo entdo, que esse espaco escolar ele nédo
estava adequado a nossa realidade do sul do Brasil. (Professora 5)

Para atender a demanda do direito a educacdo, aparecem 0s projetos
padrées de escolas, como é o caso do projeto da Escola B, Proinfancia, com os
argumentos de economia pela producdo em massa, a reducédo de custos e o tempo

de elaboracao. Kowaltowski (2011), destaca que

A padronizagdo nem sempre leva em conta situacfes locais especificas,
resultando em ambientes escolares desfavoraveis, com problemas de
conforto ambiental. O projeto padrao necessita de flexibilidade, para permitir
ajustes a condic6es peculiares de implantacdo. (KOWALTOWSKI, 2011, p.
101).

A necessidade de adequacdo ao contexto regional em que a escola sera
implantada, é expressada pela professora ao apresentar a escola: “E enorme por
fora, mas vocé vé que as salas ndo sdo muito grandes. [...] Mas € bonita sim, a
gente tem esse lado.” (Professora 2)

Kowaltowski (2011, p.156-157) fazendo uma analise dos estudos de
ambientes fisicos de escolas publicas no Brasil, destaca que os prédios escolares
apresentam qualidade arquiteténica pouco expressiva e nivel de conforto minimo.
Em relacdo aos aspectos especificos, os ambientes estdo distante do desejavel,
havendo superlotacdo das salas e a impossibilidade de criar alternativas e arranjos
diferenciados do mobiliario para atender as necessidades.

Ainda destaca que com solucdes simples, é possivel fazer intervencfes de

melhoria na maioria das escolas, alertando que

As reformas e ampliacbes, por sua vez, necessitam de avaliagbes
custo/beneficio e planejamento cuidadosos, para evitar inadequacdes,
comuns nas escolas publicas. As modificacdes simples podem trazer
melhorias significativas para um aspecto, porém, se mal planejadas, podem
trazer prejuizos em outros aspectos. (KOWALTOWSKI, 2011, p.157)

A partir desta descricdo e analise, o coerente seria que houvesse a escuta
dos profissionais que atuam diretamente no contexto escolar antes e durante a
execucao do projeto, tanto em propostas novas como em adequacdes, para que a

necessidade local fosse atendida, bem como contextualizacdo da regido. Contudo,
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0s espacos inadequados ou descontextualizados ja construidos também tem

solugéo, basta visar as melhores alternativas e necessidades, ter projeto condizente

e recursos para realizacao.

Quadro 12 — Acesso e Deslocamento

- Espacos acolhedores e
diversificados;
- Utilizacdo de todos os

- Prédio com dois
pavimentos,

- Escola de Educagéo Infantil
construida em apenas um
pavimento facilita a acesso e a
locomocgao, facilitando a circulacéo
das criangas nos diferentes espacos
internos e externos;

Escola A gspagos para havendo escadas |- A participacdo dos atuantes da
esenvolver o processo ~ ~
pedagégico: para deslocamento. escola. na elabqragaq e execucao
- Elevador. do projeto arquetonlco, colaboraria
com a elaboracéo de espacgos
apropriados para a cada faixa
etaria.
- Muitos espacos foram modificados
quanto a luminosidade (troca de
- Luminosidade e  (luminarias), conforto térmico
conforto térmico; (instalag&o de ar-condicionado),
- Areas de colocacéo de vidros e coberturas
- Espacos amplos, circulagdo sem nas areas abertas para melhor
acolhedores e protecdo a chuva e |atender as necessidades das
diversificados; frio; criangas e adultos;
Escola B ; . L
- Entrada/saida - Ambientes - Havendo a patrticipacdo dos
alternativa para criangas |conjugados para atuantes da escola, na elaboracéo e
e adultos. diferentes execucao do projeto,

atividades, havendo
muita intervencao
acustica.

contextualizando-o com a realidade
em que a escola esta inserida, ndo
havia tanto a necessidade de
adequacdes nos espacos
construidos.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)

8.2 HIGIENE

O atendimento as criangas na educacao infantil, exige atencdo especial a sua
higiene. Desde a troca de fraldas, o desfralde, o inicio da utilizacdo do sanitéario, até
a aquisicdo da autonomia e independéncia. Com a permanéncia prolongada na
escola, é preciso ter sanitarios adequados, espaco para banho, se necessario,
higiene bucal, fraldario, conforme a faixa etaria das criancas.

A Resolucéo n° 53 do CME (2015), define que
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Os banheiros infantis devem ser implantados préximos as salas de
atividades, ndo devendo ter comunicacdo direta com a cozinha e com o
refeitério. Orienta-se a relacdo do nuimero de criancas por equipamento
sanitario:

1 vaso sanitario para cada 20 criancas;

1 lavat6rio para cada 20 criancgas;

1 chuveiro para cada 20 criancgas.

Os banheiros foram mencionados no capitulo anterior, junto a sala de
atividades, vislumbrando que na realidade da Escola B, quatro salas de atividades
possuem o banheiro integrado e as demais salas disponibilizam banheiro para
utilizacao coletiva.

A higiene na educacéo infantil € uma acao pedagogica que integra o cuidar e
educar. Esses aspectos foram observados e mencionados nas falas das
professoras, inclusive na organizacdo da disposicdo das turmas nas salas de
atividades, facilitando os processos conforme a faixa etaria: “Esse lado todo ndo tem
banheiro nas salas. Dai é o banheiro coletivo. Por isso, que neste lado todo, a gente
coloca Pré A e Pré B.” (Professora 2).

A professora 2 referiu-se a estrutura da Escola B, a qual € um projeto
Proinfancia. Os banheiros para utilizagcdo coletiva sdo situados no Bloco de
Atividades Pedagodgicas 1, divididos em masculino e feminino, conforme consta em

destaque na imagem a seguir.

Figura 58 — Planta baixa - Programa Proinfancia - Tipo B

BroEs

J—u

Fonte: FNDE, (2017).
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Na Escola B, por ndo haver espaco destinado ao Almoxarifado, os banheiros
adaptados para portadores de deficiéncia, precisara ser transformados em depdsito

de materiais, para atender a necessidade.

Aqui, a gente fez de almoxarifado, mas é um banheiro. Um banheiro para
cadeirante. N&o temos, nunca tivemos cadeirante aqui na escola. Entdo a
gente teve que adaptar, porque faz muita falta ter um almoxarifado. S6 tem
esse improvisado. Nesta estrutura do proinfanica, acho que, ndo é previsto.
[...] Aqui a gente guarda todo o material de psico, que também era um
banheiro adaptado. (Professora 1)

A Resolucdo n° 53 do CME define que o prédio do estabelecimento que
oferece educacgao infantil deve “possuir banheiros com sanitarios, chuveiros e
cadeiras para banho, brinquedos e equipamentos adaptados para a utilizacdo de
criancas com deficiéncia”. Os Parametros Nacionais de Qualidade na Educacao

Infantil (2018), também, enfatiza que

E necessario ainda criar banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia
(adulto e infantil) e considerar também o atendimento aos demais usuarios
gue utilizam os espagos (funcionéarios, educadores, visitantes), localizando
0s sanitarios préximos aos ambientes de trabalho ou ao acesso a edificacdo
(BRASIL, 2018, p. 71).

Figura 59 — Banheiro adaptado para estudantes com deficiéncia - atualmente
Almoxarifado

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Esses banheiros adaptados para deficientes € uma fragilidade, nas duas
realidades pesquisadas. As adaptacdes dos espacos para atender outras demandas
acaba por negar a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a qual
refere-se a acessibilidade como possibilidade e condi¢cao de alcance para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida

Na Escola A, ndo ha banheiros individualizados nas salas de atividades,
disponibilizando banheiros infantis coletivos no pavimento superior e inferior. A
preocupacdo com a localizacdo das turmas conforme a idade, também é evidente:
“Para esse lado tem as duas turmas de Pré A, no meio, mais pertinho do banheiro, a
turma de Maternal |, que sdo os menorzinhos. A préxima é Maternal 11.” (Professora

1), conforme destaque na planta baixa e as figuras da Escola A.

Figura 60 — Planta Baixa — Pavimento Superior — Escola A
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Figura 61 — Planta Baixa — Pavimento Inferior — Escola A
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

As imagens anexadas no capitulo anterior, retratam a realidade das Escolas
A e B, quanto a esse cuidado essencial. As dependéncias sanitarias da Escola A
sdo de uso coletivo das turmas, ndo havendo banheiros individualizados nas salas
de aulas. Nao ha chuveiros ou cubas para banho, caso haja a necessidade. Muitas
criangas do Maternal I, desta realidade escolar, iniciam o ano letivo, ainda utilizando
fraldas e ndo ha um mobiliario adequado para efetivar a higiene, dificultando o
cuidado basico.

A escola solicita a parceira com a familia, para proporcionar um atendimento

mais adequado e qualificado para essa acéo, como relata a professora:
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Nenhuma sala tem banheiro. Aqui em cima, n6és temos um banheiro
masculino e um feminino. N6s temos os do Maternal 1 que quando eles
chegam, normalmente usam fralda, entdo nds temos um trocador adaptado
no banheiro de deficientes, que é um pouquinho maior. A gente pede para
os pais, na medida do possivel, fazer a retirada da fraldinha. (Professora 1)

N&o houve tempo para discutir e analisar profundamente as questdes
emocionais envoltas nos aspectos relacionados aos espacos na educacao infantil, o
gue considero que seria interessantissimo, principalmente no que refere-se aos
elementos emocionais envolvidos na qualidade do educar e cuidar.

Porém, referente ao cuidado com a higiene dos bebés, necessito fazer uma
pausa reflexiva. O uso de fraldas € natural para as criancas e cada uma tem o seu
tempo para que ocorra o desfralde. E evidente que a familia e a escola serédo
colaboradoras do processo, porém nao é apenas iSso que € necessario.

“‘Nas creches a atencdo dada ao ambiente fisico possui uma qualidade
particular que me lembra da necessidade por intimidade e envolvimento que as
criangas mais novas tém” (GANDINI, 2016, p.144). Essa intimidade e envolvimento é
fundamental no momento da higiene e troca de fraldas dos bebés, por isso que é
imprescindivel o espa¢o adequado.

Gandini (2016, p.147) referindo-se as praticas de cuidado nas escolas de
Reggio Emilial®, percebe que ha uma conexdo particular entre o tempo e 0 espaco,
ressaltando que o ambiente realmente funciona, onde h& a consideracdo pelas
necessidades e pelos ritmos das préprias criangcas que molda o arranjo do espaco e
do ambiente fisico.

Gandini, referenciando Malaguzzi, direciona a atencdo ao tempo de

maturacdo das criancas, bem como o bom senso.

Precisamos respeitar o tempo de maturacdo, de desenvolvimento das
ferramentas do fazer e do entender, da emergéncia plena, lenta,
extravagante, licida e em constante evolucdo das capacidades das
criancas; esta é uma medida do bom senso cultura e bioldgico.
(MALAGUZZI, apud, GANDINI, 2016, p.147)

Nesse processo de desfralde, torna-se necessario o bom senso para

18 E uma colecdo de escolas italianas para criancas pequenas, nas quais o potencial
intelectual, emocional, social e moral de cada crian¢a é cuidadosamente cultivado e orientado. A
principal didatica envolve a presenca dos pequenos em projetos envolventes, de longa duracéo,
realizados em um contexto belo, saudavel e pleno de amor.
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perceber e entender o periodo de desenvolvimento e maturacao da crian¢a, sendo a
escola, colaboradora, porém precisa disponibilizar espaco e proposta adequada para
tal.

No entanto, a troca da fralda ndo € apenas um ato mecanico de uma
necessidade fisiolégica da crianca, mas € um agir que proporcionara a compreensao
da crianga quanto ao cuidado do seu corpo e dos demais. Deve ser um momento de
entrega, afeto, comunicacéo e respeito, colocando o crianca de forma ativa ativa no

processo do cuidado.

Figura 63 — Trocador de fraldas adaptado, no banheiro do pavimento superior da
Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 64 — Sanitario pavimento inferior, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Na Escola A, no pavimento inferior, onde h& o refeitério, parques, espaco
para o descanso e outras salas opcionais, h4 apenas um banheiro infantil para
atender a demanda de todas as criancas.

No dia da visita a parte do sanitario estava interditada, necessitando de
manutencdo. Quando isso ocorre, as criangas precisam deslocar-se do pavimento
inferior, para utilizar o banheiro da parte superior, havendo escada para o
deslocamento.

Ao lado deste sanitario, esta o espago destinado a higiene bucal - escovacéo,

gque necessitou ser adaptado par atender a demanda, como relata a professora:

Aqui embaixo, tem dois banheiros, um vaso sanitario pequeno aqui... um so
e essa pia... desse lado é o escovario... tinha um vasinho, foi tirado e feito
escovério... Como eles dormem ali, eles escovam o dentinho antes de
dormir. Conforme vao saindo do almocgo, vao escovando o dentinho e vao
indo deitar. Mas aqui s6 tem esse banheiro. Os pequenos almocam e
sobem, os que dormem la em cima. Ai escovam os dentinhos, fazem xixi,
tudo la em cima e vao dormir... os grande também acabam indo |4 para
cima, porque eles tem mais autonomia, entdo eles vao |4, no banheiro fazer
Xixi, se organizam e descem para dormir, porque ndo tem como todos
usarem um banheiro s6. (Professora 1).



133

Figura 65 — Dois espacos adaptados, destinados a higiene bucal - escovacéao,
Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Quanto a higiene, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo

Infantil normatiza que

Os banheiros precisam ter facil acesso, com localizag@o préxima as salas
de atividades e as areas de recreacdo e vivéncia, ou integrados as salas de
atividades nos casos de atendimento a criangas bem pequenas. Para
atendimento de bebés sdo necessarios fraldarios integrados aos bergarios.
Todos os equipamentos e instalacdes precisam ser adequados a proporcao
das criangas. (BRASIL, 2018, p.70-71)

Para que o cuidado com a higiene seja também um processo educativo, 0s
espagcos adequados, bem organizados e higienizados sdo fundamentais. Na
educacao infantil em tempo integral, todos os momentos vividos pelas criancas, suas
necessidades, seus anseios, seus agrados, suas experiéncias, sao contribuicoes
para a formacéo pessoal. S&0 momentos da vida real de uma fase que estd em pela

constitui¢do fisica, mental e social.



Quadro 13 — Higiene

- Banheiros
coletivos e com
poucos sanitarios;
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- O atendimento as normativas da
Resolugdo n° 53 do CME (2015), ja
apresentaria outro desenho quanto as
necessidades de higiene das criancas que
permanecem em tempo integral na escola;

- Trocador del|- Havendo banheiros adequados com
- Espaco para . ol .
< . fraldas adaptado; |sanitarios, chuveiros/cubas para banho,
escovacao dental; e ) L
S : - Solicitacdo de |trocadores, em quantidade suficientes e,
- Sanitarios e pias de]|_. o )
Escola A ajuda da familia |preferencialmente, de forma
tamanho adequado T ; o
: L para desfralde, |individualizada na sala de atividades,
para a faixa etaria das . o .
criancas muitas vezes, respeitaria a necessidade e o tempo de
' precoce; cada crianga;
- Falta de chuveiros |- Disponibilidade de banheiros e sanitarios
e cubas para|em quantidade suficientes, proximos aos
banho. diferentes espagos, como parques, area
externa, outras salas, colaborariam com o
deslocamento e seguranca das criangas.
- Banheiros
individualizados, em - Readequacg®es realizadas nos banheiros
anexo as salas de dos bercarios (colocagdo de sanitario)
atividades das turmas foram facilitadores ao processo de
de creche; desfralde, respeitando o tempo da crianca.
- Falta de vaso - A higiene seria mais eficiente e
sanitdrio no banheiro |- Banheiro de uso|adequada, havendo banheiros
das salas dos |coletivo das turmas |individualizados nas salas das turmas da
bercarios; de pré-escola; pré-escola, possibilitando a realizacdo da
- Temperatura da dgua|- Banheiros para|higiene com mais frequéncia e autonomia
Escola B X . . .
nas cubas de banho; |deficientes da crianga;
- Espaco amplo e|transformados em|- Havendo a contextualizacdo regional,
adequado nos |deposito. ficaria evidente que necessitaria de um
banheiros das turmas projeto eficiente para a temperatura da
de creche; agua nas cubas de banho e chuveiros;
- Sanitarios, pias, - O banheiro para deficientes é de suma
cubas, chuveiros de importancia no ambiente escolar, sendo
tamanho adequado a que para os depoésitos deveria ter um
faixa etaria das espaco especifico.
criangas.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)

8.3 ALIMENTACAO

A alimentacdo das criancas que frequentam a escola em tempo integral é

fundamental para a integralidade do seu desenvolvimento. Segundo a Resolugao

n°26, de 17 de junho de 2013, do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da

Educacdo - FNDE (que dispbe sobre o atendimento da alimentagdo escolar aos

alunos da Educacdo Basica no ambito do Programa Nacional de Alimentacéo

Escolar - PNAE), as unidades escolares que atuam em periodo integral devem
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atender, no minimo, 70% das necessidades nutricionais didrias das criancas e
adolescentes, distribuidas em, pelo menos, trés refeicdes.

Quanto ao espaco para a realizacdo das refeicfes, os Parametros Nacionais
de Qualidade da Educacao Infantil (2018) orientam que a localizacdo do refeitorio
deve ser adjacente a cozinha, facilitando a distribuicdo dos alimentos e a retirada
dos utensilios e que precisa ser organizado de acordo com a capacidade de
atendimento da Instituicao.

A Resolucao n° 53 do CME, define que “o refeitério com o dimensionamento
de 1 m2 por usuario e capacidade minima de 1/3 do maior turno, uma vez que néo é
necessario nem recomendavel que todas as criancas facam as refeicdes ao mesmo
tempo”.

As refeicdes na Escola A sdo realizadas no refeitorio que fica no pavimento
inferior, anexo a cozinha, espaco destinado exclusivamente para a alimentacéo,

conforme rotina explicitada pela professora:

Normalmente a gente faz dois até trés horéarios de lanches/almoc¢o. Todo
mundo... normalmente os pequenininhos a gente coloca aqui, porque
demoram mais para comer, eles tem o seu tempo, demoram mais. Eles tem
15 a 20 minutos para lanchar ou almogar. Porque nés temos que almocar
para ir dormir... esse € 0 momento mais tenso, porque eles tem que comer.
(Professora 1)

Figura 66 — Refeitorio da Escola A
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Fonte: EIaboado pelo autor (2021)

A Escola B, possui o refeitdrio integrado ao patio coberto, onde possuem
outros espacos devidamente preparados, como brinquedoteca e parques. Os
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (2018) orienta que



136

O refeitério configura-se como uma alternativa de espago para a
socializacdo e a convivéncia das criangas e, quando possivel, é integrado
as areas externas e aos patios cobertos e descobertos. E necessario que
seja planejado como um ambiente agradavel, dindmico, que ofereca suporte
necessario para a realizacdo das atividades, com area para higienizacao
com instalacdo de lavatdrios de maos e bebedouros (BRASIL, 2018, p.71)

Porém, na realidade da Escola B, essa alternativa do refeitério integrado ao

pétio, configura-se numa fragilidade, conforme expressa a professora:

Aqui é o nosso refeitério. Ele é junto... € um sagudo grande junto com uma
parte do parque. As profes sempre nos colocam. Essa estrutura proinfancia
peca muito nesta questédo de ter o refeitdrio junto ao parque. Ja foram feitas
vérias modificagbes que a gente consegue no sentido da organiza¢do do
parque, devido ao barulho. Enquanto a gente quer calma na hora da
alimentacdo, tem turmas no parque... nem sempre a gente consegue
organizar o horario que nao bata.” (Professora 2)

Outras professoras mencionam as melhorias realizadas no refeitério da

Escola B, para melhor atender as criancas:

O refeitério desde o inicio até hoje é junto do parque interno. Nao era
fechado, era todo ele aberto. Muito quente no verdo e muito frio no inverno.
Nés iniciamos as nossas atividades aqui préximos, faltava uns dois meses
para o inverno. Quando chegou o periodo de inverno, com a chuva, ele
alagava. Todas as manhas, nés da equipe diretiva e mais os funcionarios e
profes que estavam por ai, tinham que se desdobrar com rodos e panos
para secar o refeitério para a refeicdo das criangas. Era muito vento, tinha
muita corrente de ar, muito frio. (Professora 5)

Quando nés iniciamos aqui na escola [...] em 2012, muitos espa¢os nao
eram adequados para a educacdo em turno integral. Por exemplo, o nosso
refeitorio, onde as criancas iam quatro vezes ao dia: café da manhd, almoco,
lanche e a ceia, enfim que achavamos, que era mais ou menos as
dezesseis horas, era um local aberto, entdo no inverno era muito frio.
Quando chovia, as cozinheiras e as meninas da gestdo tinham que
organizar esse espaco, puxar as mesas onde ndo vinha agua para as
criangas conseguirem fazer suas refeicbes, era um espaco junto com o
parque, aqueles brinquedos de plastico, ndo era um lugar silencioso. As
criangas parecem que almocavam com aquela ansiedade, porque era um
barulho, ndo era adequado. (Professora 6)
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Figura 67 — Refeitorio da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Outra referéncia importantissima dos Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacgao Infantil (2018), destaca que “o mobilidrio precisa possuir dimensodes
confortaveis para as diferentes faixas etarias e recomenda-se que seja de faclil
manejo, proporcionando maior flexibilidade ao espaco” (BRASIL, 2018, p.71).

Essa é uma colocacdo da professora, quando refere-se a importancia dos
espacos da educacgao infantii em tempo integral: “refeitério adequado, onde a
crianga possa ter um pouquinho de autonomia em se servir.” (Professora 4)

Conforme observado, nas Escolas A e B, o mobiliario ndo possui
diferenciacéo para a faixa etaria. Constitui-se de mesas e bancos, todos da mesma
altura. Devido a isso, as turmas das crian¢cas menores, da Escola B, ndo realizam as

refeicdes no refeitorio, como relatado pela professora:

O lanche [as refei¢cdes] [...] dos bercéarios é feito nas salas, as cadeiras
facilitam a alimentagdo. O nosso refeitorio sé tem aqueles tipos de banco
entdo ndo tem outra forma. Vai muito da profe. A profe [...] gosta de
trabalhar com o cadeirdo, entdo ela se organiza, ja tem profes que néo faz
toda essa questdo, mas entdo usa os carrinhos. Entdo vai muito da
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metodologia.” (Professora 2)

Quanto a Alimentacado Escolar, o PPP da Escola B, destaca que as turmas de
Bercario, recebem a alimentagéo na sua prépria sala de aula. As turmas do Maternal
1, quando muito pequenas, iniciam realizando a alimentacdo na sala e
gradativamente comecam a frequentar o refeitério.

As criancas do Maternal 2, Pré A e B, sdo conduzidas pelas professoras
(cada turma no seu horério), até o refeitorio para alimentacdo. O tempo estimado é
de 15 minutos e 20 minutos para as turmas do Maternal 1, quando utilizam o espaco
do refeitorio.

A alimentacdo constitui-se além de um quesito essencial para a saude das
criangas, também um momento de integracdo e interacdo das criancas e adultos,
profissionais da escola.

No Parametro de Projeto 8, Kowaltowski (2011, p.180) sugere areas casuais
de alimentacdo, embasando-se que “um dos problemas da maioria das escolas ¢ a
alimentacdo dos alunos. As refeicdes ocorrem com regras rigidas, em um refeitorio
geralmente grande, barulhento, com moveis desconfortaveis e institucionais”

A autora ainda salienta, além de outros quesitos, que 0S espacos com a

alimentacdo em escolas deve considerar:

- o fornecimento das refeicdes em “cafés” menores, mais intimos do que os
grandes refeitérios escolares, ainda que a cozinha possa ser centralizada;

- refeitérios menores, em lugares mais agradaveis, com areas externas para
uso de acordo com o clima;

- areas de refeicdes com vista para jardim, com moveis mais descontraidos
e variagdo de mesas, cadeiras e até sofa e mesa de centro;

- ambientacdo dos espacos de alimentacdo escolhida pelos alunos e
periodicamente renovada. (KOWALTOWSKI, 2011, p.180)

Todo o processo de alimentacdo € pedagdgico, desde o manuseio dos
utensilios, o desenvolvimento do paladar, até a educacdo alimentar. Na escola de
educacao infantil em tempo integral, que atende desde os bebés, como € o caso da
Escola B, desde a amamentacdo € preciso ser considerada e levada em
consideracdo no seu processo educativo, necessitando nado apenas de propostas,

mas também de espacos adequados para a construcdo desta aprendizagem.
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Quadro 14 — Alimentacao

ESCOLA POTENCIALIDADES FRAGILIDADES OTIMIZADORES
- Localizando o refeitério no mesmo
- Localizagdo no |pavimento das salas de atividades,
pavimento inferior, |facilitaria a locomocao das criancas,
distante das salas |principalmente das bem pequenas
- Espaco préprio para a de atividades; dos maternais;
5Pago proprio p - Mobiliario com |- Mobiliario que possibilitasse as
realizacéo daj .. T .
: ~ . dificuldade de |[mudancas espaciais, atenderia as
alimentagao; modificacao na|necessidades dos grupos distintos
Escola A - Mobiliario de tamanho caca ; ) grup
. organizagao das criangas;
adequado; S . N .
o ; espacial; - A alimentagdo das criancas que
- Refeicdes realizadas :
; - Tempo |permanecem em tempo integral na
por grupos de criangas. . , . ~
preestabelecido escola é essencial, entdo o tempo
para a realizacdo |para a realizacdo da mesma néo
da refeicdo de cada |poderia ser preestabelecido,
turma. respeitando a necessidade de cada
turma e de cada criancga.
- Reformulagbes foram realizadas
para fechar o espaco do refeitério
com vidros, adequando-o a
- Area do refeitério |c0ndigdo climatica da regido;
) - Ter o mobiliario adequado para
aberta; ! - .
... . |cada faixa etéria atendida favorece
- Falta de mobiliario ; o i
- a alimentagao, tdo essencial para as
para bebés; .
.. . _|criangas que permanecem em
- Refeitério . .
. tempo integral;
I integrado ao -
- Mobilidrio de tamanho . - Ter um espaco especifico para a
. espago coletivo, o e .
Escola B adequado para criangas onde ha o parque realizacdo das refeicbes, permite
pré-escolares. . parque, gue o momento da alimentacéo seja
brinquedoteca... : ) i
mais prazerosa e consciente;
- Tempo

preestabelecido
para a realizagdo
da refeicdo de cada
turma.

- Respeitar o tempo de cada crianca
para que realize a sua refeicdo é
fundamental, ainda mais em uma
escola em tempo integral e com
diversidade de faixa etaria, com isso
0 tempo preestabelecido nao
colabora com a individualidade das
criangas.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)

8.4 DESCANSO

Na rotina pedagogica da educacédo infantil, para as criangcas que ficam em

tempo integral, ha o momento do sono, ou um tempo de descanso. Esse momento,

discute-se como significativo e saudavel para o desenvolvimento das criancas,
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sendo um tempo para relaxar, descansar e/ou dormir.

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (2018) ressalta
que “os espacgos de descanso, sempre que possivel, precisam estar localizados em
area mais reservada, longe das circulagbes mais movimentadas e ruidosas”
(BRASIL, 2018, p.70).

Na Escola B, as criancas dos Bercarios e Maternais, possuem integradas a
sala de atividades, a sala para descanso, conforme mostrado no capitulo anterior.
Esse espaco especifico, nhem sempre é apropriado para tal. Como relata a

professora com relacdo as turmas de Bercério:

Tem um carrinho para cada um, um berco para cada um. Prioriza sempre
gue as criangcas durmam no berco. Esse € o dormitério, porém ndo cabem
0s bergos. Aqui cabem 9 bercos aqui dentro e os outros precisam ficar aqui
fora. E um do ladinho do outro. As profes fazem a organizacdo conforme
vao precisando. (Professora 2)

Ja as salas de repouso dos Maternais, da Escola B, sdo mais confortaveis:
“Essas salas dos maternais sdo contempladas com tudo. Usam a sala e esses aqui,
praticamente conseguem dormir aqui [na sala de repouso] Depende muito de como
a profe opta por organizar. Mas aqui cabem todos.” (Professora 2)

As salas das turmas do Pré B, ndo possuem Sala de Repouso, entdo esse
momento € feito na propria sala de atividades, sendo necessario a troca do
mobiliario diariamente. “Aqui [na sala de atividades do Pré B], nds temos as camas,
gue agora estdo guardadas. Agora ndo estdo sendo usadas. Agora eles estéo vindo
s6 de manha ou so de tarde.” (Professora 2)

As turmas do Pré A, possuem a Sala de Repouso, porém o tamanho ndo é

suficiente para organizar as camas.

Em tempos normais, tem tudo ajeitadinho, porque essas camas vem todas
para ca. Entdo assim, 20 camas aqui é apertado. Uma do lado da outra. Vai
muito das profes, mas opta-se em colocar todas juntas [na sala de
atividades], uma por causa do ar condicionado. Todas as salas tem ar e 14
dentro [sala de repouso] ndo tem. A gestdo [escolar] que entrou sempre
colocou ar. Todas as salas tem. Opta, uma pelo ar que fica aqui e outra pela
profe que fica no soninho, para poder visualizar melhor eles. (Professora 2)

Na figura a seguir, a identificacdo das salas de cada turma, da Escola B,

ilustrando os espacos internos disponiveis:
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Figura 68 — Planta baixa - Programa Proinfancia - Tipo B
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Fonte: FNDE, (2017)

Na Escola A, o repouso é realizado pela turma do Maternal | na prépria sala

de atividade, no pavimento superior. As turmas do Maternal 2, Pré A e B as criancas

descansam em um espaco coletivo, onde € o parque interno, no pavimento inferior:

A Unica turma, no inicio do ano, que faz o soninho na sala é o Maternal I. [...]
Eles dormem aqui, por isso que tem as caminhas. Os outros todos la em

baixo. Até porque ndo dava para ligar os ar-condicionados e la em baixo da,
por causa da fiacdo. (Professora 1)

Figura 69 — Parque interno/dormitério da Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 70 — Parque interno/dormitério da Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

O inconveniente deste espaco € que ndo € especifico para o repouso. Ele

deixa de ser um espacgo de diversao para ser um espaco destinado ao descanso.

Exige organizacdo e disponibilidade para preparar o ambiente, conforme relato da

professora:

No caso para o sonhinho, tem esse monte de cama, chega um pouco antes
do almogo as profes vem arrumar... quem puder vem aqui e arruma. As
profes da turma, normalmente ndo, s6 vem com as crian¢as quando esta
tudo pronto (estagiarias e equipe diretiva). Cada um tem seu travesseiro
separado, cada um conhece o seu lugar, pela almofada. Os lencois e
cobertas a escola tem. A gente da e higieniza, conforme precisa, nao traz
de casa. Empurra todos os dias [os brinquedos do parque]. Empurra tudo
para o lado, arruma. Quando termina... para recolher e empilhar, cada profe
ajuda, as outras profes auxiliares ajudam também, mas cada profe vai
organizando a sua turma. E um momento bem.... (Nem sei o que dizer)
porque vocé tem que cuidar das criangas, tem que arrumar as almofadas,
tem que auxiliar as criancas, empilhar as caminhas... tudo isso... ai puxa
tudo no lugar... d4& uma e meia até duas é para organizar... porque,
normalmente séo 4, 5 turmas aqui... Quem esta aqui ja tem o jeito, a gente
vai acordando devagarinho, vao sentando, colocando o seu cal¢ado... no
comeco € mais tranquilo... no final é... mas eles j& estdo acostumados
também, vai entrando no ritmo. (Professora 1)
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Figura 71 — Camas empilhaveis utilizadas para o repouso, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 72 — Armario para guardar cobertas e lencéis, Escola A
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

O momento de repouso das criangas da educagao infantil em tempo integral é
um assunto polémico e de grande significdncia que mereceria um estudo somente
para essa tematica. Aspectos como quem cuida, tempo de repouso, obrigatoriedade
do sono, qualidade do descanso séo relevancias constantes entre os profissionais
de educacgédo. As professoras destacaram esses aspectos:

Todos ficam aqui, porque ndo tem quem cuide. Entdo quem néo quer dormir,
ndo dorme e fica aqui quietinho... [Quanto € o tempo?] Da uma hora e
meia... 0S armario sdo para isso, para os lencéis, as cobertas, tudo isso. A
gente sempre pde em cima da caminha um colchonete, porque a gente
acha que é frio. A gente pde o colchonete, o travesseiro e depois a
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cobertinha. Por que é frio, aqui no inverno, por mais que tenha ar.
(Professora 1)

E feito varios ajustes. Nds temos profes que sdo s de vinte horas, tem um
grupo, algumas que entra as nove horas e sai a uma [treze horas]. Tem
profe que cobre o soninho e no horario da manhd, ajuda nos intervalos ou
no que precisar. Tem outras profes que entram ao meio dia e sai as quatro
[dezesseis horas]. E temos as estagiarias de seis horas, que fazem das oito
horas as duas [quatorze horas] e outras das onze horas as cinco [dezessete
horas]. (Professora 2)

Nos bergarios, tanto | quanto Il sdo duas pessoas que a gente deixa. Nas
outras salas uma pessoa consegue, mas nos bercarios nao tem... porque,
as vezes, mais de um chora, porque troca a profe, dai eles ja estranham.
(Professora 2)

Quanto a permanéncia na sala de repouso:

Esses aqui sim, porque precisa fazer as trocas [de profissionais]. Claro que
a crianga que ndo quer dormir, o ideal seria ter um espaco para levar eles,
mas infelizmente... A gente permite que ndo durma, com certeza, mas a
gente conversa com ele e com a familia, dizendo que ele precisa ficar
quietinho, porque infelizmente, ndo tem outra opgéo. (Professora 2)

Realmente, esse cuidado com o descanso é essencial e exige um olhar
atento e sensivel, como expressa a professora: “Eu entendo perfeitamente, porque
eu me coloco no lugar deles [...] Eu vejo por mim, eu ndo durmo em qualquer lugar.
E, as vezes, tem crianca que ndo quer vir para a escola porque tem que dormir.”
(Professora 2)

O bem estar e a saude séo aspectos primordiais também para o0 momento do
descanso. Segundo relato da professora da Escola B, aspectos da regionalizacao
precisam ser levados em consideracao, visto o inicio das atividades escolares: “O
piso que nés temos na escola é um piso frio. Entdo as criancas dormiam em
colchdes, entdo era muito frio. A gente sentia aquele frio que vinha de baixo, dava
uma do de ver isso.” (Professora 6)

Ainda relata que adequacdes em diferentes espacos sdo feitas
constantemente: “Aos pouquinhos, fazendo promogdes, pedindo ajuda para os pais,
com dinheiro que vinha de verbas publicas, a gente conseguiu adequar um pouco a
nossa escola a educagao em turno integral. Mas foi com muito esfor¢o.” (Professora
6)

Enfim, como afirma as DCNEI (2010), as escolas devem promover em suas
propostas pedagogicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a

integracdo entre os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais da
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crianga, entendendo que ela € um ser completo, total, indivisivel. Portanto, é
necessério afirmar que as fungdes do cuidar ndo se limitam apenas a manutencgao
do corpo. Mediante o cuidado, a interacdo, as brincadeiras estabelecem-se vinculos
afetivos significativos entre crianca e o educador. Tal cuidado, ao expressar
aceitacdo, acolhida e amor, oferece seguranca para crianca para a sua formacgao
pessoal e social, para o desenvolvimento da identidade e conquistas de autonomia.
E o principal, aprendendo de forma real, desenvolvendo-se integralmente e sendo

crianca no seu tempo de crianca.

Quadro 15 — Descanso

ESCOLA POTENCIALIDADES FRAGILIDADES OTIMIZADORES

- O espaco de descanso deveria
ser especifico para tal, nao
necessitando haver mudanca de
mobiliarios e proposta
edaglgica, favorecendo a
. . - Turma do Maternal 1, pedagog L .
- Espaco climatizado . continuidade e individualidade do
p realiza o descanso na .
Escola A para o0 periodo de . . processo;
sala de atividades; : G
descanso. . . - A disponibilizagdo de um
- As criangas precisam ;
espaco alternativo para o
permanecer no espaco : ~
acomodar as criancas que nao
por tempo
. adormecem com adultos
preestabelecido. AR .
responsaveis, respeitaria a
individualidade de cada crianca.

- Espaco coletivo para o
descanso onde é o
parque interno;

- Espaco de descanso
das turmas de creche nao
comportam o ndmero de
criangas, precisam ser|- Ter um espacgo especifico, com
divididas em dois espagos |[metragem  adequada, tendo
ou permanecer na sala de [conforto térmico e acustico
atividades; facilitariar o  processo de
- Salas das turmas de|- Salas das turmas da|descanso;

creche disponibiliza de |pré-escola ndo possuem|- A disponibilizacdo de um

Escola B ce . )
espacgo especifico para|espaco especifico para|espago alternativo para o
o descanso. descanso; acomodar as criangcas que nao
- Falta de conforto térmico |adormecem com adultos
nos espacgos de [responsaveis, respeitaria a
descanso; individualidade de cada crianca.

- As criangas precisam
realizar o periodo de
descanso todas ao
mesmo tempo.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)
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8.5 ROTINA ESCOLAR

As acdes corriqueiras da educacéao infantil em tempo integral, configuram-se
em uma rotina para a melhor organizacao dos tempos e espagos escolares. Horarios
de alimentacao, higiene, descanso, interacao, brincadeiras sdo imprescindiveis para
essa fase do desenvolvimento infantil. Além disso, as propostas pedagodgicas
mediadas pelos professores, necessitam de organizacdo de material, espaco e
tempo disponivel, porém o que acontece em muitas realidades, e também nas
instituicbes pesquisadas, é muitas vezes o engessamento e rigidez dos horarios,
deixando de ser considerado o tempo da crianca, a sua individualidade e o interesse
do grupo.

A rotina até pode tornar-se um fator de seguranca, orientando as a¢fes das
criancas e dos professores, favorecendo a previsdo de situagdes que possam vir
acontecer. Isso nao significa transformar o processo educativo em uma planilha com
atividades rigidas e inflexiveis, mas sim adequar as atividades diarias ao ritmo da
instituicdo, das criancas e do professor. Portanto, a rotina ndo pode ser estética,
devendo sofrer modificagBes e inovacdes quantas vezes forem necessarias.

Porém, nas realidades escolares que pesquisei, para o atendimento de maior
namero de criancgas, visto a procura por matricula e a falta de vagas, um aspecto foi
relevante e muito mencionado pelas professoras, relacionado a rotina, ao tempo e
dos espacos disponiveis: a chamada docéncia compartilhada.

Para Samuel Fernandez (1993 apud FREITAS, 2017, p.21) , o ato de
compartilhar a docéncia “permite a utilizacdo flexivel e eficiente do tempo do
professor e se beneficia dos diferentes estilos de ensino, da colaboracdo entre
profissionais e da utilizagdo de alternativas de ensino”. Segundo o autor, o exercicio
da docéncia compartilhada possibilita diferentes estilos, alternativas e metodologias
pedagogicas, aproveitamento de tempo, trazendo beneficios a aprendizagem.

Seguindo esse conceito, considerando a atuacéo de dois professores na sala
de atividades da educacdao infantil em tempo integral, haveria muito mais condicdes
de atender as demandas das criangcas de uma forma mais individualizada. Porém,
ndo era 0 que acontecia nas escolas pesquisadas, ao invés de docéncia
compartilhada, na realidade havia espacos compartilhados, como explicam as

professoras da Escola B:
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[...] n6és estavamos em duas turmas, numa sala pequena, com bastante
criangas, criangas da educacdo infantil, com certeza, a qualidade da
educacdo era muito reduzida. [...] Porque, as vezes, chovia uma semana
inteira, nés ndo podiamos levar as criancas para o espaco externo da
escola. Hoje, ainda quando chove a gente nédo pode. Entdo que opgdes nds
temos aqui dentro da escola nos dias chuvosos, nos dias de inverno, nos
dias frios? [...] Todos os espacos eram ocupados, porque o nimero de
criancas ndo era compativel com a estrutura que nos tinhamos. [...] Era
muito angustiante. [...] Era desgastante, era desumano para todo mundo e
era muito dificil de ter a qualidade que nds temos hoje. (Professora 6)

Tudo era muito junto. Para a profe conseguir ter aquele tempo a s6s com a
sua turma, um momento mais tranquilo, para focar numa determinada
aprendizagem, num determinado aspecto que ela gostaria de salientar, a
outra profe tinha que sair da sala. Entédo o espaco era sempre dividido pelas
duas. Entdo, enquanto gestdo, nds tivemos que inventar muitas atividades
fora da sala de aula, organizar varios horarios que as crian¢as pudessem ter
essa troca entre as duas turmas da sala e os espagos gque estavam fora dos
espacos de sala de aula. (Professora 5)

Com essa realidade, compartilhando a sala de atividades, com espacos
diversificados reduzidos, a ressignificacdo e adequacdo do que havia disponivel,

tornou-se indispensavel:

Eu via transformacéo, eu vi o caminho que foi percorrido. [...] N6s tivemos
gue significar muito 0os espacos aqui na escola para a gente conseguir dar
conta das questdes pedagdgicas. [...] Era uma escola com docéncia
compartilhada. [...] Era eu com a minha turma [...] com outra turma [...] na
mesma sala, numa escola de educacéo infantil em tempo integral. Entéo
vocé pensa o quanto nds tivemos que nos desacomodar e pensar
estratégias para que as criancas aprendessem, para que a gente tivesse
uma boa qualidade de trabalho e convivéncia, e organizar tudo isso de uma
forma tdo rapida. Porque nés chegamos e a escola abriu. (Professora 6)

O maior desafio foi a responsabilizagéo dos professores para fazer com que a
proposta pedagodgica fosse desenvolvida da melhor forma, apresentado no relato

sensivel da professora:

Uma das coisas mais marcantes para mim e que me fizeram pensar muito,
refletir muito sobre a minha préatica foi a questdo da rotina da educacgéo
infantil em tempo integral. Por qué? Porque como nds temos muitos
horarios a seguir aqui na escola, [...] horarios de café da manha, almoco,
descanso, lanche da tarde, ceia, horérios referentes aos lugares que seréao
utilizados. Hoje nés ndo somos mais uma escola com docéncia
compartilhada, entdo melhorou muito o ensino, a qualidade de
aprendizagem, a qualidade da educacéo infantil. [...] N6s ndo tinhamos um
tempo viavel para a realizacao das atividades, da forma que elas mereciam
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ser realizadas, da atencdo que as criangas mereciam aquelas atividades.
Isso melhorou muito, inclusive na qualidade do nosso trabalho de
professora, do nosso planejamento. (Professora 6)

Com essa realidade, a qualidade educativa ficou extremamente abalada,
sendo incontestavel a organizacao e presenca efetiva da gestédo escolar. Criacao de
novos espacos, adequando a realidade, preparando o ambiente para a proposta
pedagdgica da instituicdo, colaborando e ajudando na atuacédo docente, viabilizando
0s cuidados basicos as criangcas muito pequenas que frequentavam a escola. Neste
intuito, os horarios, muitas vezes, inflexiveis foram necessarios para que a rotina

escolar pudesse ser desenvolvida.

Atualmente, ndo h& mais essa pratica pedagdgica nas escolas visitadas. As
salas de atividades sdo ocupadas por uma unica turma, no qual percebe-se a
melhora nos processos: “Hoje € diferente, pois n0s estamos com uma turma na sala
de aula e é muito diferente vocé trabalhar assim. Entdo o espaco escolar reflete

muito na qualidade da educacgéo.” (Professora 6)

Agui ja melhorou muito. Quando era compartilhado, dai sim... era bem
guadradinho nos horarios... agora s6 tem uma turma por sala. Esse ano é o
primeiro ano, desde que foi implantado a vivéncia compartilhada, que nés
temos uma turma em cada sala. Até o ano passado, nos prés tinha duas.
(Professora 1)

A organizacao dos horarios ainda € uma pratica de organizacédo das escolas,
mas muito mais flexivel, proximo a realidade e necessidades da turma e das
criangas: “Nés temos ainda horarios, porque educagao infantil em tempo integral
demanda diversificar muito as atividades que a gente faz com as criangas para que

elas sejam interessantes.” (Professora 6)

A [coordenadora] faz um cronograma que todas tem para ndo dar choque,
ndo impede que elas se troquem, ndo impede que dependo da quantidade
de criancas vao juntos, mas tudo isso é organizado... elas podem fazer, mas
para organizar os espacos e elas organizarem o planejamento, depende se
guerem contar uma histéria, fazer psico, uma vivéncia diferente, elas tem
gue saber os espacos que tem disponiveis. (Professora 1)

Essa organizacéo que se configura como possibilidade de planejar os tempos

e 0s espacos de convivio e interacdo, de ensino e de aprendizagens, precisam levar
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em consideracdo a necessidade e o olhar infantil de uma infancia que sera vivida

apenas uma vez e que precisa ser plena.

Que espago que a crianga tem, nessa escola de educacédo infantil em tempo
integral, que seja dela, que ela possa opinar, que ela possa escolher, que
ela possa fazer as coisas da forma dela, que ndo seja sempre da forma
como eu professora ou como a forma que a instituicdo se organizou para
ser? (Professora 6)

O questionamento reflexivo da professora retrata, que nem sempre, 0O

interesse maior da educacdo infantil em tempo integral, que é a crianca, é levado em

consideracdo. Essa crianca precisa de um espaco adequado para desenvolver-se.

Precisa de condicGes adequadas, cuidados adequados, olhares sensiveis e atentos.

Precisa ser vista como crianca que é. Isso vai muito além da construcdo de prédios

escolares.

Depende de politicas publicas,

recursos, vontade governamental,

capacidade de gestéo, qualificacéo profissional, conhecimento e sensibilidade.

Quadro 16 — Rotina Escolar

ESCOLA POTENCIALIDADES | FRAGILIDADES OTIMIZADORES
- Cada turma ter a sua sala de
referéncia é indispensavel para
) ~ ) organizar a proposta pedagdgica,
Perqepgao e busca de o Salas de desenvolver e construir a identidade
estratégias pelas |atividades de turma:
Escola A p_rofgsspras e equipe|compartilhadas - E preciso levar em consideracéo a
diretiva; (com duas turmas). ; .
e T . -|quantidade X a qualidade,
- Criagdo de espacgos |Essa realidade foi :
Escola B ; e . |considerando 0s espagos
diversificados para o|presente ate| - o
) disponiveis;
desenvolvimento do [recentemente nas

processo pedagégico.

duas escolas.

- Cada turma tendo a sua sala de
referéncia, a rotina torna-se mais
individualizada, respeitando o tempo
da turma e das criangas.

Fonte: Elaborado pelo autora (2021)

Os paralelos apresentados ao final de cada descrigdo e andlise propus como

facilitadores para a identificacdo dos espacos relevantes das acdes pedagdgicas. No

transcorrer do capitulo e com a sintese dos paralelos, ficou perceptivel muitas

potencialidades e, também, muitas fragilidades. Todo esse levantamento foi

considerado a atuacao pedagodgica em “tempos normais”, ndo em periodo de

pandemia, como estamos vivendo. Sendo assim, constato que, neste momento, nao

seria viavel o retorno das criangas em tempo integral.
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A partir desta constatacdo, na parte seguinte, dedico a descricdo e analise
dos espacgos escolares no tempo de pandemia, fundamentando teoricamente, e

considerando relevante esse enfoque.
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9.ESPACOS ESCOLARES EM TEMPO DE PANDEMIA

Ao desenvolver essa pesquisa sobre os espacos escolares, ndo tem como
nao falar destes espacos no periodo atual em que estamos vivendo, bem como as
perspectivas para o futuro com relacao a temética.

Este ano de 2020 foi um desafio em todos os aspectos. Muitas incertezas,
duvidas, angustias, adequacdes. A preservacdo da vida tornou-se elemento de
primeira urgéncia e uma necessidade primordial. Em marco, foi decretado!® o
fechamento das escolas, entre outras medidas, para o controle da Pandemia do
COVID-19.

No municipio de Erechim, ap6s um tempo de organizacdo, as atividades
escolares passaram a ser desenvolvidas remotamente. Os professores planejavam
vivéncias e organizavam materiais que eram encaminhados para as familias
desenvolver com as criangas. As escolas ficaram vazias. Os espagos silenciosos.

Em outubro, com um novo decreto?®, apenas as criancas da pré-escola da
Educacao Infantil, que as familias consentissem, voltaram as atividades escolares
presenciais, com protocolos sanitarios rigidos. Pouquissimas criancas retornaram as
atividades presenciais. A maioria permaneceu realizando o acompanhamento
escolar de forma remota.

Sao guatro dimensdes distintas que devem ser consideradas ao desenhar as
medidas de salde e seguranca nesta retomada: a infraestrutura fisica da escola;
horarios e equipes disponiveis; transporte e alimentagdo; politicas de saude e
comportamento (0 que envolve medicdo da temperatura na entrada, uso de
mascaras e identificacdo de casos suspeitos, por exemplo). Em comum, todas visam
minimizar a proximidade fisica, acatar protocolos de higiene e reduzir o risco de
contagio.

As escolas precisam de uma reorganizacado pedagodgica, estratégica e com o

retorno das criancas, também, estrutural. Os planejamentos anuais das escolas

19 Decreto Estadual n.° 55.115, de 12 de marco de 2020, que dispde sobre medidas temporarias de prevencgdo ao contagio
pelo COVID-19 (novo Coronavirus) no ambito do Estado. Decreto Municipal n.° 4.903, DE 17 de marco de 2020, que dispde
sobre a adogdo, no ambito da Administracdo Publica Municipal, de medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de
contagio pelo COVID-19 (Novo Coronavirus), bem como sobre recomendagdes no setor privado municipal.

20 O Decreto Municipal N° 5.048, de 1° de outubro de 2020, que Dispde sobre o calendario de retomada das aulas
presenciais no Municipio de Erechim, durante a vigéncia do Estado de Calamidade Publica, decorrente da pandemia
(COVID-19).
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precisam ser revistos e adequados a nova realidade, sem deixar de considerar o
imprescindivel quanto aos espagos, como referem-se os Pardmetros Nacionais de

Qualidade da Educacéo Infantil:

Dentre as necessidades de infraestrutura, estdo os ambientes planejados
para assegurar acessibilidade universal, na qual autonomia e seguranca
sdo garantidas a todos, sejam eles criancas, profissionais, familias ou
membros da comunidade. Deve-se também considerar critérios de
gualidade em seus varios aspectos — técnicos, funcionais, estéticos e
compositivos —, visando a construir um ambiente fisico promotor de salde,
nutricdo, protecdo, brincadeiras, leitura, exploracdes, descobertas, que
promova a interacdo entre as criancas e entre elas e os adultos, 0s espacos,
0Ss materiais, os brinquedos, os mobiliarios e a natureza. (BRASIL, 2018,
p.66)

Porém, tudo € novo. Nunca viveu-se um momento como esse. As novas
praticas, em diferentes setores, ndo apenas na educacdo, vao sendo avaliadas,
reavaliadas, reconstruidas, readequadas.

As mudancas no ambiente escolar € inevitavel. A seguir, detalharei topicos
que durante a realizacdo da pesquisa tornaram-se “gritantes” para o
desenvolvimento de uma acdo pedagodgica significativa, mediante a todas essas
novas experiéncias: a proposta pedagdgica da escola, os cuidados com a saude e

as interacdes e brincadeiras.

9.1 PROPOSTA PEDAGOGICA

Os Regimentos Escolares e os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
pesquisadas foram construidos e pensados para uma atuacdo educativa dentro da
“‘normalidade”, apresentando deste suas concepcbes até as propostas
metodoldgicas pautadas, numa escola para a infancia.

A relacdo com o espaco fisico para construgdo e apropriagcdo do
conhecimento fica claro na Escola A, ao referenciar no seu PPP que a crianca € um
“ser que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamento e assimila
valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado
por meio da agao e das interagdes com o mundo fisico e social” (BNCC, 2017, p.38).

A Escola B, no seu Regimento Escolar enfatiza a criagdo de espacos para a

exploracgéo e interagéo das criangas.
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O ambiente da Escola é importante elemento do curriculo da Educacgéo
Infantil a se investigar. A proposta de criar espagos convidativos para as
criangas explorarem é uma forma de considerar no processo educativo,
meios que privilegiem a sua autonomia e interagéo, assim como sua tomada
de decisdo em relacdo ao fazer e como agir, dentre as possibilidades
oferecidas pelo educador (Regimento Escolar, 2019, p.8).

As Escolas A e B, apresentaram para o ano letivo de 2020, projetos anuais
consistentes e condizentes ao contexto escolar e a realidade de inicio de ano, que
0S mesmos continham muitos aspectos relacionados aos espacos pedagdgicos e
que precisaram ser flexibilizados.

Na proposta da Escola A, contida no seu Projeto Anual, 0s espacos
pedagogicos foram contemplados e dado a sua relevancia e significacéo,
objetivando “organizar espacos de modo que criem importantes relagbes de
comunicagdes e encontros tendo um objetivo e uma identidade” (PPP, 2020, p.41),
fundamentado em Gandini (2016), considerando o ambiente o “terceiro educador”,
afirmando que os espacos sdo organizados de forma a despertar a curiosidade,
encantamento e proporcionar uma experiéncia rica em detalhes. Menciona que os
corredores e outros espacos da escola seriam utilizados para exploracdo de
atividades desenvolvidas pelas crianca e exposicao dos trabalhos realizados durante
o periodo letivo.

Conforme salienta Gandini (2016), o ambiente precisa ser planejado e
estabelecido para propiciar encontros, interacdes e intercambios entre as pessoas
gue nele convivem.

Essa proposta é identificada também pela fala da professora quando refere-

se aos espacos organizados nos corredores da escola:

Tem essa daqui que as profes fazem do projeto do dia, cada crianca faz
uma vez e vao colocando aqui para saber o que esta acontecendo na turma.
O projeto, por mais que seja geral do ano, cada turma anda no seu ritmo, e
vai indo de acordo com suas curiosidades. Entdo, de repente, uma turma
vai ter um assunto que vai ser dominante e outra turma terd outro. Vai ter a
caminhada diferente de cada um. (Professora 1)
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Figura 73 — Corredor da Escola A
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A Escola B, através de seu projeto anual, havia apresentado como um
objetivo especifico de suas agdes “Promover a interagdo da crianga com ambientes
desafiadores”.

Na descricdo do projeto da Escola B, refere-se ao hall de entrada da escola
como sendo um espaco de constante exposicdo de experiéncia dos estudantes,
assim como os corredores e outros espacgos da escola. Nos demais espagos como:
paredes, tetos, corredores, entrada da escola, telhado entre o parque interno 1 e
parque externo 2, parques e afins, ficam a disposicdo para os professores,
juntamente com as criancas exporem suas producgles artisticas e experiéncias
interativas. Em espacos especificos da escola como entrada, hall, saguao, biblioteca,
brinquedoteca entre outros, a escola planeja decoragfes para receber as criangas,
familias e colaboradores, pensando em acolhimento e alegria a todos que
frequentam e visitam a instituigao.

A professora desta escola explicita a necessidade de mudanca da proposta
inicial:

Espaco de entrada da escola, que também a gente usa bastante, em
tempos normais, a gente usa bastante para decoragbes, agora tudo é
reduzido, agora ndo podemos fazer muita coisa de sensagoes, que poderia
fazer com experimentacdes mesmo, mas em virtude desta questdo, do
toque, de contato, nds tivemos que mudar um pouquinho a proposta. E um

local que a gente usa bastante de exposicao deles, a gente faz cronograma
para as turmas fazerem, cada més uma turma é responsavel pela
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decoracdo. Entdo a gente usa bastante. Agora estd tudo diferente.
(Professora 2)

Figura 74 — Hall de entrada da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Essa orientacdo da utilizagcdo dos espacgos para mostragem das producoes,
vivéncias, experiéncias das criancas esta descrita nos Parametros Nacionais de

Qualidade da Educacéo Infantil:

As paredes da Instituicdo de Educacéo Infantil, sempre que possivel, podem
ser utilizadas como expositoras das producdes das préprias criancgas,
guadros, fotos, ou desenhos relacionados as préticas realizadas; visando a
ampliar o universo de suas experiéncias, expressfées e conhecimentos, as
producbes devem estar expostas em posicéo acessivel ao campo visual das
criangas (BRASIL, 2018, p.63)

Adequacbes da rotina escolar também precisaram ser realizadas, evitando a
aglomeracdo de pessoas, nos horarios de entrada e saida das criancas e
proporcionando o distanciamento necessario entre as criangas que voltaram a

frequentar presencialmente a escola.

Essa é a parte da recepcao que fica a portaria. Agora estamos utilizando
para entregar as atividades remotas para as familias ndo precisarem entrar,
guanto menos entrarem melhor. Quem entra agora S&80 as criangas e a
profe. Aqui faz toda a parte de higienizacdo, verificacdo da temperatura.
(Professora 1)
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Figura 75 — Recepcdo da Escola A
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Agora com esse momento de pandemia, a gente tem que fazer a entrada
por esse lado e a saida pelo estacionamento. A saida esta sendo pelo lado
do estacionamento, nos tivemos que organizar os carros. [...] NOs tivemos
gue readaptar uma nova entrada. Agora, em virtude, desse ajuste, de
estamos usando, mudamos um pouquinho aqui. Preparamos o espaco
também. (Professora 2)

Figura 76 — Entrada da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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Figura 77 — Atual saida das criancas da Escola B

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Na educacao infantil a aproximacédo das familias com os espacos escolares é
essencial. Transmite seguranca para a crianca, além de integrar a familia aos
processos pedagogicos desenvolvidos, como orienta os Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacdo Infantil, referindo-se que € necessario “considerar no
Projeto Pedagdgico, que o trabalho desenvolvido pela Instituicdo é complementar a
acdo da familia e que a interacdo entre as duas instancias é essencial para um
trabalho de qualidade”. (BRASIL, 2018, p.42).

Com o0s novos ajustes e protocolos sanitarios necessarios, houve um certo
afastamento, o que é totalmente contrario as propostas educativas para essa faixa
etaria, bem como o planejamento das escolas pesquisadas. A professora relata a
atual situacao:

Os pais, por conta disso [protocolos de distanciamento social], agora sé
entram até o portdo, antes nés tinhamos entrada livre, tinha acesso para os
pais entrarem e levar as criangas até a sala, agora s entram até o portdo e
as criangas tem que entrar sozinhas. Em tempos normais, nés sempre
tivemos acesso livre para os pais, tanto para levar como para buscar as
criancas, mas infelizmente, a gente tem que alcancar eles até os pais.
(Professora 2)

As propostas pedagogicas das escolas de educacéao infantil de modo geral,
esta intrinsecamente ligada as interacdes, a participacdo da familia, ao afeto, ao
acolhimento. As préticas exigem o colo, o toque, o afago, o carinho, a atengéo, o
cuidado. Sdo tempos novos, com novas metodologias, novas praticas, novos
entendimentos, novas necessidades, 0 que faz a esséncia da educacao infantil ser

modificada, a tal ponto, de muitas vezes, nem ser reconhecida.
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9.2 CUIDADOS COM A SAUDE

Os cuidados essenciais com a as propostas educativas, alimentacéo, higiene
e descanso exigiram de um esforco ainda maior, na preservacao da salde das
criancas e dos profissionais que estdo no ambiente escolar, seguindo as orientagdes
dos Orgdos governamentais?'. Os espacos pedagdgicos foram organizados e

preparados para a recepcao e permanéncia das criancas.

Figura 78 — Hall de entrada, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 79 — Identificacdo da sala de atividades, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

21 Decreto Estadual n® 55240, de 10 de maio de 2020. Institui o Sistema de Distanciamento Controlado para fins de
prevencéo e de enfrentamento & epidemia causada pelo novo Coronavirus (COVID-19) no dmbito do Estado do Rio Grande
do Sul, reitera a declaragéo de estado de calamidade pUblica em todo o territério estadual e da outras providéncias.
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Figura 80 — Identificacdo da sala, Escola B
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Nas escolas pesquisadas, as criancas que Vvoltaram a frequentar
presencialmente (pré-escola), ndo estdo mais em turno integral. A familia opta por
um dos turnos (manha ou tarde). Com isso, excluiu-se 0 momento do descanso que
era realizado na rotina pedagdgica.

O repouso é um aspecto importantissimo a se considerar, visto 0s espacgos
disponibilizados para essa proposta. Em tempos sem pandemia, a maior parte das
criancgas, utilizavam os espacos adaptados e pouco adequados, neste momento, em
que exige-se um afastamento maior, torna-se inviavel, como a professora da Escola
B sinaliza com relagéo as camas: “Uma do lado da outra. Por isso que € impossivel
que a gente voltasse e eles tivessem que dormir. E uma cama colada do lado da
outra, porque nao tem espacgo.” (Professora 2).

Os refeitorios, também precisaram ser ajustados para proporcionar 0
distanciamento. Foram colocadas marcacbes e delimitagbes dos espacos,
reorganizada a disposicdo das mesas, além de um cronograma diferenciado para as
turmas realizarem as refeigdes, como explica a professora da Escola B: “Também
tivemos que dar uma organizada por conta do distanciamento. Antes vinham trés

turmas, agora € uma s6.” (Professora 2)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Figura 82 — Refeitorio da Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Quanto a higiene, anteriormente foram apresentado as deficiéncias nas
dependéncias quanto aos banheiros das escolas pesquisadas para um atendimento
adequado e saudavel. Neste periodo onde os cuidados sanitarios precisam ser
ainda mais rigorosos e individualizados, evidencia-se que precisardo ser realizados

ainda mais ajustes para o atendimento de todas as criancas.
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9.3 INTERACOES E BRINCADEIRAS

As interacdo e as brincadeiras sdo eixos norteadores da acdo educativa na

educacao infantil. As DCNEI afirma que “as praticas pedagdgicas que compdem a

proposta curricular da Educacgdo Infantil devem ter como eixos norteadores as

interagdes e a brincadeira” (Brasil, 2010, p.25) e a BNCC destaca que

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressédo dos
afetos, a mediacdo das frustragc@es, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emog@es. (Brasil, 2017, p.37)

Com o distanciamento social exigido, 0os protocolos sanitarios rigidos, uso de

mascaras, a individualizacdo... faz com que as vivéncias escolares, neste contexto

atual, ndo sejam integralmente baseadas nas interacbes e brincadeiras. Neste

sentido, muitos espacos que antes eram colaboradores, agora precisaram ser

ajustados.

Na Escola A,

o hall de entrada da escola era utilizado para propostas

coletivas. “Esse € um espaco que a gente usa também. A gente conta histédria,

quando tem alguma

atividade especial, a gente faz aqui, porque é um espaco que

cabe uma turma para fazer a atividade” (Professora 1). Agora, essa vivéncia nao é

possivel de ser realizada, evitando a aglomeracéo.

Igualmente, relatado pela professora da Escola B:

Os espacos

Espaco de entrada da escola, que também a gente usa bastante, em
tempos normais, a gente usa bastante para decoracfes, agora tudo é
reduzido, agora ndo podemos fazer muita coisa de sensacdes, que poderia
fazer com experimentacdes mesmo, mas em virtude desta questdo, do
toque, de contato, nds tivemos que mudar um pouquinho a proposta. E um
local que a gente usa bastante de exposicao deles, a gente faz cronograma
para as turmas fazerem, cada més uma turma é responsavel pela
decoracao. Entao a gente usa bastante. Agora esta tudo diferente.

lidicos, como as brinquedotecas, também precisaram ser

modificados, retirados brinquedos e dispondo apenas o que é de facil higienizacao,

como fez a Escola A.
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Eles adoram a casinha, normalmente, tem curtininha, tem a mesinha com a
toalhinha, tem tudo... mas agora, eles ndo podem usar, porque tem que ser
tudo o que possam limpar, entdo ficou pouquissima coisa, o resto foi
guardado... tinha piscina de bolinhas... agora quase ndo tem nada.
(Professora 1)

Figura 83 — Brinquedoteca da Escola A.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A Escola B, também precisou reestruturar a Brinquedoteca. Inclusive
modificando a proposta da mesma, que incluia materiais ndo estruturados,
elementos da natureza, havendo uma maior diversidade de experienciacdo para as
criancas. Essa originalidade e alternativa de espacos e materiais esta descrito no
PPP (2019/2020) da escola quando refere-se que 0 ambiente escolar deve
proporcionar a crianga o contato com as diversas linguagens, variadas formas de
expressao e movimento, interacdes, exploracdo dos espacos e materiais, bem como
materiais alternativos, possibilita que a crianca - de maneira ludica - construa
hipoteses, faca investigagcdes, construa conhecimento e produza cultura (PPP,
2019/2020).

Aqui é a nossa brinquedoteca. Ela foi mudada também. Ela era fechada, foi
tirada as divisérias, e foram colocados armarios que nao tinha. Os armarios
e prateleiras é para a gente colocar os materiais nao estruturados, que essa
era a ideia do retorno. Ndo estamos fazendo ainda, porque tem que ter o
minimo de coisas possivel. Vocé pode ver que ndo estamos com tantos
brinquedos, nas salas também, o minimo possivel, por causa do
compartiihamento. A ideia desses nichos é para colocar o material.
(Professora 2)
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Figura 84 — Brinquedoteca da Escola B

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Para seguir os protocolos necessarios, as escolas que ja possuiam seus
espacos restritos, necessitaram dispor atendimento especifico, como o caso da
“‘Sala do COVID”, da Escola B. Ambiente preparado, caso alguma crianga ou
profissional apresentarem sintomas, para que possam ficar isolados até o
atendimento.

Aqui, agora, é o espaco do COVID. Aquele espaco que precisa. Em tempos
normais a gente utiliza para guardar algumas coisas, outras vezes para
oficinas. Em periodo normal, a entrega de livros para as criancas. J& foi
vérias coisas, sala de oficinas, quando tinha diversos materiais, mas em
virtude do barulho do parque, também foi uma sala que ndo deu muito certo,
entdo a gente acabou tendo que fazer de outras formas. Depois ficou para
livros, entrega dos livros, guardar material das profes, fazer algum tipo de
oficina, e agora... COVID. (Professora 2)

Figura 85 — Sala disponibilizada para atendimento COVID, Escola B
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Espacos pedagdgicos precisaram ser direcionados a outros propositos, como
guardar material que ndo pode ser utilizado, restringindo as propostas pedagodgicas
planejadas pelos professores. Neste caso, referencio o “Atelié”, da Escola A. Espaco
que era muito utilizado, como expressa a professora: “Aqui € sala de musica, atelié...
a gente faz bastante coisa aqui... sala da fantasia. E um espaco que eles aproveitam
bastante. Optamos por ndo usar neste momento. Aqui foi guardado tudo. Tinha que

ter um lugar para guardar.” (Professora 1)

Figura 86 — Sala Atelié, Escola A

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Conforme os Parametros Nacionais de Qualidade na Educacg&o Infantil
(2018), é fundamental assegurar que as criancas tenham opc¢des de atividades,
interacdes e brincadeiras que correspondam aos interesses e as necessidades
apropriadas as diferentes faixas etarias, porém com as restricdes, reorganizacdes e
readaptacdes, esse propdsito nem sempre € possivel, mesmo agora, com o numero

reduzido de criancas frequentando.

As salas multiuso sdo destinadas as atividades coletivas infantis, que
requerem maior espacgo para interacdo entre diferentes grupos, da mesma
ou de diferentes faixas etarias, fora da sala de atividades. Esse espacgo
configura-se como uma alternativa para a promocdo da leitura e a
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realizacdo de atividades diferenciadas, previstas no plano pedagégico da
Instituicdo, e proporciona a oportunidade de encontros e convivéncia entre
as criancas (BRASIL, 2018, p.70).

Considerando que uma escola restrita em seu espaco fisico e com um
ambiente carente de recursos, € um ambiente que ndo propde desafios cognitivos a
crianca e ndo amplia o conhecimento, tenho a sensacdo que € aqui que nos
encontramos. Na contramao das propostas pedagodgicas desafiadoras da atualidade
na educacéao infantil, onde o profissional planeja os espacos para a crian¢ca e com a
crianca, visando o meio cultural em que a crianca esta inserida, promovendo
interagcbes em grupos para que possam assim criar, trocar saberes, imaginar,
construir e principalmente brincar.

Uma das alternativas para essa situacdo que limita as acfes na educacao
infantil em tempo de privacdo das interagcdes mais proximas entre as criangas, seria
a utilizacdo dos espacos abertos, visto que a realidade das duas escolas visitadas
sao favorecidas neste aspecto.

Por outro lado, o profissional atuante, conhecedor de sua responsabilidade,
mesmo com sérias restricdes e cenario de precariedade estara atento aos espacos,

pois, no processo pedagodgico € imprescindivel

O olhar de um educador atento e sensivel a todos os elementos que estao
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e méveis,
e a forma como as criancas e adultos interagem com eles séo reveladores
de uma concepcao pedagoégica (HORN, 2004, p.15).

Enfim, é preciso considerar que todos espacos como pedagdgicos, nao
apenas na sala de atividades, mas em todo o contexto escolar, havendo a
significancia em tudo o que pode povoar o espaco onde as criancas estao inseridas
e como podem desenvolver-se nele e por meio dele, sendo um espaco organizado e
rico em desafios. Isso significa ir além de estar apenas no espaco, mas interagir,

identificar-se e desenvolver-se a partir dos espacos.



166

9.4 PRODUTO FINAL

Sendo essa uma pesquisa direcionada para a formulacdo dessa dissertacao,
como parte avaliativa do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo, da UFFS,
torna-se necessaria, a apresentacdo de um produto final, como mencionei no
subtitulo “Caminho Metodoldgico”.

Com referéncia ao produto final, Fernandes (2005) define como sendo uma

exigéncia, a sua apresentacao ao final do Mestrado Profissional, tendo

Um carater predominantemente aplicado, no dia-a-dia do aluno, em seu
ambiente profissional, e que pode ser apresentado sob a forma de
dissertacdo, projeto, andlise de casos, performance, producdo artistica,
desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, protétipos, entre outras,
de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso. (FERNANDES,
2005, p.108)

No entanto, prefiro considerar ndo como um produto final. Considerando que
0 que apresentarei ndo seja o fim, mas sim uma visdo de potencialidades e
fragilidades que identifiquei, a partir do meu olhar e do meu prisma, da amostra da
realidade pesquisada da Educacédo Infantil em Tempo Integral em Erechim. Tendo
esse produto a intencdo de ser um comeco.

A gestdo municipal, tanto da Prefeitura, como da Secretaria Municipal de
Educacao, bem como a gestao escolar e profissionais atuantes nas duas realidades
pesquisadas serdo convidadas a apreciarem a defesa da dissertacao.

Posteriormente, apresentarei um relatério, através de recursos multimidia,
com fotos, transcricdo das falas das professoras, fundamentacdo tedrica e
normativas legais, as potencialidades e fragilidades da realidade pesquisada a
Secretaria Municipal de Educacdo e considerando viavel e adequado, havendo a
autorizacdo, também as escolas que participaram deste trabalho e demais
interessados. A SMED esse relatério sera entregue em forma de livreto.

Dessa forma, o resultado desta pesquisa traz em sua esséncia o carater
autbnomo do meu pensamento analitico, reflexivo e elaborado a partir de
metodologias especificas, com a proposta de compartilhar experiéncias e

instrumentalizar a minha atuacéo e dos demais profissionais, meus colegas.
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10.FALAS FINAIS

Neste momento expresso as falas finais deste periodo vivido intensamente.
Espero que a vossa apreciacdo tenha agregado de alguma forma. Confesso que o
caminho nem sempre foi facil, mas neste instante em que escrevo, esses Ultimos
paragrafos, reconheco que o caminhar proporcionou muito crescimento e evolugéo,
pessoal e profissionalmente.

A minha atuacdo de pesquisadora em uma realidade em que também faco
parte, a Educagédo Infantil Municipal, identifiquei que a minha responsabilidade e o
sentimento colaborativo, fizeram com que fluissem as melhores sensacdes. Como €
bom reconhecer-se capaz de olhar o seu cotidiano pedagogico de fora, analisar,
contestar, ouvir, discutir, fundamentar e ver. Ver potencialidades, muitas
potencialidades, mas também muitas fragilidades.

O espaco pedagdgico foi o eixo norteador desta producdo. Nao somente ele,
mas a partir dele, com suas significancias, sentidos, objetivos, prioridades... As
relacbes, o educar e o cuidar, as acles pedagogicas, a pandemia, tudo esta
incorporado e extremamente relacionado aos espagos escolares.

Estes enfoques ficam ainda mais gritantes, quando nos referimos a escola de
educacado infantii em tempo integral. Os meus desassossegos vividos na minha
pratica pedagoégica, foram revividos nas observacdes, visitas e relatos das
professoras. Os espacos sdo diferentes, as propostas sdo diferentes, as vivéncias
séo diferentes, os contextos sao diferentes, mas, infelizmente tem muito de igual.

O igual nas lindezas de propostas, nas boas intengcbes de um processo
educativo eficaz, no comprometimento das gestdes escolares, no profissionalismo e
exceléncia das professoras, mas o igual também, nos arranjos espaciais,
adequacdes do projeto, readequacdo de espacos, estrutura fisica nem sempre
adequada, relacdo qualidade e quantidade, tempo e espaco.

A voz das professoras foi um aspecto relevante em toda essa produgéo. Sao
elas, tanto as gestoras, como as docentes, que efetivamente, fazem 0 processo
pedagogico acontecer, porém tive a sensacdo que faltam ouvidos para ouvi-las. Sao
elas que reconhecem as potencialidades e fragilidades, s&o conhecedoras
pedagogicamente, estudam e reconhecem o desenvolvimento infantil, sabem das
necessidades, anseios, desejos, desagrados das criangas... mas nem sempre Sao

ouvidas.
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Em muitas situacdes, as propostas de governo, séo lancadas para a escola e
esta precisa “dar conta” da demanda, indiferente se ha condi¢des condizentes ou
nao.

Ouvir a praxis pedagogica das professoras, remeteu-me a necessidade de
mais registros destes profissionais. A teoria formulada a partir de suas praticas, seus
entendimentos, seus olhares, baseadas também em outras teorias, faz com que nédo
haja acomodacao na busca de um processo pedagogico cada vez melhor, perante
as fragilidades dos espacos disponiveis e suas adequacbes. Compartilho com
Gandini (2016) a ideia de que todas as pessoas que trabalham e vivem no ambiente
precisam participar de seu planejamento, organizacdo, manutencdo e modificagéo,
pois eles fazem parte de suas vidas.

Porém, ndo basta apenas falar somente dos profissionais que ali estdo, é
preciso falar de todos os envolvidos no processo. E preciso falar também das
criancas, com suas individualidades e das familias com suas particularidades.
Infelizmente, nesta pesquisa nao foi possivel abranger essas duas esferas, o que
para um projeto maior, seria importantissimo, como refere-se Gandini (2016) a

realidade de Reggio Emilia:

Para cada prédio, quer fosse construido totalmente ou modificado a partir
de um j& existente, coordenadores pedagdgicos, professores e pais
encontravam-se para planejar com os arquitetos. As pessoas que iriam
trabalhar e viver ali por tantas horas precisavam participar de cada deciséo:
uma parede muito alta ou a falta de reparticbes poderia modificar a
possibilidade ou a qualidade da interacdo em uma abordagem educacional
em gue a parceria e a interagdo eram cruciais. (GANDINI, 2016, p.139)

As pessoas que estdo envolvidos no processo educativo, vivem na escola,
porque a escola € vida. Na educacdo em tempo integral, o tempo de permanéncia é
prolongado e na de educacao infantil, onde as criangas, chegam ainda bebés, é a
vida em todos os seus sentidos, desde o suprir de necessidades vitais até a
desenvolvimento fisico, emocional e social, por isso da importancia do educar
cuidando.

Ao concluir esse periodo investigativo, € preciso retomar 0s aspectos que
direcionaram a pesquisa e essa produgao. Ficou evidente que 0s espagos escolares,
na realidade contextual em que visitei, sdo potencializadores da qualidade
educativa. Em muitas situacdes, essa qualidade foi expandida pelas modificactes

realizadas no préprio espaco, bem como as adequacbes das propostas
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pedagogicas, utilizando o espaco disponivel.

Através do levantamento, mesmo que por amostragem, foi possivel identificar
as potencialidades, fragilidades e sugerir otimizadores para cada realidade
educacional distinta, apreciando, analisando e fundamentando com os documentos
pedagdgicos, legais e as normativas, embasando a analise comparativa entre as
escolas e elaborando um diagnostico dos espacgos pedagodgicos.

Os sentidos e significancia dos espacos pedagdgicos estdo intrinsecamente
ligados & proposta e a acdo educativa de cada escola, bem como da atuacdo dos
profissionais que ali estdo. O espaco por si sé é vazio de sentido, precisa nele estar
incorporada a intencionalidade pedagdgica, fazendo com que torne-se um espacgo
de significancia, promovendo uma educacéo infantil de qualidade e integral, nédo
apenas em tempo integral.

Apresentar o relatério da pequisa a SMEd é dar voz e visibilidade aos
profissionais que atuam na escolas envolvidas neste processo educativo, bem como
a todos os demais que atuam nesta realidade de educacédo em tempo integral e que
precisam dispor-se a fazer o seu melhor no contexto educacional em que se
encontram.

E o que falar deste momento de Pandemia, em que parece que estamos
vivendo um “Novo Tempo”, como a musica que apresentei logo no inicio desta
producdo. Escolas vazias, materiais guardados, ressignificacdo de conceitos,
protocolos sanitarios, distanciamento... e a inquietude depois de tudo o que foi aqui
descrito, analisado e refletido: como retomar as a¢des pedagdgicas com as criancas
da educacéo infantil em tempo integral?

Enfim, por aqui despeco-me, na torcida que tenha gostado desta producao e
na certeza que esse foi apenas o comeco, pois ainda restaram muitos enfoques e

aspectos de grande relevancia que nao foram contempla-los em sua plenitude.
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TEMA:
Espacos Pedagogicos nas Escolas de
Educacao Infantil em Tempo Integral

PROBLEMA:

A partir dos espacos existentes
nas escolas do Sistema Municipal
de Educacao de Erechim, quais os

sentidos e sua significancia e ha

relacao dos mesmos com a
qualidade educativa?

OBJETIVO GERAL:

Identificar, caracterizar e problematizar como os
espacos escolares da Educacao Infantil em tempo
integral do Sistema Municipal de Ensino de Erechim
estao constituidos e como colaboram na qualidade do
processo educativo.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Produzir um levantamento detalhado das escolas de Educagao
Infantil do Sistema Municipal de Educagao, que ofertam matriculas
em tempo integral, observando e identificando a importancia dos
espacgos escolares como otimizadores da qualidade do processo
educativo;

« Identificar, por meio das experiéncias cotidianas dos professores
da educacgao infantil, os sentidos e a significancia do espago
escolar nas agoes pedagodgicas na educagao em tempo integral;

« Elaborar diagnéstico dos espagos escolares das escolas
municipais de Educagao Infantil do Municipio de Erechim que
oferecem tempo integral;

* Apresentar a Secretaria Municipal de Educagao relatério da
situacao dos espacgos escolares, elaborado a partir do
diagnoéstico realizado e dos aspectos identificados, apontando
eventuais dificuldades e possibilidades de adequagoes
necessarias para o funcionamento adequado da educacgao
infantil em tempo integral.

Espagos Escolares em

Desassossegos Tempo de Pandemia

Acao Investigativa
Educagéo Infantil em
Tempo Integral no
Municipio de
Erechim/RS

Sentidos e Significancia
Educar e Cuidar

Educagao infantil em
Tempo Integral «

Educagdo Integral
Espagos Escolares da

Educacgao Infantil
Espaco Fisico
Ambientes
Normatizacoes

0 ideal
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'_

Escolas

1 projeto Proinfancia
1 prédio préprio municipal

Primeiros procedimentos

Processo junto a prefeitura
Conversa com a Equipe Diretiva

2 professores da Equipe Diretive

regentes (video conferéncia)

Observagoes e anotagbes
Registros fotograficos
: Projeto Politico-Pedagdgico Organizagao dos espacos em
feiee Docutnaoi Regimento Escolar cada escola
Conversa com as professores i kit 2 professores de cada escola
reg Roteiro preestabelecido
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Matemal 1 2 anos até 3 anos e
Matemal 2 15 11 meses
Pré A1 15
Pré A2 15
4 anos até 5 anos e
Pré A3 15
11 meses
Pré B1 20
Pré B2 19

Fonte: Regimento Escolar e PPP, 2020.

gscol@ A

Bergario |
Bergario Il 13 0 anos até 3 anos e
Matemal | 13 11 meses
Matemal I 15
Pré Al 20
4 anos até 5 anos e
Prée All 20
11 meses
PréBI 20
5 anos
PréBIl 20

Fonte: Secretaria da Escola B, novembro/2020.

sQQ\% B
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SALA
DE
ATIVIDADES

AREA
EXTERNA

(7p)

i

(]

g Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil,
— define que

>

= sdo os espacgos destinados as atividades pedagodgicas infantis,
< organizadas e divididas de acordo com a faixa etaria das

criangas. Esses espagos preveem areas adequadas as
atividades propostas, com dimensionamento e mobiliario
apropriados, de modo que contribuam para a vivéncia e
incentivem a realizagcao de praticas socioeducativas e
expressdes infantis, como jogos, leituras e demais atividades
especificas. As salas de atividades devem ser planejadas como
ambientes estimulantes, confortaveis, acolhedores e seguros
(BRASIL, 2018, p.70).
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Artigo 23 da Resolugao do Conselho Municipal de
Educacao, n°53, de 01 de outubro de 2015:

Art. 23 — O agrupamento das crian¢as na Educacao Infantil
tem como referéncias a faixa etaria e o Projeto Politico
Pedagdgico da Instituicdo, observada a relacao
crianga/professor:

| — 0 até 1 ano — 06 criangas por professor;

Il =1 ano até 2 anos — 08 criangas por professor;

Il — 2 anos até 3 anos — 12 criangas por professor;

IV — 3 anos até 4 anos — 15 criangas por professor;

V — 4 anos até 5 anos — 20 criangas por professor.

a) na faixa de 0 até 2 anos, admite-se a possibilidade de
atendimento de até 12 criangas por professor com a
assisténcia de um auxiliar, cuja formagcéo minima exigida € a
de Ensino Médio na modalidade Normal e/ou Pedagogia.

b) na faixa de 2 anos até 3 anos, sugere-se uma auxiliar de
corredor a cada 24 criangas, cuja formagao minima exigida é a
de Ensino Médio na modalidade Normal e/ou Pedagogia.

ATIVIDADES

Requisitos minimos de infraestrutura fisica para Educacao Infantil

Espago destinado ao repouso, contendo bergos ou similares onde as

Sala de Repouso | criangas possam dormir com conforto e seguranga. Um para cada crianga,
respeitando-se a distancia de 50 cm entre eles.

Espaco destinado a atividades diversas, organizado de forma estimulante,
confortavel, aconchegante, segura, adequada a proposta pedagégica da
instituicdo e que permita o desenvolvimento da crianga, dando-he suporte
para a realizagdo de exploragdes e brincadeiras. Localzada de maneira
Sala de Atividades | Que facilite o acesso dos pais; sem a existéncia de degraus ou outros
obstaculos; local para o aleitamento matemo, provido de cadeiras ou
poltronas com encosto, confortaveis, visando estimular a amamentacao;
cadeiras com bandeja ou carrinhos de bebé para a alimentagdo; espago
deve comportar colchonetes amplos para as criangas engatinharem,
almofadas e brinquedos de porte médio e grande.

Fraldario Local para higienizagao das criangas, troca e guarda de fraldas e demais
materiais de higiene.

Local destinado a higienizacao, ao preparo e a disinbuicao das

ATIVIDADES

Lactario mamadeiras, prevendo técnicas de higiene alimentar, de forma que se
oferega as criangas uma dieta saudavel, sem risco de contaminagao,
afastado do banheiro e lavanderia.

Solario Area livre e descoberta para banho de sol.

Espago que possibilta e contribui para a vivéncia e a expressao das
culturas infantis — jogos, brincadeiras, musicas, histérias que expressam a
- especificidade do olhar infantil, adequado a proposta pedagdgica da
Sala de Atividades | instituigo, que possibilte a crianga a realizagdo de exploragbes e
brincadeiras, garantindo-lhe identidade, seguranga, confianga, interagdes e
privacidade, promovendo oporunidades de  aprendizagem e
desenvolvimento.

Fonte: Resolugao n® 15 do CME, de 1° de outubro de 2015.
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Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil:

As salas de atividades, quando possivel, podem agregar area adjacente,
estimulando a convivéncia em grupo e encorajando a interagcao das
atividades internas e externas, a exemplo dos solarios, que possibilitam uma
relacdo interior-exterior e permitem as criangas a visualizacao da area
externa, onde pode ocorrer uma série de atividades na extensdo da sala

(BRASIL, 2018, p.70).
e

L

ATIVIDADES

|

Escola B

ATIVIDADES

sendo elas
criangas pequenas ou
bem pequenas,
sabemos que nos
seus primeiros anos
de vida elas aprendem
muito nesta relacéo
com o espago, desde
gue esses sejam
espacos acessiveis e
disponibilizados para
elas. (Professora 5).

Escola B
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O mobiliario deve
ser adequado, uma
sala ampla onde possa
criar espagos
diferentes dentro da
prépria sala, onde a
crianga possa interagir
neles. (Professora 4)

ATIVIDADES

Escola B

L1 T [
¢ g

L1 1 [ [ s
;

Segundo a Professora 4, os espacos da educacgéo infantil em tempo
integral, ha a necessidade deles serem maiores, serem acolhedores e
adequados para a acolher as criancas que irao permanecer um longo tempo
na escola. A professora 5, ainda acrescenta que o intuito néo pode ser apenas
de aumentar o tempo de permanéncia da crian¢ca na escola, mas que o se
proporcione experiéncias diferenciais com espacos e materiais adequados,

que potencializem o desenvolvimento em diferentes areas.
e

ATIVIDADES
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Uma infraestrutura que ja

‘Iﬂ elaborada antes de se ter o Dentro da sala de aula, muitas vezes, a
integral, ela acaba dificultando e gente tem o numero maior do que

a limitando, porque os espacos ja capacidade do espaco, acaba

< séo construidos, ndo foram atrapalhando bastante. E também... [é
e pensados especificamente para necessario] diversas salas ambientes
> esse tipo de educacéo em que essas turmas, essas criangas
|: tempo integral, entdo acaba possam ir, ndo ficar apenas na sua sala.
< dificultando um pouco a Ent&o é muito importante que na

e efetivacdo das salas, desses educacao infantil se tenha isso.

L ambientes com maior (Professora 3)

aproveitamento (Professora 4).

Muitas vezes se preocupa, como
€ uma necessidade, um direito,
ofertar, oferecer a todos a
educacao, muitas vezes, se
enche a sala de aula, com esse
intuito de quantidade, de
disponibilizar essa educacéo a
' todos, porém nao se da o devido
valor a questédo da qualidade.
(Professora 3)

g

Esco‘a A

Hoje, a educacao infantil, explora, cria

hipéteses, soluciona problemas, esta

em contato com diferentes ambientes,
com diferentes elementos, materiais,

entao como é que nés vamos ter uma
educacao infantil de qualidade se a

gente nao tem espagos adequados para
a crianga realizar essas atividades?
(Professora 6)

7,
Ll
a
<
=
=
<
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[...] as areas livres da escola devem oferecer ambientes
agradaveis, com vegetagao que propiciem sombra em
proporgcao adequada aos periodos predominantes de calor
do clima local. O projeto da escola deve incluir um projeto
paisagistico de facil manutengao, que propicie aos usuarios

contato com elementos naturais e vistas humanizadas.
Kowaltowski (2011, p.194-195) Parametro de Projeto 25 — O patio

EXTERNA

A area externa € um espago importante e precisa ser
planejada incluindo brinquedos para diferentes faixas etarias,
brinquedos que estimulem multiplos usos e atividades;

a area externa, sempre que possivel, precisa ser abastecida com
objetos ou equipamentos soltos, permitindo as criancas
desenvolver sua tendéncia natural de fantasiar, a partir de
brinquedos que possam ser manipulados, transportados e
transformados. Os aparelhos fixos de recreagdo, quando existirem,
evem atender as normas de segurancga do fabricante e ser objeto

de conservagéo e manutengédo periddicas.
Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil (BRASIL, 2018, p.63)
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As areas abertas e o patio
descoberto necessitam de
permeabilidade visual e fisica. E
interessante que haja na
Instituicdo de Educacao Infantil
espacos diversificados,
sombreados e descobertos,
areas permeaveis, pisos
variados como grama e areia,
bancos e brinquedos. Estes
espacgos podem prever area para
jardim, pomar e horta,
estimulando o envolvimento da
comunidade escolar. Sempre
que for possivel, € importante
prover um cuidado especial com

o tratamento paisagistico.
Parametros Nacionais de Qualidade da
Educagao Infantil (BRASIL, 2018, p. 71)

Faz muita falta aqui, que as vezes, a
gente nao aproveita mais, € que as
arvores nao crescem... ja foi plantado
varios tipos de arvores e olha, as que
deram certo ainda estdo muito
pequenininhas.

E muito sol no verao!
(Professora 2)

"Tem pitanga, cereja... € muito bom...”
(Professora 1)
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EXTERNA

A parte externa, as nossas profes usam bastante. E uma coisa
que n&o precisa nem pedir para usar, porque elas realmente
aproveitam. Principalmente agora no verao, mas tanto no inverno,
como no verdo. E plano, € bom! E um sonho aqui, com esse patio.
No6s somos privilegiadas, porque nado € todas as escolas que tem
esse espaco. (Professora 2)

Hoje nds temos espagos muito ricos de vivéncias. Nos temos
um patio enorme, um patio que proporciona muitas
experiéncias de contato com a natureza, de contato com
elementos naturais, com sons da natureza. Eu acho isso
imprescindivel na educacao infantil. (Professora 6)

\ EXTERNA
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[...] O cuidado, compreendido na sua dimensao
necessariamente humana de lidar com questées de intimidade
e afetividade, é caracteristica ndo apenas da Educagao Infantil,

mas de todos os niveis de ensino. Na Educacgéao Infantil, todavia
a especificidade da crianga bem pequena, que necessita do
professor até adquirir autonomia para cuidar de si, expde de
forma mais evidente a relagao indissociavel do educar e cuidar
nesse contexto. [...] Educar cuidando inclui acolher, garantir a
seguranga, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e
a expressividade infantis. Educar de modo indissociado do
cuidar é dar condigdes para as criangas explorarem o ambiente
de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situagoes,
fazendo perguntas, etc.) e construirem sentidos pessoais e
significados coletivos, a medida que vao se constituindo como
sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter
sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca, e
assegurar atencao especial conforme as necessidades que
identifica nas criancas
(Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil - BRASIL, 2009, p. 10).
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A aprendizagem se intensifica por meio da participagao,
mediacao e interatividade, contempla tempo e espacgos
novos, dialogo, problematiza¢ao e producgao propria da

crianga. Os principais conceitos para embasar a

aprendizagem no cotidiano da Educacéo Infantil sdo: O

CUIDAR E EDUCAR (cuidar e educar sdo duas faces de
uma experiéncia unica).

(Escola B - PPP, 2019/2020, p.19).

Os processos priorizam o
desenvolvimento integral da crianga,
assinalando a indissociabilidade do

educar e o cuidar, na escola
pensada dentro de um tempo

ampliado e organizado.
(Regimento Escolar e no item Curriculo,
do PPP, da Escola A)
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Pode-se utilizar até o segundo pavimento, equivalente
ao primeiro andar do prédio, para a oferta de
Educacéo Infantil a partir dos 4 anos. As aberturas
devem ser teladas ou providas de rede(s) de
protegao(s); a(s) escada(s) com o minimo 1,20 m de
largura com piso de material lavavel, nao
escorregadio, com iluminagao e ventilagdao natural e
direta e deve(m) ser dotada(s) de corrim&o nos dois
lados e garantir a acessibilidade a pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, em atendimento
as normas vigentes.
(Resolugédo n.° 53, CME, 2015, Artigo 16)

eles precisam
aprender... a gente vai
ajudando, tem as
auxiliares, vai levando
devagarinho.
Principalmente, no
comeco do ano, porque
eles vem com fralda, eles
sdo muito dependentes
ainda.
(Professora 1)

O Proinfancia faz de modo geral que nao condiz.

(Professora 2)
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Os banheiros precisam ter facil acesso, com localizagao préxima
as salas de atividades e as areas de recreagao e vivéncia, ou
integrados as salas de atividades nos casos de atendimento a

criangas bem pequenas. Para atendimento de bebés sao

necessarios fraldarios integrados aos bergarios. Todos os
equipamentos e instalagcbes precisam ser adequados a

proporgao das criangas.
(Parametros Nacionais de Qualidade na Educacao Infantil - BRASIL, 2018, p.70-71)

Para esse lado tem as duas turmas de Pré A, no meio,
mais pertinho do banheiro, a turma de Maternal |, que sao

0s menorzinhos. A proxima € Matemal |l.
(Professora 1 - Escola A)

Nenhuma sala tem banheiro.

Aqui em cima, nés temos um banheiro
masculino e um feminino. N6s temos os
do Maternal 1 que quando eles chegam, normalmente usam
fralda, entdo nés temos um trocador adaptado no banheiro
de deficientes, que é um pouquinho maior. A gente pede para
0s pais, na medida do possivel, fazer a retirada da fraldinha.
(Professora 1 - Escola A)
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Aqui embaixo, tem dois
banheiros, um vaso sanitario
pequeno aqui... um so e essa

pia... desse lado € o escovario...
tinha um vasinho, foi tirado e
feito escovario... Como eles
dormem ali, eles escovam o
dentinho antes de dormir.
Conforme vao saindo do almogo,
vao escovando o dentinho e vao
indo deitar. Mas aqui s6 tem
esse banheiro. Os pequenos :
almogam e sobem, os que N
dormem la em cima. Ai escovam / |
os dentinhos, fazem xixi, tudo la
em cima e vao dormir... 0s
grande também acabam indo la
para cima, porque eles tem mais
autonomia, entao eles véo la, no
banheiro fazer xixi, se organizam
e descem para dormir, porque
nao tem como todos usarem um

banheiro so6.
(Professora 1 - Escola A)

Esse lado todo ndo tem banheiro nas
salas. Dai € o banheiro coletivo. Por isso,
que neste lado todo, a gente coloca Pré A

e Pré B. (Professora 2 - Escola B)
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Aqui, a gente fez de almoxarifado,
mas € um banheiro. Um banheiro
para cadeirante. Nao temos, nunca
tivemos cadeirante aqui na escola.
Entdo a gente teve que adaptar,
porque faz muita falta ter um
almoxarifado. S6 tem esse
improvisado. Nesta estrutura do
proinfanica, acho que, néo é
previsto. [...] Aqui a gente guarda
todo o material de psico, que

também era um banheiro adaptado.
(Professora 2) - Escola B -

A Resolugéo n° 26, de 17 de junho de 2013, do Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educagéo - FNDE (que dispde sobre o
atendimento da alimentagéo escolar aos alunos da Educagéao

o Basica no ambito do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar -
< PNAE), as unidades escolares que atuam em periodo

(& integral devem atender, no minimo, 70% das necessidades
<

=

<

nutricionais diarias das criangas e adolescentes, distribuidas em
pelo menos trés refeigdes.

i o feitorio
lucdo n° 53 do CME, deﬁrzxe quissér:o -
; Rr: soodirq;\ensionamento de 1 mt ;:g:) it
cc')dade minima de 1/3 do ma\oréue‘ qhe -
- S necessério nem recomend \
nao e

icO mo tempo’.
criangas fagam as refeigoes a0 mes

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéao
Infantil (2018) orienta que a localizagao do refeitério deve ser
adjacente a cozinha, facilitando a distribuicao dos alimentos

e a retirada dos utensilios e que precisa ser organizado de
acordo com a capacidade de atendimento da Instituicéo.
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Normalmente a gente faz
dois até trés horarios de
lanches/almogo. Todo
mundo... normalmente os
pequenininhos a gente
coloca aqui, porque
demoram mais para comer,
eles tem o seu tempo,
demoram mais. Eles tem
15 a 20 minutos para
lanchar ou almogar.
Porque nés temos que
almocar para ir dormir...
esse € 0 momento mais
tenso, porque eles tem que
comer.
(Professora 1 - Escola A)

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educagéo Infantil
(2018) orienta que “o refeitério configura-se como uma alternativa
de espaco para a socializagao e a convivéncia das criangas e,
quando possivel, € integrado as areas externas e aos patios
cobertos e descobertos. E necessario que seja planejado como um
ambiente agradavel, dindmico, que oferega suporte necessario para
a realizagao das atividades, com area para higienizagdo com

instalacao de lavatérios de méaos e bebedouros”
(BRASIL, 2018, p.71)

:NTACAO
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Aqui é o nosso refeitorio. Ele € junto... € um saguao grande
junto com uma parte do parque. As profes sempre nos colocam.
Essa estrutura proinfancia peca muito nesta questao de ter o
refeitorio junto ao parque. Ja foram feitas varias modificagbes
que a gente consegue no sentido da organizagao do parque,
devido ao barulho. Enquanto a gente quer calma na hora da
alimentacgao, tem turmas no parque... nem sempre a gente

consegue organizar o horario que nao bata.
(Professora 2 - Escola B)

O refeitério desde o inicio até hoje é junto do parque
interno. Nao era fechado, era todo ele aberto. Muito
quente no verdo e muito frio no inverno. NGs iniciamos
as nossas atividades aqui proximos, faltava uns dois
meses para o inverno. Quando chegou o periodo de
inverno, com a chuva, ele alagava. Todas as manhas,
nos da equipe diretiva e mais os funcionarios e profes
que estavam por ai, tinham que se desdobrar com rodos
e panos para secar o refeitério para a refeicdo das
criangas. Era muito vento, tinha muita corrente de ar,
muito frio. (Professora 5 - Escola B)

Quando nos iniciamos aqui na escola [...] em 2012, muitos espagos
nao eram adequados para a educag¢ao em turno integral. Por
exemplo, o nosso refeitério, onde as criangas iam quatro vezes ao
dia: café da manha, almogo, lanche e a ceia, enfim que achavamos,
que era mais ou menos as dezesseis horas, era um local aberto,
entdo no inverno era muito frio. Quando chovia, as cozinheiras e as
meninas da gestao tinham que organizar esse espaco, puxar as
mesas onde nao vinha agua para as criangas conseguirem fazer
suas refeicdes, era um espago junto com o parque, aqueles
brinquedos de plastico, ndo era um lugar silencioso. As criangas
parecem que almogavam com aquela ansiedade, porque era um

barulho, ndo era adequado. (Professora 6 - Escola B)

O lanche [as refei¢des] [...] dos bergarios é feito nas salas,
as cadeiras facilitam a alimentagado. O nosso refeitorio s6
tem aqueles tipos de banco entdo ndo tem outra forma. Vai
muito da profe. A profe [...] gosta de trabalhar com o
cadeirdo, entao ela se organiza, ja tem profes que nao faz
toda essa questdo, mas entao usa os carrinhos. Entao vai
muito da metodologia.” (Professora 2 - Escola B)
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“um dos problemas da maioria das escolas é
a alimentagao dos alunos. As refeigcbes ocorrem
com regras rigidas, em um refeitério geralmente
grande, barulhento, com moveis desconfortaveis

e institucionais”
(Parametro de Projeto 8 - Kowaltowski, 2011, p.180)

o
<
I
-
=

- o fornecimento das refeicdes em “cafés” menores, mais
intimos do que os grandes refeitérios escolares, ainda
que a cozinha possa ser centralizada;

- refeitérios menores, em lugares mais agradaveis, com
areas externas para uso de acordo com o clima;

- areas de refeicdes com vista para jardim, com méveis
mais descontraidos e variacao de mesas, cadeiras e até
sofa e mesa de centro;

- ambientacao dos espacos de alimentagao escolhida

pelos alunos e periodicamente renovada.
(KOWALTOWSKI, 2011, p.180)

A unica turma, no inicio do ano, que faz o
soninho na sala € o Maternal |. [...] Eles
dormem aqui, por isso que tem as
caminhas. Os outros todos la em baixo.
Até porque nao dava para ligar os ar-
condicionados e la em baixo da, por
causa da fiacdo. "
(Professora 1) ]
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No caso para o sonhinho, tem esse monte de cama, chega um
pouco antes do almogo as profes vem arrumar... quem puder
vem aqui e arruma. As profes da turma, normalmente nao, so
vem com as criangas quando esta tudo pronto (estagiarias e
equipe diretira). Cada um tem seu travesseiro separado, cada
um conhece o seu lugar, pela almofada. Os lengois e cobertas a
escola tem. A gente da e higieniza, conforme precisa, néo traz
de casa. Empurra todos os dias [os brinquedos do parque].
Empurra tudo para o lado, arruma. Quando termina... para
recolher e empilhar, cada profe ajuda, as outras profes
auxiliares ajudam também, mas cada profe vai organizando a
sua turma. E um momento bem.... (nem sei o que dizer) porque
vocé tem que cuidar das criangas, tem que arrumar as
almofadas, tem que auxiliar as criangas, empilhar as caminhas...
tudo isso... ai puxa tudo no lugar... da uma e meia até duas é
para organizar... porque, normalmente sdo 4, 5 turmas aqui...
Quem esta aqui ja tem o jeito, a gente vai acordando
devagarinho, vao sentando, colocando o seu calgado... no
comecgo € mais tranquilo... no final é... mas eles ja estéo
acostumados também, vai entrando no ritmo. (Professora 1)

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educagéo Infantil
(2018) ressalta que “os espacgos de descanso, sempre que possivel,
precisam estar localizados em area mais reservada, longe das
circulagdes mais movimentadas e ruidosas” (BRASIL, 2018, p.70).
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Tem um carrinho para cada um, um bergo para cada
um. Prioriza sempre que as criangas durmam no
berco. Esse € o dormitério, porém nao cabem os
bercos. Aqui cabem 9 bergos aqui dentro e os
outros precisam ficar aqui fora. E um do ladinho do
outro. As profes fazem a organizagao conforme vao
precisando. (Professora 2)

Essas salas dos maternais séo

® contempladas com tudo. Usam a sala e esses

ov aqui, praticamente conseguem dormir aqui [na
sala de repouso]. Depende muito de como a

profe opta por organizar. Mas aqui cabem todos.
(Professora 2)

Aqui [na sala de atividades do Pré B], no6s
temos as camas, que agora estao guardadas.
Agora nao estdo sendo usadas. Agora eles
estdo vindo s6 de manha ou s6 de tarde.
(Professora 2)

[Salas das turmas do Pré A e B] Em tempos normais, tem
tudo ajeitadinho, porque essas camas vem todas para ca.
Entédo assim, 20 camas aqui € apertado. Uma do lado da

outra. Vai muito das profes, mas opta-se em colocar todas

juntas [na sala de atividades], uma por causa do ar

condicionado. Todas as salas tem ar e la dentro [sala de
repouso] ndo tem. A gestéo [escolar] que entrou sempre

colocou ar. Todas as salas tem. Opta, uma pelo ar que fica
aqui e outra pela profe que fica no soninho, para poder

visualizar melhor eles. (Professora 2)
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[...] nés estavamos em duas turmas, numa sala pequena, com
bastante criancas, criangas da educacéo infantil, com certeza, a
qualidade da educacédo era muito reduzida. [...] Porque, as vezes,
chovia uma semana inteira, nés nao podiamos levar as criangas par
ao espaco externo da escola. Hoje, ainda quando chove a gente néo
pode. Entdo que opg¢des nds temos aqui dentro da escola nos dias
chuvosos, nos dias de inverno, nos dias frios? [...] Todos os espagos
eram ocupados, porque 0 numero de criangas nao era compativel

| com a estrutura que nds tinhamos. [...] Era muito angustiante. [...]

Era desgastante, era desumano para todo mundo e era muito dificil
de ter a qualidade que nos temos hoje. (Professora 6)

Tudo era muito junto. Para a profe conseguir ter aquele tempo a
sés com a sua turma, um momento mais tranquilo, para focar
numa determinada aprendizagem, numa determinada aspecto
que ela gostaria de salientar, a outra profe tinha que sair da
sala. Entdo o espacgo era sempre dividido pelas duas. Entéo,
enquanto gestao, nos tivemos que invertar muitas atividades
fora da sala de aula, organizar varios horarios que as criangas
pudessem ter essa troca entre as duas turmas da sala e os
espacos que estavam fora dos espacos de sala de aula.
(Professora 5)
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Uma das coisas mais marcantes para mim e que me fizeram
pensar muito, refletir muito sobre a minha pratica foi a questao da
rotina da educacao infantil em tempo integral. Por qué? Porque
como nos temos muitos horarios a seguir aqui na escola, [...]
horarios de café da manha, almogo, descanso, lanche da tarde,
ceia, horarios referentes aos lugares que serao utilizados. Hoje nos
nao somos mais uma escola com docéncia compartilhada, entao
melhorou muito o ensino, a qualidade de aprendizagem, a
qualidade da educacao infantil. [...] Nés n&o tinhamos um tempo
viavel para a realiza¢ao das atividades, da forma que elas
mereciam ser realizadas, da atengao que as criangas mereciam
aquelas atividades. Isso melhorou muito, inclusive na qualidade do
nosso trabalho de professora, do nosso planejamento. (Professora 6)

Aqui ja melhorou muito. Quando era compartilhado, dai
sim... era bem quadradinho nos horarios... agora so tem
uma turma por sala. Esse ano € o primeiro ano, desde
que foi implantado a vivéncia compartilhada, que nés
temos uma turma em cada sala. Até o ano passado,
nos prés tinha duas. (Professora 1)

Noés temos ainda horarios, porque educacgao infantil em
tempo integral demanda diversificar muito as atividades
que a gente faz com as criangas para que elas sejam
interessantes. (Professora 6)

A [coordenadora] faz um cronograma que todas tem
para ndo dar choque, ndo impede que elas se troquem,
nao impede que dependo da quantidade de criangas vao
juntos, mas tudo isso € organizado... elas podem fazer,
mas para organizar 0s espagos e elas organizagem o
planejamento, depende se querem contar uma historia,
fazer psico, uma vivéncia diferente, elas tem que saber
0s espagos que tem disponiveis. (Professora 1)

Que espacgo que a crianga tem, nessa escola de
educacao infantil em tempo integral, que seja dela, que
ela possa opinar, que ela possa escolher, que ela
possa fazer as coisas da forma dela, que ndo seja
sempre da forma como eu professora ou como a forma
que a instituicdo se organizou para ser? (Professora 6)
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Dentre as necessidades de infraestrutura, estao
os ambientes planejados para assegurar
acessibilidade universal, na qual autonomia e
seguranga sao garantidas a todos, sejam eles
criangas, profissionais, familias ou membros da
comunidade. Deve-se também considerar critérios
de qualidade em seus varios aspectos — técnicos,
funcionais, estéticos e compositivos —, visando a
construir um ambiente fisico promotor de saude,
nutricdo, protecéo, brincadeiras, leitura, exploragdes,
descobertas, que promova a interagao entre as
criangas e entre elas e os adultos, os espacos, 0s
materiais, os brinquedos, os mobiliarios e a

natureza.
(Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil,
2018, p.66)




204

Organizar espagos de modo que criem importantes
relacdes de comunicagdes e encontros tendo um
objetivo e uma identidade.

(Escola A, PPP, 2020, p.41),

O ambiente da Escola € importante elemento do curriculo
da Educagéo Infantil a se investigar. A proposta de criar
espagos convidativos para as criangas explorarem € uma
forma de considerar no processo educativo, meios que
privilegiem a sua autonomia e interagao, assim como sua
tomada de decisdo em relagdo ao fazer e como agir,
dentre as possibilidades oferecidas pelo educador.
(Escola B, Regimento Escolar, 2019, p.8).

Tem essa daqui que as profes fazem do
projeto do dia, cada crianga faz uma vez e
vao colocando aqui para saber o que esta
acontecendo na turma. O projeto, por mais
que seja geral do ano, cada turma anda no
seu ritmo, e vai indo de acordo com suas
curiosidades. Entao, de repente, uma
turma vai ter um assunto que vai ser
dominante e outra turma tera outro.
Vai ter a caminhada diferente

de cada um. (Professora 1)
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Espaco de entrada da escola, que também a gente
usa bastante, em tempos normais, a gente usa
bastante para decoragdes, agora tudo é reduzido,
agora nao podemos fazer muita coisa de
sensacgdes, que poderia fazer com
experimentacdées mesmo, mas em virtude desta
questao, do toque, de contato, nés tivemos que
mudar um pouquinho a proposta. E um local que a
gente usa bastante de exposicéo deles, a gente faz
cronograma para as turmas fazerem, cada més
uma turma é responsavel pela decorag¢ado. Entdo a
gente usa bastante.
Agora esta

tudo diferente.
(Professora 2)

Essa é a parte da recepg¢ao que fica a portaria.
Agora estamos utilizando para entregar as
atividades remotas para as familias néo
precisarem entrar, quanto menos entrarem
melhor. Quem entra agora sdo as criangas e a
profe. Aqui faz toda a parte de higienizacéo,
verificacéo da temperatura. (Professora 1)

Os pais, por conta disso [protocolos de distanciamento social], agora
s6 entram até o portdo, antes nés tinhamos entrada livre, tinha
acesso para os pais entrarem e levar as criangas até a sala, agora s6
entram até o portdo e as criancas tem que entrar sozinhas. Em
tempos normais, nés sempre tivemos acesso livre para os pais, tanto
para levar como para buscar as criancas, mas infelizmente, a gente
tem que alcancar eles até os pais. (Professora 2)
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Uma do lado da outra. Por isso que é
impossivel que a gente voltasse e eles
tivessem que dormir. E uma cama colada

do lado da outra, porque nao tem espaco.
(Professora 2).

ALIMENTACAO

Também tivemos que dar
uma organizada por conta do
distanciamento. Antes vinham

trés turmas, agora € uma so.
(Professora 2)

“SPago
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A interagao durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as
criangas e delas com os adultos, € possivel
identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediagao das frustracdes, a resolugao de

conflitos e a regulagéo das emocgdes.
(BNCC, 2017, p.37)

Esse é um espacgo que a gente usa também. A gente conta

histdria, quando tem alguma atividade especial, a gente faz
w o
aqui, porque € um espaco que cabe uma turma para fazer a
/2]
wl atividade. (Professora 1)
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Eles adoram a casinha,
normalmente, tem curtininha, tem
a mesinha com a toalhinha, tem
tudo... mas agora, eles ndo podem
usar, porque tem que ser tudo o
que possam limpar, entdo ficou
pouquissima coisa, o resto foi
guardado... tinha piscina de
bolinhas... agora quase nao
tem nada. (Professora 1)

Aqui'e a nossa brinquedoteca. Ela foi mudada também. Ela
era fechada, foi tirada as divisérias, e foram colocados

armarios que nao tinha. Os armarios e prateleiras € para a

gente colocar os materiais ndo estruturados, que essa era a

ideia do retorno. Nao estamos fazendo ainda, porque tem que
ter o minimo de coisas possivel. Vocé pode ver que nao

estamos com tanto brinquedos, nas salas também, o0 minimo

possivel, por causa do compartilhamento. A ideia desses

nichos € para colocar o material. (Professora 2)
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ESPACOS ATORES DO

PEDAGOGICOS PROCESSO _
EDUCATIVO EDUCACAO

INTEGRAL EM
[+

TEMPO

PROPOSTA RESPEITO AS INTEGRAL

PEDAGOGICA INFANCIAS

“Os meus desassosseqos vividos na minha pratica pedagogica,
foram revividos nas observa¢Bes, visitas e relatos das professoras.
Os espagos sdo diferentes, as propostas sdo diferentes, as vivéncias
sdo diferentes, os contextos sdio diferentes, mas, infelizmente tem
muito de igual. O igual nas lindezas de propostas, nas boas inten¢des
de um processo educativo eficaz, no comprometimento das gestdes
escolares, no profissionalismo e exceléncia das professoras, mas o
igual também, nos arran jos espaciais, adequagdes do pro jeto,
readequagdio de espacos, estrutura fisica nem sempre adequada,
relagdio qualidade e quantidade, tempo e espago.”



