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RESUMO

Este estudo trata da pesquisa referente ao Trabalho de Conclusdéo do Curso
Interdisciplinar em Educagdo do Campo - Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul/PR. Tem por finalidade trabalhar
questdes referentes a inclusdo escolar e ao atendimento oferecido por duas escolas
publicas no municipio de Candido de Abreu, procurando entender os conceitos que
envolvem essa tematica e as politicas publicas da educacdo inclusiva. O objetivo é
analisar, a partir de estudo tedrico-reflexivo, como as escolas tem vislumbrado a questéo
da Educacéo Inclusiva. Num primeiro momento iremos verificar nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) dessas duas escolas a concep¢do adotada de Educacdo Inclusiva e
num segundo momento fazer um levantamento do nimero de alunos incluidos,
categorizando pelo tipo de deficiéncia e atendimento destinado a este publico-alvo. Tal
pesquisa se delineia como uma pesquisa reflexiva de carater qualitativo e a0 mesmo
tempo documental. Os resultados apontam que embora os PPC das duas escolas
atendem aos principios da educacéo especial e inclusiva no que diz respeito a previséo e
a consecucdo de um atendimento especializado e inclusivo aos alunos com necessidades
especiais de aprendizagem, parece-nos que elas cumprem a questdo da formalidade e
legalidade da tematica, de modo que as préaticas vivenciadas em seu interior merece um
maior aprofundamento. Podemos considerar, que o ensino inclusivo nos PCC das duas
escolas estudadas tem a sua legalidade garantida, mas é necessario que as intencoes
apresentadas nos PCC se efetivem nas a¢des educativas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial. Projeto Politico Pedagdgico.



ABSTRACT

This study deals with research related to the Conclusion Work of the Interdisciplinary
Course in Rural Education - Social and Human Sciences at the Federal University of
Fronteira Sul, Campus Laranjeiras do Sul / PR. It aims to work on issues related to
school inclusion and the care offered by two public schools in the municipality of
Candido de Abreu, seeking to understand the concepts surrounding this theme and the
public policies of inclusive education. The objective is to analyze, from a theoretical-
reflective study, how schools have glimpsed the issue of Inclusive Education. Firstly,
we will check in the Pedagogical Political Projects (PPP) of these two schools for the
adopted concept of Inclusive Education and in a second moment we will make a survey
of the number of students included, categorizing by the type of disability and attendance
for this target audience. Such research is outlined as a reflective research of qualitative
and at the same time documentary nature. The results show that although the PPCs of
the two schools meet the principles of special and inclusive education with regard to the
provision and achievement of specialized and inclusive care for students with special
learning needs, it seems to us that they fulfill the question of formality and legality of
the theme, so that the practices experienced within it deserve further study. We can
consider that the inclusive education in the PCCs of the two schools studied has its
legality guaranteed, but it is necessary that the intentions presented in the PCCs become
effective in educational actions.

Keyword: Inclusive Education. Special education. Pedagogical Political Project.
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1 INTRODUCAO

Tratar do tema Educacdo Inclusiva ndo € algo facil e ndo se resume em falar de
alunos com deficiéncia compartilhando a mesma sala de aula com os ditos alunos
“normais”, pensamos que este assunto seja mais complexo do que parece, e que traga
consigo questdes que merecam ser analisadas mais a fundo nas escolas.

A oferta de educacdo de pessoas com deficiéncia mudou muito no decorrer do
tempo. Foi no século XIX que esse assunto ganha corpo nas discussdes e politicas
publicas brasileiras com a criacdo em 1854, pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro do
Instituto dos Meninos Cegos e em 1857 o Instituto dos Meninos Surdos-Mudos no Rio
de Janeiro, mas excluia as deficiéncias fisicas e intelectuais. No decorrer do século XX,
surgem instituicdes com a Sociedade Pestalozzi do Brasil em 1926 e a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954. Foi s6 em 1988 que a Constituicdo
Brasileira em seu artigo 208 que a educacdo ganha o carater de inclusdo. O artigo diz
que as pessoas com deficiéncias devem ser incluidas preferencialmente na rede regular
de ensino e 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao que se reafirma o
parecer do artigo 208 sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia da rede béasica de
ensino. Recentemente o Ministério de Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de
Modalidades Especializadas em Educacdo (SEMESP), lancou em 30 de setembro de
2020 o Plano Nacional de Educacdo Especial (PNEE) novas diretrizes para o
atendimento da Educacdo Especial. Neste cenario surgem inameros desafios e
inquietacOes para a sociedade e escola. Como as escolas tem enfrentado a questdo da
Educacdo Especial numa perspectiva da Educacdo Inclusiva? Qual é a diferenca entre
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva? O que de fato € uma Escola Inclusiva no
Brasil? Quais sdo os desafios da Educacédo Inclusiva?

Considerando todas essas questdes e a relevancia do estudo, este trabalho tem
como objetivo analisar, a partir de estudo teorico-reflexivo, como as escolas tem
vislumbrado a questdo da Educacdo Inclusiva. Neste caso, como duas escolas no
Municipio de Candido de Abreu (PR) tem tratado essa tematica. Num primeiro
momento iremos verificar nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) dessas duas escolas
a concepgdo adotada de Educacdo Inclusiva e num segundo momento fazer um
levantamento do nimero de alunos incluidos nesta escola, categorizando pelo tipo de

deficiéncia e atendimento destinado a este publico-alvo.
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Desta forma, temos como objetivos especificos: examinar e analisar no PPP de
duas escolas de Candido de Abreu como aparecem o0s conceitos referentes & Educacgéo
Inclusiva e verificar a amostra dos sujeitos pelas variaveis: nimero de incluidos e
tipologia da deficiéncia e atendimento aos alunos com deficiéncia.

Nossas hipdteses, a educacdo inclusiva na perspectiva da educacdo especial nas
referidas instituicGes, tendo em vista 0os seus Projetos Politicos Pedagdgicos, séo
abordadas de forma superficial, sem aprofundamento no que diz respeito as préaticas
para a Educacdo Inclusiva, este fato pode ter ainda ressonancias com as politicas para a
Educacdo Especial, pois o Parana foi o ultimo estado da Unido a aderir as Politicas de
Educacdo Inclusiva e manteve-se por muito tempo resistente em manter as instituicoes
especificas de ensino especial, as chamadas Escolas Especiais.

Assim, o estudo esta assim estruturado: 1 Introducdo, 2 Referencial Teorico, 3
Panorama estatistico de matriculas da Educacdo Especial no Estado do Parand e no
Municipio de Céndido de Abreu, 4 Metodologia, 5 Resultados e Discussdo, 6

ConsideracGes Finalis.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Deficiéncia: um conceito em evolugdo

A abordagem da deficiéncia caminhou de um modelo médico, no qual a
deficiéncia é entendida como uma limitagdo do individuo, para um modelo social e mais
abrangente, que compreende a deficiéncia como resultado das limitagGes e estruturas do
corpo, mas também da influéncia de fatores sociais € ambientais do meio no qual esta
inserida, que seria as barreiras.

A mudanca conceitual da deficiéncia foi estabelecida pela Convencdo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006, artigo 1°,

conforme a citagdo a seguir.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdes com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com
as demais pessoas.

Fernandes (2013) aponta que € usual atribuir o rétulo da incapacidade para as
pessoas com deficiéncia sem antes refletir sobre as barreiras fisicas e algumas atitudes
que colocam essas pessoas em desvantagens. A incapacidade diz respeito as restricdes
ou até mesmo a impossibilidade para se realizar alguma atividade por decorréncia da
deficiéncia, ja& o impedimento é causado pelas desvantagens que uma pessoa com
deficiéncia enfrenta em razdo de algumas barreiras encontradas em seu meio fisico e
social. Ou seja, o fato de possuir uma deficiéncia gera uma incapacidade real, mas nédo o
impedimento de atividades cotidianas, pois a forma como a sociedade se relaciona com
a deficiéncia afeta diretamente para a condicao de vida desses sujeitos.

Antes mesmo de haver o debate sobre a inclusdo, ou de surgir leis que
garantissem o0s direitos as pessoas com deficiéncia, existiam apenas 0S critérios
médicos, que definiam o enquadramento das pessoas com deficiéncia. Atualmente, os
impedimentos fisicos, mentais, intelectuais e sensoriais sdo tidos como inerentes a
diversidade humana, de modo que a deficiéncia é resultado da interacdo destes
impedimentos com as barreiras sociais, com a consequente dificuldade de insercao
social do individuo. O fator médico € um dos elementos do conceito de deficiéncia (o
impedimento), que em interagdo com as barreiras presentes na sociedade passa a gerar a
obstrucdo ao pleno convivio social. Em outras palavras ndo é o sujeito de forma isolada

que apresenta uma deficiéncia, mas também a propria sociedade e seu meio, assim, faz-
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se necesséria a atuagdo conjunta e articulada dos atores sociais, para a elaboracéo e
criacdo de ferramentas e mecanismos que eliminem as barreiras® existentes para a
inclusdo dessas pessoas. Aponta-se, assim, para 0 necessario investimento em
acessibilidade para uma maior igualdade e nossa sociedade para com as pessoas com de
deficiéncia. Outro fator importante para se debater a respeito da relacdo sociedade com
deficiéncia é o uso dos termos. Utiliza-se o termo “pessoas com deficiéncia”,
“portadores de deficiéncia” ou simplesmente “deficiente”.

Uma deficiéncia ndo é algo que se porta, ou seja, algo que pode ser retirado, ou
colocado em uma pessoa a qualquer momento, este termo faz referéncia a algo que se
"porta"”, como algo temporario, quando a deficiéncia, na maioria das vezes, é algo
permanente.

O termo “deficiente” € um termo tratado de forma isolada que ressalta
unicamente uma caracteristica que compdem o individuo, diferente do termo “pessoa
com deficiéncia” que ressalta a pessoa a frente de sua deficiéncia, valorizando-a
independentemente de suas condicdes intelectuais, sensorias ou fisicas, portanto, as
expressdes "deficiente” ou "portador de necessidades especiais” tornaram-se
inadequadas e ndo correspondem ao novo paradigma adotado pelo Estado Brasileiro ao
ratificar a Convencdo da ONU e, deste modo, foram substituidas acertadamente pela
terminologia "pessoa com deficiéncia™.

Mas ainda hoje € comum o termo “portador” como no caso dos “portadores de
necessidades educacionais especiais” que antes de 1986 eram conhecidos como “alunos
excepcionais” a troca de nomes nada significou para a interpretacdo dos quadros de
deficiéncia e mesmo para o enquadramento dos alunos nas nossas escolas. O Ministério
da Educacdo - MEC incluiu nesse grupo os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, os que tém problemas de conduta e os de altas habilidades, mas mesmo
assim as pessoas mantém uma relacdo direta e linear entre o fato de uma pessoa ser
deficiente e frequentar o ensino especial (Carvalho, 1997).

Segundo Menezes (2013), necessidades educacionais sdo necessidades

relacionadas aos alunos que apresentam elevada capacidade ou dificuldades de

! Uma limitagdo em razdo das barreiras é a falta de oportunidade de realizar algo por causa do meio fisico.
Por exemplo, uma pessoa que ndo possui 0s membros inferiores e se move com a ajuda de uma cadeira de
rodas, teria uma incapacidade para a pratica de esportes, mas isso apenas se ndao houver uma adaptagio
nas atividades a serem realizadas e na estrutura fisica da escola.
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aprendizagem. Esses alunos ndo séo, necessariamente, portadores de deficiéncias, mas

sdo aqueles que passam a ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas.

2.2 Contexto histdrico da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia: da educacao
especial a educacdo inclusiva.

Falar de inclusdo escolar é falar dos processos historicos que perpassam esta
tematica. A primeira metade do século XX foi essencial para a educacéo inclusiva, pois
0 conceito de deficiéncia ganha um novo olhar. Os movimentos sociais reivindicam
mais igualdade entre todos os cidaddos em busca de superar a discriminacdo. A escola
também comeca a debater e trabalhar o conceito de educacgdo e de inclusdo, procurando
também tratar da diversidade de seus alunos.

Este debate social veio para dentro das escolas, produzindo profundas reflexoes
sobre as necessidades educativas especiais dos alunos com deficiéncia na tentativa de
adaptar estes sujeitos, isso faz com que o conceito de educacdo especial comece a ser
repensado.

O conceito de deficiéncia, durante a primeira metade do século XX, trazia a
justificativa de que as pessoas eram deficientes por causas fundamentalmente organicas.
Esta concepcdo fez com que inimeros trabalhos surgissem procurando resumir em
categorias diferentes todos os possiveis transtornos que poderiam ser detectados. Ao
longo dos anos esses transtornos foram mudando de categoria, porém mesmo com essas
mudancas os alunos com deficiéncia permaneciam com pouca possibilidade de uma
intervencao educativa.

De acordo com COLL, MARCHESSI e PALLACIOS (2007) esta visao
tradicional trouxe duas consequéncias. Uma foi a necessidade de diagnosticar os
transtornos generalizando-se os testes de inteligéncia no intuito de situar niveis de
deficiéncia, ou seja, as pessoas eram separadas pelos seus niveis de transtornos o que
ajudou a determinar os diferentes tipos de normalidade e deficiéncia mental, assim
poderiam saber em qual escola o aluno deveria estudar. A segunda consequéncia foi o
surgimento de escolas de educacdo especial com um tipo de ensino diferente das escolas
regulares, professores especializados e recursos especificos.

Entre 1940 e 1950 surgiram mudancas fundamentais para a concepcgdo de
deficiéncia. Neste periodo o questionamento sobre as analises dos transtornos ampliou-

Se.
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Ainda que continuem plenamente vigentes os dados quantitativos
proporcionados pelos testes de inteligéncia para determinar os niveis de
deficiéncia mental, ja se levam em conta as influéncias sociais e culturais que
podem determinar um funcionamento intelectual deficitario. Abre-se espago
a concepgdo de que a deficiéncia pode ser motivada por falta de estimulo
adequado ou por processos de aprendizagem incorretos. Ao mesmo tempo,
incluem-se o0s conceitos de adaptacdo social e de aprendizagem nas
definicBes sobre o atraso intelectual, reforcando as possibilidades de
intervencédo. (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2007, p. 17)

A educacdo especial sofre diversas mudancas na década de sessenta e setenta e
passa para uma abordagem mais ampla e aperfeicoada sobre os assuntos referentes a
escola e a insercdo social, essas mudancas sO foram possiveis gracas ao
desenvolvimento de teméaticas que segundo (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2007),
sdo: a) Uma nova concepcdo dos transtornos do desenvolvimento e da deficiéncia. A
deficiéncia ndo ¢ mais estudada como uma situacdo interna do aluno, mas agora ela
tambem passa a ser considerada pelos fatores ambientais, como por exemplo, uma aluna
cadeirante ndo conseguiria estudar em uma escola sem rampas, mas em uma escola que
possibilitasse sua circulacdo, poderia estudar sem problemas algum. Também os déficits
ja ndo sdo apenas uma categoria com perfis clinicos estaveis, agora o sistema
educacional também pode avalia-los, procurando favorecer e desenvolver a
aprendizagem de seus alunos; b) Uma perspectiva distinta dos processos de
aprendizagem e das diferencas individuais. O processo de ensino se torna uma
experiéncia compartilhada, ndo se supGe mais que os alunos com a mesma idade e a
mesma deficiéncia terdo as mesmas dificuldades de no processo de aprendizagem; c) A
presenca de um maior numero de professores competentes. Os primeiros professores
qualificados que trabalharam com a educacao especial, possibilitaram melhores préaticas
de aprendizagem para as criangas que tinham algum tipo de dificuldade desse modo
ampliam-se as experiéncias inovadoras nas escolas em relacdo aos alunos que

manifestam sérios problemas em suas aprendizagens escolares; d) O abandono escolar.

Um numero significativo de alunos abandona a escola antes de concluir a
educacdo obrigatéria ou ndo termina com éxito seus estudos basicos. O
conceito de “fracasso escolar”, cujas causas, mesmo sendo pouco precisas,
situam-se prioritariamente em fatores sociais, culturais e educativos,
reformula as fronteiras entre a normalidade, o fracasso e a deficiéncia e,
como consequéncia disso, entre alunos que frequentam uma escola regular e
alunos que vao para uma escola de educagdo especial. (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2007, p. 19)
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De acordo com o autor, a questdo do abandono escolar se da tanto para os alunos
que frequentam a escola regular como na educacao especial, e que o fracasso escolar €
um fendmeno complexo a ser estudado; e) As experiéncias positivas de integragcdo. A
integracdo comeca a ser praticado pelas escolas, o que aumenta a necessidade de uma
maior gestdo por parte da escola, gerando beneficios para todos seus alunos, e criando
uma nova maneira de entender a deficiéncia.

Todos esses fatores e outros ndo citados contribuiram para uma transformacéao e
compreensdo de uma nova perspectiva educacional para o entendimento da deficiéncia,
gerando um novo enfoque nas analises educativas especiais. Isto impulsionou a
integracdo escolar gerando mudancas nos curriculos, organizacdo escolar, formacdo de
professores e no processo de ensino dentro da sala de aula.

Como ja dissemos foi na década de 1960/70 que o debate sobre a Educacéo
Inclusiva ganhou forga, sendo a diversidade um valor educativo primordial para a
transformacdo da escola. O conceito de inclusdo tem uma abrangéncia ampliada do que
0 conceito de integracdo escolar. Por sua abrangéncia ser maior, seus desafios também
serdo. Assim, de acordo com Fernandes (2013) a inclusdo tem como meta criar um novo
contexto educacional que seja capaz de ensinar todos os alunos com metodologias
diferentes daquelas praticadas nas escolas como aulas somente expositivas, adocdo de
livros didaticos como U(nica ferramenta, projetos de trabalho desvinculados das
experiéncias e interesses dos alunos, avaliaces classificatorias, organizacdo do tempo
escolar em série, entre outras. A inclusdo necessita de outra estrutura educacional. Ela

desafia a escola a mudar suas praticas pedagogicas.

O movimento pela inclusdo busca ampliar a acdo da escola em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem e seus desdobramentos, comtemplando as
necessidades educacionais especiais de todos os alunos, independentemente
de suas singularidades. Assim, temas como gestdo participativa da escola,
formagdo inicial e continuada, diversidade e educacdo, necessidades
educacionais, entre outros, passam a integrar as agendas governamentais e a
direcionar o debate acerca da inclusdo. (FERNANDES, 2013, p.81).

A inclusdo traz um novo significado sobre os participantes do contexto
educacional. Recursos e servicos sejam eles humanos ou materiais sao postos a servico
da educacdo, a fim de proporcionar melhores agdes educativas no processo de
aprendizagem dos alunos, tornando a educacdo mais igualitdria. Os principios da

Educacgdo Inclusiva encontram-se respaldados legalmente por diversos paises. A ONU
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(Organizacdo das Nacbes Unidas) em 13 de dezembro de 2006, adotou o texto
da Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. No Artigo 24, a
Convencado trata do “direito a educacéo”. Mas anterior a Convencdo da ONU, ha outros
documentos de grande importancia entre o periodo de 1990 a 2000. Em ordem
cronoldgica, temos em 1990 a Declaracdo de Jomtien e em 1995 a Declaracdo de
Salamanca.

A Declaracdo de Jomtien foi proclamada na conferéncia mundial de educacéo
para todos na Tailandia. A educacdo é reafirmada como um direito de todos e para
todos. Ganham destaque valores como tolerancia e cooperagdo. O Brasil sendo
signatario do documento esta comprometido com sua causa respaldado pela lei 10.172
de 9 de Janeiro de 2001.

Ja a Declaracéo de Salamanca foi criada na conferéncia mundial de necessidades
educativas especiais na Espanha, tendo como objetivo a atencdo educacional para
alunos com necessidades educacionais especiais. Os participantes de noventa e dois
governos e vinte e cinco organizacdes ndo governamentais pactuaram pela unido de
esforcos de uma escola Unica para todos independente de suas diferencas.

Se considerarmos as reflexdes realizadas até entdo, consideramos que o debate
sobre inclusdo ndo se trata apenas de uma concepgdo, mas de uma pratica social vo ltada
aos diretos de todas as pessoas, e esses mesmos direitos estéo respaldados por leis®.

No Brasil a legislacdo que garante o direito das pessoas com algum tipo de

deficiéncia sera apresentada a seguir no quadro 1.

Quadro 1: Marcos legais marcos legais relacionados tanto a educacao inclusiva

como ao conceito de educacdo de qualidade para todos.

Legislacdo Para quem? Qual cenério? Onde é  aplicada?
Constituicdo  federal | Pessoas com | Educacdo Especial Classes comuns de ensino
(1988) necessidades regular, como

especiais em instituices especializad

as e em turma  /classe
especial de uma unidade
escolar.

2 Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino nas salas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado).

18


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#convencao-da-onu-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia

Convengdo
internacional sobre o0s
direitos da crianga
(1989)

Sistema de
protecdo para
crianga sujeito de
direito e
reconhecimento
de criangas com

Educac&o Inclusiva

Rede Regular de
Ensino

deficiéncia.

Estatuto da Crianca e | Pessoas Educacéo Especial | Atendimento  educacional
do Adolescente (1990) | portadores de especializado preferencialme

deficiéncia nte na rede regular de

ensino.

Lei de Diretrizes Bases | Educandos com | Educacdo  Especial | Ensino regular em escolas de
da Educacdo Nacional | deficiéncia, como modalidade de | atendimento especializados.
(1996) transtornos educacdo escolar

globais do

desenvolvimento
e altas habilidades
ou superdotacdo

Diretrizes  Nacionais
para a Educacéo
Especial na Educacdo
Basica (2001)

Alunos com
deficiéncias efou
com alguma
necessidade
educacional
especial, tais
como  cegueira,
surdez,

deficiéncia
intelectual,

deficiéncia fisico-
motora, transtorno
global do
desenvolvimento
e do
comportamento,
superdotacdo e
altas habilidades.

Educacdo Inclusiva

Insercdo nos sistemas de
ensino o0s alunos com
deficiéncias

preferencialmente
classes comuns.

nas

Convencdo sobre os
direitos das pessoas
com deficiéncia (2006)

Total protecdo das
pessoas com
deficiéncia.

Educacéo Inclusiva

Garantir que a adaptacdo
razoavel no Ensino Regular.

Plano Nacional de
Educacdo em Direitos
Humanos (2007)

Incentivar formas
de acesso as agdes
de educacdo em
direitos humanos
a pessoas com
deficiéncia.

Educacéo Inclusiva

Ensino Regular

Politica Nacional da
Educacéo Especial na
Perspectiva da
Educacéo Inclusiva
(2008)

Assegurar a
inclusao escolar
de alunos com
deficiéncia,
transtornos
globais do
desenvolvimento
e altas
habilidades/super
dotacdo

Educacéo Inclusiva

Ensino Regular

Resolugdo n° 4 que

Alunos com

Educacéo Especial

Salas de AEE na Educacéo
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institui as Diretrizes
Operacionais para o
Atendimento
Educacional
Especializado na
Educacéo Basica,
modalidade Educacdo
Especial (2009)

deficiéncia,
transtornos
globais do
desenvolvimento
e altas
habilidades/super
dotacéo

Bésica
Ensino Regular

Plano Nacional de
Educacéo (2014)

Universalizar o
atendimento
escolar aos
estudantes com
deficiéncia,
transtornos
globais do
desenvolvimento
e altas habilidades
ou superdotacéo.

Educacéo Especial

Preferencialmente narede
regular de ensino.

Educacéo
(PNEE) - 2020

Especial

sistema de ensino
a oferta a pessoas

Estatuto da Pessoa com | Pessoa com | Oferta de professores | Oferta regular de educador

Deficiéncia (2015) deficiéncia para o atendimento | especial a crianca com
educacional deficiéncia em todo o
especializado sistema educacional

Plano de Nacional de | Flexibilizar aos | Educacdo Inclusiva? | Classes e escolas inclusivas,

classes e escolas especiais,
classes e escolas bilingues

com deficiéncia. de surdos.

Este quadro ilustra resumidamente algumas das principais leis voltadas para
pessoas com deficiéncia na rede de educacdo no Brasil, apresentando quatro grandes
marcos legais importantes para educacdo inclusiva. Podemos perceber que no que se
refere a coluna “onde é aplicada” na Constituicdo de 1988, a oferta da Educacédo
Especial se da em trés niveis: Classes comuns de ensino regular, como em
instituicdes especializadas e em turma /classe especial de uma unidade escolar. Ainda
nao aparece o termo “preferencialmente na rede regular de ensino”. E no ECA/1990, o
termo portadores de deficiéncia é usado como sinénimo de pessoas com deficiéncia.
Sabemos que o termo portadores de deficiéncia € inadequado, porgue pessoas nao
portam a deficiéncia, mas sim, possuem a deficiéncia, assim como as pessoas Nndo
portam olhos verdes, mas 0s possuem.

Mas ao fazer uma reflexdo mais geral, tendo os marcos legais que estdo
relacionados a educacdo inclusiva e sua efetivacdo, podemos afirmar que ha um esforco
para que 0s sistemas educacionais ndo podem deixar ninguém de fora. Além disso para
que seja possivel falar de verdadeiramente de uma Educacdo Inclusiva, a Educacédo
Especial tem que ser organizada nas escolas de forma colaborativa e transversal.

Portanto a Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que agrega valor que
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perpassa por todo o processo educativo, desde o planejamento até a concretizacdo do
Projeto Politico Pedagdgico. E por fim a Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva é um avango na compreensdo de educacdo como direito de todos e ndo se
resume a acdes relativas a modalidade de educacéo especial.

Em relacdo a nova Politica Nacional de Educacgdo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE 2020), ainda ha uma grande polémica
entre os estudiosos da area e tem recebido criticas por parte de diversas entidades que
lutam pelos direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo com a pesquisadora Meire
Cavalcante, da Faculdade de Educacdo e do Laboratério de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Diferenca (LEPED), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)? a
PNEE de 2020 pode abrir margem para que as escolas regulares adotem uma postura

discriminatoria, pois ddo margem para a volta das Escolas Especiais.

2.3 Educacgédo Especial, publico-alvo e tipologia de atendimentos no Estado do
Parana

Neste capitulo entendemos ser importante demonstrar como o Estado do Parana
tem caracterizado o publico-alvo da Educacdo Especial, bem como a tipologia de
atendimentos destinados a esta populacao.

Antes disso, fazendo um adendo, ao consultarmos o uGltimo Censo Escolar

Federal, denominado “Glossario da Educagdo Especial Censo Escolar 2019”*, notamos
que desde a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, de janeiro de 2008, vem-se adotando Diretrizes operacionais da educacéo
especial para o atendimento educacional especializado na educacéo béasica e define-se
como publico-alvo da Educacdo Especial: alunos com deficiéncia, os com transtornos
globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacdo, todavia no
“Glosséario da Educacdo Especial Censo Escolar 2019, os transtornos globais de
desenvolvimento foram reduzidos apenas para o0 transtorno espectro autista (TEA), o
gue nos causa estranheza e inquietacoes.

Voltando ao Estado do Parana, a Secretaria de Educacdo do Parana,

disponibiliza em seu site um link® que trata sobre as modalidades de educacéo e publica

® Site do LEPED - https://www.leped.fe.unicamp.br/ acesso em 10 de outubro de 2020.

* Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/
documentos/2019/glossario_da_educacao_especial_censo_escolar_2019.pdf. Acesso 24 de julho de 2020.

® http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br

21


https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/09/nova-politica-nacional-de-educacao-especial-e-lancada-em-brasilia
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/09/nova-politica-nacional-de-educacao-especial-e-lancada-em-brasilia
https://www.leped.fe.unicamp.br/
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/

varias informac@es sobre a Educacdo Especial. Consideramos importante demonstrar o
cenario que contemple a definicdo de Educacdo Especial, dentro do publico-alvo
apresentarmos a definicdo e por fim as formas de atendimento oferecido pelo Estado.

No mapa conceitual, Figura 1 a seguir, faremos este delineamento para melhor
compreensao.

Figura 1: Mapa Conceitual a respeito da oferta, publico-alvo e formas de
atendimento aos alunos da Educacéo Especial do Estado do Parana.

SRS SECRETARIA DA

s

Ll -
EDUCACAO Educacgao Especial
DEFICIENCIAS ALTAS Bl
1. 5ala de Recursos Multifuncional; 2. Tipo | I \} HABILIDADES/ DESENVOLVIMENTO
(SRM - tipo 1); 3. Classe Especial ‘\ Deficiéncia SUPERDOTACAD
o ) v

1 Trad nte de Librasfli Intelectual e La

. adutor e  Intérprete  de rasfLingua Maltiol . Classe

Portuguesa; 2. Professor Surdoe de Libras; D%w Comum;

3.Professor  Bilingue; 4. Sala de Recursos £ '“I"“'” 2. Sala de 1. Professor de
Multifuncionais; 5. Surdez [SRM-S); 6. Centro de .
Atendimento Educacional Especializado (CAEE); 7. \ Surdez MuTi::;Z?:nal Ed npﬂ.m |
Centre de Apoie ao Surdo e aos Profissionais da _I ! MI ucaciona
Educacdo de Surdos do Parand [CAS/PR). l para Altas Especializado/PA

Habilidades/ EE;

1. Clasze comum das redes piblica ou privada de Deficiéncia Superdotagio 2. 5ala de
ensino, com ou sem o servico de apoio especializado; R L

2. Classes comuns, com o apoie especializado; 3. =" Fisica doTipol; RI“ursln's .
Escolas de Educagio Basica na Modslidade de MNeuromotora 3. NAAH/S - Multifuncionais;
Educacio Especial. Micleo de 3. Escolade

l Atividades de Educacdo Basica

1. Contro de Arendimento Especializado na Area da Deficiéne Altas na modalidade
Deficiéneia  Visual (CAEDV); 2. Centro de  Apoio eliciencia e

Pedagagice para  Atendimente &2 Pessoas  com Visual __ Habilidades/ de Educ.‘“;sﬂ
Deficigncia  Visual (CAFl; 3. Sala de Recurso '_')!.(,- Superdotagio Especial.
Multifuncienal Tipa il em Londrina.

De acordo com o mapa conceitual e a partir das informacGes do site da
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED), a Educacdo Especial é uma
modalidade transversal da Educacdo Baésica e abrange todos os niveis e etapas do
Ensino. Sendo seu publico-alvo destinado a alunos com: deficiéncias (intelectual e

maltiplas deficiéncias, surdez,

deficiéncia fisica-neuromotora e visual), altas

habilidades/superdotacdo e transtornos globais de desenvolvimento.

Quanto a deficiéncia intelectual, de acordo com a SEED (2020):

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar
dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas,
estabelecer relagfes sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar
atividades cotidianas - como, por exemplo, as acfes de autocuidado. A
capacidade de argumentacdo desses alunos também pode ser afetada e precisa
ser devidamente estimulada para facilitar o processo de incluséo e fazer com
que a pessoa adquira independéncia em suas relages com o mundo (s/pag.).
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No que tange as deficiéncias multiplas, neste mesmo documento, temos:

As pessoas portadoras de deficiéncia maltipla séo aquelas afetadas em duas
OuU mais areas, caracterizando uma associagdo entre diferentes deficiéncias,
com possibilidades bastante amplas de combinacfes. Um exemplo seriam as
pessoas que tém deficiéncia mental e fisica (s/pag.).

Nota-se que ainda se emprega o termo pessoas portadoras de deficiéncias e ndo
pessoas com deficiéncias.

As formas de atendimento destas as pessoas com deficiéncias acima descritas
pela SEED, sdo as 1. As Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo | (SRM - tipo I) é
um servico de apoio complementar especializado para alunos matriculados na Rede
Publica de Ensino e o tipo SRM 1 se efetiva a partir da avaliagdo psicoeducacional no
contexto escolar e € realizada pelo professor e/ou pedagogo da escola. 2. As Classes
Especiais: sdo salas de aula em escolas do ensino comum.

Em relacdo a surdez, verificamos que “ A surdez é categorizada em niveis do
ligeiro ao profundo. Os tipos de surdez varoa quanto ao grau de perda auditiva”. (s/pag.)

Quanto a forma de atendimento a pessoa surda, a SEED, elena uma série de
possibilidades de intervencdes, contando com instituicdes (Instituicdes Bilingues para
Surdos), servico de apoio (Centro de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacao
de Surdos do Parana - CAS/PR®), profissionais (Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa, Professor Surdo de Libras, Professor Bilingue) e atendimentos educacionais
especializados (Sala de Recursos Multifuncionais - Surdez (SRM-S’) e Centro de
Atendimento Educacional Especializado - CAEE®).

Ainda em se tratando das deficiéncias e ao tratamento destinado a pessoas com
deficiéncias o SEED traz em seu site, como demonstra a figura 1, a definicdo de

deficiéncia fisica e neuromotora:

O termo neuromotora reporta-se as deficiéncias ocasionadas por lesdes nos
centros e vias nervosas que comandam os musculos. Podem ser causadas por
infecOes ou por lesdes ocorridas em qualquer fase da vida da pessoa ou por
uma degeneragdo neuromusculares cujas manifestacBes exteriores consistem
em fraqueza muscular, paralisia ou falta de coordenac&o (s/pag).

® CAS-LESTE (Curitiba); CAS-NORTE (Apucarana); CAS-NOROESTE (Umuarama); CAS-OESTE
(Cascavel); CAS-SUDOESTE (Francisco Beltrdo); CAS-CENTRO OESTE (Guarapuava).

" SRM-S é um atendimento educacional especializado (AEE), de natureza pedagégica que complementa
a escolarizagdo curricular dos estudantes surdos. Neste espaco, atuam o professor bilingue
preferencialmente e o professor surdo.

8 CAEE é uma instituicdo que oferta apoio educacional complementar aos estudantes da educacio
especial, matriculados nas classes comuns de educagio bésica, ndo substitutivo a escolarizacao.
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Os alunos com deficiéncia fisica-neuromotoras séo atendidos no ensino regular
em classe comum das redes publica ou privada de ensino, com ou sem 0 servigo de
apoio especializado, nas classes comuns, com 0 apoio especializado ou em Escolas de
Educacdo Bésica na Modalidade de Educacao Especial.

Finalizando a questao das deficiéncias, a Figura 1, apresenta a deficiéncia visual,
que de acordo com SEED:

Deficiéncia visual caracteriza-se pela limitacdo ou perda das func@es basicas
do olho e do sistema visual. O deficiente visual pode ser a pessoa cega ou
com baixa visdo. O principal objetivo da area da deficiéncia visual, na
SEED, é garantir a permanéncia do aluno cego ou com baixa visdo a
educacdo basica com 0s apoios e recursos necessarios para que tenha acesso
ao curriculo, com igualdade aos demais alunos (s/pag).

Quanto ao atendimento aos alunos com deficiéncia visual, a SEED dispde de
atendimentos especializados complementares na area visual. Os Centros de
Atendimento Especializado na Area da Deficiéncia Visual (CAEDVs) funcionam na
rede publica de ensino ou em instituicbes particulares conveniadas, oferecendo
instrumentacdo metodoldgica e acompanhamento educacional com professores
especializados. O Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) que visa garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual
no sistema regular de ensino, bem como promover o pleno desenvolvimento e a
integracdo desses alunos em seu grupo social. O Estado do Parand conta dom cinco
unidades de CAPs assim distribuidos: Cascavel, Curitiba, Francisco Beltrdo, Londrina e
Maringd. E por fim as Sala de Recurso Multifuncional Tipo Il que funcionam em
escolas da rede publica estadual de ensino e tém como objetivo oferecer apoio
complementar especializado visando complementar e suplementar a escolarizacdo de
alunos publico-alvo da educacéo especial que apresentam deficiéncia visual.

ApoOs a apresentacdo das deficiéncias, como na Figura 1, estaremos tratando da
categoria de Altas Habilidades/Superdotacdo como aparece no SEED. O SEED
descreve os alunos Altas Habilidades/Superdotacdo como pessoas que demonstram
potencial elevado em uma ou mais éareas (intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes), além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.
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As formas de atendimento educacional no ensino regular para esta categoria da
Educacdo Especial (Altas Habilidades/Superdotagdo), de acordo com a Figura 1,
baseado no SEED, os alunos podem ser matriculados em Classe Comum, Sala de
Recursos Multifuncional para Altas Habilidades/Superdotagéo do Tipo I, trata-se de um
espaco organizado com materiais didatico-pedagogicos, equipamentos e profissional(is)
especializado(s), e Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo em
Londrina (NAAH/S), que é um servico de apoio especializado, realizado em parceria
entre a Secretaria de Educacdo Especial do MEC e a Secretaria de Estado da
Educagdo/Departamento de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional, destinado a
oferecer suporte aos sistemas de ensino no atendimento as necessidades educacionais
especiais, visando implementar as politicas publicas de inclusao.

E por fim, a Figura 1, apresenta na Educacdo Especial, conforme o SEED, a
categoria de Transtorno Globais de Desenvolvimento. Nessa categoria, em
conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Especial (2008), estdo incluidos os estudantes com diagnostico medico de
Autismo, Sindrome do Espectro Autista (Asperger), Transtorno desintegrativo da
infancia (psicose) e Transtorno invasivo sem outra especificacao.

No que tange ao atendimento educacional no ensino regular de pessoas dentro da
categoria citada no paragrafo anterior, verificamos que 0s estudantes primeiro séo
encaminhados para estes atendimentos somente ap6s Estudo de Caso, onde a
sistematizacdo e registro do caso precisa ter uma organizacdo didatica da coleta de
dados: observacdo sistematica, entrevistas com o estudante e seus professores, analise
de documentos (pareceres médicos, laudo médico psiquiatrico ou neurolégico, relatorios
de outras instituicbes escolares) objetivando a identificacdo das necessidades
educacionais no contexto escolar. Apds o diagnostico sdo oferecidos os seguintes
atendimentos: O Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE), trata-se de um
professor especializado que atua no contexto escolar no turno de matricula do estudante,
como apoio na mediacdo do processo ensino e aprendizagem. A Sala de Recursos
Multifuncionais, que € Atendimento Educacional Especializado de apoio complementar,
que funciona em periodo contrario aquele em que o estudante estd matriculado. E a
Escola de Educacdo Bésica na modalidade de Educagdo Especial, que € um servigo
especializado, que oferta escolarizacdo aos estudantes com deficiéncia intelectual,
transtornos globais do desenvolvimento e multiplas deficiéncias que apresentam

significativo comprometimento. Estas Escolas dispdem de uma organizagéo
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diferenciada para atender adequadamente as particularidades de seus estudantes e
possibilitar oportunidades efetivas de aprendizagem.

2.4 Projetos Politicos Pedagdgicos na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Dentre os documentos oficiais de uma escola o Projeto Politico Pedagdgico pode
ser considerado o mais importante. Todas as escolas devem elaborar o seu PPP de
acordo com suas concepcOes de educacdo e meios para que 0s objetivos propostos
sejam alcancados, servindo de guia para as agdes nas instituicdes de ensino.

De acordo com a LDB/1996 a elaboracdo do PPP deve envolve a equipe
pedagogica e toda a comunidade escolar. Seu préprio nome nos da a nocdo dos seus
propésitos. Projetos sdo conjuntos de acbes a serem realizadas em um determinado
periodo do tempo. Politico implica na ideia que nossas acbes ndo neutras e que sempre
ha uma intencionalidade quanto aos sujeitos que queremos formar e com quais valores.
Pedagogico pois 0s projetos estdo voltados para as atividades educacionais que vao dar
corpo as intencionalidades.

O PPP é um documento publico é deve ser construido de acordo com as
especificidades de cada escola. A cada ano deve ser atualizado, portanto tem um carater
flexivel para que possa ser adaptado as necessidades dos alunos e auxiliar as escolas na
tomada de decisdes. Saviani (2003), Gadotti (2006) e Medel (2008) destacam que 0s
principios norteadores do PPP devem considerar o processo educativo em conjunto
dentro de uma visdo democratica como ponto de partida e ponto de chegada. Estes séo
0s principios da Gestdo Democratica. Desta forma, podemos dizer que o Projeto
Politico Pedagdgico é a materializacdo do curriculo que ird impactar 0 que sera
trabalhado no cotidiano da escola.

Ao considerarmos o0 objeto de estudo desta pesquisa, percebe-se que os ideias de
inclusdo educacional vem apontando hd mais de uma década, desde a Constituicdo de
1988, a garantia de uma maior equidade nas escolas e de uma sociedade mais justa e
inclusiva. O direito a Educacéo é um direito que deve ser assegurado para todos, como
direito a aprender e desenvolver como pessoa em sociedade. Para isso, a escola deve
assegurar que em seus PPP contemple politicas que viabilizem tais direitos,
considerando a escola como espaco fundamental para a transmissdo de cultura,

socializacdo e conhecimento.
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Toda escola deve contemplar em seu PPP acOes educativas inclusivas, previstas
nos documentos oficiais, mas, em especial nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educagdo Baésica (2001), como uma modalidade de educacgdo escolar, a
educacédo especial na perspectiva da inclusdo deve perpassar todas as etapas e niveis de
ensino. Orientam que a insercdo nos sistemas de ensino desses alunos se dé
preferencialmente nas classes comuns. As diretrizes preveem ainda a regulamentagéo
dos direitos de acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncias e/ou com alguma
necessidade educacional especial, tais como cegueira, surdez, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisico-motora, transtorno global do desenvolvimento e do comportamento,
superdotacao e altas habilidades.

Para as praticas de inclusdo escolar, levando-se em conta a Educacéo Especial, é
necessario uma série de acdes integradas, previstas em Lei, como foi demonstrado no
“Quadro 1: Marcos legais marcos legais relacionados tanto a educacao inclusiva como
ao conceito de educacdo de qualidade para todos” deste trabalho. Estas politicas véo
desde a implantacdo de salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) até a
contratacdo de profissionais no caso de deficiéncia auditiva (Tradutor e Intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa, Professor Surdo de Libras, Professor Bilingue).

De acordo com Silva (2012), acdes integradas sdo necessarias para promogéo da
Educacdo Inclusiva na perspectiva da Educacdo Especial. Parceria entre professores da
sala comum e da educacdo especial, ensino colaborativo, atendimento individualizado
conforme cada necessidade especifica, parceria entre 0s professores e outros
profissionais da equipe pedagoOgica e parceria entre as familias. Todas essas acGes
requerem mudangas significativas na estrutura e no planejamento das instituicbes, como
também na formacdo de professores e nas relacdes familia-escola.

Mais recentemente em 2017, é lancada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que compde a politica curricular nacional, no sentido de estabelecer a
necessidade de cada ente federado elaborar ou reelaborar seus curriculos, e a partir
disso, que cada instituicdo escolar possa elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico ou sua
Proposta Pedagdgica, no sentido de considerar as necessidades, 0s interesses e as
potencialidade de cada estudante. E importante relatar que a BNCC faz referéncia a
educacdo a pessoas com deficiéncia, apenas uma vez, em sua introducdo, a0 mencionar
a Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia, que se caracteriza no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

27



A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é focada no desenvolvimento de
habilidades e competéncias e tem como objetivo garantir uma aprendizagem comum, o
que pode gerar uma oportunidade de inserir e/ou expandir a inclusdo no ambiente
escolar. A aluno da Educacéo Basica deve ter garantido seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento presentes em dez competéncias gerais, a saber: 1. Conhecimento; 2.
Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; 3. Repertorio Cultural; 4. Comunicacdo; 5.
Cultura Digital; 6. Trabalho e Projeto de Vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e
Autocuidado; 9. Empatia e Cooperagdo e 10. Responsabilidade e Cidadania.

A BNCC prevé também o uso de tecnologias ao longo da Educacéo Basica, o
que pode beneficiar o aprendizado dos estudantes por meio da utilizagdo das tecnologias
assistivas’. E ainda menciona o caréter de transversalidade da Educacéo Especial. Por
fim, a BNCC tem a pretensdo de assegurar um atendimento adequado aos estudantes
publico alvo da Educacdo Especial, independente da faixa geracional, por meio
exclusivo da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Desta maneira, todas as escolas devem incorporar em
seus PPP as politicas educacionais propostas pela BNCC/2017.

E agora no 2° semestre de 2020 o Ministério de Educacdo (MEC), por meio da
Secretaria de Modalidades Especializadas em Educacdo (SEMESP), lancou em 30 de
setembro de 2020 o Plano de Nacional de Educacdo Especial (PNEE) novas diretrizes
para o atendimento da Educacdo Especial. Esta lei permite e afirma que alunos com
deficiéncias sejam matriculados em salas ou escolas da Educacdo Especial, rompendo

com as politicas de Educacao Inclusiva.

® Termo utilizado para identificar Recursos e Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia.
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3 PANORAMA ESTATISTICO DE MATRICULAS DA EDUCACAO ESPECIAL
NO ESTADO DO PARANA E NO MUNICIPIO DE CANDIDO DE ABREU

De acordo com a Sinopse Estatistica da Educacdo Basica'®, publicada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 31
de janeiro de 2020, temos um panorama das matriculas da Educagdo Especial no Brasil,
dividido por, regido, estado e municipio, tanto em salas comuns como em salas
exclusivas™.

Desta forma, segundo o documento acima citado, o Brasil em 2019, contava com
1.250.967 alunos matriculados na Educacdo Especial, sendo que 1.090.805 em salas
comuns e 160.162 em salas exclusivas.

Na regido temos um total de 232.504 alunos matriculados na Educacao Especial,
no qual 175.581 séo alunos pertencentes as salas comuns e 56.923 alunos séo das salas
exclusivas.

No que se refere ao Estado do Parana, de acordo temos um total de 100.262
alunos matriculados na Educacédo Especial, em que 57.713 sdo alunos matriculados em
salas comuns e 42.549 alunos em salas exclusivas.

E finalmente no Municipio de Candido de Abreu, dispomos de um total de 224
alunos matriculados na Educacdo Especial, nos quais 73 sdo alunos matriculados em
salas comuns e 151 e salas exclusivas.

O estado do Parana desde a homologacdo da Lei de “Politica de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva” de 2008 vem apresentando resisténcias
em apoiar iniciativas de uma Educacdo Inclusiva como garantia que os alunos com
deficiéncia frequentem o mesmo espaco escolar. Em um periodo de conflito e muitas de
negociacgdes, as entidades filantropicas do Parana buscaram apoio politico na defesa da
permanéncia das escolas especiais junto ao Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional (DEEIN). E interessante destacar que ja no Censo de 2008, vemos
que o estado do Parand é o Unico estado da federacdo que sofreu uma diminuicdo do
nimero de matriculas de alunos especiais em salas comuns, queda de 33,5% de 2007
para 2008. Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), estabelece que a
Educacgdo Especial deve ser oferecida “preferencialmente na rede regular de ensino”, o

Parana em 2010 ganha os repasses do Fundo de Desenvolvimento da Educagdo Basica

‘% http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
1 Dados do Censo Escolar da Educagdo Basica de 2019.
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(FUNDEB). Os convénios firmados com o governo do Parand com as entidades
filantropicas sdo renovados e prorrogados pelo prazo de trés anos e com tom de
permanéncia para 0s anos recorrentes.

Em 2016, a Deliberagdo N° 02/2016 que dispde sobre as Normas para a
Modalidade Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parand, em seu Art.
9° diz que:

Fica assegurada ao estudante com deficiéncia e a sua familia ou responsaveis,
a opcdo por instituicdo de ensino da rede regular ou instituicdo de Educacéo
Especial, observada a identificacdo das necessidades educacionais realizada
em conformidade com Art. 7° desta Deliberacéo (p. 6).

Com a Deliberagdo n.° 03/18 que instituem o Referencial Curricular do Parana
quanto aos principios, direitos e orientacdes, com fundamento na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacio Bésica™, no que se a Educacéo Especial,
mantem-se as Normas para a Modalidade Educacdo Especial no Sistema Estadual de

Ensino do Parana da Deliberacdo de N° 02/2016.

3.1 Caracterizacao das escolas do municipio de Candido de Abreu

Candido de Abreu é um municipio na regido central do estado do Parana, e esta
a 295 Km da Capital (Curitiba). Sua populacdo estimada em 2019 é de 15.018
habitantes, com predominio da populacdo rural (75%) e populacdo urbana (25%). O
municipio possui duas reservas indigenas: a Reserva Faxinal e a Reserva Lote do
Vitorino dos Caigangues, ambas demarcadas. Sua economia é baseada na agropecuaria,
em pequenas propriedades, e com significativa participacdo na producdo de bovinos e
suinos®™.

Em termos Educacionais, 0 municipio pertence ao Nucleo Regional de Educacao
de Ivaipord. Este Nucleo Regional de Educacdo atende 14 (quatorze) municipios:
Arapud, Ariranha do lvai, Candido de Abreu, Godoy Moreira, Grandes Rios, Ivaipord,
Jardim Alegre, Lidiandpolis, Lunardelli, Manoel Ribas, Rio Branco do Ivai, Rosario do
Ivai, Sdo Jodo do Ivai e Sdo Pedro do Ivai.

O Municipio conta com cinco escolas estaduais, com 96 turmas de alunos,

perfazendo um total de 1802 de matriculas'*. Destas 5 escolas estaduais, 2 s&o da zona

'2 Disponivel em: http://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Deliberacoes/2018/deliberacao_03_18.pdf
13 Dados do ibge.gov.br. Consultado em 28 de agosto de 2019.

14 Portal da Secretaria da Educacio do Parana — www.consultaescolas.pr.gov.br — Acesso em 11 junho de
2020.
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urbana, 2 sdo escolas do campo e 1 é indigena. Em se tratando das escolas municipais,
temos 38 escolas municipais, no qual 35 s&o localizadas na zona rural e 3 na zona
urbana®.

Portanto temos basicamente um atendimento na rede escolar basica publica o
predominio de escolas rurais. O que demonstra a grande preocupacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) do campus de Laranjeiras do Sul em ofertar o curso de
Educacdo do Campo.

Serdo apresentadas a seguir as duas escolas estaduais deste estudo: Colégio
Estadual Ary Borba Carneiro - Ensino Fundamental e Profissional (EFP) e o Colégio
Estadual Dr. Candido de Abreu — Ensino Fundamental, Médio e Normal (EFMN).

3.2 Colégio Estadual Ary Borba Carneiro - Ensino Fundamental e Profissional
(EFP)
A escola esta situada na zona urbana, mas 60% de seus alunos sdo moradores
da zona rural (provenientes de pequenas propriedades rurais, area indigena e
assentamentos), que sao transportados por 6nibus da Prefeitura Municipal, em alguns
casos, a uma distancia de 70 km da sede.

Sua sede foi inaugurada em outubro de 1978 e sua estrutura contava com um
bloco de seis salas de aula, cozinha, cozinha, almoxarifado, secretaria e sanitarios. Hoje
a escola possui quatro blocos, um administrativo, composto de secretaria, sala de
direcdo, sala de professores, uma biblioteca e dois banheiros. Nos outros blocos
dezesseis salas de aula, laboratorio de ciéncias, depdsito de merendas, almoxarifado,
despensa, cozinha, cantina, sanitarios feminino e masculino, patio coberto e duas
quadras de esportes, sendo uma coberta.

A escola comecou com duas turmas e funcionou por mais de uma década,
oscilando de quatro a seis turmas, tendo seu piqgue maximo no ano de 1998 com 1407
alunos e trinta e seis turmas. Atualmente a escola possui 35 turmas e 808 alunos.
Contando com Salas de Apoio de Lingua Portuguesa e Matematica, Sala de Recursos e
CAES (Centro de Atendimento Especializado).

15 Os dados sobre o nimero de matriculas estdo disponibilizados nem no portal Parané e no portal do
Municipio.
18 1dem informagc@es da nota de rodapé nimero 5.
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A escola também presta atendimento aos alunos na rea da saude, encaminhando
a tratamento médico, odontoldgico e psicologico de emergéncia e preventivo. Eles
recebem tratamento gratuito no Posto de Saude e Hospital Municipal.

3.3 Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu — Ensino Fundamental, Médio e
Normal (EFMN)

O Colegio Estadual Dr. Candido de Abreu de Ensino Fundamental, Médio e
Normal, esté localizado na zona urbana do municipio. Atende a 29 turmas, com um total
de 567 alunos matriculados'’.

Oferta 0 Ensino Médio Regular, nas modalidades Profissional e Educacdo de
Jovens e Adultos, nos turnos diurno e noturno. O Ensino Médio Regular tem duracéo
minima de trés anos, com carga horaria total de 3.000 horas, ofertado nos periodos,
matutino, vespertino e noturno. O Curso de Formagdo de Docentes para Educagédo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na forma integrada é ofertado nos
periodos matutino e noturno, com duracdo minima de quatro anos, com carga horaria
total de 4.800 horas. Em relacdo ao Ensino Fundamental Fase Il, séries finais na
modalidade educacgéo de jovens e adultos (EJA) € ofertado no periodo noturno.

Esta Instituicdo de Ensino é a unica localizada na zona urbana do municipio a
ofertar o Ensino Médio Regular, o Curso de Formacdo de Docentes e Ensino
Fundamental Fase Il e Ensino Médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
atende a todos os estudantes jovens e adultos das regides: sul, leste, oeste e central do
municipio, inclusive estudantes indigenas Kaingang residentes na Terra Indigena
Faxinal.

O municipio tem geografia muito acidentada, muitas serras e € muito extenso o
que dificulta a locomocdo da maioria dos estudantes, cerca de 60% dos estudantes
residem na zona rural e dependem do transporte escolar. A comunidade escolar, a qual
prove o sustento da familia do estudante na sua maioria ndo tem salario fixo, muitas
familias tém trabalho apenas temporario, dependem financeiramente de programas
publicos do governo para melhorar sua forma de vida, ou como Unica fonte de renda. A
maior parte das familias residem na zona rural do municipio trabalham na lavoura, na
pecuéria, tendo dificuldades basicas de subsisténcia. Esta realidade faz com que os

estudantes passem a auxiliar a familia no seu sustento, através do trabalho familiar em

17 1dem fonte da nota de rodapé 5.
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pequenas propriedades rurais, em olarias da regido, como diaristas em propriedades de
terceiros, quando da época do plantio ou da colheita; a minoria destes estudantes tem
acesso as novas tecnologias, dentre elas a internet.

A estrutura fisica estd atualmente assim distribuida: 01 laboratorio de
informatica (Programa Nacional de Tecnologia Educacional — PROINFO); biblioteca;
auditério com capacidade para oitenta pessoas; possui 10 salas de aula e 01 sala
pedagogica, 12 instalacbes sanitarias (estudantes, professores, e funcionarios), sendo 02
deles adaptados para cadeirante, 01 laboratério de Quimica, Fisica e Biologia, 01
laboratério de Informéatica Programa Parana Digital; 01 secretaria, 01 sala para direcéo,
01 sala para professores, 01 sala para Equipe Pedagdgica, 01 sala para o profissional
responsdvel pela documentacdo escolar, cozinha, almoxarifado para merenda,
almoxarifado para equipamentos em desuso; refeitdrio, sagudo e quadra de esportes
(cobertos).

Em relacdo aos espacdes pedagdgicos destacamos: as salas da aula, o laboratério
de Fisica, Quimica e Biologia, os laboratorios de informatica com acesso a internet, a
biblioteca, o auditério, quadra de esportes; além da sala pedagdgica utilizada para a
pratica de formacdo do Curso de Formacdo de Docentes e as salas de Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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4 METODOLOGIA

Considerando como objeto da pesquisa a questdo da Educacdo Inclusiva nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas: escola municipal Ary Borba Carneiro e
Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu, no Municipio de Candido de Abreu, temos
como objetivo analisar a concepgdo de escola inclusiva dos PPP. Portanto, tal pesquisa
se delineia como uma pesquisa reflexiva de carater qualitativo e ao mesmo tempo
documental. Na pesquisa documental que visa a coleta de dados em documentos
(MARCONI; LAKATOS, 2006), o qual trata-se do PPP das escolas, as informacdes
coletadas foram direcionadas nos PPP na maneira em que tal documento apresenta as
argumentacdes sobre a Educacdo Inclusiva. J& a pesquisa reflexiva, aponta para a
importéncia de um processo reflexivo, baseado tanto na observacdo do fen6meno
estudado, quanto na propria reflexdo do pesquisador. Uma pesquisa reflexiva significa
que o pesquisador deve constantemente analisar suas acfes e suas regras no processo de
pesquisa e sujeita-las a0 mesmo exame atencioso que o restante dos dados
(GUILLEMIN; GILLAN, 2004).

A pesquisa contou ainda com um instrumento de coleta de dados, enviado por
email para as diretoras e/ou docentes das escolas, no intuito de verificar a questao das
tipologias de deficiéncias existentes nas escolas, bem como os critérios de
acessibilidade em relagdo a infraestrutura das escolas.®

Portanto para este instrumento de pesquisa acima mencionado, foram utilizados
as seguintes categorias de andlise: a) tipologias das deficiéncias; b) acessibilidade e
infraestrutura. Os dados deste instrumento foram tabulados para posteriormente, realizar

a analise e discussdo dos resultados, seguindo a abordagem qualitativa.

'8 Em anexo esta disponibilizado o instrumento enviado por email aos diretores das escolas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Caracterizacéo das escolas estudadas

No quadro a seguir, seré apresentado o namero de turmas e alunos matriculados

em cada escola.

Quadro 2: Numero de turmas e alunos matriculados nas escolas: Ary Borba
Carneiro e Dr. Candido de Abreu.

Escola Estadual Turmas | Matriculas
2019
Colégio Estadual Ary Borba Carneiro 35 808
Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu 29 567
Total 64 1.375

Ao verificarmos o quadro 2, podemos perceber que dentre os 1802 de matriculas
que perfaz o total de alunos matriculados nas escolas estaduais do municipio de
Candido de Abreu, as duas escolas escolhidas para este estudo contemplam 1.375
alunos, o que corresponde a 76,3% do total dos alunos matriculados. Esta amostra

representa um nimero consideravel de alunos pesquisados.

5.2 Caracteristicas do tipo de deficiéncia dos alunos nas escolas Ary Borba

Carneiro e Dr. Candido de Abreu, infraestrutura e recursos humanos.

No quadro 3 a seguir sdo apresentadas as informacbes de ambas as escolas

referentes ao nimero de alunos com deficiéncia quanto a sua tipologia.

Quadro 3: Tipologia das deficiéncias dos alunos das escolas Ary Borba Carneiro e
Dr. Candido de Abreu®™.

Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiéncia | Ano

** Os dados do Quadro 3 foram coletados por meio de mensagem enviada & direcdo e aos professores de
ambas as escolas estudadas.
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Visual Auditiva Intelectual | Fisica Multipla letivo
Ary Uma aluna Dois alunos 2019
Borba
Carneiro
Dr. Um aluno Umaluno 2019
Candido
de
Abreu
Total de Alunos com Deficiéncias nas duas escolas 5

Em se tratando do Quadro 3, verifica-se que o total de alunos incluidos da
Educagdo Especial por tipo de deficiéncias é infinitamente reduzido. Temos 5 (cinco)
alunos para 1.375 matriculados. E possivel perceber que a procura de pessoas com
deficiéncia nestas duas escolas é baixa o que pode revelar a ineficacia das politicas de

inclusao.

Quadro 4: Recursos humanos e materiais para o atendimento de alunos com

deficiéncia nas Ary Borba Carneiro e Dr. Candido de Abreu.

Recursos Humanos e Materiais Ary Borba Dr. Candido de
(Atendimento Deficiéncias) Carneiro Abreu
Sala de AEE/ Sala de Recursos X X
Multifuncionais
Tradutor/intérprete de Libras X X
Ensino de Braile X
Pisos tateis
Sinalizacdo sonora.
Sinalizacdo tatil
Sinalizagdo visual (piso/paredes).

De acordo com o Quadro 4, no que se refere ao atendimento de alunos (cinco)
com deficiéncias, vé-se que ambas as escolas conta com Salas de AEE e Salas com
Recursos Multifuncionais e também com Intérprete de Libras. O Ensino de Braille €

ofertado na escola Dr. Candido de Abreu e corresponde a necessidade de atendimento
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do aluno com deficiéncia visual. Mas em relagdo a estrutura dessa escola ficam de fora
0s seguintes itens: pisos tateis, sinalizacdo sonora e sinalizacdo tétil. Como também a
questdo da sinalizagdo visual (pisos/paredes) para atender os alunos com deficiéncia
auditiva. Vé-se que ambas as escolas cumprem em parte as exigéncias legais para o

atendimento aos alunos com deficiéncias.

Quadro 5: Infraestrutura das escolas Ary Borba Carneiro e Dr. Candido de Abreu
Dr. Candido de Abreu para receber alunos com mobilidade reduzida.

Infraestrutura Ary Borba Dr. Céndido de
Carneiro Abreu
Banheiro acessivel, adequado ao uso de pessoas X

com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Salas de aula com acessibilidade para pessoas X

com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Corrimao X X
Portas com vao livre de no minimo 80 cm X X
Rampas X X

Segundo o Quadro 5, ao tratarmos das necessidades dos alunos com deficiéncia
fisica, que corresponde 3 alunos dos 5 matriculados em ambas as escolas, de modo geral
as escolas atendem os critérios de infraestrutura, a saber: salas de aula com
acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, salas de aula com
acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, corrimdo, portas
com vao livre de no minimo 80 cm, e rampas. Apenas a escola Dr. Candido de Abreu
conta com banheiro acessivel, adequado ao uso de pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida. Desta forma, verifica-se que quanto as necessidades dos alunos

com deficiéncia fisica, ambas as escolas estdo preparadas para recebe-los.

Quadro 6: Alunos com Transtorno Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades
(AH) das escolas Ary Borba Carneiro e Dr. Candido de Abreu.

TEA Altas Habilidades | Ano letivo
Ary Borba Carneiro Dois alunos 2018
Dr. Candido de Abreu Um aluno 2019
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Total de Alunos com TEA 3

De acordo com o Quadro 6, verifica-se que 3 alunos que apresentam TEA, sendo
2 alunos da escola Ary Borba Carneiro e 1 da Escola Dr. Candido de Abreu. Em relagao
aos alunos com Altas Habilidades ndo ha registros nas duas escolas.

Quadro 7: Levantamento de categorias de palavras sobre Educagdo Inclusiva nos

PPP das escolas Ary Borba Carneiro e Dr. Candido de Abreu®.

Categorias de palavras Ary Borba Dr. Céndido de
Carneiro Abreu?
Educacdo Inclusiva 9 9
Inclusdo (com referéncia a inclusdo escolar) 8 47
Deficiéncia 13 19

Deficiéncia Visual 2

0
Deficiéncia Auditiva/Surdez 8 3
Deficiéncia Intelectual 1 1
Deficiéncia Fisica 1 3
Deficiéncia Mdltipla 0 1 (Deficiéncias

graves)

Transtornos Globais de Desenvolvimento 1 5
Transtorno Espectro Autista (TEA) 0 2
Altas Habilidades/Superdotacédo 0 2
Atendimento Educacional Especializado (AEE)/ 13 5
Sala de Recursos Multifuncionais
Libras 5 22
Intérprete de Libras 1 1
Braille 0 1
TOTAL 60 123

Ao examinarmos o Quadro 7 que trata do levantamento de palavras que evocam
a questdo da Educacéao Inclusiva nos PPC de ambas as escolas, temos um cenério geral
de 60 (sessenta) palavras no PPC da escola Ary Borba Monteiro e 123 (cento e vinte
trés) na escola Dr. Candido de Abreu. Fazendo uma leitura mais ampla e apenas
olhando para estes dados, supdem-se que ambas as escolas apresentam em seus PPC a

preocupacdo em apontar um projeto inclusivo de educacdo. No caso da escola Dr.

2 0s PPC apresentados pelas duas escolas referem-se ao ano de 2017, sendo este o mais atual e que pode
ser acessado pelos sites:
http://mww.chbyarycarneiro.seed. pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=12 e

plttp://vvvvw.cbycandidodeabreu.seedé)r.gov.br/modules/noticias/article.ph p?storyid=21
O Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu — Ensino Fundamental, Médio e Normal (EFMN) oferece o

Curso de Formacao de Professores e o curriculo deste curso traz em suas disciplinas a Educacdo Especial,
por isso o numero de palavras como “Inclusdo” aparece muitas vezes, contudo ndo revela sua
preocupacdo com a Educagdo Inclusiva observando de maneira geral seu PPC.
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Céndido de Abreu, como foi mencionado na nota de rodapé nimero 21, o total de
palavras que mencionam aspectos da Educacdo Inclusiva quase dobram em relacéo a
Escola Ary Borba Monteiro, mas estes dados ndo refletem um posicionamento maior do
fendmeno estudado, pois como ha o curso Normal de Magistério, dentro das ementas
deste curso as palavras aparecem com maior frequéncia, dado as exigéncias normativas
do MEC. Portanto, com estes dados quantitativos é possivel ter apenas uma perspectiva
da tematica estudada.

Ao refinarmos o olhar sobre como a Educacdo Inclusiva aparece nos PPC de
ambas as escolas, partimos para uma andlise qualitativa.

Inicialmente abordaremos o PPC da escola Ary Borba Carneiro, lembrando que
a referida escola encontra-se na zona urbana, mas atende 60% dos alunos da zona rural.
A primeira mencao quanto a Educacdo Inclusiva aparece na pagina 07 quando a escola

apresenta sua missao.

Um dos maiores desafios da rede publica de ensino é atender as diferentes
necessidades dos estudantes matriculados de forma responsavel, uma vez que
0 paradigma de uma educacdo inclusiva vem alcancando um espago
significativo no cenério da educacdo mundial.

Ainda nesta mesma pagina temos:

Vale ressaltar que a escola ao longo dos anos estabeleceu entre a comunidade
a identidade de “escola inclusiva”, muito antes de se falar em inclusao,
diversidade e tratamento igualitario a todos.

Nestas duas citacdes Vvé-se que a referida escola aponta preocupacdes com a
Educacéo Inclusiva de seus alunos.

Na pagina 26 consta um item especifico do publico alvo da Educacdo Especial,
intitulado “2.3 Atendimento Educacional Especializado ao publico-alvo da Educacgéo
Especial”’. Neste item faz-se uma referéncia dos marcos legais das pessoas com
deficiéncia, apontando a “Convengdo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia” da
ONU de 2006, também a “Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva” do MEC de 2008 e cita as salas de AEE para o atendimento de

alunos com deficiéncia.

E neste sentido que a instituicho oferta atendimento educacional
especializado contando com: atendimento aos deficientes auditivos
denominado. Sala de Recursos RE.C.S.FI.D. INTEL. TRAN.F.E, Sala de
Recurso Multifuncional Def. Intelectual, Def. Fisica Neuromotora, TGD,
TEE e Sala de Recurso Multifuncional Surdez, que atendem a estudantes
diagnosticados com disturbio de aprendizagem e atendimento especifico na
area da deficiéncia apresentada.

39



Da pégina 32 a 36, vemos no item “2.9.3 Programas de Ampliacdo de Jornada” a
mencdo das “Salas de Apoio a Aprendizagem e Sala de Recursos Multifuncional”. No
item “2.9.3.3 Sala de Recursos Multifuncional” h4 uma longa explanacdo do tipo de
atendimento realizado. Assim temos:

A Sala de Recursos é uma alternativa de atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (NEE) que frequentam a classe regular e
recebem atendimento complementar com o objetivo de proporcionar um
trabalho que favorecga a adocéo de novas ou diferentes metodologias, voltadas
para a aprendizagem de habilidades, valores e conceitos que promovam o
rendimento escolar e o desenvolvimento pessoal de forma integrada, num
enfoque interdisciplinar em que interpretar, calcular, localizar-se no tempo e
no espacgo e produzir pensamento serdo acdes cotidianas. Para efeito de
atendimento educacional na Sala de Recursos, serdo amparo legal
considerados estudantes com necessidades educacionais especiais 0s
educandos com desempenho intelectual significativamente abaixo da média
que se manifesta durante o periodo de desenvolvimento e se caracteriza pela
inadequacdo no comportamento adaptativo (aprendizagem e socializacao),
necessitando de métodos e recursos didaticos especiais para sua educacao,
para diagnosticar essa necessidade é realizada uma avaliagdo psicoldgica. O
encaminhamento dos estudantes para atendimento na Sala de Recursos
decorre de parecer pedagogico realizado pelo professor da classe comum com
acompanhamento da equipe pedagdgica e, quando necessario da equipe
interdisciplinar. Ap6s sondagem pedagdgica o estudante serd encaminhado a
avaliacdo psicologica. O atendimento podera ser individualizado ou em
pequenos grupos, dependendo do nivel de desempenho, necessidade e
relacionamento de cada educando, com carga horaria de duas horas aula, duas
vezes por semana, 0 cronograma € elaborado conforme as necessidades e
condicles de cada estudante, podendo receber este atendimento durante o
tempo que se fizer necessario, com avaliacbes periddicas, relatérios
semestrais e acompanhamento da equipe pedagégica da escola. Os contelidos
serdo trabalhados de acordo com 0 ano e as necessidades especificas do
educando com NEE na é&rea de deficiéncia intelectual, desenvolvendo
habilidades nas &reas psicomotoras, afetiva, tecnologia da informagéo, artes e
cognitiva.

E continua pagina 36 e 37 um item especifico para o atendimento de alunos com
deficiéncia auditiva, a saber, “2.9.3.4 Sala de Recurso Multifuncional — Surdez”.

A Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez, é um Atendimento
Educacional

Especializado (AEE), de natureza pedaglgica, que complementa a
escolarizagdo curricular dos estudantes surdos.

Assegurar aos estudantes surdos matriculados nas institui¢des da rede publica
estadual de ensino, o Atendimento Educacional Especializado, em
contraturno, em complementacdo & escolarizacdo, possibilitando aos
estudantes surdos o acesso ao curriculo, como uma construgao e reconstrucao
de experiéncias e vivéncias conceituais, no ensino da Libras como primeira
lingua, e da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua,
sendo a pratica pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado parte
dos contextos de aprendizagem explicitos no Projeto Politico-Pedagdgico e
em parceria com os professores das disciplinas curriculares.

Nas instituicGes de ensino da rede publica estadual, o atendimento ocorreré
em turno contrério ao da escolarizacdo, na propria instituicdo de ensino ou na
instituicdo mais proxima da residéncia do estudante e serd realizado por
profissionais especializados e bilingues — Libras/Lingua Portuguesa. Os
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estudantes surdos serdo atendidos por meio da educagdo bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua. Estudante surdo que, em fungdo de
sua perda auditiva bilateral acima de 41 decibéis (dB), compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura,
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (Decreto n°
5626/05, § 2°. Na Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez, serdo
atendidos os estudantes surdos matriculados na instituicdo onde ela esta
autorizada como, também poderdo ser atendidos estudantes surdos de outras
instituicGes publicas da regido, desde que haja vaga. Em cada Sala de
Recursos Multifuncionais — Surdez poderdo ser atendidos, no maximo, 10
(dez) estudantes surdos por periodo.

Cada Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez, ap6s autorizada pela
Secretaria de Estado da Educagdo, funcionara por um periodo de 20 horas
semanais, respeitando a hora-atividade do professor, de acordo com a
legislacéo vigente.

Mais a frente na pagina 48, consta o seguinte item “3.5 Tempo e Espaco

Pedagogico, Educacdo Inclusiva, Diversidade” e diz que “Ao conviver diariamente com

uma diversidade de pessoas, pensamentos, atitudes, niveis de conhecimento, a

instituicdo necessita valorizar essa individualidade que se respalda em uma diversidade

que deve ser respeitada”. Neste sentido, faz referéncia ao trabalho do professor.

E acrescenta:

Para que isto ocorra, sera necessdria a revisdo na metodologia, na
organizacdo dos grupos de trabalho em sala e fora da sala, nas questdes
voltadas ao tempo e ao espacgo, assim como a revisdo nos critérios de
avaliacdo. Significa para o docente admitir que necessita conhecer mais como
ocorre a aprendizagem, perceber que deve se conhecer engquanto pessoa que
também aprende e que seu modo de aprender tem um elo de ligagdo com sua
forma de ensinar.

Para a organizacdo escolar tratar da diversidade serd necessério repensar
conjuntamente o projeto pedagdgico, a organizacdo do tempo e do espaco,
buscando ter clareza de quanto e como o tempo é ocupado com atividades
significativas para o desenvolvimento dos contelidos e, quais espacgos s&o
utilizados e com qual intencionalidade.

Ja na pagina 60, no item “4.2 Acdes Didatico Pedagdgicas™, especificamente

no item “4.2.1 Sala de Recursos Multifuncional (SRM)”, temos:

A SRM na Educacdo Bésica é um Atendimento Educacional Especializado,
de natureza pedagdgica que complementa a escolarizagdo de estudantes que
apresentam deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
matriculados na Rede Publica de Ensino.

O trabalho pedagdgico da SRM deve ser articulado com a proposta
pedagdgica da escola e realizado por meio de cronograma, em grupo e/ou
individual, conforme as especificidades e necessidades de aprendizagem do
estudante, no periodo contrario da matricula no ensino comum.

Todos os estudantes matriculados na SALA R.MULTIFUNCIONAIS-
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S.FI.LEM” - Cddigo 6417, obrigatoriamente deverdo estar matriculados no
ensino comum da rede publica de ensino.

b) O correto registro do diagndstico da deficiéncia conforme avaliagdo
psicoeducacional é uma condigdo basica para matricula na SALA
R.MULTIFUNCIONAIS-S.FI.EM” - Cédigo 6417.

c) O estudante deverd permanecer matriculado na SALA
R.MULTIFUNCIONAIS-S.FI.EM” - Codigo 6417, o tempo necessario para
superacdo de suas dificuldades.

d) A matricula do estudante deverd ser registrada no cronograma
correspondente ao atendimento do estudante.

E por fim na pagina 68, sobre a Flexibilizacdo Curricular, item “4.3.2

Flexibilizacdo Curricular na Educacéo Especial”, tem-se:

Nossa instituicdo busca atender as necessidades basicas dos estudantes
fazendo as seguintes adaptacdes:

« Subsidios para a compreensao da Educacdo Inclusiva, para dar inicio a essa
nova caminhada que comegamos a trilhar.

« Conceituacdo flexibilizacdo/ adaptacdo/ adequacdo curricular, entendendo-a
como um caminho para a Incluséo Escolar.

 Flexibilizacbes/ Adaptacdes/ AdequacGes Curriculares necessarias e
possiveis

» ConsideracBes sobre AdaptagBes Curriculares de Grande Porte e de
Pequeno Porte

« Organizar flexibilizacGes/adequacges curriculares, no cotidiano escolar.

Apos a apresentacdo qualitativa do PPC da escola Ary Borba Carneiro em
relacdo a Educacdo Inclusiva, vamos nesta mesma direcdo demonstrar a tematica
estudada na escola Dr. Candido de Abreu.

Aprincipio a palavra “inclusdo” aparece no PPC da referida escola na pagina 14,
item “1.3.1 Objetivos gerais da Instituicio de Ensino, segundo os principios da
educacdo fixados pela LDB n° 9394/96” que diz “Promover a inclusdo social quanto as
condic@es fisicas, intelectuais, culturais e socioecondmicas dos sujeitos, respeitando-se
sempre a diversidade”.

No item “2.3 Atendimento educacional especializado ao publico-alvo da
educacdo especial” paginas 39 a 41, podemos destacar alguns trechos fundamentais para

pensar o curriculo inclusivo na perspectiva da Educacdo Especial.

Pensar um curriculo inclusivo implica desenvolver competéncias necessarias
ao processo de ensino aprendizagem respeitando as necessidades do
estudante seu desempenho e desenvolvimento mediante sua capacidade.

As politicas de inclusdo geram debates por vezes polémicos e levantam
questionamentos quanto a sua esséncia. Elas veém estimulando as redes de
ensino a criarem dispositivos para a escolarizacdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. No Estado do Parané fica claro que essa
“escolarizacdo” vem se dando nas escolas de ensino regular e nas instituigdes
especializadas. Corroborando com essa situacdo, Caiado e Laplane (2009)
indicam a existéncia de uma contradicdo em relagdo a politica de inclusdo
escolar, com o fortalecimento de instituicdes especializadas e das funcdes
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que estas tém desempenhado, ou seja, “[...] uma trama complexa entre o
publico e o privado”.

Assim, ha o desafio no estado de se fazer garantir a educacdo como um
direito de todos cuja situacdo ndo pode ser negada. Nesse ambito, pensar a
educacdo especial significa ofertar servigos e recursos que promovam a
aprendizagem com qualidade ao estudante com necessidades educacionais
especiais, &€ muito importante a participacdo também com as familias destes
estudantes buscando assim maior interacdo entre familia e instituigdo
buscando sempre um atendimento mais eficaz.

A pessoa com deficiéncia deve ser vista pelo seu potencial, suas habilidades,
inteligéncias e aptiddes. (pag. 41)

Como ja foi mencionado anteriormente, a escola estudada oferece o “Curso de

Formacdo de Docentes para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade

Normal Integrado”, isto implica dizer que em sua grade curricular, atendendo as

normativas legais para a Educagdo Inclusiva, temos um conjunto de conteudos

destinados a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. O item “5.0.5.12

Proposta Pedagogica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes da disciplina de

Concepcdes Norteadoras da Educacdo Especial”, apresenta os conteudos que veremos a

seguir no Quadro 8.

Quadro 8: Conteudos estruturantes e béasicos no PCC da Educacgdo

Inclusiva na perspectiva da Educacdo Especial no Curso de Formacédo de

Docentes, por ano escolar no Ensino Médio: Escola Dr. Candido de Abreu.

Ano Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
20 1. Concepcao de Deficiéncia 1.1. _ Di_ferentt_as ponceitos sobre
o 2. Concepgao de Educa(;éo especial deficiéncias, distdrbios, transtornos e
(Paginas | 5~ Area da Educacio Especial sindromes
) § p P 1.2 Prevencéo
266 a268) | 4. Fundamentos  Historicos e 21  Educacio  Especial  como

Sociopoliticos da Educacéo Especial
5. Legislacao

modalidade do Ensino Fundamental.
3.1 Areas Especificas das deficiéncias:

6. Curriculo na Educagéo Especial Deficiéncias intelectuais, fisica,
’ neuromotora, visual, surdez,
transtornosglobais do

desenvolvimento, transtorno  do
espectro autista, altas habilidades e
super dotacdo

4.1 Percursos historicos da pessoa com
deficiéncia: A exclusdo das pessoas
com deficiéncia na historia.

4.2 Historia da educagdo especial: a
Educacéo Especial nocontexto
paranaense

5.1 A educacdo Especial na Perspectiva
da Incluséo escolar.

5.2 Marcos Politicos e Legais da
Educacéo Especial:

-Constituigao federal

-LDB 9394/96
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-ECA

-Declaracdo de Salamanca

5.3 Documentos Legais especificos de
cada uma das modalidades da
Educacdo Especial: Deliberacdo 02/03
CEE e outros documentos afins.

5.4 Acessibilidade e as barreiras
arquiteténicas no espaco fisico escolar.

6.1 Flexibilizacdo e adaptacdo
Curricular.

6.2 Avaliacdo no contexto da Educacéo
Especial.

6.3 Formas de servigos de apoio
especializado.
6.4 Elaboragdo de material didatico.

4° ano
(paginas
264 e 265)

1. Legislacbes especificas para o
ensino da LIBRAS
2. Fundamentos
Educacédo de Surdos
3. Os movimentos surdos e a
resisténcia ao ouvintismo

4. Surdez e Linguagens

5. Educacéo bilingue para surdos
6.A acessibilidade e o aprendizado
em Libras

Historicos da

1.1.Lei no 10.436/02;Decreto N°
5.626/05, que regulamenta a Lei no
10.436/02

2.1 A contextualizagdo histdrica da
educacdo dos surdos

2.2 A iniciacdo formal da educagdo dos
surdos

2.3 O oralismo e a medicalizacdo da
surdez

3.1 A organizacdo
movimento Surdo

3.2 Movimentos sociais e politicas
publicas da educacdo de Surdos no
Brasil

4.1 Aspectos linguisticos e culturais da
Lingua Brasileira de Sinais

42 A familia  desenvolvimento
linguagem

5.1 Bilinguismo nos processos de
ensino e aprendizagem do estudante
Surdo

5.2 A LIBRAS e sua importancia no
contexto do aluno Surdo (identidade e
cultura)

6.1 Inclusdo social e educagdo de
surdos(Lei n°10.098/00, art. 2°, inciso
)

6.2 Préticas de leitura em LIBRAS

6.3 A escrita do aluno surdo

6.4 Introducéo a LIBRAS:
Caracteristicas da lingua, seu uso e
variagBes regionais

-O alfabeto em LIBRAS

-NogBes  basicas de  LIBRAS:
configuragdes de mdao, movimento,
orientacdo da mao, expressdes néo
manuais, nimeros

-Expressdes socioculturais positivas:
cumprimentos, agradecimentos,
desculpas

-Expressdes socioculturais negativas:
desagrado, verbos e pronomes, nogdes
de tempo e horas

-Prética introdutdria em LIBRAS:
Didlogo e conversagdo com frases

politica do
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| | simples e expresséo viso-espacial |

Nas péginas 82 e 83, h4 uma demanda que a escola solicita junto ao NRE, no
que se refere a infraestrutura para o atendimento aos alunos em geral e também em

relagdo aos alunos com necessidades especialis.

O que vemos na Instituicio sdo: infraestrutura ainda deficiente
(equipamentos, espaco fisico e recursos humanos), salas com muitos
estudantes e sobrecarga de responsabilidades (carater assistencialista);
necessitamos de salas com menor nimero de estudantes, escola com estrutura
fisica e pessoal capacitado para atender estudantes com necessidades
educacionais especiais, maior nimero de professores, equipe pedagogica,
profissionais administrativos e operacionais, melhor estudo sobre ampliar o
porte das instituicdes de ensino, atendimento as especificidades de cada
Ndcleo Regional de Educacdo, distribuindo melhor recursos materiais e
humanos.

Ja na pagina 91, ao abordar a dimensdo pedagogica, o PPC traz a alusdo quanto a

necessidade de observancia para a Inclusdo Escolar.

Na dimenséo pedagodgica, deve incentivar e promover agdes para 0 exercicio
da cidadania. Sendo assim, a instituicdo deve ser a principal ferramenta de
inclusdo; segundo Mantoam (apud MITTLER, 2003, XI), "o que se espera da
instituicdo escolar é que seus planos sejam definidos por uma cidadania
global, livre de preconceitos, a qual se dispde a reconhecer e a valorizar, a
incompletude, a singularidade dos seres, ideias essenciais para se entender a
inclusdo”.

A Instituicdo de Ensino deve, entdo, propor acles e fazer valer os direitos de
todos os estudantes para que sejam tratados sem discriminacdo, inclusive
cumprindo a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 3°, inciso IV, que
assegura “a promogdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo”.

No mesmo sentido, a Declaracdo de Salamanca reafirma que: todas as
instituicOes escolares devem acomodar todas as criangas, independentemente
de suas condices fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem incluir todas as criancas deficientes e superdotadas, criangas
de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados. As instituicfes tém que
encontrar a maneira de educar com éxito todas as criancas, inclusive as que
tém deficiéncias grave (UNESCO, 1994, p. 19).

Em relacdo as AcBes referentes a flexibilizagdo curricular, na pagina 106, afirma
que:
A Instituicdo de Ensino deve respeitar a lei da acessibilidade para os que
possuem deficiéncia ou mobilidade reduzida, possuir tecnologia assistiva
para oferecer um trabalho pedagdgico de acordo com as necessidades
educacionais especiais dos estudantes que dela precisem.

E acrescenta na pagina 117 e 118:

A flexibilizacdo e adaptacdo de acesso ao curriculo para estudantes
portadores de necessidades educacionais especiais referem se as previsdes e
provisdes de recursos técnicos e materiais, bem como a remogao de barreiras
arquitetonicas que impedem ou dificultam a alguns estudantes o acesso as
experiéncias de aprendizagem.
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A Instituicdo de Ensino promove o desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais realizando as
flexibilizagbes curriculares, que se fizerem necessérias, priorizando: as
organizativas: mobiliario adequado e disposicdo em sala de aula, organizagao
didatico pedagdgica da aula, matérias didaticos especificos e tempos flexiveis
quanto ao periodo programado para a realizagdo das atividades propostas;
conteldos e objetivos: trabalhar contelidos basicos e essenciais utilizando
apoio complementar ao ensino aprendizagem, se necessario; avaliativas:
selecdo de instrumentos, critérios e técnicas diversificadas para avaliar.

E acrescenta que:

Os estudantes com necessidades educacionais especiais requerem, além
desses meios, alguns outros, a eles complementares, como é o caso de:

a) Meios pessoais de acesso para estudantes que, em funcdo de suas
necessidades especificas, necessitam de: determinados tipos de atendimento
pedagdgico especializado, professores capacitados para o uso da lingua de
sinais — LIBRAS, orientagdo a familia, tratamentos de reabilitacdo
personalizados  (psicomotricidade, ludoterapia, fonoaudiologia, entre
outros...), dentre outros procedimentos individualizados. Nem todos eles sdo
passivos de serem oferecidos pela propria Instituicdo, o que exige da familia
um esforgo adicional de procurar tais recursos especificos em horarios
distintos do atendimento educacional escolar.

Segundo a natureza da necessidade educacional especial do estudante, tais
recursos sdo necessarios e indispensaveis para Ihes permitirem o acesso a
aprendizagem.

b) Recursos materiais e natureza pratica, tais como: lupas, regletes, puncao,
sorobd, atividades ampliadas, recursos instrucionais em relevo, Braille para
estudantes cegos ou com visdo reduzida, préteses auditivas, material ilustrado
de comunicacdo impressa, para estudantes surdos, entre outros.

Todos esses recursos materiais € humanos sdo utilizados para facilitar o
acesso as experiéncias de aprendizagem. E preciso enfatizar que eles n&o tém
efeito compensatério e nem substituem os meios usuais de acesso ao
curriculo. Sdo complementares, devendo ser previstos e providos, por seu
valor pedagdgico e segundo as caracteristicas especificas dos estudantes.

¢) Recursos ambientais como a eliminagdo de barreiras arquiteténicas ou
atitudinais que limitam as experiéncias de aprendizagem dos estudantes que
apresentam necessidades dos estudantes que tém dificuldade motora, sdo elas
adaptacdes das instalacfes fisicas: largura das portas, colocacdo de barras de
sustentagdo em sanitérios, sinalizagdo no chdo, mobilidrio especial ou
adaptado (carteiras escolares que possam ser usadas por estudantes que usam
cadeiras de rodas de modo que se sintam confortaveis), dentre outros.

Ap0Os apresentarmos a analise qualitativa de ambas as escolas sobre a Educacao
Inclusiva em seus PCC, partimos para algumas observacdes. A escola inclusiva, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial, conceitua-se
como uma nova escola que valoriza a diversidade em detrimento da homogeneidade.
Para tanto deve se valer do seu projeto politico-pedag6gico como condicdo primordial
para conduzir as acoes educativas na escola.

Percebemos que embora os PPC das duas escolas atendem aos principios da
educacgdo especial e inclusiva no que diz respeito a previsdo e a consecugdo de um

atendimento especializado e inclusivo aos alunos com necessidades especiais de
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aprendizagem, parece-nos que elas cumprem a questdo da formalidade e legalidade da
tematica de modo que as préaticas vivenciadas em seu interior merece um maior
aprofundamento. Isso é constado ao pensar que nas duas escolas hd apenas 5 (cinco)
alunos incluidos. Acreditamos que ndo seja por falta de conhecimentos das politicas
publicas em vigor, mas por falta de um despertar consciente por parte da sociedade e da
comunidade escolar sobre a importancia do tema para a formacdo cidadd. Lembrando
que o Estado do Parana foi muito resistente ao paradigma da Educacdo Inclusiva na
perspectiva da Educacdo Especial. Sabemos que as politicas de inclusdo geram debates
por vezes polémicos e levantam questionamentos quanto a sua esséncia. No Estado do
Parana fica claro que essa “escolarizacdo” vem se dando nas escolas de ensino regular e
nas instituicbes especializadas. Corroborando com essa situacdo, Caiado e Laplane
(2009) indicam a existéncia de uma contradicdo em relagdo a politica de incluséo
escolar, com o fortalecimento de instituicdes especializadas e das funcdes que estas tém
desempenhado, ou seja, “[...] uma trama complexa entre o publico e o privado”. Assim,
ha o desafio no estado de se fazer garantir a educacdo como um direito de todos cuja
situacdo ndo pode ser negada.

Podemos considerar, que a necessidade de um ensino inclusivo de qualidade tem
a sua legalidade garantida, mas ainda ndo tornou-se prioridade nas ac¢des educativas.
Tomamos como exemplo a formacdo de professores e outros profissionais para a
educacdo inclusiva que continua sendo proposta superficial, o que impede a
transformacdo da escola na abertura incondicional a heterogeneidade,
consequentemente um ensino de qualidade (MANTOAN, 2003).

Enfim, nesse ambito, pensar a educacdo especial significa ofertar servicos e
recursos que promovam a aprendizagem com qualidade ao estudante com necessidades
educacionais especiais e que as praticas educativas possam traduzir as intencoes

propostas nos PPC.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou o PPP de duas escolas publicas brasileira, o Colégio
Estadual Ary Borba Carneiro - Ensino Fundamental e Profissional (EFP) e o Colégio
Estadual Dr. Candido de Abreu — Ensino Fundamental, Médio e Normal (EFMN) — no
Municipio de Candido de Abreu no Estado do Parana. Além dos PPC foi utilizado como
instrumento de pesquisa, informacdes oriundas da direcdo e de professores de ambas as
instituicGes sobre os alunos incluidos em 2019. Foi observado nos PCC as propostas de
afirmacdo das acOes da educacgéo especial e inclusiva abordada no referido documento.

O colégio Dr Candido de Abreu possui 567 alunos matriculados, e com base nas
pesquisas realizadas o colégio apresenta um aluno com deficiéncia fisica, uma aluna
com deficiéncia visual e um aluno autista. Em termos da estrutura da escola, o colégio
conta com sala de AEE, tradutor de libras e ensino de braile, em sua infraestrutura
temos, banheiros acessiveis para o uso de pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida, salas de aula com acessibilidade para pessoas com deficiéncia como corrimao
e portas com vao de 80cm e rampas.

A escola Ary Borba Carneiro possui 808 alunos matriculados, destes, dois sdo
alunos com deficiéncia fisica, uma aluna com deficiéncia visual, e dois alunos autistas, a
escola possui uma sala de AEE e uma professora tradutora de libras, em sua
infraestrutura a escola dispde de salas com acessibilidade para pessoas com deficiéncia,
corrimdo e rampas.

O Ministério da Educacdo — MEC, com base dos marcos legais politicos e
pedagdgicos da educacdo inclusiva, atua para assegurar o direito de todos a educacéao
regular. Em 2008, estabelece a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, documento orientador para estados e municipios organizarem
suas acBes no sentido de transformarem seus sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos. E neste sentido que as instituicdes ofertam atendimento
educacional especializado contando com o atendimento aos deficientes auditivos nas
Salas de Recursos Multifuncionais, Salas de Recursos Multifuncionais para Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais de Desenvolviemnto e
Transtorno Espectro Autista que atendem aos alunos diagnosticados com disturbio de
aprendizagem e atendimento especifico na area da deficiéncia apresentada.

A concepcdo de educacao especial e inclusiva adotada no documento em analise

alia-se ao paradigma fundamentado nos direitos humanos, que conjuga igualdade e
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diferenca como valores indissocidveis, e que, nesse sentido, avanca em relacdo a ideia
de equidade do ponto de vista legal. O que ainda traz inquietagdes é que quanto as a¢des
educativas inclusivas parece-nos haver uma contradigdo, pois somente 5 (cinco) alunos
estdo incluidos nestas duas escolas.

Desta forma, observamos que para isso ndo basta que somente as escolas
assumam uma postura inclusiva em seus PPC, mas que haja uma pratica social, que
aliada ao trabalho educativo poderd produzir um espaco inclusivo. Nesse sentido
acreditamos que para se chegar a uma inclusdo que vislumbramos necessitamos de
rupturas preconceituosas ao “diferente” e que a comunidade escolar promova projetos
de conscientizagdo para o publico alvo destas escolas.

Portanto, torna-se necessario, sobretudo, acreditar, investir tempo e recursos para
que a educacdo inclusiva deixe de ser apenas uma formalidade, um aspecto garantido na

legislacédo, para ser uma realidade nas escolas regulares brasileiras.
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