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RESUMO

A Escola itinerante Caminhos do Saber esta localizada no acampamento Maila
Sabrina, no municipio de Ortigueira-PR, Brasil, e possui vinculo com o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Por essa conexdo com o MST, a
instituicdo adota uma proposta pedagogica especifica, desenvolvida através dos
Ciclos de Formagao Humana com Complexos de Estudo, e busca superar em sua
forma e conteudo o modelo conservador da escola capitalista, que reproduz o
padrao de relagdes sociais que se estabelecem nessa sociedade e que assume um
carater doutrinador e gerador de subordinacdo. Nesse sentido, a presente pesquisa
tem como objetivo identificar os ensaios de uma nova forma escolar realizados na
Escola Itinerante Caminhos do Saber. Tal objetivo se desdobra em compreender o
carater de classe que a escola possui enquanto instituicdo, fazendo um contraponto
da escola capitalista com as escolas itinerantes, conceituar a forma escolar e
compreender como se manifesta hoje a forma escolar capitalista e exemplificar os
tracos de uma nova forma escolar na Escola Itinerante Caminhos do Saber,
demonstrando a influéncia dessa forma no aprendizado dos sujeitos que estido
presentes nessa escola. Foi desenvolvida uma pesquisa participante, considerando
o envolvimento do pesquisador com a realidade analisada, bem como foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, com quatro educadores e quatro
educandos, e revisdes de bibliografias relacionadas ao tema e de documentos
escolares. A pesquisa contou ainda com a analise qualitativa dos dados e nao é
conclusiva. Como resultado da pesquisa, identificamos como elementos da nova
forma escolar que se busca construir: a auto-organizagdo dos estudantes, o coletivo
pedagogico e os espagos de participacdo desses sujeitos no processo de
organizacao coletiva da escola e o papel da escola na formacdo de sujeitos
lutadores e construtores de uma nova sociedade. Conclui-se que os tragos de uma
nova forma escolar que se ensaiam, ainda que enfrentam resisténcias em se
manifestarem de forma plena, dadas as contradigées presentes na tentativa de se
superar a forma escolar capitalista, tensionam em sentido a se construir um modelo

novo de escola, de educacgao e de sociedade.

Palavras-chave: Escola Itinerante. Forma Escolar. Ciclos de Formagcdo Humana com

Complexos de Estudos. Formacéao de Sujeitos. Luta Social.



ABSTRACT

The Caminhos do Saber ltinerant School is located in the Maila Sabrina Camp, in the
city of Ortigueira-PR, Brazil, and is linked to the Landless Rural Workers Movement
(MST). Because of this connection with the MST, the institution adopts a specific
pedagogical proposal, developed through the Cycles of Human Formation with
Complexes of Study, and seeks to overcome in its form and content the conservative
model of the capitalist school, which reproduces the pattern of social relations that
are established in this society, by assuming a doctrinal and subordination-generating
character. In this sense, the present research aims to identify the rehearsals of a new
School Form performed at the Caminhos do Saber Itinerant School. This objective
unfolds in understand the class character that the school has as an institution,
making a counterpoint between the capitalist school and the itinerant schools,
conceptualize the School Form and understand how the capitalist School Form is
manifested today and exemplify the traces of a new School Form that exist in the
Caminhos do Saber Itinerant School, demonstrating the influence of this way on the
learning of the subjects who are present at this school. A participatory research was
developed, considering the researcher's involvement with the analyzed reality, as
well as semi-structured interviews with four educators and four students, and reviews
of bibliographies related to the theme and of school documents. The research also
relied on the qualitative analysis of the data and is not conclusive. As a result of the
research, we identified as elements of the new School Form that we seek to build:
the self-organization of students, the pedagogical collective and the spaces of
participation of these subjects in the process of collective organization of the school
and the role of the school in the formation of subjects fighters and builders of a new
society. It is concluded that the traits of a new School Form that are being tested,
even though they face resistance to manifest themselves fully, given the
contradictions present in the attempt to overcome the capitalist School Form, make

tension towards building a new model of school, education and society.

Keywords: Itinerant School. School Form. Cycles of Human Formation with

Complexes of Study. Subject Formation. Social Struggle.
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1 INTRODUGCAO

A forma como a escola se organiza em cada periodo histérico se da a partir
da reproducdo das relagdes existentes na sociedade, além disso, essa instituicao
apresenta diferentes fungdes sociais de acordo com o grupo social que representa.
Nesse sentido, podemos facilmente perceber a influéncia que o sistema capitalista
tem sobre a escola que, na forma como a conhecemos hoje, € uma criagao dessa
propria sociedade. Além disso, ndo podemos considerar a escola apenas como um
resultado do advento do capitalismo, pelo contrario, essa instituicdo participou
ativamente desse processo e ajuda manter/reproduzir, até os dias atuais, os tragos

marcantes dessa sociedade e os interesses de sua classe dominante.

No entanto, pensando o contraponto dessas logicas de escola e de
sociedade, ha instituicbes de ensino que derivam de outra perspectiva historica e
que se estruturam sobre as mesmas bases em que se fixam organizagbes que
buscam a superagdo da sociedade capitalista. Esse é o caso das escolas
itinerantes, instituicbes que foram construidas como um modelo novo de escola e
que mantém vinculo direto com os trabalhadores que fazem parte do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com a luta desses trabalhadores e com as
perspectivas de futuro desse Movimento Social em relacdo a educacdo e a

sociedade.

Nesse mesmo contexto se insere o nosso objeto de estudo, a Escola
Itinerante Caminhos do Saber, localizada no acampamento Maila Sabrina, no
municipio de Ortigueira, estado do Parana. Essa € uma instituicdo que atende as
familias que compdem a luta do MST e que se vincula a esse processo ao participar
das lutas pela terra, pela Reforma Agraria Popular e pela transformagdo da
sociedade que essas familias protagonizam. Por esse motivo, por estar onde as
familias estdo, vivenciando junto com elas as contradigdes que permeiam esse
processo de luta, essa escola tem a possibilidade de ensinar aos estudantes mais
que os conteudos, ensinar a serem sujeitos lutadores e construtores de uma nova

sociedade. Isso faz parte da intencionalidade pedagdgica dessa escola.

Desses entendimentos apresentados decorrem a intengdo de se pesquisar
sobre a forma escolar nessa instituicdo e surgem a justificativas da pesquisa. Havia

a intencédo de entender como essa forma escolar se manifesta e no que ela contribui
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para a formagao dos sujeitos que estao presentes nessa escola. Tratava-se também
de abordar e aprofundar um tema que aparece nas elaboragdes do MST, citado
como algo fundamental para se alcangar os objetivos de educacao desse Movimento
Social. Outra questao fundamental era o fato de que a pesquisa contribuiria na
ampliacdo dos subsidios e dos entendimentos sobre o debate atual de
transformacao da escola e da educacao. Por fim, destaca-se também o vinculo que
0 pesquisador possui com o objeto de estudo, que se estende por de
aproximadamente treze anos. O mesmo foi estudante da Escola Itinerante Caminhos
do Saber de 2008 a 2011, periodo em que cursou as turmas de 82 série, 1°, 2° e¢ 32
ano do Ensino Médio, atuou como auxiliar administrativo do inicio de 2012 a
novembro de 2017 e, a partir dai, passou a contribuir com a escola como educador
da turma de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, funcdo que

desempenha até entéo.

O objetivo central da pesquisa consiste em identificar ensaios de uma nova
forma escolar realizados na Escola Itinerante Caminhos do Saber. Tal objetivo se
desdobra ainda em trés objetivos especificos: compreender o carater de classes que
a escola possui enquanto instituicdo, fazendo um contraponto da escola capitalista
com as escolas itinerantes; conceituar a forma escolar e compreender como se
manifesta hoje a forma escolar capitalista; exemplificar tragos de uma nova forma
escolar na Escola Itinerante Caminhos do Saber e demonstrar a influéncia dessa

forma no aprendizado dos sujeitos que estao presentes nessa escola.

Durante a pesquisa percebemos importantes elementos que sinalizam a
busca por construir uma nova forma escolar. A avaliagao processual e descritiva, o
planejamento coletivo, o processo de diregédo coletiva da escola, a auto-organizagéo
dos estudantes, o coletivo pedagogico, o Conselho de Classe Participativo, o
trabalho e o autosservico, o vinculo com a realidade, o trabalho com os conteudos
do MST, a participacdo da escola nas mobilizagées em que as familias acampadas
estdo presentes, a intencionalidade pedagdgica dos ambientes escolares, dentre
tantos outros tragos, demonstram o ensaio de uma nova forma escolar que se
realiza na escola. Diante de uma ampla variedade, selecionamos para analise trés
dos tragos apresentados acima: a auto-organizagado dos estudantes, o coletivo de
educadores (coletivo pedagdgico) e o papel da escola na formagdo de sujeitos

lutadores e construtores de uma nova sociedade.



13

Para chegar aos resultados desejados, foram adotados os seguintes
procedimentos metodoldgicos: pesquisa participante, considerando o vinculo do
pesquisador com a realidade analisada, realizagdao de leituras e selegao de
referencial tedrico que se relaciona com o tema pesquisado, revisdo de documentos
escolares, destacando-se o Projeto Politico Pedagogico da escola e os Relatérios
Anuais que a instituigdo produz, e realizagcdo de entrevistas semiestruturadas com
quatro educadores e quatro educandos. A pesquisa nao € conclusiva, seus dados
foram analisados de forma qualitativa e os resultados sao apresentados nesse

trabalho que esta dividido em trés capitulos.

No capitulo Carater de Classes da Escola: a Escola Capitalista em
Contraponto com a Escola do MST, apresenta-se o carater de classe que a escola
assume nas diferentes sociedades, sobretudo na sociedade capitalista, e que
justifica a disputa envolvendo diferentes projetos de escola e de educacdo. Para
isso, realiza-se uma rapida abordagem da origem da educacgao e da escola, e da
relagado entre ambas; discute-se sobre o carater que a escola assume na sociedade
capitalista, apontando seu papel na construcdo e reproducao dessa sociedade; e
aborda-se o papel das escolas itinerantes na construgcdo de um modelo novo de
educacgao e de escola.

No capitulo A Forma Escolar Capitalista e as Possibilidades de Sua
Transformagdo, ocorre uma abordagem do conceito de forma escolar e a sua
contribuicdo no processo de analise da escola e das possibilidades de sua
transformacgao. Para isso, inicialmente, € demonstrada a elaboragcdo do conceito de
forma escolar e o modo como ele foi utilizado pelos pesquisadores Vincent, Lahire e
Thin (2001), de maneira a descrever a inven¢cdo de uma configuracdo histérica
singular e em certa época: a forma escolar de socializagdo. Na sequéncia, € feita
uma analise da escola na sociedade capitalista e das possibilidades de
transformacdo da forma escolar, vinculada ao processo de transformacdo da
sociedade.

No capitulo Ensaios de Uma Nova Forma Escolar na Escola Itinerante
Caminhos do Saber é realizada a analise de alguns elementos da forma escolar da
Escola Itinerante Caminhos do Saber. Como contextualizacéo, foram apresentados a
comunidade em que a escola esta colocada, o acampamento Maila Sabrina, além do

processo de construgdo da escola pesquisada ao longo de seus quinze anos de
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histéria. Na sequéncia, temos a abordagem das caracteristicas da forma escolar
desenvolvida na instituigdo, focando, sobretudo, nos seguintes elementos: 1) a auto-
organizagao dos estudantes e a participacdo desses nos processos coletivos de
organizagdo da escola; 2) o coletivo de educadores e demais espagos de
participagdo desses sujeitos no processo de organizagéo coletiva da escola; 3) a
contribuicdo que a escola tem na formagdo de sujeitos capazes de intervir na
realidade, levando em consideragao a presencga da escola nos processos de luta aos
quais a comunidade se faz presente. Além disso, é feita uma analise mais direta
buscando entender se a forma escolar da Escola Itinerante Caminhos do Saber

ensina, além do conhecimento, os estudantes a intervirem na realidade.

A pesquisa evidenciou ainda que a construgdo de uma nova forma escolar
nao acontece livre de contradi¢des. Transformar a escola formatada pelo capitalismo
€ um processo constante de enfrentamento, que exige repensar a fungao social da
escola, assim como o lugar de educadores e educandos nesse contexto, por isso ha
muitas resisténcias. E nesse sentido também que afirmamos que a escola
pesquisada realiza ensaios de uma nova forma escolar, pois ha nessa instituicao
elementos que avangaram consideravelmente e outros que ainda necessitam de

acdes que os coloquem em movimento.
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2 CARATER DE CLASSE DA ESCOLA: A ESCOLA CAPITALISTA EM
CONTRAPONTO COM AS ESCOLAS DO MST

O presente capitulo busca apresentar o carater de classe que a escola
assume na sociedade capitalista e que justifica a disputa envolvendo diferentes
projetos de escola e de educagdo. Para isso, aqui se faz uma rapida abordagem da
origem da educacgao e da escola, e da relagéo entre ambas, tendo como base os
argumentos de Saviani (2007). Na sequéncia, ocorre uma discussao sobre o carater
gue a escola assume na sociedade capitalista, apontando seu papel na construcéo e
reproducao dessa sociedade, a partir dos autores Caldart (2010a, 2010b), Freitas
(2009, 2010, 2015), Melo Neto (2014), Sapelli (2017), Saviani (2007) e Snyders
(2005). Por fim, aborda-se o papel das escolas itinerantes na construgdo de um
modelo novo de educacdo e de escola. Nesse sentido utiliza-se, principalmente,
Caldart (2005), Kolling, Vargas e Caldart (2014), Melo Neto (2014) e MST (2005).

2.1 UMA BREVE NOCAO DA ORIGEM DA EDUCAGAO E DA ESCOLA

Sabe-se que educacgao e escola tém suas origens periodos historicos distintos
e que, ainda que estejam presentes e sejam fundamentais na atualidade, suas
raizes nao sao préprias de nosso tempo. Por consequéncia, a prépria origem,
histéria e objetivos da escola e da educagado, sdo pontos de grandes debates.
Dentro desses debates, ha intelectuais, tal como Saviani (2007), que defendem que
discutir a origem da educagéao é remeter-se a origem dos seres humanos e a relagao
de ambas com o trabalho. Para ele, ao agir sobre a natureza, modificando-a para
atender suas necessidades, o homem produz ndo somente 0s meios necessarios
para a sua existéncia como também se educa, forma-se enquanto ser humano. De

acordo com o autor:

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&do nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formagao
do homem, isto &, um processo educativo. A origem da educagao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).
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Nesse raciocinio percebemos que a educacido € uma acao particularmente
humana, resultante da necessidade dos seres humanos em aprender a produzir os
meios necessarios para a sua existéncia e de transmiti-los as geragbes futuras,
consolidando o ato de aprender e ensinar enquanto uma parte fundamental da vida
humana.

E notério que o periodo aqui apresentado diz respeito as sociedades
primitivas, nas quais n&ao havia divisdo de classes sociais e, portanto, a apropriagao
dos meios de producdo da existéncia, ocorria de forma coletiva (SAVIANI, 2007).
Nesse processo, por meio das atividades produtivas, educando-se e educando as
novas geragdes, 0 homem consolidou algo que passou a ser um trago cultural de
sua espécie que € a transmissao de saberes e de valores que organizavam a vida
em sociedade e que permitiam a manutencao desses seres (SAVIANI, 2007).

Com o advento do escravismo e a aparigdo das primeiras classes sociais,
resultante da apropriacdo por parte de alguns dos meios necessarios para a
reproducdo da existéncia e dos resultados da produgado, ocorrendo uma divisao

entre dominadores e dominados, tem-se também uma divisdo na educacgao.

A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades distintas
e separadas de educagao: uma para a classe proprietaria, identificada como
a educacado dos homens livres, e outra para a classe nao proprietaria,
identificada como a educacao dos escravos e servigais. A primeira, centrada
nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de
carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao préprio processo de
trabalho. (SAVIANI, 2007, p. 155).

Dessa divisdo inicial da educacéo, por sua vez, temos como resultado a
origem da escola. Grande responsavel por educar as pessoas em nosso tempo, a
escola € uma construgdo também historica que se constituiu enquanto uma
instituicdo responsavel por esse papel ha muitos anos, servindo a necessidade de
ocupar o tempo ocioso das classes dominantes durante os periodos antigos e

assume o papel de educar os filhos dessa classe a serem os governantes.

A primeira modalidade de educagao [para a classe proprietaria] deu origem
a escola. A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o
lugar do 6cio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que
dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma
especifica de educagao, em contraposicdo aquela inerente ao processo
produtivo. Pela sua especificidade, essa nova forma de educagao passou a
ser identificada com a educacdo propriamente dita, perpetrando-se a
separagao entre educagio e trabalho. (SAVIANI, 2007, p. 155).
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Percebemos, portanto, que a escola aparece na histéria com um papel de
classes e que busca favorecer aqueles que em suas maos estiver o controle da
sociedade. Em contrapartida, assim como as sociedades se transformam ao longo
dos anos, a escola, enquanto instituicdo social, também se transforma, geralmente
apresentando mudancas tensionadas pelas necessidades das sociedades que se
erguem. Um exemplo bem claro de transformacédo da escola desde suas origens
historicas € a possibilidade de vermos na atualidade o acesso a educagao escolar
tanto dos ricos quanto dos pobres. E se isso € algo da atualidade, podemos nos
fazer o seguinte questionamento: qual € a natureza/origem da escola tal como a
conhecemos hoje?

Considerando que a escola origina-se em uma sociedade de classes e que
assume um papel especifico nesse contexto, ela possui inevitavelmente uma
identidade de classe. Ela tende a defender um lado ou outro. Segundo essas
afirmacgdes, somos levados a pensar que analisar a escola € algo que deve ser feito
a partir da perspectiva da luta de classes, até porque devemos considerar a
possibilidade de que existam forgas contrarias ao estado de coisas atual que
tensionam em sentido de supera-lo. Por isso, tratar do papel, dos objetivos e das
caracteristicas da escola, assim como da educagao no capitalismo, é levar em
consideragdo a oposicao entre a classe dominante e classe dominada, entre
burguesia e proletariado, e seus respectivos projetos para a escola, para a educagao

e para a sociedade.

2.2 O PAPEL DA ESCOLA NO CAPITALISMO

Antes de aprofundar a analise sobre o papel da escola no capitalismo, tendo
em vista as fungdes sociais a ela atribuidas pela classe dominante dessa sociedade,
temos que esclarecer a relagdo dessa instituicio com a propria educacao e,
consequentemente, com a formag¢ao humana.

Sabemos que “a escola é uma agéncia de educagao muito importante na
sociedade atual” (MELO NETO, 2014, p. 103), e que, por isso, € um espago que esta
em constante disputa. No entanto, é preciso lembrar que a educacéo é algo muito
maior que a propria escola, pois esta presente em tantos outros espacgos da vida e é

parte da formacado do ser humano. Além disso, ha a necessidade de distinguirmos
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também a escola da formacdo, pois, ainda que ndo se tenha em mente um outro
modo de garantir a tarefa educativa que a escola assume hoje, questionar esses
elementos é fundamental para se “desnaturalizar a forma escolar atual e admitir a
possibilidade de altera-la” (CALDART, 2010a, p.159). Tal como nos aponta Freitas
(2009)

Tomar a escola como centro da formagao seria tomar o meio pelos fins. A
formacao € o centro. A forma (escolar ou ndo) que essa formacgao recebera &
uma questao aberta. Cada periodo historico se apropria desta tarefa de uma
maneira diferente. (FREITAS, 2009, p. 80)

Vimos, dessa forma, que “[...] a fusdo entre educagao e escola € histdrica,
sendo uma caracteristica do tipo de sociedade em que vivemos; nao foi sempre
assim e talvez ndo seja assim para sempre [...]” (MELO NETO, 2014, p. 106). Mas
quando a escola passou a ser esse espag¢o de educacgao tao importante para a
sociedade, assumindo essa fungédo central de ensinar as futuras geragbes? Para
tratar dessa discussao, vamos primeiro olhar para a natureza/origem da escola
como a conhecemos hoje e, na sequéncia, da sua relagdo com a educacado. Vale
ressaltar que estamos tratando ainda da escola capitalista.

Nos moldes atuais, publica e para todos, a escola aparece nos séculos XVI e
XVIl, no entanto, ela “ndo é apenas um efeito, um reflexo das relagbes sociais
capitalistas; ela participou da construgdo de uma nova ordem urbana, burguesa,
capitalista” (MELO NETO, 2014, p. 64). Como instituicdo, a escola consiste em uma
construcao historica e social, que nao aparece do nada em determinado momento
no tempo, mas que assume diversas caracteristicas que se modelam com o passar
dos anos, de acordo com cada sociedade, de modo a cumprir as funcdes a ela
atribuidas. Porém, com esse formato atual, em sua forma e conteudo, ela € uma
criagao do capitalismo.

A escola traz consigo tragcos fundamentais que teve presente em outras
épocas. Essa instituicdo que temos hoje consolidou-se a partir da matriz de outras
instituicbes pré-capitalistas que, no entanto, foram consideradas de serventia ao

préprio capitalismo: a igreja e o exército (CALDART, 2015).

A matriz formativa originaria da escola de massas (essa que em tese todo
tém direito de entrar) é a da subordinagao, das relagdes hierarquicas e do
acesso ao conhecimento em doses controladas visando a preparagao para
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uma inser¢cdo subordinada (cumprir tarefas) nas relagbes de trabalho.
(CALDART, 2015, p. 152)

Se falamos da esfera produtiva, nos referimos aos treinos que esse aluno
recebe na escola para que, quando alcangada a idade ideal, ja esteja condicionado
as normas da fabrica. Isso nada mais € do que inculcar no sujeito em formacao as
relagdes que se estabelecem na sociedade como um todo e as quais ele devera se
sujeitar em toda a sua vida.

Por conta da necessidade de aprimorar as massas para atuar no mercado de
trabalho e de condicionar as pessoas ao estado de coisas, o papel de educar mais
do que nunca esta ligado a escola. Para descrever melhor essa questdo, Saviani
(2007) nos mostra que, no momento de consolidacdo desse modelo econdmico, no
qual a Revolucédo Industrial tem papel importante, o impacto sobre a estrutura social

exigiu uma reforma na educagao. De acordo com autor

Com o impacto da Revolugéo Industrial, os principais paises assumiram a
tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a
escola basica. Portanto, a Revolugdo Industrial correspondeu uma
Revolucao Educacional: aquela colocou a maquina no centro do processo
produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e dominante de educacgao.
(SAVIANI, 2007, p. 159).

Percebe-se que a escola foi um dos caminhos escolhidos para a propagag¢ao
dos novos elementos da sociedade, pois nesse periodo as massas passaram a ter
maior contato com ela. Claro que se nos debrugarmos a analisar o tipo de educagao
disposta a esses publicos, percebemos uma caracteristica marcante da escola de
nosso tempo e de outros que é o fato dessa ofertar um ensino dualista: de um lado
os filhos da classe dominante, estudando para assumir o seu papel de guia da
sociedade, e de outro os filhos da classe dominada, aprendendo o seu papel dentro
de uma esfera de organizagao da sociedade (SAVIANI, 2007).

Por isso, dizemos que escola assume também, como rumo de suas agoes, a
reproducdo das relagdes sociais existentes. De acordo com Snyders (2005), a
burguesia constitui a escola de classe com o objetivo de “educar a jovem geragao de
operarios e de camponeses na esperanca de formar simultaneamente servidores
uteis, suscetiveis de lhe proporcionar beneficios e lacaios obedientes que nao
perturbem a sua quietude e a sua ociosidade” (SNYDERS, 2005, p. 31). Sapelli

(2017), contribui nesse raciocinio ao apontar que:
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[...] a funcdo da escola [capitalista] € educar para a conformagédo. Uma das
estratégias do capital &, por meio da educacgéo, fazer com que os individuos
internalizem como natural a posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia
social, bem como as formas corretas de conduta que lhe cabem, ou seja,
devem ser induzidos a uma aceitagdo dos principios orientadores da
sociedade capitalista. (SAPELLI, 2017, p. 613)

Desse modo, somos levados a perceber a légica de moldar o aluno segundo
as necessidades de uma classe dominante que planeja os rumos da sociedade, tal
como acontecia desde os primordios da escola. Mesmo que essa nao seja uma
questao caracteristica dessa instituicdo somente no capitalismo, pois varios séo os
registros historicos da escola enquanto um instrumento de educar para se ajustar a
sociedade em outros tempos, isso se mostra como um forte elemento na atualidade.

Outra caracteristica da educagdao nessa perspectiva, que também se
relaciona com a escola, pois € um elemento central da forma escolar capitalista, é o
isolamento dessa em relagédo a vida (FREITAS, 2015). Na verdade, a escola, com
uma educacgao fechada em si mesma, afasta as criangas e jovens das contradigdes
sociais, pois a proximidade com as contradi¢cées “[...] levaria a juventude a pensar
sobre a nossa forma de organizacado social e seus limites, ensejando desejos de
mudancgas e revoltas” (FREITAS, 2015, p. 70). Em outra de suas reflexdes, Freitas
(2010) aponta com mais clareza os motivos reais que levam a escola a se afastar da

vida, ou de se seu entorno:

De fato, 0 medo que a escola tem do seu entorno, do seu meio, advém do
fato de que o meio ensina, o meio educa. E educa e ensina pelas
contradigbes que contém em si, incluindo as lutas sociais que nele (aberta
ou encobertamente) se realizam. Se a escola permitisse que as
contradigbes de seu entorno penetrassem nela, ela jogaria seus alunos no
interior destas lutas e contradi¢gbes. Logo, estaria engendrando estudantes
que pensam e se posicionam frente a tais lutas e contradi¢gdes. (FREITAS,
2010, p. 93)

Caldart (2010b, 2015) assinala a necessidade de se romper com a forma
escolar vigente, para desaprisionar o processo educativo de seu distanciamento da

vida. A autora afirma que essa forma foi pensada a partir de

[...] uma matriz cognitivista, centrada exclusivamente na sala de aula e
tendo como base de concepgdo metodolégica a separagdo dos
conhecimentos escolares da vida concreta e a passividade dos educandos,
que devem submeter-se ao que lhes aparece como dado. (CALDART,
2010b, p. 45)
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Vimos que o sistema capitalista encontrou na escola uma ferramenta que
primeiramente o ajudou em sua consolidacédo e, na atualidade, contribui para a sua
reprodugcdo e manutencdo. Desse cenario decorre uma critica a escola no
capitalismo, pois, se historicamente ela contribuiu e ainda contribui para a
manutengado do estado atual de coisas, para legitimacado das desigualdades sociais
e, como resultado, ndo permite a formagdo de um sujeito que possa se libertar
desse cenario de exploragdo ao qual esta condicionado, devemos, portanto, nos
voltar para as discussdes que envolvem a transformacao da escola. De acordo com

Melo Neto (2014):

Hoje no campo, como no conjunto da sociedade, predomina uma educagao
que conforma os trabalhadores a uma logica que é de sua propria
destruicdo: como classe, como grupo social e cultural, como humanidade.
Para romper com a légica instalada, de subserviéncia as necessidades da
reproducdo do capital e degradacdo das condicbes de vida humana, em
todas as dimensbes, é preciso agir para instaurar e um projeto de
formagao/educagao que coloque as familias da classe trabalhadora em um
movimento de construgdo de alternativas abrangentes de trabalho, de vida,
em um novo formato de relagdo de campos e cidades, de relagdes sociais,
de relagbes entre os seres humanos, entre os seres humanos e a
natureza...(MELO NETO, 2014, p. 102)

Olhando para essa necessidade de transformacgao na escola e nos objetivos
da educacéo, devemos buscar formas que se contrapdéem ao sistema capitalista.
Existem experiéncias resultantes de um acumulo de teorias e praticas que, na busca
por libertar o ser humano do contexto de exploracdo em que esta colocado na
sociedade capitalista, levando a sua emancipagdo, desenvolvem dentro dessa
propria sociedade propostas que buscam superar o conservadorismo desse modelo.

Como um importante exemplo, temos o protagonismo das escolas itinerantes.

2.3 A CONSTRUGAO DAS ESCOLAS DO MST E A POSSIBILIDADE DE
SUPERACAO DO MODELO DE ESCOLA CAPITALISTA

Pensar a possibilidade da existéncia de uma escola que supere plenamente
as relagbes do sistema capitalista nos leva a imaginar um intenso de cenario
enfrentamento. Seria um tanto utopico imaginar uma escola liberta desse sistema
sem a transformacédo da propria sociedade, pois trata-se de uma necessidade
condicional. No entanto, isso nao significa dizer que nao seja possivel se

desenvolver experiéncias que tensionem e que busquem superar a proposta
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capitalista para a escola, sendo negariamos a possibilidade de transformagédo que
estd presente ao longo da histéria, seja da propria escola, da educagcdo ou da
sociedade.

Por isso, esse novo modelo de escola necessita ter suas bases fincadas na
luta pela defesa da classe trabalhadora, pois a escola do modelo do capital é
também a escola defendida pela burguesia, a classe dominante do sistema
capitalista que se mantém a partir da exploragao da classe dominada, o proletariado.
A nova escola e a nova educagao precisam nascer do lado dos trabalhadores e
atuar por sua emancipacao em relagao a exploracéo capitalista. Vale ressaltar ainda
que, no campo da luta pela educacéo, assim como em outros setores da sociedade,
as mudancgas que favorecem os trabalhadores s6 se consolidam através de um
intenso processo de pressao popular. No capitalismo essa € a marca que garantiu e
que garante a classe trabalhadora o acesso a qualquer direito.

Para tratar de um exemplo direto de como é possivel transformarmos a escola
e construirmos um novo modelo de educagao, podemos citar a pratica que vem
sendo desenvolvida nas escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), tendo como foco as escolas itinerantes, apesar das contradigdes presentes.

Pensar um novo modelo de educacao e de escola tornou-se um elemento
muito importante dentro da perspectiva da luta de classes. Observando a histéria e a
luta do MST, Movimento Social que luta pelo acesso a terra no Brasil e que ergue a
bandeira da reforma agraria no pais, notamos que um tragco marcante de suas
reivindicagbes passa pelo acesso a educagao por parte de seus integrantes.

Ao mesmo tempo em que discute a sua perspectiva de educacgao, que se
figura em ambito nacional pela defesa da Educagdo do Campo, o Movimento coloca
em curso o seu modelo de escola. A origem das escolas itinerantes, que
‘denominam-se itinerantes porque acompanham a luta pela Reforma Agraria,
assegurando a escolarizacdo dos trabalhadores do campo” (BAHNIUK; CAMINI,
2012, p. 331), remete-se aos acontecimentos das primeiras ocupagdes de terras
realizadas pelo MST e as primeiras discussdes feitas acerca da educacido nesses
espacos.

Quando no inicio dos anos de 1980, o MST realizam as suas primeiras
ocupagdes, pessoas vinculadas ao setor de educacdo do Movimento junto das
familias que o compunham passaram a problematizar a necessidade de lutar pela

educacgao. As motivacdes do trabalho do MST com a educacao, se deu a partir da
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“[...] necessidade do cuidado pedagdgico das criangas dos acampamentos de luta
pela terra e certa intuicdo ja das primeiras familias em luta sobre ser a escola e o
acesso ao conhecimento um direito de todos” (KOLLING; VARGAS; CALDART,
2014, p. 95). Tratava-se de oportunizar aos seus integrantes o retorno a um direito
fundamental que |lhes foi negado quando esses, enquanto camponeses, tiveram o
acesso a educacgdo marginalizado pelas politicas educacionais voltadas para os

trabalhadores rurais do século XX. Por isso, segundo Ritter (2016),

A escola itinerante, desde a sua criagdo, tem como objetivo ser uma
alternativa para os locais onde ndo ha escola, tanto que foi criada para
acompanhar os acampados. Portanto, itinerante, de acordo com o
dicionario, significa aquele que se desloca para cumprir sua fungdo. Essa
escola é publica, ligada ao Estado e acompanha as familias sem-terra que
se encontram no acampamento, o que tem lhes garantido o direito a
educacdo. (RITTER, 2016, p. 42)

Essas instituicbes sao criadas para atender as demandas das familias
acampadas que, em sua grande maioria, estdo colocadas dentro do cenario do
analfabetismo. E com esse publico que as escolas itinerantes trabalham, com os

camponeses sem terra que estdo a margem do processo educacional.

E sabido que a famosa dicotomia que colocava em oposicdo campo e cidade,
e que caracterizava esse primeiro como inferior em relagdo ao segundo, fazia parte
de uma estratégia do capital que levaria ao esvaziamento do campo. Por esse
motivo, a luta por reforma agraria empreendida pelo MST sé poderia vir
acompanhada pela luta pela educagao, pois s6 assim seria feita a justica para estes
trabalhadores que tanto sofreram com a exploragao capitalista. Tal como nos aponta
Stedile e Gorgen (1993), discorrendo sobre esse contexto inicial da luta do MST pela

terra e pela educacéao

Ha consciéncia de que os pobres foram roubados na terra e na educacgao.
Os mesmos que nos roubaram a terra, nos tiraram da escola, costumam
dizer. O analfabetismo e a baixa escolaridade que atinge a imensa maioria
dos sem-terra ndo sdo entendidos como fruto da falta de interesse pela
escola, mas como roubo de um direito fundamental: o de ler, escrever e
calcular, como uma forma a mais de defender os interesses coletivos.
(STEDILE; GORGEN, 1993, p. 92, grifo do autor).

Mas fazer a defesa de uma educagao em um cenario de luta de classes exige

que essa se conceba de forma diferenciada. Dessa forma, a luta do MST no ambito
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da educagao ndo se dava em relagdo a qualquer modelo educacional, exigia-se que

essa se consolidasse em teorias pedagogicas especificas e que determinasse seus

objetivos pedagdgicos e filoséficos em consonancia com a prépria perspectiva de

defesa da classe trabalhadora.

Desde a compreensao de sua materialidade especifica, o MST passou a
expressar (se fundamentar) e reafirmar uma concepgdo de educagdo que
vincula a produgdo da existéncia social com a formacdo do ser humano,
considerando as contradicbes como motor, ndo apenas das transformacgdes
da realidade social, mas da propria intencionalidade educativa, na diregéao
de um determinado projeto de sociedade e humanidade. (KOLLING;
VARGAS; CALDART, 2014, p. 99).

Isso resulta na construcdo de uma concepgao de educagao que vinculava o

acesso aos conhecimentos sistematizados e historicamente acumulados pela

humanidade e a perspectiva de emancipacdo humana na luta pela transformacao da

sociedade. Nesse sentido, uma das decisdes politicas do MST

[...] foi a de organizar e articular o trabalho de educagdo das novas
geracdes por dentro de sua organicidade e desde essa intencionalidade
elaborar uma proposta pedagdgica especifica para as escolas dos
assentamentos e acampamentos, bem como formar seus educadores.
(KOLLING; VARGAS; CALDART, 2014, p. 99).

Como parte fundamental do trabalho assumido, o MST passou a desenvolver

suas perspectivas de educagao e de escola. Ainda de acordo com Kolling, Vargas e

Caldart (2014)

Aos poucos o MST foi consolidando sua convicgdo de que a escola deve ser
tratada como lugar de formagdo humana e uma proposta de escola
vinculada ao Movimento ndo pode ficar restrita as questdes do ensino,
devendo se ocupar de todas as dimensdes que constituem seu ambiente
educativo. A escola inteira deve ser pensada para educar: em seus tempos,
espagos e suas relagdes sociais. (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2014, p.
99).

Essa concepgao impulsionou a busca pela construgao da escola do MST, que

acompanhou a luta pela criacdo das escolas nos espacos de assentamentos e

acampamentos.

Ao dizer escola do MST, afirmamos a relagdo que a escola deve ter com a
luta pela Reforma Agraria, que vai além das questdes localizadas em cada
assentamento. Ao dizer escola do campo, estamos assumindo um vinculo
mais amplo com o destino do conjunto dos camponeses ou dos
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trabalhadores do campo, o0 que exige da escola que também leve novas
questdes a comunidade, ajudando em seu engajamento a um projeto mais
amplo, histérico, de futuro. (MST, 2005, p. 233-234, grifo do autor).

No que diz respeito ao ambito mais alargado, percebe-se que “a relagéo do
MST com a educacgao €, pois, uma relagdo de origem: a histéria do MST é uma
grande obra educativa” (MST, 2005, p. 200). Construida a partir de um projeto
educativo do préprio Movimento, ou seja, da “combinagao entre a luta pelo acesso a
escolarizagdo, e o processo de construcdo de uma pedagogia adequada aos
desafios da realidade especifica onde atuamos, e do projeto social e histérico mais
amplo que nos anima e sustenta” (MST, 2005, p. 234), educagao assume principios
pedagdgicos e filosoficos bastante especificos, também chamados de principios da

educacao do MST.

[...] os principios filoséficos dizem respeito a nossa visdo de mundo,
nossas concepgdes mais gerais em relagdo a pessoa humana, a sociedade,
e ao que entendemos que seja educagdo. Remetem-se aos objetivos mais
estratégicos do trabalho educativo no MST.

Os principios pedagogicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a
educacgdo, para concretizar os préprios principios filoséficos. Dizem dos
elementos que sdo essenciais e gerais na nossa proposta de educagéo,
incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos processos
educativos, chamando a atenc¢do de que pode haver praticas diferenciadas
a partir dos mesmos principios pedagogicos e filoséficos. (CALDART, 2005,
p. 160, grifo do autor).

Observa-se, portanto, que toda a construgao realizada pelo MST, no que diz
respeito a educagédo, tem forte vinculo com a vida dos sujeitos que o compdem
enquanto Movimento Social. Nao se trata de somente exigir o acesso a educacéao,
mas sim propor o caminho e os rumos dessa educacdo, levando sempre em
consideragao a perspectiva de classe.

No MST, “a educacdo é pensada no plano da formagdao humana e néao
apenas da instrugdo ou mesmo do acesso ao conjunto da producéo cultural de uma
sociedade” (MST, 2013, p. 6). Olhando nessa direcado, afirma-se que a educacéao

consiste num

[...] processo intencional (planejado e organizado objetivamente, de
preferéncia por coletivos, em uma direcdo determinada) de busca do
desenvolvimento omnilateral do ser humano, que reune capacidades para
atividades tanto manuais como intelectuais, que trabalha diferentes
dimensbes que permitem o cultivo de uma personalidade harménica e
completa. A palavra omnilateral indica a busca de um processo de formagao
humana e de humanizacgao integral, entendido como totalidade, que néo é
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apenas a soma da educacgdo em diferentes dimensdes, mas a articulagao
que visa coeréncia na atuacado do ser humano no mundo. (MELO NETO,
2014, p. 102-103)

Percebemos, portanto, que essa educacao envolve as diferentes dimensodes
humanas, que por sua vez sao trabalhadas por objetivos formativos direcionados por
um projeto historico, de sociedade e de humanidade (MELO NETO, 2014).

No entanto, vincular educacdo e escola nessa perspectiva, pensando em
colocar em acgao os objetivos de educagcao do MST e sua matriz formativa, implica,
dentre tantas mudancas, realizar a transformacao da forma escolar atual, pois ela foi
“construida historicamente com outras finalidades sociais e desde outra matriz
formativa” (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2014, p. 100). E disso que falaremos a
seguir, ao olhar com mais atencao para a origem da forma escolar capitalista, suas

caracteristicas e para as possibilidades de sua transformacao.
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3  AFORMA ESCOLAR CAPITALISTA E AS POSSIBILIDADES DE SUA
TRANSFORAGCAO

Esse capitulo consiste em uma abordagem acerca da forma escolar e a sua
contribuicdo no processo de analise da escola e das possibilidades de sua
transformacgao. Inicialmente, € demonstrada a elaboragdo do conceito de forma
escolar e o modo como ele foi utilizado pelos pesquisadores Vincent, Lahire e Thin
(2001), de maneira a descrever a criagdo de uma configuragao histérica singular e
em certa época: a forma escolar de socializagado. Na sequéncia, é feita uma analise
da escola na sociedade atual e das possibilidades de transformacdo da forma
escolar, vinculada ao processo de transformacgao da sociedade. Nesse sentido, séo
abordados, principalmente, textos dos autores Caldart (2010a, 2015) e Freitas
(2009, 2010).

3.1 INVENCAO DA FORMA ESCOLAR: A ELABORACAO DE UM CONCEITO E
A EXPLICACAO DE UM MODELO UNICO DE RELAGAO SOCIAL

O conceito de forma escolar aparece em um periodo mais recente do que a
prépria configuragéo historica que ele caracteriza e da qual decorre a sua definigéo.
Trata-se de uma elaboragao que aparece na Francga no final da década de 1970, em
alguns trabalhos conduzidos a partir de uma perspectiva sécio-histérica’, e que,
dentre outros elementos, trouxeram como destaque de um lado, “[...] a relagéo entre
a forma escolar e a nova forma de dominagé&o ligada a uma reorganizagdo do campo
politico-religioso e, do outro, a relagédo estreita entre processos de escolarizagao e
processos de urbanizacdo” (VINCEN; LAHIRE; THIN, 2001, p. 8). Ainda sob essa
perspectiva, o conceito passa por uma ampliagao nas pesquisas de Vincent, Lahire e
Thin (2001)?, que realizaram uma andlise mais aprofundada da constituicdo da
escola na Franca entre o final do século XVII até a primeira metade do século XIX.

Vincent, Lahire e Thin (2001) definem a forma escolar como um modo
especifico de socializagdo (o escolar), que propée um modelo Unico de relagao

social, embasada, por sua vez, na relagdo dos sujeitos com regras impessoais e

1-Trabalhos realizados pelos membros do Grupo de pesquisa sobre socializagdo, da Universidade de
Lyon.

2- VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histoéria e a teoria da forma escolar. In:
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n33, jun/2001.
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conectada com outras formas sociais, das quais as relacbes com formas de
exercicio do poder é a principal. Apontam que a forma escolar € um produto de uma
configuracao historica singular e que foi inventada em uma determinada formagao
social e em uma certa época, dai a sua analise da “Franca urbana do fim do século
XVII a primeira metade do século XIX” (p. 27-28). Para eles, essa forma impde-se a
outros modos de socializacio e apresenta caracteristicas recorrentes, mesmo diante
de modificagdes que os distintos modelos de escola da época poderiam apresentar,
sendo que, a partir de uma analise socio-histérica, somos permitidos a ver tais
caracteristicas distintas como unidade e perceber assim a forma escolar de
socializagao.

A forma escolar impde ainda a conformidade as relagbes sociais por meio de
normas. As regras que regem a sociedade, do ponto de vista das relagdes, séo
reproduzidas desde o primeiro momento da presencga do aluno no espago escolar.

Nas palavras dos autores,

Trata-se de obter a submissédo, a obediéncia, ou uma nova forma de
sujeigdo. [...] Ela [a crianga] aprende a obedecer determinadas regras [...]
conforme regras que sao constitutivas da ordem escolar, que se impdem a
todos (a comecar pelo proprio siléncio dos mestres) [...]. (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 14, grifo do autor)

Para perceber a emergéncia da forma escolar, os autores Vincent, Lahire e
Thin demonstraram ser necessario identificar a ligagdo que essa possui com as
transformagdes que aconteceram no plano social nas sociedades europeias,
sobretudo na Franga a partir do fim do século XVII. “Nas cidades, [...] sdo criadas
escolas de um tipo novo, destinadas explicitamente a ‘todas as criangas’, inclusive
as do ‘povo’ [...]" (2001, p. 13). Nesse processo €é preciso perceber a “instauragao de
uma nova ordem urbana, uma redefinicdo (e ndo somente uma redistribuicdo) dos
poderes civis e religiosos” (2001, p. 14), que por sua vez escancaravam a
necessidade de se estabelecer novas formas de relagdo social entre sujeitos de
diferentes grupos sociais. E foi justamente “a preocupagdo com a ordem publica que
presidiu o desenvolvimento das escolas urbanas” (2001, p. 16). Os autores
ressaltam ainda, que a forma escolar ndo é apenas um resultado, ou uma
consequéncia das transformacbes apontadas, ela participa ativamente da

construcao dessa nova ordem.
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A forma escolar define tanto os novos estabelecimentos de ensino criados nas
cidades, quanto aqueles ja existiam e que precisaram passar por mudangas. De

acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001):

[...] a invengdo da forma escolar se realiza na produgido das disciplinas
escolares. [...] a relagdo pedagdgica: nao [€] mais uma relagdo de pessoa a
pessoa, mas uma submissao do mestre e dos alunos a regras impessoais.
Num espago fechado e totalmente ordenado para a realizagao, por cada
um, de seus deveres num tempo cuidadosamente regulado que n&o pode
deixar nenhum espago a um movimento imprevisto, cada um submete sua
atividade aos principios ou regras que a regem. (VINCENT, LAHIRE; THIN,
2001, p. 15)

Apesar das diferengas importantes que as escolas da Franga, dos séculos
XVIl e XIX, apresentam entre si, Vincent, Lahire e Thin (2001) resumem em cinco
pontos as caracteristicas recorrentes que sao possiveis de se identificar nessas
instituices.

A primeira caracteristica diz respeito a um espaco fisico especifico, préprio,
diferenciado e separado de outras instituicbes e relagbes sociais, sejam elas
profissionais, religiosas ou familiares. Além disso, a escola se torna um ponto de
passagem obrigatério a qualquer sujeito, independentemente do tipo de atividade
que vira a desempenhar ou do grupo social ao qual pertence. Nas palavras dos

autores:

A escola como espacgo especifico, separado das outras praticas sociais (em
particular, as praticas de exercicio do oficio), esta vinculada a existéncia de
saberes objetivados. [...] Com a generalizagdo das culturas escritas em
campos de praticas heterogéneas, a escola torna-se o lugar cada vez mais
central, o ponto de passagem obrigatério para um numero cada vez maior
de sujeitos sociais que se destinam a tipos de atividades e a posi¢des
sociais muitos diferentes. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28)

Os autores apontaram como segunda caracteristica a pedagogizagado das
relagdbes sociais de aprendizagem e sua ligagdo com saberes escriturais
formalizados. Pedagogizar as relagdes sociais de ensino é transformar a antiga
relacdo entre mestre de oficio e seu aprendiz em relagdo entre professor e aluno,
que é trazida para um ambiente que ndo mais € a oficina, mas sim a sala de aula.
Além disso, deixa-se o saber-fazer e o aprendizado de um oficio de lado, passando
a ensinar um conhecimento sistematizado com praticas ja formalizadas. Essa nova

forma de relacdo ensino e aprendizagem que se desenvolve nesse periodo, a
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escolar, modifica os atos de ensinar e de aprender e as praticas de mestres e

alunos. Para Vincent, Lahire e Thin (2001),

A escola e a pedagogizagao das relagdes sociais de aprendizagem estao
ligadas a constituicdo de saberes escriturais formalizados, saberes
objetivados, delimitados, codificados, concernentes tanto ao que é ensinado
quanto a maneira de ensinar, tanto as praticas dos alunos quanto a pratica
dos mestres. A pedagogia (no sentido restrito da palavra) se articula a um
modelo explicito, objetivado e fixo de saber a transmitir. [...] O modo de
socializagdo escolar é, portanto, indissociavel da natureza escritural dos
saberes a transmitir. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28-29)

Como terceira caracteristica dessa nova configuragdo social, esta a
codificacdo dos saberes e praticas escolares que permite uma sistematizagdo do
ensino e a produgao de efeitos de socializagdo duraveis (VINCENT; LAHIRE; THIN,

2001). Os autores completam dizendo:

A forma escolar de aprendizagem se opde entdo, ao mesmo tempo, a
aprendizagem no dmago de formas sociais orais, pela e na pratica a escrita
[...] e a aprendizagem do ler e do escrever nao sistematizado, nao
formalizado, ndo duravel. (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 30, grifo do
autor)

A quarta caracteristica apresentada sobre a forma escolar de socializagao
consiste no papel da escola enquanto instituicdo responsavel pelo desenvolvimento

das relagdes de exercicio de poder. Na visdo dos autores,

A escola como instituicdo na qual se fazem presentes formas de relagdes
sociais buscadas em um enorme trabalho de objetivagédo e de codificagéo —
€ o lugar da aprendizagem de formas de exercicio do poder. Na escola,
nao se obedece mais a uma pessoa, mas a regras supra-pessoais que se
impéem tanto aos alunos quanto aos mestres. [...] A codificacdo da
organizagdo das proprias praticas e saberes escolares (por exemplo,
codificagdo gramatical) é correlativa de processos extra-escolares —
principalmente estatais —, de codificagdo e, deste modo, esta
indissociavelmente ligada a um modo particular de organizagédo e de
exercicio do poder. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30-31, grifo do
autor)

Como quinta e ultima caracteristica apontada por Vincent, Lahire e Thin
(2001), esta o dominio da lingua escrita. Para os autores existe uma relagdo
indissociavel entre a capacidade de escrever e os saberes da escola. Vejamos isso

a seguir:
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Enfim, para ter acesso a qualquer tipo de saber escolar, € necessario
dominar a lingua escrita [...]. O objetivo da escola é ensinar a falar e
escrever conforme as regras gramaticais, ortograficas, estilisticas, etc. [...] A
forma escolar de relagbes sociais € a forma social constitutiva do que se
pode chamar uma relagdo escritural-escolar com a linguagem e com o
mundo. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 34-35, grifo do autor)

Percebemos, portanto, que a invencdo da forma escolar de socializacdo é
algo singular e que ocorre ao mesmo tempo que a consolidagdo de uma sociedade
que se erguia: a sociedade capitalista. Essa forma permanecesse nos dias de hoje,
sendo que a escola encontra-se no centro de uma ampla discussao que trata de sua
mudanca, colocando em pauta a funcéo social da escola de nosso tempo.

Vimos que o conceito de forma escolar consiste em uma elaboragéao realizada
na Franca no final da década de 1970, que foi aprofundada a partir de uma analise
feita pelos pesquisadores Vincent, Lahire e Thin (2001), da constituicao das escolas
francesas que ocorreu entre o final do século XVII até a primeira metade do século
XIX (VINCENT, LAHIRE; THIN, 2001). Todavia, para situar o debate no contexto
brasileiro atual, trabalhamos o entendimento desses autores em dialogo com as
discussdes propostas por alguns intelectuais brasileiros, destacando-se os
argumentos colocados por Caldart (2010a, 2015) e Freitas (2009, 2010). Esses
autores tratam das origens e dos objetivos da escola e da educagdo no sistema
capitalista, assim como dos pilares e das “praticas de superagao da forma escolar
vinculadas a processos de transformacao socialista da sociedade” (CALDART,

2010a, p. 151). Tratamos desse debate a seguir.

3.2 A FORMA ESCOLAR NUMA PERSPECTIVA DE TRANSFORMACAO DA
ESCOLA

Olhando agora para as possibilidades de transformagdo da escola,
percebemos que discutir a construgdo de uma nova forma escolar se insere no
debate atual sobre a fungao social que essa instituicdo assume. Tal fungao se define
pela finalidade que a sociedade da a essa, ou seja, refere-se “[ao] para que a
sociedade ou a vida social precisa de escolas?” (CALDART, 2020, p. 4).

No contexto de uma sociedade dividida em classes sociais com interesses
antagbnicos, assim como a sociedade no sistema capitalista, percebemos que a

escola tera um importante papel, seja no processo de conservagdo ou no processo
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de transformacdo do sistema social. Para sabermos o caminho seguir, basta olhar

para além da escola.

[...] o para que mudar ndo se responde olhando somente para dentro da
escola. Como instituicdo da sociedade, que esta sempre se modificando, a
escola ou a educagao que acontece dentro e através dela, ou muda para
ajudar a manter (reproduzir, aperfeicoar) a sociedade no seu
funcionamento atual, ou muda para ajudar a transformar a forma da
sociedade [...]. (CALDART, 2015, p. 149. grifo do autor)

Por isso, quando se considera a fungao social da escola, € necessario que se
perceba os distintos projetos que buscam dar sentido ao seu papel nos dias de hoje.
Atualmente, muito se fala em transformar a escola, trata-se de um debate que
movimenta tanto a classe trabalhadora como a burguesia, o que nos mostra que o
simples fato de defender a mudanga ndo nos ajuda a identificar companheiros de
projeto (CALDART, 2015). Além disso, duas classes sociais com interesses
antagbnicos ndo poderiam demonstrar os mesmos desejos de mudangas e assim €&
com a escola.

Discutimos a seguir as caracteristicas da forma escolar, a partir dos objetivos
a elas atribuidos pela sociedade capitalista, a0 mesmo tempo em que apontamos as
possibilidades de transformacéo da escola e da forma escolar no contexto da luta de

classes.

3.2.1 Da forma escolar no capitalismo ao projeto de transformagao da escola

vinculado a transformacgao da sociedade

A escola defendida pela classe dominante do sistema capitalista € aquela que
atende os interesses dessa classe e a manutengao das relagdes sociais que se
desenvolvem dentro desse sistema. Desse modo, a forma escolar predominante, e

que se constréi a partir dessa logica,

[...] ndo diz respeito apenas ou principalmente aos conteludos de ensino
(ainda que eles sejam muito importantes na tarefa educativa mais especifica
da escola ndo estd ai a centralidade da transformagdo), mas
fundamentalmente se refere ao formato das relagbes sociais que acontecem
no interior da escola, inclusive no trabalho pedagégico com os conteudos e
0 seu isolamento em relagdo a dindmica da vida, das lutas sociais; [...].
(CALDART, 2010a, p. 151)
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Organizado a partir de duas leis fundamentais, sendo essas a exploragéo
entre os seres humanos e a exploragao do homem sobre a natureza (CALDART,
2015), o sistema capitalista intenciona uma educacgao que coloque os estudantes no

processo de aceitagao ou reproducao dessas leis. Segundo Caldart (2015):

A sociedade capitalista cria instituicbes e pedagogias baseadas no
pressuposto (que se torna um objetivo) de que essas leis sdo eternas e
imutaveis, ndo-historicas, e de que nossa tarefa como educadores deve ser
a de preparar as pessoas para insergao nessa ldgica (e se formos
bonzinhos, que isso seja feito com o menor sofrimento possivel). Mudancgas
podem e devem acontecer desde que nao se altere a légica fundamental de
funcionamento da ordem social capitalista. (CALDART, 2015, p. 149-150)

Para isso, na escola o conhecimento € dado na dosagem certa, de modo que
se tenha uma pessoa minimamente capacitada a lidar com os postos de producéo,
porém raramente na quantia necessaria para que essa seja capaz de contestar a
ordem. As relagcbes estabelecidas dentro da escola sdo justamente aquelas que
fardo o estudante se acostumar com o mundo do trabalho no capitalismo,
aprendendo a respeitar as hierarquias, os tempos produtivos, o ambiente onde a
atividade o ocorre, as metas, assim por diante, sem jamais se ater as contradigoes

que estao postas. Nas palavras de Freitas (2009):

Primeiro, a educacao/instrucdo das classes trabalhadores deve ser feita a
conta-gotas, pois é matéria explosiva; segundo, subsumida, ela ocorre em
um espacgo de informalidade onde o status quo age livre de qualquer
contraposigdo, ou até mesmo livre de um planejamento intencional
(curriculo oculto?). Centrada na escola, espalhada pelos seus recantos de
maneira informal, essa educagdo omite as contradi¢des sociais e apresenta
ao aluno uma perspectiva de preparagdo para uma vida que ja esta pronta,
e que deve ser apenas aceita por ele como um bom consumidor de
mercadorias e servigos. Aqui a formagao prevé como objetivo central a
integracdo do estudante ao sistema social vigente, livre de analise de suas
contradicbes — vale dizer: livre de analise critica da exploragdo a que seres
humanos submetem outros seres humanos para acumular capital e suas
consequéncias. (FREITAS, 2009, p. 80-81)

Fazendo uma analise mais aprofundada “sobre os objetivos sociais de origem
da escola” (CALDART, 2010a, p. 151), Freitas (2010) afirma que a escola no
capitalismo possui como fungdes sociais classicas a exclusao e a subordinagao. De
acordo com o autor, “excluir e subordinar tém sido as funcbes preferenciais que
estdo na base da organizagao da atual forma escola” (FREITAS, 2010, p. 89). Outro

pesquisador que se apoia nesse raciocinio € Tragtenberg (2018), que explicita a
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relacdo que existe entre exclusdo e subordinagcdo, no que diz respeito ao papel da

escola que se origina no capitalismo e que se faz presente até os dias atuais:

Duas sao as principais fungdes conservadoras atribuidas a escola e aos
professores: a exclusdo do sistema de ensino dos alunos das classes
sociais inferiores e a que definimos como socializagdo a subordinagéo, isto
é, a transmissao ao jovem de valores compativeis com o seu futuro papel de
subordinado. (TRAGTENBERG, 2018, p. 199)

Percebe-se que nao é suficiente debater a inclusdo das pessoas na escola. O
aumento da cobertura, ou o0 acesso mais ampliado a educag¢ao escolar, embora
importantes, ndo garantem real igualdade. Voltando ao raciocinio de Freitas (2010),

ele nos alerta que:

Sem duvida, os excluidos querem ter acesso ao conhecimento, as bases
das ciéncias e € necessario que tenham, mas tais conhecimentos nao se
encontram em estado puro, mas sao veiculados no interior de uma forma
planejada pela escola e que esta vinculada aos interesses e anseios dos
incluidos. (FREITAS, 2010, p. 90)

Freitas (2010) aponta também que, dentre as fungdes sociais da escola, a
inclusdo ndo deve ser considerada a mais relevante. Segundo ele, deve-se notar
que “a inclusdo tem este componente de subordinacédo ao poder (e suas esferas)
que estrutura o acesso a cultura escolar oficial — tanto para os ja incluidos como
para os novos incluidos” (FREITAS, 2010, p. 91). Além disso, o autor nos mostra que
a subordinacdo ocorre com o contato ou adaptacdo do estudante em relagao a
forma escolar vigente, pois “a simples inclusdo na escola ja ensina a partir das
relagbes de poder vivenciadas” (FREITAS, 2010, p. 91). Sendo assim, conclui ele,
“[...] a luta pela inclusdo e acesso ao conteudo escolar ndo pode separar-se da luta
pela modificagdo da atual forma escolar, geradora de subordinagdo” (FREITAS,
2010, p. 91).

Se essas caracteristicas da forma escolar devem ser superadas, é porque
excluir e subordinar ndo é o sentido que a escola deve ter se quer defender o
interesse dos trabalhadores. E preciso dar intencionalidade noutra direcdo as
mudangas que acontecem na escola e na educagdo, construindo, nesse sentido,
uma escola que ensine aos sujeitos, além dos conteudos ou conhecimento

historicamente produzidos pela humanidade, a intervirem na realidade. Isso se o
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desejo for de “vincula-la organicamente aos interesses sociais e culturais dos
trabalhadores e aos objetivos de emancipagdo humana” (CALDART, 2010a, p.151).
No entanto, a forma escolar ndo é simples de ser mudada, “ela foi cristalizada
e aparece a maioria como algo dado que existe independente dos conteudos”
(CALDART, 2015, p. 155). E caracteristica da escola capitalista deixar de lado
alguns conteudos formativos, sobretudo aqueles que se relacionam diretamente ou
sdo fundamentais para se pensar a transformacdo da sociedade. Por isso é
necessaria uma matriz formativa em que forma e conteudo se impliquem
mutuamente, e a nova forma escolar vem justamente para que sejam acrescentados
a educacgao, numa perspectiva de formagao humana plena, aqueles conteudos “[...]

que nao ‘cabem’ na escola formatada pelo capitalismo” (CALDART, 2015, p. 154).

Como ja visto, a forma escolar atual é produto de uma configuragao histérica
singular, que foi inventada em determinada formagao social e em certa época
(VINCENT; LAHIRE; THIM, 2001). Caldart (2010a) nos mostra que a época € a
moderna, enquanto a sociedade de origem da forma escolar € uma sociedade
dividida em classes sociais e que esta estruturada “[...] sob a égide do modo de
producao capitalista, que a escola primeiro ajudou a construir e depois, até hoje,
ajuda a reproduzir, principalmente nos parametros das relagdes sociais [...]°
(CALDART, 2010a, p. 152). Por isso, além da superagdo da forma escolar vigente,
ha que se pensar também na transformagao do conjunto das relagdes sociais e no
processo histérico de transformagcdo da sociedade. Sem alcangar essas
transformagdes mais gerais, ndo se consegue transformar plenamente a forma
escolar, pois a sociedade capitalista instituiu a escola “com uma légica apartada da
vida, exatamente para que suas contradicdes ndo possam ser compreendidas pela
classe que pode pretender enfrenta-las” (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2014, p.
100).

Vale ressaltar que, no entanto, ainda que a sociedade nao esteja
transformada a nosso gosto e necessidade, desnaturalizar a forma escolar e buscar
transforma-la “[...] € fundamental para instigar praticas e reflexdes que se coloquem
nesse caminho, ainda dentro da sociedade atual” (CALDART, 2010a, p. 152). Por
isso, a escola que se quer construir € aquela que se relaciona com a luta social, que
se articula ao projeto de sociedade dos trabalhadores e a vida concreta. Da mesma

forma, por ndo assumir sozinha os objetivos formativos mais amplos, pois esses
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pertencem a um projeto educativo de toda uma classe, a escola ndo deve ser
pensada fechada em si mesma, mas sim manter vinculos com outras praticas
educativas do seu entorno: a luta, o trabalho, a vida. O vinculo com o trabalho,
inclusive, € um passo importante no processo de transformagao da forma escolar,
pois traz “os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho, da producado, da
cultura que o trabalho produz” e ensina a partir da intervengéo na vida real (MELO
NETO, 2014, p. 110). Descentralizada da sala de aula e do ensino, “a escola toda,
sua organizacdo, seu ambiente, suas relagcbes sociais, € que deve educar, ser
pensada com intencionalidade educativa” (MELO NETO, 2014, p. 109), do mesmo

modo que deve se permitir a problematizar as contradigdes.

As mudancas na forma escolar podem se manifestar de forma simples, em
detalhes que parecem pouco relevantes e que sdo do cotidiano da escola. Quando o
trabalho com o conhecimento exige que o professor ndo se limite a agcdo em sala de
aula, quando a grade de horarios se coloca como um limitante ao trabalho de
campo, quando a aproximagao da atuacdo da escola com questdes da vida real €
vista com estranheza ou quando a abertura para a participagdo dos estudantes nos
espacos de gestdo da escola levanta questionamentos, temos ai pontos de tensdes
cotidianos da forma escolar. A escola que se quer construir tem que se permitir a
avancar sobre essas questdes, pois 0 papel dos sujeitos que delas fazem parte, ndo
€ somente de estudar, como no caso dos educandos, ou dar aula, como no caso dos
educadores, nem cumprir isoladamente suas atribui¢cdes, tal como se habituou a ver
na pratica da equipe de servicos gerais (cozinha e limpeza), auxiliares
administrativos, bibliotecarios ou coordenagdo pedagogica, todos agora s&o
colocados a refletir toda a organizagédo da escola de forma coletiva (CALDART,
2015). E assimm construir novas relagées e novas praticas que possam alterar em

certa medida o papel da escola na comunidade e na vida dos sujeitos.
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4 ENSAIOS DE UMA NOVA FORMA ESCOLAR NA A ESCOLA ITINERANTE
CAMINHOS DO SABER

O presente capitulo consiste em uma analise de alguns elementos da forma
escolar da Escola Itinerante Caminhos do Saber. Como contextualizagdo, foram
apresentados a comunidade em que a escola esta colocada, o acampamento Maila
Sabrina, além do processo de construgdo da escola pesquisada ao longo de seus
quinze anos de historia. Na sequéncia, temos a abordagem das caracteristicas da
forma escolar desenvolvida na instituicdo, focando, sobretudo, nos seguintes
elementos: 1) a auto-organizacdo dos estudantes e a participacdo desses nos
processos coletivos de organizagao da escola; 2) o coletivo de educadores e demais
espacos de participacdo desses sujeitos no processo de organizagao coletiva da
escola; 3) a contribuicdo que a escola tem na formacédo de sujeitos capazes de
intervir na realidade, levando em consideracéo a presenca da escola nos processos
de luta ao qual a comunidade faz parte. Por fim, é feita uma analise mais direta
buscando entender se a forma escola escolar da Escola Itinerante Caminhos do

Saber ensina, além do conhecimento, os estudantes a intervirem na realidade.

4.1 HISTORICO E CARACTERIZAGCAO DO ACAMPAMENTO MAILA SABRINA

O acampamento Maila Sabrina, brigada Ché Guevara, € uma comunidade
formada por pessoas vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Iniciada sua ocupacgéao no dia 08 de janeiro do ano de 2003, o acampamento
primeiramente foi constituido em uma parte da fazenda Nossa Senhora do Carmo
situada no municipio de Faxinal, estado do Parana. Em julho de 2005, foi ocupado o
restante da area que esta localizada no municipio de Ortigueira (DOSSIE, 2017).

A comunidade Maila Sabrina, esta localizada nos limites do municipio de
Ortigueira (Imagem 1) e suas divisas com os Municipios de Faxinal, Grandes Rios e
Rosario do Ivai. Além disso, esta a 64 quildbmetros da sede do municipio e a 300
quildbmetros da capital do estado, Curitiba. A regido do estado do Parana que
corresponde a localizagdo geografica do acampamento é a regido Centro Sul dos
Campos Gerais (DOSSIE, 2017).
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Imagem 1 — Localizagdo da area ocupada pelo acampamento Maila Sabrina no

municipio de Ortigueira e desse no estado do Parana
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Fonte: Elaboragdo do autor, 2020. Adaptado de Localizagdo de Ortigueira no Parana® (2006) e de
Comarca — Ortigueira* (2016).

Atualmente, a area ocupada pelas familias do acampamento corresponde a
11.700 hectares® (DOSSIE, 2017).

Durante os mais de dezessete anos que se passaram, o numero de familias
acampadas foi variando, dada a forma como o processo da luta pela terra se
colocou nesse periodo. Atualmente, o acampamento conta com cerca de 390
familias acampadas na parte maior da fazenda, no municipio de Ortigueira, e mais
20 familias na area que se situa no municipio de Faxinal (EICS, 2020).

Maila Sabrina foi o nome dado ao acampamento em homenagem a uma
companheira que nele residia e faleceu ainda crianga, vitima de leucemia. Em
virtude da grande participagdo da familia nos espagos da comunidade e nas
instdncias do acampamento, discutiu-se e decidiu-se entdo alterar o nome do
acampamento de Ché-Guevara para Maila Sabrina. Essa discussao envolveu todos
da comunidade, tornando-se a decisdo um consenso coletivo (SAPELI, 2013;
DOSSIE, 2017).

3 ABREU, R. L. de. Localizagdo de Ortigueira no Parana. 2006. 1 fotografia, color. Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/46/Parana_Municip_Ortigueira.svg/1024px-
Parana_Municip_Ortigueira.svg.png. Acesso em: 23 dez. 2020.

4 MINISTERIO PUBLICO DO PARANA. Comarca-Ortigueira. 2016. 1 fotografia, color. Disponivel
em:https://planejamento.mppr.mp.br/arquivos/Image/mapas/perfil_municipios/ortigueira_comarca.png.
Acesso em: 23 dez. 2020.

5 Também em destaque (verde escuro) na imagem 1.



https://planejamento.mppr.mp.br/arquivos/Image/mapas/perfil_municipios/ortigueira_comarca.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/46/Parana_Municip_Ortigueira.svg/1024px-Parana_Municip_Ortigueira.svg.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/46/Parana_Municip_Ortigueira.svg/1024px-Parana_Municip_Ortigueira.svg.png
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Atualmente, a comunidade dispde de uma escola itinerante que atende desde
a Educacao Infantil até o Ensino Médio, passando, portanto, por toda a educagao
basica. Para espaco de lazer ha, dentre outras coisas, o0 saldao de baile, o campo de
futebol, a arena de pista-de-laco e o cinema da comunidade, o ultimo com suas
atividades sendo desenvolvidas por educandos da escola e os demais por setores
presentes no acampamento ou por pessoas individualmente (EICS, 2020). Veja, a

seguir, uma foto aérea tirada da comunidade no ano de 2018 (Fotografia 1).

Fotografia 1 — Imagem aérea do acampamento Maila Sabrina no ano de 2018

Fonte: Arquivo da comunidade, 2020.

Toda a comunidade e as pessoas que nela residem estdo organizadas
segundo o Regimento Interno® do MST. Dessa forma, assumem uma atividade de
responsabilidade fundamental e sdo possibilitados a discutirem e organizarem o
conjunto do acampamento.

Como forma de tornar publicas as suas praticas no processo de luta pela terra
e luta pela Reforma Agraria, as familias acampadas inauguraram, em novembro do

ano de 2020, uma pagina numa rede social. Nessa pagina nomeada “Comunidade

6 O Regimento Interno do MST & um documento em que estao presentes as normas de vivéncia no
acampamento (combinados coletivos, recomendagbes e restrigdes), assim como as atribuigbes de
cada sujeito de acordo com as instancias nas quais esta inserido (Nucleos de Base, Brigadas,
Coordenacao, Diregdo, Setores ou Frentes, Coletivos de Mulheres ou Coletivo da Juventude). Esse
documento é de acesso aberto a todos que venham a se tornar acampados e deve ser seguido de
forma unanime.
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Maila Sabrina”, sao realizadas publicacbes de fotos, videos e depoimentos das
histérias de vida e de luta das familias acampadas. Além disso, sdo socializadas
também a participagdo dos acampados em mobilizagdes e algumas das praticas de
produgao que acontecem na comunidade, tais com a horta comunitaria e os plantios

para o auto sustento.

4.2 HISTORICO E CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA ITINERANTE CAMINHOS
DO SABER

A Escola Itinerante Caminhos do Saber (EICS), apresentada na Fotografia 2,
€ uma escola publica, localizada no Acampamento Maila Sabrina, no municipio de
Ortigueira-Parana, que oferta turmas que compreendem todas as etapas da
Educacéo Basica (DOSSIE, 2017). Comecou a ser pensada e organizada no final do
ano de 2005, quando a comunidade acampada, em conjunto com o setor de
Educacédo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), debatia a
importancia da criagdo de uma escola dentro do acampamento (SAPELLI, 2013;
URQUIZA, 2009).

Fotografia 2 — Imagem aérea da estrutura atual da Escola Itinerante Caminhos do

Saber (no centro)

Fonte: Arquivo da escola, 2020.
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De acordo com EICS (2014), dois grandes aspectos sao considerados os
motivadores da luta pela presenca de uma escola dentro da comunidade. O primeiro
aspecto tem forte relagdo com um contexto da época, quando os estudantes do
acampamento necessitavam sair da comunidade para poder ir a escola. As
situacdes de infra-estrutura e transporte eram completamente desfavoraveis, além
da existéncia de certa discriminacao sofrida pelas criancas por fazerem parte de um
movimento social. Ambas as situacbes sao descritas em um dos documentos

escolares.

Inimeros fatores influenciaram nessa tomada de decisdo. O primeiro deles
foi sem duvida, a dificuldade de acesso dos estudantes a escola, pois a
escola mais préxima estava localizada cerca de 20 km do acampamento, ou
seja, as criangas percorriam 40 km diariamente, sem mencionar as
péssimas condigdes das estradas e dos transportes. As criangas eram
transportadas em um 6nibus e em um caminhdo bau, fato que parece
inimaginavel: criangas entre 6 e 7 anos dentro de um caminhdo sem bancos
e sem seguranga. Trata-se, do descaso do poder publico com a educagéo,
principalmente, com a educagédo dos filhos dos camponeses. Quando
chovia, muitas criangas passavam até semanas sem ir a escola, devido as
péssimas condi¢cdes das estradas, tal falta de assiduidade resultou na
reprovacdo da maioria dos educandos, em 2005. Grande parte nao
conseguia acompanhar os conteudos das disciplinas e acabavam né&o
atingindo a média das notas. Devido a todas essas condi¢des, o desanimo
comegou a tomar conta do desempenho na escola, sem falar dos
preconceitos que os educandos sofriam por serem Sem Terra. (EICS, 2014,

p. 2)

O segundo aspecto esta relacionado a propria perspectiva que o MST tem em
relacdo ao tema, defendendo n&do s6 a garantia do acesso a uma educagao de
qualidade por parte das pessoas no local onde elas vivem, como também um tipo de
educacdo que seja libertadora, que defenda os trabalhadores e que almeje a
transformacgao da sociedade, embasada no projeto politico e pedagdgico que esse
movimento social traz em sua proposta de educacdo. Tal como aparece no

documento institucional ja citado:

O segundo fator foi o aspecto politico e pedagdgico, orientado pela
Pedagogia do MST. A implementagdo da Escola Itinerante dentro do
acampamento proporcionaria uma formacao integral aos sujeitos, nao
separando o politico do pedagdgico. Pensar escola dentro de um
acampamento € pensar a garantia de educagdo aos Sem Terrinhas, mas
nao qualquer educagdo, uma educagdo voltada aos interesses da classe
trabalhadora. (EICS, 2014, p. 2)
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Dessa forma, no ano de 2005, aconteceu uma mobilizagdo importante que
envolve as familias acampadas em unido com o setor de educagdao do MST,
buscando que a pauta por uma escola dentro do acampamento fosse atendida
(DOSSIE, 2017). Em entrevista realizada pela pesquisadora Alexandra Filipak, em
2009, temos a fala de uma das pessoas que esteve envolvida no processo de

criagao da escola.

[...] Foi em setembro que nds comegamos, ndo, em outubro do ano de
2005. N6s comegamos conversando e, dia 13 de outubro, que dia 12 de
outubro era o dia da crianga, n6s viemos do Encontro Sem Terrinha, que é o
Encontro das criangas dos acampamentos e assentamentos do Estado
inteiro, e dia 13 nds ja comegamos a discussdo da escola: como que ia ser,
quem iam ser os educadores... [...] O Edilvane veio, fizemos toda aquela
conversa e fomos atras de educador, ver quem ia ser. Ele comegou a fazer
os estudos sobre a educacdo com a gente. Entdo, nés comegcamos estudar,
planejar, organizar. (FILIPAK, 2009, p. 247-248)

Nesse trecho da entrevista s&o citados alguns dos primeiros passos de uma
escola que era construida. Evidenciamos a atuacgao coletiva que permeia o processo
de criacado da escola, além da atuacao o do MST em enviar representantes do Setor
de Educacéo para contribuirem nessa tarefa.

Depois do processo inicial, que envolveu as discussbes dentro do
acampamento, o passo seguinte foi o contato com o Conselho Estadual de
Educacdo. Iniciaram-se os dialogos em outubro do ano de 2005 que, a partir de
muita insisténcia, resulta na aprovacdo da implementagcdo de uma escola na
comunidade (DOSSIE, 2017). No inicio de 2006, comegou o primeiro ano letivo da
escola, “atendendo as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42
série). As aulas aconteciam nos periodos matutino e vespertino, os educadores
eram da propria comunidade e tinham Ensino Médio completo ou estavam cursando”
(DOSSIE, 2017, p. 32).

Observando outros trechos da entrevista ja mencionada, percebemos as
dificuldades iniciais da criacdo da escola e mobilizagao dos sujeitos que atuavam na

escola e da comunidade:

[...] naquele tempo nao tinha nada da escola, ndo tinha estrutura nenhuma,
nos tinhamos vontade, mas estrutura nao tinha!! Entdo: “Vamos matricular a
molecada!!”, porque sem aluno ndo tem escola. [...] De dia fazia cépia da
documentacao, porque tinha que fazer em Faxinal. Naquele tempo, a gente
levava tudo pra la e a noite fazia as matriculas. Os pais vinham, assinavam,
e dai eu ia organizando a documentagéo. [...] O povo se reuniu. Onde hoje
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tem duas salas de aula, a secretaria e a biblioteca, era uma garagem,
aquela coisa imunda, graxa tudo, sabe, era horrivel aquilo, ai o povo
resolveu, foi la rapidinho e fizeram as salas de aula. [...] Dai eu conversei
com o financeiro do acampamento... a gente nao tinha giz, ndo tinha nada,
ai eles arrumaram duzentos reais, era o dinheiro que nés tinhamos para
comegar a escola. Sabe, duzentos reais!!! Entdo fomos la na cidade,
compramos giz, compramos o0 material que precisava. (FILIPAK, 2009, p.
248)

As salas de aulas foram construidas reaproveitando-se parte da estrutura que
ja existia na sede da fazenda ocupada, tais como o barracdo e as casas
remanescentes do antigo latifundio. Além disso, como é de caracteristica das
escolas itinerantes, a construgdo contou com a participagéo das familias acampadas
que contribuiram nesse trabalho. Os recursos necessarios foram cedidos pela
propria comunidade, sendo que a escola recebeu pouco subsidio do Estado nesse
periodo (URQUIZA, 2009).

No ano de 2008 ocorreu a ampliagdo do atendimento por parte da Escola
Itinerante Caminhos do Saber para as turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental (62 a 82 série) e para o Ensino Médio (1°, 2° e 3° Ano). Nesse periodo,
os estudantes da comunidade deixaram de ter que se dirigir para fora do
acampamento para estudar, passando a frequentar as aulas ali mesmo (SAPELLI,
2013; URQUIZA, 2009). Esse se mostrou um momento de grande vitéria para a
escola e para a comunidade, pois essa era uma demanda que se colocava desde a
criacdo da escola e pode ser considerada resultado da mobilizagdo das familias que
se iniciou em 2005. Os educadores que atendem estes niveis foram selecionados
pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS) promovido pela Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (SEED-PR). Nas primeiras selegbes a grande maioria dos
educadores eram de fora do acampamento (EICS, 2014; DOSSIE, 2017).

Atualmente, passados ja seus quinze anos de funcionamento, a Escola
ltinerante Cominhos do Saber atende cerca de 230 estudantes, estando estes
distribuidos nas turmas de Educacao Infantil de 4 e 5 anos, dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano), dos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao

9° Ano) e do Ensino Médio (1°, 2° e 3° Ano), conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Total de estudantes matriculados por turma em dezembro de 2020 na

Escola Itinerante Caminhos do Saber

Ensino Pré-Escolar e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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El 4 El 5 1°ANO | 2°ANO 3°ANO 1°ANO | 1°ANO | 2°ANO
ANOS | ANOS DO 1° DO 1° DO 1° DO 2° DO 2° DO 2°
CICLO CICLO CICLO | CICLOA CICLOB | CICLOA
(1°ANOQO) | (2° ANO) | (3°ANO) | (4° ANO- | (4° ANO- | (5°ANO)
A) B)
15 10 13 11 12 14 13 18
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
6° ANO |7°ANO| 8° ANO 9° ANO 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO
EM EM EM
21 10 16 15 17 10 11
Total de Estudantes 206

Fonte: Elaboracgao do autor, 2020.

Todos os estudantes matriculados sao oriundos da propria comunidade, o que
aumenta a possibilidade de acompanhamento das familias e acaba por aproxima-las
da escola.

Outro elemento importante é o fato de que, como a escola esta colocada
dentro de um acampamento do MST, é evidente o espacgo para intervengdes que as
instancias organizativas ali existentes possuem dentro do ambiente escolar. O
acompanhamento dos estudantes é feito ndo somente pelas familias, mas envolve a
comunidade como um todo, ja que é muito comum serem abordadas questdes da
escola e dos estudantes nesses espacos de discussdes que compdem a
organizagdo da comunidade. Questdes como assiduidade escolar, atividades
extracurriculares, compromisso com as atividades escolares, disciplina escolar e
organizacdo do espacgo fisico da escola sdo frequentemente discutidos nessas
instancias, mobilizando ndo apenas os profissionais da instituicdo como também a
comunidade, potencializando assim o desenvolvimento das atividades neste espaco.

No inicio do ano de 2018, a Escola Itinerante Caminhos do Saber passou por
um momento dificil, que foi a troca de escola base. Conforme determinagdo da
SEED-PR, as escolas itinerantes do Parana teriam que deixar de serem vinculadas
ao Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, passando a ter ligacao com a
instituicdo de ensino basico mais proxima de sua localizacdo. Foi nesse processo
que a Escola Itinerante Caminhos do Saber passou a ter como base o Colégio
Estadual do Campo Vista Alegre (CECVA), situado no distrito de Vista Alegre, no
municipio de Ortigueira, estado do Parana. A Escola Itinerante Caminhos do Saber

esta agora a cerca de quinze quildmetros (15 km) de distancia de sua Escola Base.
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Por fim, vale ressaltar que, no inicio do ano de 2019, a escola teve uma
grande reforma na sua estrutura fisica (Fotografia 3). Foram reaproveitadas partes
dos espacos em que funcionavam a escola e outros que eram da comunidade e
construidas novas salas de aula. Além disso, houve uma reforma geral na parte da
estrutura que se manteve. Em todos os espacos foram colocados forros e esses

passaram por uma pintura, inclusive.

Fotografia 3 — Pessoas da comunidade trabalhando na reforma da estrutura da

escola realizada no inicio do ano de 2019

Fonte: Arquivo da escola, 2019.

A reforma da escola trouxe uma reestruturacdo de todos os espacgos
pedagogicos, com o amplo melhoramento desses. Isso tudo contando com a
contribuigdo da comunidade, que se articulou em grandes grupos de trabalhos para
realizar as tarefas. Como resultado das reformas, a estrutura fisica da escola passou
a ser composta por sete salas de aulas, uma sala de professores, uma sala de
secretaria, uma sala para a equipe pedagdégica/coordenacao da escola, um banheiro
feminino e um banheiro masculino, com trés vasos sanitarios cada, cozinha,
refeitorio e depdsito de merenda, uma biblioteca e um laboratério de informatica,

todos forrados, com exce¢ao dos dois ultimos espacos citados. Ha ainda como parte
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da escola uma area para praticas esportivas e uma agrofloresta. Na fotografia 4

observamos parte dos resultados da reforma.

Fotografia 4 — Escola ltinerante Caminhos do Saber apds a reforma realizada em
2019

Fonte: Arquivo da escola, 2020.

Embora em condicdo de escola itinerante, muito se tem avancado em
melhorias e isso se deve, em grande parte, ao esforgo coletivo daqueles que estao
presentes na instituicido e da comunidade de onde vém esses sujeitos. Foi assim
que a escola se construiu ao longo dos anos, através das ag¢des de inumeras
pessoas que demonstraram compromisso com a luta por uma educacado de
qualidade e no espacgo onde estdo as familias acampadas.

Além disso, a luta pelas escolas itinerantes passa pela disputa ao acesso a
uma educacao que defenda os interesses dos trabalhadores, em especial dos Sem
Terra, e que se articule a luta desses sujeitos. No entanto, para que isso acontecga é
preciso romper com o modelo de escola do capitalismo, pois esse nao serve aos
propositos dos trabalhadores e sim aos propositos da classe dominante dessa
sociedade: a burguesia. Sendo assim, percebemos que a Escola ltinerante
Caminhos do Saber possui um importante papel nessa disputa, pois nela se
manifestam tragcos que indicam a ruptura com o modelo de escola capitalista e a

possibilidade de transformacao da forma escolar.
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Dentre os varios pontos, podemos citar como destaque a avaliacéo
processual e descritiva, o planejamento coletivo, o processo de diregao coletiva da
escola, a auto-organizagao dos estudantes, o coletivo pedagdgico, o Conselho de
Classe Participativo, o trabalho e o autosservigo, o vinculo com a realidade, o
trabalho com os conteudos do MST, a participacdo da escola nas mobilizagdes em
que as familias acampadas estdo presentes e a intencionalidade pedagdgica dos
ambientes escolares.

Porém, como o processo de superacado da escola capitalista esta carregado
de contradicbes, que em certa medida permitem avangos e que em outros
momentos se colocam como limitantes das transformacdes, a escola ainda nao
conseguiu atingir o seu potencial transformador. Alguns dos elementos de uma nova
forma apresentados anteriormente conseguem se desenvolver, ainda que com
alguns limites, ja outros encontram-se presos aos limitantes que as escolas
geralmente possuem e necessitam de um empenho ou de dedicacao por parte dos
sujeitos que estdo presentes na escola para coloca-los em movimento. Por esse
motivo, tratamos os elementos apontados como ensaios de uma nova forma escolar,
uma vez que a escola realiza, mas ndo em sua plenitude.

Dessa ampla variedade de elementos potenciais de uma nova forma escolar,
selecionamos para analise trés dos tragcos que julgamos fundamentais: a auto-
organizagdo dos estudantes, o coletivo de educadores (coletivo pedagdgico) e o
papel da escola na formagdo de sujeitos lutadores e construtores de uma nova

sociedade. Na sequéncia, apresentamos os resultados obtidos.

4.3 A AUTO-ORGANIZAGAO DOS ESTUDANTES NA ESCOLA ITINERANTE
CAMINHOS DO SABER E OS ESPACOS DE PARTICIPAGCAO DESSES SUJEITOS

A auto-organizacdo dos estudantes, pensada a partir do principio da
organizagao coletiva, se mostra um passo importante na constru¢édo de uma nova
forma escolar. Do ponto de vista das novas relagcdes sociais que se estabelecem ao
se propor essa auto-organizagdo, pensando a possibilidade de se romper com a
ideia de submissao que a forma escolar capitalista impde a quem passa pela escola
nessa sociedade, € possivel perceber que transformar “o lugar dos estudantes na
escola” é leva-los “de alunos subordinados e passivos (ou somente ‘mal

comportados’) a sujeitos ativos, coletivamente organizados para participar da
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conducdo da escola, do seu processo educativo” (CALDART, 2015, p.155). Indo
além, pensando de fato a participacdo desses nos espacos escolares, Caldart

(2015) complementa dizendo:

E estamos falando de participagdo direta e de auto-organizagdo dos
estudantes e nao falsos ensaios de democracia representativa muitas vezes
apresentada como verdadeira mudanga. Essa transformagéo implica em
alteragdes profundas nas relagdes hierarquicas e autoritarias que compdem
a légica escolar predominante. (CALDART, 2015, p. 155)

Na Escola ltinerante Caminhos do Saber a ideia de auto-organizagdo dos
educandos e das educandas pode ser identificada, por exemplo, nos Nucleos

Setoriais (NS) e na Comissao Executiva da Assembleia (CEA).

4.3.1 Os nucleos setoriais e a participacao dos estudantes

Os Nucleos Setoriais sdo espacos de participagcao criados na escola e nos
quais ocorre o0 “reagrupamento horizontal, entre estudantes de diferentes idades, e
articulados a gestdo da escola como espagos de auto-organizagdo dos estudantes
aliados ao ensino [...]” (CPEI, 2013, p.11). Na Escola Itinerante Caminhos do Saber,
sdo nos Nducleos Setoriais que os educandos realizam grande parte de suas
contribuicdes ao andamento escolar, a0 mesmo tempo em que sdo possibilitados a
desenvolverem-se enquanto sujeitos atuantes, impulsionadas pela auto-
organizacgao, a organizagao coletiva, pelo trabalho, dentre outros elementos (EICS,
2016). De acordo com Dossié (2017),

Na Escola Itinerante Caminhos do Saber desenvolvem-se sete nucleos
setoriais: Apoio ao Ensino, Bem Estar e Saude, Agropecuaria,
Embelezamento, Finanga e Estrutura, Comunicacdo e Memodria. Os
educandos sao divididos nesses nucleos de modo que haja participacéo
completa por parte desses sujeitos, sendo que cada nucleo escolhe em sua
composicdo um coordenador e uma coordenadora para gerir sua auto-
organizacdo. (DOSSIE, 2017, p. 44)

Olhando com mais atengdo o Nucleo Setorial, observamos as seguintes
dimensdes: a auto-organizacdo e participagdo politica dos estudantes, o trabalho

(autosservicgo e trabalho socialmente necessario) e o conhecimento.

A dimenséao da auto-organizagao e participagao politica dos estudantes
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O Nucleo Setorial é o espaco construido nas escolas itinerantes para atender
a demanda de participacdo plena dos estudantes nas discussdes politicas dessas
instituicobes. Diferentemente do Grémio Estudanti que traz a ideia de
representatividade, no Nucleo Setorial (NS) a intencionalidade é que todos os
educandos tenham a possibilidade de vivenciar, debatendo e encaminhando, as
tomadas decisdes que fazem parte do cotidiano da escola. Para tanto esses
mesmos educandos necessitam estar atentos ao que acontece no ambiente escolar.

Ao mesmo tempo, tratando-se ja da auto-organizacdo dos estudantes,
trabalha-se com a intencionalidade de que os educandos sejam capazes de
coordenar e serem coordenados. E dado aos estudantes o momento e o espaco em
que eles podem dar sua opinido sobre a escola, ao mesmo tempo que estes
necessitam planejar e encaminhar o desenvolvimento de atribuigdes (tarefas) a eles
pré-determinadas ou que eles mesmo elencaram, e isso exige que esses estejam
organizados para dar conta dessas demandas. Esse € um ponto central na formagao
dos estudantes das escolas itinerantes e que torna o Nucleo Setorial tdo importante,
uma vez que se caracteriza como um espago/momento especifico concebido com o
fim de levantar apontamentos, dar sugestdes, planejar e executar agdes dentro do

ambiente escolar.

A dimensao do trabalho: o autosservico e o trabalho socialmente necessario

Dentro das escolas itinerantes defende-se o trabalho como um principio
educativo. Dessa forma, o tempo destinado ao Nucleo Setorial deve ser tomado
como momento de planejar e executar algumas tarefas dentro do espaco da escola
€ nos espacos da comunidade na qual essa esta inserida. Temos ai uma
diferenciagao entre dois tipos de demandas que podem ser assumidas pelo Nucleo
Setorial: 0 autosservigo, ou atividades desenvolvidas no ambiente escolar e que
contribui na organizagdo e manutencdo dos espacos da escola; e o trabalho
socialmente necessario, caracterizado como uma intervengdo que o NS pode
realizar nos espacos da comunidade de acordo com as necessidades existentes.
Para o primeiro ja existe uma lista de atribuicbes de cada Nucleo Setorial que
permite orientar as acdes, além das novas demandas propostas pelos préprios
educandos, ja em relagdo ao segundo € preciso observar as demandas de

intervencdes existentes no acampamento, sendo que esse levantamento pode ser
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feito no momento da elaboragdo Inventario da Realidade’ ou trazido para a escola
pela propria comunidade.

Vale ressaltar que o trabalho socialmente (Fotografia 5) necessario € peca
fundamental ndo somente no Nucleo Setorial, aparece também articulado a outros

tempos educativos, sobretudo ao tempo aula.

Fotografia 5 — Trabalho socialmente necessario realizado pelos estudantes da
Escola Itinerante Caminhos do Saber no acampamento Maila Sabrina (combate a

dengue)

T

Fonte: Arquivo da escola, 2020.

A dimensao do conhecimento

7 O Inventario da Realidade é uma ferramenta que a escola utiliza para conhecer a sua realidade,
realizando levantamentos (quantitativos e ou qualitativos) e registros organizados de aspectos
materiais ou imateriais de seu entorno. Dessa forma, sdo tratadas informacdes sobre a histéria, a
cultura, a natureza e a biodiversidade, as formas de producédo e o trabalho e as organizacfes
coletivas que se relacionam com a comunidade em que a escola esta inserida e com as familias
dos/as estudantes. O inventario deve ser uma atividade realizada em conjunto por estudantes e
professores da escola, envolvendo também os membros da comunidade, na realizagdo ou na
discussdo dos objetivos e usos das informagdes levantadas. E fundamental que a tarefa de
construgdo do inventario conte com a participagao de membros da comunidade. O processo de
levantamento dos dados é tao educativo quanto a sua utilizagdo, assim como nao ha somente uma
forma de fazer os registros de informagées ou de armazenar os dados coletados. Sao agdes
possiveis para a construgdo/elaboracdo do Inventario da Realidade: fotografias, filmagens,
entrevistas, conversas gravadas em audio ou video, maquetes, linhas do tempo, mapas, cartazes,
banco de sementes, casa da memaria, dossiés...(CALDART et al., 2016)
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O conhecimento é outra dimensdo que necessita ser trabalhada dentro dos
Nucleos Setoriais. O trabalho realizado por qualquer Nucleo n&o pode ser desligado
de um embasamento tedrico, ndo pode prescindir de um momento de preparagao.
Deve-se considerar que, como se trata de um tempo educativo com o
acompanhamento dos educadores, ha a necessidade que se dé uma
intencionalidade pedagdgica a esse momento. E necessario que o trabalho venha
acompanhado do conhecimento necessario para realiza-lo, independentemente do
grau de complexidade, uma vez que sem uma minima reflexao, essa atividade se
torna mecanica e ndo tem muito o que acrescentar no processo formativo dos
estudantes. Dai a necessidade, dentre outras, da participagdo do educador nos
Nucleos Setoriais. E preciso associar teoria e pratica.

Considerando as trés dimensdes que um Nucleo Setorial apresenta, assim
como todas as atividades e atribuicdes que os educandos assumem nesses
espacos, visualizamos que na Escola Itinerante Caminhos do Saber sdo realizados
os seguintes Nucleos: Apoio ao Ensino, Bem-Estar e Saude, Agropecuaria,
Embelezamento, Finanga e Estrutura, Comunicagao e Memoria.

No Relatério Anual da EICS (2016) aparecem alguns elementos interessantes

sobre a realizagao dos Nucleos na Instituicao:

No inicio de cada semestre a equipe pedagdgica organiza a divisdo dos
nucleos setoriais por turno, sendo que trés ocorrem no periodo matutino,
trés no periodo vespertino e dois o periodo noturno. Logo divide os
educandos de cada turma de acordo com os nucleos do turno que a turma
esta inserida, cada nucleo é composto por educandos de todas as turmas.
Essa divisao ocorre duas vezes por ano, sempre no inicio de cada
semestre. Os educandos realizam rotatividade entre eles, de modo que nao
permanecam no mesmo nlcleo duas vezes durante o mesmo ano. Cada
nucleo setorial elabora seu plano de acdo para o semestre. Elege sempre
no inicio um coordenador e uma coordenadora, que posteriormente vao
compor a Comissao Executiva da Assembleia ou coordenacdo da escola
(EICS, 2016, s/p).

Percebemos aqui que os estudantes s&o divididos no NS e séo instigados a
participarem das discussdes, dos planejamentos, das elaborag¢des e das tarefas do
nucleo. O vinculo com colegas de outras turmas, a vivéncia da construgao coletiva e
organizacado da escola permite a esses estudantes experiéncias que auxiliam em
seus aprendizados e no desenvolvimento enquanto sujeitos. E importante que se
garanta a participagdo plena de cada um. Outra questdo fundamental, é o fato de

que cada nucleo indica entre seus membros, um menin0o € uma menina para
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atuarem como coordenador e coordenadora do nucleo. Os coordenadores tém, além
das tarefas do nucleo, gerir as atividades e representar os colegas na Comisséo
Executiva da Assembleia.

Quando dialogamos com os estudantes sobre sua participacdo nos NS,
evidenciamos como 0 nucleo € importante para que esses se sintam enquanto
sujeitos do processo. A abertura dada aos educandos é fundamental para seu

desenvolvimento e isso se transparece em suas falas.

Questao 1: O que vocé acha dos Nicleos Setoriais?

Eu gosto de participar do Nucleo, é bom ter esse tempo para a gente falar
das coisas que achamos que tem que melhorar na escola [...] A gente
aprende muita coisa e faz tudo juntos para deixar a escola mais bonita,
arrumada, limpa... a gente se retne toda semana e sempre tem coisas para
fazer. (Educando 1. Entrevista realizada em 2020)

Ah, eu acho legal, né? E tipo um lugar onde a gente pode fazer as coisas
para ajudar na escola. A gente se reline, avalia e 0s coordenadores leva
para a Assembleia. [...] Tem as misticas também, que a gente planeja,
ensaia e apresenta no tempo formatura. A gente faz o grito de ordem.
Também tem o trabalho. E os alunos que fazem o trabalho do ntcleo, sabe?
A gente faz a limpeza do patio da escola, cobramos as pessoas para ndo
sujar, ndo jogar lixo... tem outras tarefas também, dependendo do Nucleo é
0 que vocé vai fazer. (Educando 2. Entrevista realizada em 2020)

Questéao 2: O que vocé aprende nos Nucleos Setoriais?

A gente aprende a limpar, a ajudar os outros, a cuidar das coisas da
escola... a escutar o que os outros falam e a falar também. [...] Tem um
pouco de baguncga, as vezes, mais isso é normal em qualquer lugar. Até isso
a gente aprende, a se comportar para ndo atrapalhar nos trabalhos do
Nucleo. (Educando 1. Entrevista realizada em 2020)

Nés aprendemos muitas coisas diferentes no Nucleo. A trabalhar em grupo,
a ver o que precisa melhorar, a planejar o que vamos fazer. As vezes temos
que pesquisar algumas coisas na internet para fazer no Nucleo, s6 ai ja
aprendemos um monte de coisas legais. (Educando 2. Entrevista realizada
em 2020)

Quem vivenciou experiéncias em outras escolas, e até mesmos aqueles
estudantes mais velhos, que estdo tendo a possibilidade de retornar agora aos

estudos para conclui-los, apontam que o papel do NS é muito importante.

Eu acho que a escola fica melhor com o nucleo. Eu ja estudei em outras
escolas e la, se tinha alguma coisa errada, as pessoas falavam para os
professores ou para a diregdo da escola. As vezes nem falavam nada. Aqui
a gente avalia no nucleo e logo as coisas mudam. A gente vé isso
acontecendo. (Educando 3. Entrevista realizada em 2020)
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Antigamente a escola ndo era assim, ndo tinha tempo para a gente discutir
nada néo. Era sé estudar, ficar na sala e pronto. Hoje nés podemos parar
um pouco para falar da escola e os professores estdo juntos com a gente. E
que nem no acampamento, que todo mundo fala o que tem que mudar, aqui
na escola é igual e isso é bom porque os alunos aprendem a se
organizarem desde pequenos. (Educando 4. Entrevista realizada em 2020)

Como visto, o Nucleo Setorial € um espago que contribui muito na formacao
dos sujeitos e vai ao encontro daquilo que a escola que alcangar com a sua pratica
educativa. Os estudantes experienciam essa pratica e desenvolvem dimensdes que
nao seriam trabalhadas sob outra légica, por isso, o Nucleo Setorial e a auto-
organizacao desenvolvida nele sdo elementos importantes para superar a escola

capitalista.

4.3.2 A participacao dos estudantes na comissao executiva da assembleia

A Comissao Executiva da Assembleia € um espago importante dentro da
organicidade da escola, considerado a instancia maxima de tomada de decisdes da
escola (EICS, 2016). Seus encontros ocorrem a cada vinte dias, sendo que os
horarios e datas das reunides sdo distribuidos em diferentes turnos e dias da
semana, entendendo-se que, desse modo, possibilita-se a participagdo do maior
numero possivel daqueles que compdem a instancia, ao mesmo modo que nao ha
prejuizos para os outros tempos educativos

A Coordenacao dos Nucleos Setoriais, composta por educandos e
educandas, a Coordenagcdo da escola, os representantes da comunidade, os
educadores e os funcionarios, sdo os sujeitos que participam dessa instancia. Nela
sdo discutidas todas as questdes que sado consideradas pertinentes e que trazem os
elementos que qualificam o ambiente escolar e o trabalho pedagdgico realizado na
escola. Os encaminhamentos tomados retornam para todo o coletivo escolar, sendo
que aquilo que ultrapassa o ambiente escolar é levado para a Diregdo ou para a
Coordenacao do acampamento pelos representantes vindos da comunidade ou pela
coordenacao da escola.

Nesse espacgo percebemos novamente o protagonismo dos estudantes, que,
na condi¢cao de coordenadores dos Nucleos, tém de representar seus colegas nessa
instdncia maior. Sd0 eles que apontam as demandas trazidas do NS que

representam e ajudam a discuti-las e encaminha-las, além disso, sado responsaveis
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por registrarem os encaminhamentos que sdo tomados na reunido e leva-los até
seus componentes. Fazem parte, portanto, do processo de gestao da escola de
maneira objetiva e tém autonomia para acompanhar tudo o que acontece no espaco
escolar ou o que é de atribuicdo da escola. Como a coordenacgao do NS é trocada a
cada inicio de semestre, muitos estudantes podem passar por essa experiéncia.

A seguir podemos ver um resumo das discussdes e dos encaminhamentos do
primeiro encontro da Comissdo Executiva da Assembleia realizado no inicio do ano
de 2020 (Quadro 2).

Quadro 2 — Demandas da Comissao Executiva da Assembleia da Escola Itinerante

Caminhos do Saber realizada em margo de 2020

REUNIAO DA COMISSAO EXECUTIVA 11 DE MARGO DE 2020

Avaliagédo, encaminhamentos, informes e pontos.

Tarefas Responsaveis

Compra de Ventiladores Ver com a SEED — Walter

Espelho no banheiro Jones e Walter

Compra de 1 pendrive 32 GB para Jones e Walter

baixar filme NS da Comunicacgao

Rede de Vdlei Ja adquirida

Mesa de Ténis Ver possibilidade de compra ou
construcédo — Walter e direcédo da finanga

lluminagao da quadra Jones e Walter

Colocar quadros novos nas salas Jones e Walter

Ver os computadores, pois muitos ndo | Jones e Walter

funcionam

Pontualidade no sino Valdete no diurno e Jones no noturno

Papel Higiénico nos banheiros Ja resolvido

O que fazer com os livros velhos NS de apoio ao Ensino classificara:
possibilidades para doagao e recorte

Falta de educacao dos profissionais Jones e Erika dialogarao com aqueles

com os estudantes que n&o estavam presentes

N&o passar de carro no campinho e NS de embelezamento colocar uma

pessoas mexendo nas plantas faixa, coordenadores da escola levar a

avaliacdo na coordenacgao

Tempo Formatura do noturno mudar de |Encaminhado
quarta-feira para sexta-feira
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Arrumar a tela da agrofloresta/ Fazer NS da Agropecuaria

compostagem

Construir canteiros para alface e outras | NS da Agropecuaria, NS de Bem estar e

verduras saude, ver parceria com o Setor de
Educacao

Buraco (frestas) nas salas Setor de educacéao avaliar o que fazer

Prateleiras nas salas para por os livros | Setor de Educagao

Falta de livros didaticos Encaminhado (livro ndo € guia unico a
ser seguido, é apenas um aporte)

Café da manha Impossivel no momento, pois temos
pouco lanche

Lanche esta acabando e tem sido pouco | Joelia entrara em contato com o
variado responsavel para averiguar, mas a partir
do més.

Estudantes fazendo o desperdicio de Agentes | diminuir a quantidade, e
lanche oferecer mais somente para quem pedir.
NS de Bem estar e saude fazer cartazes
de orientagao contra o desperdicio.

Arrumar a fossa da cozinha e os canos, |Diego, na impossibilidade ver com o
colocar bracadeira setor

Colocar lampada no banheiro masculino | Diego

Colocar quadro na Sala 5 Diego

A sala do 3° ano da manhé n&o esta Diego e Marli
sendo limpa

Pontos:

Oficina de agroecologia, ver data entre 9 a 21 de abril. Adriano da Lapa.
Paralisagcéo ou trabalho de formagao concentrando tod@s em um turno, a definir
no coletivo de educadores quinta-feira.

Informes:

Jones, Erika e Mali irdo em uma formagdo em Ortigueira no dia 12-03.

Préxima reunido da Comissao Executiva 02 de abril, as 15h45. (ver participacao de
Mara pelo Setor de Educagédo do Movimento e Walter pela diregdo da escola base)

Fonte: Arquivo da Escola, 2020.

No quadro podemos perceber as varias questdoes que podem ser abordadas
nessa reuniao, todas elas relacionadas a elementos do cotidiano da escola e que
sdo de preocupacao coletiva. Fica claro que as decisbes sao descentralizadas e
permitem a participacao de todos, por isso a existéncia dessa instancia ser tao
importante no que diz respeito ao processo de gestdao coletiva da escola, da

participacao dos sujeitos, sobretudo, dos estudantes.
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4.4 O COLETIVO PEDAGOGICO E OUTROS ESPACOS DE PARTICIPACAO
DOS EDUCADORES

Ao abordar um dos pilares da transformacao da forma escolar, identificado
como aspectos fundamentais de transformacdo dessa forma, Caldart (2015) afirma
que é necessario mudar “o lugar dos educadores na escola” (CALDART, 2015, p.
155). De acordo com a autora, “na légica capitalista de escola, especialmente os
professores sdo os que mandam nos estudantes e sdo mandados pela direcao, pela
secretaria de educacgdo, pelas regras, pelo sistema” (CALDART, 2015, p. 155).
Portanto, é preciso transformar o papel dos educadores, € necessario que se
permita e exija a constituicdo de um coletivo forte em que esses sujeitos, em
conjunto com educandos e a comunidade, “[...] assumam o comando coletivo da
escola e a condugdo do processo educativo que ali se desenvolve” (CALDART,
2015, p. 156).

A organizacdo de uma instancia de participacdo coletiva envolvendo os
educadores e as educadoras nao ocorre de maneira espontanea nas escolas
itinerantes. Ela é intencionalizada e ja esta prevista em muitos documentos e
elaboragdes que o proprio MST construiu ao longo de sua histéria a respeito de sua
educacgao. A necessidade de se consolidar um coletivo pedagdgico aparece como
um dos principios da educagao que vem sendo desenvolvida por esse Movimento.
Acredita-se que “um professor ou uma professora que trabalhe s6, ndo consegue
pbr em agao [os] principios pedagogicos que estamos defendendo. Eles nasceram
de um esforgo coletivo e é pela cooperagado que se realizam” (CALDART, 2005, p.
174). O coletivo pedagdgico visa garantir um ou mais tempos destinados as
educadoras e aos educadores para que possam refletir sobre os aspectos que
envolvem a si e ao todo escolar. De acordo com Caldart (2005), a existéncia do
coletivo pedagdgico se liga a outro principio do MST, segundo ela “quem educa
também precisa se educar continuamente”, por isso, completa a autora, “os coletivos
pedagogicos podem ser o espago privilegiado de autoformacédo permanente”
(CALDART, 2005, p. 175).

Tendo isso em vista, percebemos que a organizagdo de um espago de
participacdo dos educadores na Escola ltinerante Caminhos do Saber sempre foi um
requisito. Desde o inicio das atividades dessa escola, remetendo-se aqui ao final do

ano de 2005 e inicio do ano de 2006, percebemos a existéncia desse espaco.
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Como, no primeiro momento, as turmas ofertadas na escola eram dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a primeira forma de organizagdo de um coletivo pedagdgico
se deu com a participagdo dos educadores dessas turmas, em conjunto também
com a equipe de Coordenacéao Politico Pedagdgica, a CPP, e auxiliar administrativo.
Além disso, tinha a presencga de um representante da direcdo do setor de educacao
do acampamento. Nas palavras de um dos membros da Equipe Pedagdgica atual e

qgue ja compunha o coletivo na época:

A Escola Itinerante sempre priorizou a gestdo coletiva. A gestao coletiva
nossa aqui, no seu inicio, la em 2006, 2007, até 2012, mais ou menos, foi
sempre o coletivo de educadores dos anos iniciais, juntamente com a
coordenacgéo da escola. Entdo, devido ja ter se constituido la no seu inicio, a
gente virou assim uma coisa mais cultural da escola, se tornou assim,
normal, esse coletivo de educadores atuar nesse sentido. E também,
pelo fato de todos serem moradores do acampamento, seja ele educador ou
um coordenador, estudarem juntos, fazerem cursos juntos, ou se reunirem
duas vezes por semana, tudo isso influenciou nesse sentido de
fortalecimento do coletivo de educadores dos anos iniciais, que hoje aqui é
o mais forte. (Educador 1. Entrevista realizada em 2020. grifo nosso)

O destaque dado ao trecho da entrevista chama a atengdo para um fato
importante da organizagao dos educadores na escola: o coletivo de educadores dos
anos iniciais se tornou algo cultural. Ele nunca deixou de existir ou de cumprir suas
fungcdes ao longo desses quase quinze anos da Escola ltinerante Caminhos do
Saber.

O Coletivo de Educadores dos Anos Iniciais € formado por educadores e
educadoras, vinculados por meio do regime de Consolidagado das Leis do Trabalho
(CLT) com a Associagdo de Cooperacédo Agricola e Reforma Agraria do Parana
(ACAP), pelo auxiliar administrativo, por membros da Equipe Pedagdgica da escola,
composta por sua vez pela Coordenacgdo Politico Pedagdgica e Professores
Pedagogos, e por um membro do Setor Estadual de Educacdo do MST. Portanto,
nao sao apenas os educadores que atuam desde a Educacéo Infantil de 4 Anos até
o 5° Ano do Ensino Fundamental, que compdem esse coletivo, ha nele também a
participacdo de outros profissionais que, no entanto, em algum momento foram
educadores das turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que nao
desfizeram o seu vinculo com esse coletivo, ainda que ndo estejam mais atuando
em sala de aula nessas turmas. Todos os membros desse coletivo tém por
obrigatoriedade residirem no Acampamento Maila Sabrina e estarem inseridos nas

instancias organizativas dessa comunidade, sejam elas Nucleos de Bases (NB’s),
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Coordenacédo, Grupos de Jovens ou Brigadas. Tém-se essa nomenclatura de
“Coletivo de Educadores dos Anos Iniciais” para que esse grupo assuma um carater
de instancia.

Quando se pensa a importancia desse coletivo para a organicidade da escola,

podemos observar alguns elementos pelas falas a seguir:

A participagdo do coletivo dos anos iniciais é essencial na escola. Na
verdade, esse coletivo é uma base, como se fosse um alicerce da escola.
Néo séo as pessoas que determinam tudo, mas sdo as pessoas que estao
ali, em momentos, por exemplo, de trabalho mais pratico, seja ali a
organizagdo dos espacos, organizacdo de documentos, ou de alguma
discussdo que seja necessaria. S0 as pessoas que estdo sempre ali.
Talvez seja porque é um coletivo ja formado e nés moramos aqui no
acampamento. O fato de morar, vocé cria raizes ali no espacgo, no local, e
faz com que tenha toda essa participacdo. (Educador 2. Entrevista realizada
em 2020)

Em complemento a essa declaragdo, podemos pensar esse coletivo como
uma demanda do proprio processo de organizagado da escola itinerante, que foi se
transformando ao longo dos anos e adquirindo cada vez mais importancia. Além
disso, é possivel perceber que isso ndo poderia ser diferente, ja que a organizacao
desse coletivo é um requisito do MST ao criar uma escola itinerante. E esse coletivo
que articula as acbes da escola desde sua criacdo, nao de forma isolada é claro,
mas em conjunto com outras instancias, sejam elas da comunidade ou do Setor de
Educacdo do MST. Fato é que muitas pessoas passaram por esse coletivo e
deixaram, através dele, sua contribui¢do para a escola.

Como um espago de discussdes e de participagdo dos profissionais ja
citados, no Coletivo de Educadores dos Anos Iniciais sdao abordadas questdes
relacionadas as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, da relagdo entre
essa e a comunidade, bem como de auto-organizagdo de seus membros em relagéo
aos trabalhos e demais atividades a serem realizadas. Na relagdo comunidade e
escola, sdo discutidas formas de participacdo e de intervencdo nos espagos do
acampamento, sejam essas formas um ato politico, de conscientizagdo, de
mobilizacdo para a luta, de representagao cultural etc. Problematiza-se questdes
que sejam relevantes e que possam contribuir de alguma forma para a construgao
ou melhoria dos espagos ou momentos da comunidade. Tratam-se e encaminham-
se também questbes referentes aos espacos e momentos educativos, bem como

participacdo nos processos de lutas nos quais a comunidade se faz presente. Das
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mais gerais, até as mais especificas, as questdes da escola que sao trazidas para
discussao dentro desse coletivo, sdo avaliadas, discutidas e encaminhadas de
acordo com o0 consenso coletivo. Respeita-se as atribuicdes e as instancias, no
entanto, ndo se deixa de trabalhar as contradigdes, ainda que essas vao além das
possibilidades de acdes desse coletivo. As reunides dessa instancia ocorrem
semanalmente.

Falando agora dos demais espagos em que se percebe a presenca e a
participacdo dos educadores temos: os momentos de formagao e de planejamento,
os Conselhos de Classe Participativo, o Nucleo Setorial e a Comissao Executiva.
Esses espacos, inclusive, tem uma presengca mais ampliada, pois conta com a
participacdo dos demais educadores e funcionarios da escola que, embora nao
facam parte de uma instancia mais especifica, pensada e intencionalizada, com
agenda de reunides, com momentos para os debates das questdes proprias desses
sujeitos, nao deixam de participar do processo organizativo da escola.

Nos momentos de formagdo e planejamento, que ocorrem com uma
participacdo massiva, ou seja, com a presenca de todos os que fazem parte do
quadro de profissionais da escola, muitas questdes importantes da escola sao
tratadas. Geralmente realizados no inicio dos semestres, esses momentos sao
proprios de discussao da proposta pedagogica da escola, elaboragdo dos
planejamentos, que ocorrem de forma coletiva, e a elaboragdo do plano de acgéo
anual da escola. Sao também nos espacos da formacgao continuada que € ofertada
aos educadores que realizam-se estudos e debates referentes aos elementos da
proposta pedagogica da escola, ou de qualquer outro tema que exercga influéncia na
implementacéo dessa proposta ou na atuacado de educadores e demais profissionais
da escola.

O Conselho de Classe Participativo é tido como uma ferramenta do processo
de avaliagao realizado na escola na qual os educadores trazem presente os
elementos relacionados ao aprendizado e desenvolvimento dos educandos. No
entanto, nesse mesmo momento os educandos sdo colocados a pensar sobre seu
proprio aprendizado e desenvolvimento, além de refletirem sobre os processos que
o educador realizou em seu trabalho pedagodgico e sobre outros elementos
relacionados a escola que julgarem importantes. Trata-se, nesse sentido, de mais
um espaco no qual educadores e educandos sao colocados a pensar a realidade da

escola e contribuir com o andamento das atividades, inclusive no que se trata da
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forma de atuacdo dos profissionais da escola, pois podem ser avaliados nao
somente os educandos, mas também os educadores e demais sujeitos. Ha também,
nesse momento, a participagdo dos pais, responsaveis e outros sujeitos da
comunidade, de modo que todos sao possibilitados a trazerem suas preocupacgdes
sobre a realidade escolar, sendo essas preocupacdoes remetidas diretamente a
coordenagdo da escola, educadores ou demais funcionarios que ali se fazem
presentes.

Olhando para a participagéo dos educadores nos Nucleos Setoriais, essa tem
como objetivo a contribuicdo desses sujeitos enquanto educador orientador e como
articulador e mediador entre as acdes do NS e a sua disciplina ou os trabalhos
interdisciplinares. Embora nesse espago o0 protagonismo esta voltado aos
estudantes, o educador ou a educadora que faz o acompanhamento também
contribuem com as discussoes, pois muitos aproveitam esses espacos para apontar
elementos fundamentais de melhoria da escola.

Na Comissdo Executiva temos, além da participacdo da Coordenacédo dos
Nucleos Setoriais e dos representantes da comunidade, a presenca da Coordenagao
da escola, dos educadores e educadoras e funcionarios, que trazem de suas
respectivas instancias as preocupacdes que se remetem a escola.

Pensando na importancia de se consolidar uma instancia de participagao
especifica dos educadores e educadoras dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, assim como da equipe de funcionarios e funcionarias, foram
evidenciadas algumas questbes importantes. A primeira delas é que ja houve
encontros desse coletivo em outros anos, alias, essa articulagao partiu de uma
necessidade colocado pelos proprios sujeitos envolvidos. Os encontros deixaram de
acontecer por ocasido da passagem de um ano letivo para outro e a consequente
rotatividade de educadores, o que evidencia a necessidade de se pontuar essa
questdao nos momentos de formagao que marcam o inicio dos anos letivos. Outra
questdo é a possibilidade de realizar as reunides com o0 maior numero de
participantes possiveis, tendo em vista a distribuicdo do horario das aulas durante a
semana e a presenca dos educadores na escola nas datas em que os encontram
foram marcados. Alguns tém aulas em outras instituicbes ou, no caso dos
funcionarios, ha a questao da carga horaria de trabalho. Esses e outros elementos

aparecem na fala de um educador quando questionado sobre a possibilidade de
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articular esses sujeitos para consolidarem uma instancia especifica em que possam

discutir suas demandas:

Eu penso que ¢é preciso sim ter um momento em que os educadores dos
anos finais e os funcionarios pudessem se reunir para avaliar as coisas que
acontecem na escola. A gente percebe muita coisa que pode ser melhorada.
As vezes nds falamos nos Nucleos ou na Comissdo Executiva, falamos
também direto com a Coordenagcdo da escola. Mas acredito que
avangariamos mais se nos reunissemos periodicamente, talvez uma reunido
por més, ja que muitos trabalham em outras escolas e 0s horarios nossos
aqui na escola ndo ajuda para que todos estejam aqui no mesmo dia.
Poderiamos pensar algo com o auxilio das tecnologias, como reuniées por
chamadas de videos, por exemplo. Dai, quem quiser e puder participat,
participa. (Educador 3. Entrevista realizada em 2020)

Vimos, portanto, que o lugar dos educadores na escola ndo € apenas dentro
da sala de aula e seu papel ndo é apenas dar aula. Da mesma forma, os demais
profissionais ndo encerram a suas contribuicdes na escola ao cumprirem suas
atribuicées, somente. A logica aqui € outra, € permitir a esses sujeitos integrarem
com protagonismo a constru¢ado de um novo tipo de escola e, nesse sentido, esse se
coloca também como um elemento indicativo da construgdo de uma nova forma

escolar.

4.5 O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DE LUTADORES E
CONSTRUTORES

A Escola Itinerante Caminhos do Saber, assim como as demais escolas do
MST, carrega em sua génese a luta social, ja que esta inserida no contexto da luta
pela terra, que € protagonizado por esse Movimento. Por esse motivo também, os
estudantes desta escola vivenciam cotidianamente as contradi¢gdes que existem no
processo de luta, participando ativamente, e a escola tem um papel fundamental na
construgcao desses sujeitos atuantes, ao intencionalizar ou participar das agodes
coletivas.

Quando olhamos para as escolas itinerantes, percebemos que esse vinculo
com a luta do MST é possivel porque essas se constituiram com dois tragos

fundamentais e que as permitem ser um tipo diferente de escola.

O primeiro é estar onde o povo esta, deslocar-se com ele, acompanha-lo no
acampamento, na reocupacgao. A proposta educacional do MST compartilha
desta perspectiva, [...] nas marchas, nas mobilizagdes [...]. Entdo refere-se
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a dimensao da presencga fisica, que é muito importante, pois assegura a
escolarizagdo das criangas e jovens onde estes se encontram, e nas
condig¢des de luta e conflito. A segunda dimens&o é do compromisso politico
e pedagogico que aponta para além da presenca fisica, mas para o sentido
do trabalho educacional que a escola desenvolve. E efetivamente uma
escola do acampamento, que o MST se apropria e desenvolve.
(DALMAGRO, 2010, p. 121-122).

Percebemos aqui a articulagdo das escolas itinerantes com a vida dos
sujeitos que ela atende, as familias acampadas Sem Terra. Além disso, € possivel
identificar que a atuacdao da escola se da nas mobilizagbes, nos encontros de

formagao, nos eventos e atos politicos, na luta que a comunidade protagoniza.

[...] as Escolas ltinerantes participam de atividades de lutas voltadas tanto
para melhorias estruturais do acampamento e para aceleragdo do processo
de desapropriagdo das areas ocupadas quanto de lutas conjunturais que
envolvem o conjunto da classe trabalhadora. E mais especificamente das
reivindicagdes e de lutas acerca do direito inalienavel de acesso a educagao
de qualidade social. (LEITE, 2017, p. 260)

Se o papel das escolas itinerantes consiste em “intencionalizar a participagao
dos estudantes em agdes da luta social a partir do seu vinculo com o MST ou outras
organizagbes de trabalhadores a que se vinculem suas familias e comunidade”
(MST, 2013, p. 10), o que influencia na formagao dos estudantes a relagao da escola
com os processos de luta? A resposta a essa pergunta esta diretamente ligada ao
tipo de ser humano que se quer construir, pois, de acordo com 0 que aparece no

Plano de Estudos das escolas itinerantes,

[...] o ser humano se forma ndo apenas por meio de processos de
conformacgao social, mas ao contrario, que ha tragos de sua humanidade
construidos nas atitudes de inconformismo e contestagdo social, e nas
iniciativas concretas de lutar pela transformacao do ‘atual estado de coisas’.
Formar-se para estar em estado permanente de luta (caracteristica de
lutadores e militantes de movimentos sociais) ndo é algo que seja da
natureza da tarefa educativa da escola garantir, mas que ela pode ajudar a
cultivar como visdao de mundo e como postura cotidiana intencionalizada
pela atuacdo nas diferentes matrizes formadoras, e também pelo vinculo
com outros processos educativos. (MST, 2013, p. 9-10. Grifo do autor)

Vimos que a escola busca também formar pessoas que sejam atuantes nos
processos de luta em que a comunidade na qual a escola esta inserida participa

(Fotografia 6).

Fotografia 6 — Ato politico em defesa do acampamento Maila Sabrina em 2019
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Fonte: Arquivo da comunidade, 2019.

Afirma-se, além disso, que o desejo é contribuir no processo de
transformacao da sociedade e, assim sendo, a importancia da escola se relacionar
aos processos de luta com sua intencionalidade pedagogica € justamente contribuir
na formacao daqueles que serdo os construtores de uma nova sociedade.

No que diz respeito a Escola Itinerante Caminhos do Saber, identifica-se um
grande protagonismo dessa instituigdo e dos sujeitos que dela fazem parte, nas

mobilizagdes que acontecem na propria comunidade e a nivel estadual.

Ah, todo ano nés participamos das mobilizagbes enquanto escola. Em 2020,
teve o langamento da campanha de plantio de arvores, que o MST
organizou a nivel nacional e que nés realizamos aqui no acampamento, teve
a campanha “Volta as aulas na pandemia é crime!”, que as criancgas fizeram
cartazes e nés compartilhamos nas redes sociais, teve a Jornada Nacional
dos Sem Terrinhas, que a gente participou de forma remota e os estudantes
fizeram as atividades... Dai tem os outros anos, com os encontros dos sem
terrinha no estado, os encontros da juventude, os atos politicos na
comunidade, as greves, as ocupagdes de pedagios e de rodovias...tem
muitos eventos que a gente participa. (Educador 2. Entrevista realizada em
2020)

Essa fala de um dos sujeitos que fazem parte da escola ajuda a reforgar a
ideia de participacao, pois, da forma como € possivel, a escola esta sempre

presente no processo de luta. Vejamos a seguir mais uma imagem da participagao



64

das criangas e jovens nas ag¢des do acampamento, essa no ato de plantio de

arvores realizado na comunidade no ano de 2020 (Fotografias 7).

Fotografia 7 — Criangas realizando plantio de arvores no patio da escola

Fonte: Arquivo da escola, 2020.

A participagédo nas lutas da comunidade e do Movimento trazem algo novo
para o aprendizado das criangcas e jovens. Sabe-se que estdo acostumados a
vivenciar isso no seu cotidiano, porém, quando essa participagdo tem como apoio a
intencionalidade pedagdgica da escola ha uma potencializagdo daquilo que se

aprende. Na visédo dos sujeitos da escola:

As nossas criangas e jovens ja estdo acostumados a lutar. Eles fazem isso
no dia-a-dia, por isso a escola ndo pode deixar de contribuir nesse
processo... Sempre que tem uma mobilizacdo e noés participamos, da
para ver que isso meche com o0s estudantes e com a propria escola. Eles
aprendem, nés aprendemos... fica mais facil de ensinar os alunos a se
mobilizarem se eles participam das mobilizagbes. (Educador 3. Entrevista
realizada em 2020, grifo nosso)

O destaque dado ao trecho da fala tem o intuito de chamar a atenc¢ao para
algo muito importante: como saber em quais atos participar e qual a intencionalidade

que se dara a essa participagao? De acordo com Leite (2017)
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[...] o desafio das Escolas Itinerantes é assegurar a participagdo nas lutas

com o necessario intercambio dos ambientes educativos da escola com os
processos nao formais de formagdo do interior das lutas do MST
(acampamentos) e da classe trabalhadora (sociedade) para atingir os
objetivos formativos pretendidos pela escola na luta pelo acesso aos
conhecimentos e objetiva¢cdes humanas historicamente construidas para se
colocar a servigo da transformagéao social. (LEITE, 2017, p. 261)

Vimos que o sentido da presenca da escola nas lutas da comunidade e do
MST esta relacionado aos objetivos formativos que a educagdo do Movimento
sugere e se constituem como outro indicativo de uma nova forma escolar. Esses
objetivos estao conectados a dimensdes humanas que, pela légica do conhecimento
por si mesmo, ndo sao capazes de serem desenvolvidas. Além disso, existem
conhecimentos que apenas a luta social possibilita, sobretudo aqueles que se
relacionam a transformacido da sociedade. Participar das lutas permite a escola
formar, desde cedo, os lutadores e construtores dessa nova sociedade, com

perspectiva de futuro e de mudanca.

46 O OLHAR DOS SUJEITOS DA ESCOLA SOBRE A FORMA ESCOLAR QUE
QUEREM CONSTRUIR

No entendimento construido até aqui, a forma escolar da Escola ltinerante
Caminhos do Saber esta permeada de tracos que mostram as transformacgdes que
as escolas itinerantes sugerem. Acabamos de abordar trés desses elementos que
estdo presentes no cotidiano da escola e que, a nosso ver, configuram-se enquanto
fundamentos de uma nova forma escolar. A auto-organizacdo dos estudantes, a
organizacdo dos educadores e demais profissionais da escola e a participagéao
desses nos espacos de construgao coletiva dos processos escolares, assim como o
vinculo que a propria escola tem com a vida ao seu entorno, se tratando aqui de sua
relacdo com a luta social desempenhada pelas familias acampadas, podem ser
considerados passos importantes na constru¢gao de um tipo novo de escola.

Mas qual a importancia concreta da transformacgéo da forma escolar na visao
daqueles que estdo presentes no cotidiano e nas praticas desenvolvidas na El
Caminhos do Saber? Em quais outros elementos essa nova forma se manifesta e
como isso contribui no processo de formagéo dos sujeitos que se fazem presentes
nessa escola? Essa nova forma escolar ensina mais, quais elementos da escola

ajudam os sujeitos a compreenderem melhor a realidade? Como os sujeitos que
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fazem parte do processo de construcdo dessa escola de novo tipo, de sua forma e
conteudo, numa outra perspectiva de educagao, enxergam as agdes que se realizam
dentro da escola e em seu entorno?

As questbes apresentadas acima sado importantes, pois a transformacgao da
forma escolar precisa estar clara a todos para possa ser intencionalizada, assim
como tudo o que se realiza dentro da escola. Nesse sentido, temos os

posicionamentos a seguir:

Sempre repetimos entre nés que tudo na escola precisa ter intencionalidade
[...]. Se é assim, quando se fala da forma escolar, por exemplo, a gente ndo
pode sé dizer que é preciso transformar ela e esperar que isso vai acontecer
SO porque € o nosso desejo. A escola itinerante, por sua origem, permite
essas transformagbes [...] mas é importante também que nossas agbes
caminhem nesse sentido: “Se eu quero mudar a escola, mudar as relagbes
que acontecem dentro dela, o que eu preciso fazer?”, isso é algo que tem
que ser pensado no dia-a-dia mesmo, sabe? E algo importante e que eu
preciso estar ciente, porque, senao, ndo acontece com todo o potencial.
(Educador 1. Entrevista realizada em 2020)

Bom, primeiro que a forma escolar ndo vai mudar s6 porque a gente quer. A
gente tem que agir para isso. E segundo que, em cada momento, nés temos
que prestar atengcdo em nossas agées, has relagbes que construimos, em
como lidamos com as contradigbes que aparecem...isso tudo sdo tragos
daquilo que queremos fazer enquanto um modelo novo de escola. Trata-se,
justamente, de nos reeducarmos, de nos construirmos de acordo com
nossos objetivos. (Educador 3. Entrevista realizada em 2020)

As falas nos mostram como a transformagao da forma escolar, em toda sua
plenitude, precisa ser pensada de modo que se desdobre no cotidiano da escola.
Todos devem estar atentos a quais detalhes mudar. Além disso, se as mudancas
que estdo acontecendo se vinculam a um projeto maior, de transformagdes mais
amplas, é necessario que se saiba os objetivos que ser quer alcangar e por qual
caminho se deve seguir. E, se esse € um processo coletivo, deve ser trilhado por
todos em conjunto.

Pensando mais diretamente o0s questionamentos levantados acima,
percebemos que, na EI Caminhos do Saber, mudar a forma escolar é fundamental
para se implementar a perspectiva de educagao que se quer construir e o tipo de

sujeito que se quer formar.

Esta nova forma escolar busca romper com a ideia de que o papel unico da
escola é promover o desenvolvimento cognitivo e que as outras dimensbées
humanas ndo séo de sua responsabilidade. Como as outras escolas
itinerantes, nossa escola traz no seu Projeto Politico Pedagbgico uma
concepgdo de educacdo que busca sobretudo a formacdo nas varias
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dimensbes da pessoa humana, a formagdo de Ilutadores, Iutadoras,
construtores e construtoras de uma nova sociedade, por iSso supera as
relagbes da escola capitalista. (Educador 1. Entrevista realizada em 2020)

Notamos, assim, que ha uma preocupacgao da relagdo com a vida e a busca
de uma formacao mais ampla. Essa nova forma escolar, permite, por exemplo, que
os estudantes aprendam, além dos conhecimentos ou dos conteudos, a perceberem
na realidade concreta as contradigcdes presentes e a buscarem supera-las. Nao
significa dizer, no entanto, que isso ocorrera a todo momento, pois se trata de um
processo em que educandos e educandas sado levados a desenvolver outras
dimensdes que ndo apenas a cognitiva, tais como a capacidade de analise e o
senso critico, por exemplo. Porém, o desejo aqui é mostrar que a escola permite
essas discussoes, ela trabalha essas analises, intencionalizando, justamente, essas
praticas que, dentro da logica da escola capitalista, ndo possuem espagos.

Por isso também que, ao serem questionados se essa nova forma escolar
ensina mais, os sujeitos da escola respondem de maneira afirmativa. Para eles, isso
acontece porque a pratica pedagdgica ndo se fixa apenas sobre os conteudos

escolares, ela vai além, ela se abre para a vida. Vejamos a fala a seguir:

[...] esta nova forma escolar ensina mais, pois ndo se prende apenas a
ensinar os conteltidos escolares, é isso e muito mais [...] Além dos objetivos
de ensino presentes no curriculo, temos os objetivos formativos que
colocam em movimento outras dimensbes da pessoa humana. [...] Os
objetivos de ensino e objetivos formativos aparecem separadamente no
PPP, assim como em nossas falas, mas somente para fins didaticos. A
Escola ltinerante Caminhos do Saber, nos seus diversos tempos educativos,
busca trabalha-los concomitantemente... Tais agbes contribuem para que
os/as estudantes compreendam melhor a sua realidade. (Educador 1.
Entrevista realizada em 2020)

Na escola é possivel identificar outras ag¢des, além das ja apresentada até
aqui, que superam a forma escolar capitalista. De acordo com os sujeitos que ali
estdo, essas mudangas acontecem dentro do que eles chamam de marco

operacional:

Além de superar pelo marco conceitual, a escola supera também dentro do
marco operacional. S&o inumeras agbes que ocorrem no cotidiano da
Escola lItinerante Caminhos do Saber que contribuem para isso: dire¢do
coletiva, auto-organizagdo dos estudantes, conselho de classe participativo,
planejamento coletivo, trabalho e autosservigo, vinculo com a realidade,
avaliagdo processual e descritiva, o trabalho com os contetdos do MST, a
participagdo nas mobilizagbes em defesa da Reforma Agraria Popular, da
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defesa da Agroecologia, entre outras... (Educador 1. Entrevista realizada
em 2020)

Um detalhe importante dessa fala e que chama a nossa ateng¢do, sdo os
conteudos que entram na escola por meio da intencionalidade formativa que essa
instituicao possui e seu vinculo com o MST. Como a transformacao da escola deve
ser de forma e de conteudo, o olhar para o curriculo também é visto como algo

importante, e isso fica claro nas afirmacgdes a seguir:

O ensino vai muito além da garantia da matriz curricular proposta pelo
Estado. Nosso curriculo cumpre os conteudos minimos da mantenedora,
acrescidos de alguns contetidos proprios do MST. A nossa prépria vivéncia
enquanto membros do MST permite uma formagao diferente, com a
valorizagdo da cultura camponesa e com o cuidado com a vida e com a
terra por meio de préticas de agricultura de subsisténcia, garantindo a
produgdo de alimentos saudaveis, por exemplo. (Educador 2. Entrevista
realizada em 2020)

Com a transformagéo nos conteudos, ou seja, com a inclusdo no curriculo de
conhecimentos formativos, que na sua complexidade exigem uma abordagem a
partir da relagao entre teoria e pratica, temos também uma transformacao na forma
de trata-los, pois eles escancaram as contradi¢des e levam os estudantes a agirem

sobre elas.

Temos muitos exemplos de como a abordagem certa dos conhecimentos,
ou a inclusdo de algumas questdes propostas pelo Movimento, provocam
acbes que buscam agir sobre as contradigbes: a preocupa¢do com o meio
ambiente, leva a participacdo na campanha de plantio de arvores; o debate
sobre as desigualdades sociais, leva a participacdo em agbes de
solidariedade; a abordagem da exploracdo do trabalho na sociedade
capitalista, na figura do trabalho alienado, leva a defesa e a participagdo em
trabalhos coletivos, que inclusive envolvem transformagbes nos espagos da
escola e da comunidade; o olhar sobre as relagbes sociais desenvolvidas na
sociedade capitalista, considerando a submissdo e o conformismo que elas
colocam sobre os trabalhadores, leva a participagdo nas tomadas de
decisées da escola e em eventos que discutem a realidade e a defesa dos
direitos das criangas e jovens, assim como das familias. (Educador 2.
Entrevista realizada em 2020)

Mudar a forma escolar &, na perspectiva que acabamos de observar, construir
um ambiente em que os estudantes aprendam também pelas relagdes e pela
conexdo do conhecimento com a vida. E intencional a busca pela compreensao da
realidade e a tentativa de intervir sobre ela. Os sujeitos da escola querem, mesmo

que minimamente, identificar as contradicdbes e provocar as transformacodes
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necessarias a partir delas. No momento, esses sdo alguns dos elementos que
definem ou se relacionam com forma escolar da Escola ltinerante Caminhos do
Saber e que se mostram como tragos importantes da superacédo da forma escolar
capitalista.

Porém, os elementos aqui apresentados estdo colocados dentro de um
contexto de transformacao da forma escolar que, por sua vez, esta permeado por
muitas contradigdes. Alguns aspectos da forma escolar das escolas itinerantes
avangcam e indicam a superagao da escola capitalista, porém esse processo ocorre
também com muitos limites. Se olharmos para a Escola Itinerante Caminhos do
Saber, quando analisamos auto-organizagdo dos estudantes ou do coletivo
pedagodgico, por exemplo, é necessario que se considere que esses elementos
ainda sao ensaios de uma nova forma e que ndo atingiram seu potencial de
transformacgao. Eles indicam um caminho a se sguir e que pode levar a superagéo
da forma escolar capitalista, sdo, por ssim dizer, possibilidades da construcdo de

uma nova escola, mas isso € algo que esta em processo de construgao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A transformagao da forma escolar caracteriza-se enquanto um processo que
se liga diretamente com a transformacdo da sociedade. Se falamos da forma
enquanto padrao das relagdes sociais, € se essas relagdes se constroem a partir do
modo de produgdo vigente, para supera-las € preciso superar a sociedade que esta
posta. Sendo assim, essa forma escolar que foi criada e se desenvolveu na
sociedade capitalista, inclusive ajudando na consolidagao dessa sociedade e na sua
reproducdo até os dias de hoje, s6 mudara em sua plenitude se a sociedade
capitalista for transformada. E por isso que se diz que o projeto de uma nova escola
se articula ao projeto de uma nova sociedade.

Dizemos que a escola possui um carater de classe, pois desempenha o papel
de defender os interesses de um grupo social ou de outro, ajudando a construir ou a
manter a sociedade, tal qual for os interesses da classe social que representa.
Sendo assim, é completamente possivel que a escola possa ser moldada em defesa
dos trabalhadores se assim essa classe tomar para si a tarefa histérica de assumir a
escola e sua direcdo. Vimos que isso aconteceu na sociedade capitalista, quando a
escola ajudou a construir ou a reproduzir essa sociedade, e € notavel que possamos
acompanhar isso no processo de construgcdo das escolas itinerantes e sua relagao
com a luta do MST. Trata-se de um modelo novo de escola vinculado ao processo
de luta para a constru¢gao de uma nova sociedade, ainda dentro do capitalismo.

Olhando para as escolas itinerantes, percebemos o seu carater de classe e a
sua posicdo, que se direciona para a defesa dos trabalhadores. Mais
especificamente, percebemos que essas escolas tém um forte vinculo com o
processo de luta pela terra, protagonizado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, e que a suas agbes serdao de acordo com os objetivos postos
pelos sujeitos que compdem esse Movimento Social. Ao atender as familias
acampadas, as escolas itinerantes se colocam no caminho da luta social e contribui
na defesa dos direitos dessas familias. A prépria escola € uma manifestacédo da luta
dos trabalhadores, nesse caso pelo acesso ao direito a educacéo.

Tratando mais diretamente da manifestacdo da forma escolar nas escolas
itinerantes, identificamos os elementos que se relacionam com a transformacéao
dessa forma ao analisarmos a Escola Itinerante Caminhos do Saber. Esse objeto de

estudo possui tragos que vao no sentido da construcdo de uma escola diferente,
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tragos esses que superam a forma escolar e as funcdes sociais da escola capitalista,
geradora de exclusao e subordinagdo. Nesse sentido, apontamos como elementos
de uma nova forma escolar: a auto-organizagao dos estudantes e a participagao
desses nos processos coletivos de organizacdo da escola; o coletivo de educadores
e demais espacos de participagdo desses sujeitos no processo de organizagao
coletiva da escola; a contribuicdo que a escola tem na formagédo de sujeitos que
sejam capazes de intervir na realidade, levando em consideragao a presenga da
escola nos processos de luta protagonizado pelo MST. Além disso, percebemos que
a forma escola escolar da Escola Itinerante Caminhos do Saber ensina, além do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, os estudantes a
intervirem na realidade, a serem sujeitos lutadores e construtores.

Todavia, entendemos também que a construcdo de uma nova forma escolar
esta colocada no centro de um processo permeado por contradicdes. Em certa
medida, alguns aspectos da forma escolar das escolas itinerantes avangam, porém
com limites. No caso da Escola Itinerante Caminhos do Saber, quando falamos da
auto-organizacao dos estudantes, por exemplo, ou do coletivo pedagdgico, é preciso
perceber que esses elementos ainda sdo ensaios de uma nova forma e que néao
atingiram seu maximo potencial. Eles indicam a superacéo da forma capitalista como
possibilidades da constru¢édo de uma nova escola, mas isso € algo que esta em
processo de construcao.

Entendemos que essa pesquisa analisa um objeto de estudo que esta em
construgcdo e que, portanto, ndo pode ser conclusiva. A escola vai passar por
mudancas, de forma e conteudo, até que objetivos de escola e de sociedade que o
Movimento Social e os trabalhadores que dele fazem parte sejam alcangcados. Além
disso, estamos falando de uma escola itinerante em meio a varias experiéncias de
escolas construidas pelos trabalhadores e que manifestam, em maior ou menor
grau, elementos de uma nova forma escolar.

Por fim, consideramos que a pesquisa serviu como um trabalho de busca pela
compreensao para a qualificagdo da pratica. A atuacdo enquanto profissional na
escola pesquisada exige que estejamos sempre procurando maior apropriagao de
sua proposta pedagogica e de sua perspectiva de educagao, justamente para que
possamos contribuir da melhor forma possivel para a implementacao do projeto de

escola e de sociedade que os sujeitos da escola possuem. Por isso ha um
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significado muito grande a possibilidade de se ter realizado essa pesquisa e por ter

alcancgados os entendimentos que estao postos neste trabalho.
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